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SLOVO O LITERARNOM VZDELAVANI A VYCHOVE
A WORD ON LITERARY EDUCATION
VéaZeni &itatelia,

v prvom cisle Strnasteho ro¢nika casopisu O dietati, jazyku, literatiire sme sa rozhodli
venovat literdrnemu vzdelavaniu a vychove deti, mlddeze, $tudentov a ucitelov primarneho
stupna vzdelavania. Zédkladné vzdelavanie na Slovensku momentalne prechadza kurikular-
nou reformou a od prvého ro¢nika Skolského roku 2026/2027 maju vsetky zakladné skoly
povinnost postupovat podla nového Stdtneho vzdeldvacieho programu pre zdkladné vzdeld-
vanie (2023). Pévodne trojzlozkové ¢lenenie vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikécia (jazyk,
komunikdcia a sloh, literarna vychova) je modifikované do podoby piatich komponentov
(komunika¢na interakcia, hovorend produkcia, pisana produkcia, vecna recepcia, zazitko-
va recepcia). Uz samotny nazov — zazitkova recepcia - prezradza, ¢o je jednym z hlavnych
cielov literarnej vychovy: ,,ziskat vztah k ¢itaniu textov [...], stat sa samostatnym a aktivnym
citatelom [...], porozumiet roznym literdrnym textom, interpretovat ich a na zdklade estetické-
ho prezitia textu formovat svoje postoje, hodnoty a osobnost“ (s. 5), na ¢o odbornym ¢lankom
v tomto ¢&isle reaguje Zuzana Kovacové Svecova (2026).

V snahe naplnat zazitkovy charakter recepcie by sa ucitelia mali opierat o poznanie st-
¢asného detského ¢itatela prostrednictvom vyskumov citatelstva. Metamorfézy podob cita-
telstva slovenskych deti predstavuje v prehladovej studii autorsky tandem Adriana Peskova
& Eva Dudédkova (2026), ktoré ich davaju do suvislosti s aktudlnymi vyzvami literdrneho
vzdeldvania. Okrem reflexie itatelstva deti ponuka aktualne ¢islo ¢asopisu ucitelom oporu
aj prostrednictvom ukazok didakticko-metodického spracovania vybranych tém v literar-
nom vzdelavani. Tieto didaktické aplikdcie st pritomné vo vedeckej $tudii autorskej dvojice
Maria BeleSovd & Veronika Sotterové (2026), ale aj v odbornom ¢lanku Dase Redetdrovej
(2026). Ostatné dva odborné ¢lanky Natalie Kubasovej (2026) a Lucie Slosarovej (2026) re-
aguju na hlavny ciel nového SVP, t. j. aby ,.kazdy Ziak ziskal rozvinuti viestrannii a funkénii
gramotnost“(s. 4), konkrétne na vztah medzi ¢itatelskou a digitalnou gramotnostou ako prie-
rezovymi gramotnostami zékladného vzdelévania. Cislo dotvara diskusia, v ktorej editori
predstavuju postoje vysokoskolskych $tudentov k (ne)samozrejmym témam v literatdre pre
deti a mladez ako st¢ast vyucby literarnej vychovy. V neposlednom rade najnovsie ¢islo ¢a-
sopisu O dietati, jazyku, literatiire Citatelom ponuka aj kritickd reflexiu najnovsej odbornej
i umeleckej literatury v piatich recenziach.

Mili nasi ¢itatelia, verime, Ze aktudlne monotematické ¢islo prispeje do diskusie o su-
¢asnej literarnej vychove a literdrnom vzdeldvani. Zaroven diafame, Ze Vas problematické
oblasti reflektované v jednotlivych prispevkoch podnietia k dal$im otazkam. Budeme radi,
ak sa s nimi, ale aj s ich odpovedami podelite v podobe zaslaného prispevku do dalsich ¢isel
nasho ¢asopisu.

Patricia Dziakovd a Ddvid Dziak
editori &isla
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CITATELSKE VYSKUMY A LITERARNE VZDELAVANIE (NIEKOEKO
SUVISLOSTI)

RESEARCH INTO READING AND LITERARY EDUCATION (A FEW CONTEXTS)
Adridna PESKOVA - Eva DUDAKOVA

Abstrakt

Stadia sa zameriava na analyzu vybranych ¢itatelskych vyskumov v slovenskom a ¢eskom
prostredi. Primdrnym cielom je zachytit dominantné konceptualizacie ¢itania relevantné pre
sucasnu didakticku prax v predmete slovensky jazyk a literatira. Metodologicky sa praca opiera
o komparativnu analyzu a syntézu sekundarnych dat z klu¢ovych vyskumov. Vysledky naznacuju,
ze digitalne technoldgie iniciuju transformaciu Citatelskych navykov smerom k fragmentarnosti
azmene modality recepénych procesov. Vyskumy zdroven potvrdzuju signifikantny pokles vnuitornej
motivécie k ¢itaniu s pribadajicim vekom Ziakov, ¢o uzko stvisi s prechodom z dobrovolného
modu ¢itania do institucionalneho reZzimu. Praca identifikuje ¢iasto¢nd disparitu medzi redlnym
Citatelskym spravanim vyplyvajucim z vyskumov a obrazom C(itatela konceptualizovanym
v pedagogickych dokumentoch, ktory akcentuje najma citatelsku gramotnost a zazitkovu recepciu.
Studia pontka do diskusie podnety tykajice sa identifikicie a reflexie novych navykov mladeze.

Klucové slova: ¢itatelské vyskumy, literdrne vzdeldvanie, ¢itatelsky zazitok.

Abstract

The study focuses on the analysis of selected reading research in Slovakia and the Czech
Republic. The primary goal is to capture the dominant conceptualisations of reading that are
relevant to the current teaching of Slovak language and literature. The study is methodologically
based on a comparative analysis and synthesis of secondary data from key studies. The findings of
this study indicate that digital technologies initiate a transformation in reading habits, characterised
by fragmentation and a shift in the modality of reception processes. The research findings show
a decline in intrinsic motivation to read among students, which has been proved to be closely
related to the transition from a voluntary mode of reading to an institutional regime of reading. The
work identifies a partial disparity between the actual reading behaviour shown in research studies
and the image of the reader conceptualised in pedagogical documents, which emphasises reading
literacy and literary experience. The study offers a series of discussion propositions concerning the
identification and reflection of novel habits among young people.

Key words: reading research, literary education, literary experience.

V kontexte prebiehajicej kurikularnej reformy na zakladnych $kolach sa v odborovych
didaktikach znovu otvaraju otdzky o povahe vyucovania jednotlivych predmetov v ére
digitalnych technologii, slovensky jazyk a literatiru nevynimajic. Opétovne sa nastoluje
téma, ako pristupovat k literarnej zlozke tohto predmetu. Pri zodpovedani tychto otazok
mozu byt ndpomocné prave roznorodé vyskumy citatelstva, ktoré boli realizované v Slo-
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venskej a Ceskej republike. Rozli¢né konceptualizacie ¢itania a &itatela, ktoré nachddzame
v Citatelskych vyskumoch, mézu poskytnut zaujimavy kontext pre postidenie prebiehajui-
cich kurikuldrnych reforiem vytycujtcich vlastnu konceptualizaciu ¢itania, ¢itatela a jeho
kompetencii.

Cielom tejto sondy je kriticky zanalyzovat vybrané ¢itatelské vyskumy v Slovenskej
a Ceskej republike, a to v snahe zachytit nosné konceptualizécie &itania a Citatelstva, ktoré
pri vzajomnej konfrontacii mozu byt podnetné pre sucasnu didakticka prax. Nejde nam
o komplexné mapovanie zrealizovanych vyskumov ¢i o tvorbu ich historického prierezu,
ale o hladanie spojiv a, naopak, aj o hladanie subverzivnych nazorov, ktoré pontikaju moz-
nost nazerat na problém chronickych ¢itatelskych kriz z iného uhla pohladu.

Pojem literatiira v prispevku pouzivame v stlade s nemeckou empirickou literarnou
vedou; termin teda neoznacuje siibor textov, resp. texty ako autonémne entity, ktoré treba
interpretovat, ale zahfna $truktarovany subor konani v ramci socidlneho systému litera-
tira, ktory sa moze odohravat v $tyroch instituciondlne rozdielnych podobéch, ktorymi
st podla S. J. Schmidta tvorba (produkcia), sprostredkovanie (distribucia), recepcia a né-
sledné spracovanie literarnych fenoménov. Do oblasti recepcie patri ¢itanie umeleckej li-
teratiry a do oblasti spracovania literarnych fenoménov spadd vyucovanie literatiry na
roznych stupnoch vzdelavacieho systému. Obe aktivity predstavuju isté literarne konanie.
Citatelské vyskumy sa zameriavajui na vybrané aspekty konkrétneho ¢itatelstva v istych
segmentoch spolo¢nosti. Stitne pedagogické dokumenty zase stanovuju idealne literdrne
konanie ziakov a §tudentov v ramci literarneho vzdeldvania. Do porovnavajticeho vztahu
teda vstupuju vyskumne zachytené fragmenty realneho konania ¢itatelov a projektova-
né predstava o formativnom posobeni literatiry v ramci konania aktérov vzdelavacieho
procesu v predmete slovensky jazyk a literatira. Pokial ide o elementdrne usuvztaznenie
dvoch relativne samostatnych systémov, mozeme si ich ,,predstavit ako dve kruznice, ktoré
su v prieniku, pricom literatiira sa dostdva do gravitacného posobenia silnejsieho pola soci-
dlneho konstruovania - do formativneho zdberu celého vzdeldvacieho systému, potvrdeného
Statnymi instituciami® (Jancovic, 2018, s. 38).

1 VYSKUMY CITATELSTVA NAPRIEC SLOVENSKOU REPUBLIKOU A CESKOU
REPUBLIKOU

Vyskumy ¢itatelstva mozu v tychto prienikoch obsiahnut rozli¢né dimenzie - niektoré
sa sustredia vylu¢ne na otazku ¢itatelskej recepcie, iné spajaju vyskum (itatelskych pre-
ferencii s komerénymi zamermi a v $kolskom prostredi stt predmetom diskusii ¢asto vy-
skumy spojené s ¢itatelskou gramotnostou.! Je preto potrebné ozrejmit to, s akymi kon-
krétnymi ¢itatelskymi vyskumami s presahmi do systému vzdeldvanie pracujeme.

Kontextualne je pre nds dolezité upozornit na prvé pokusy o vyskumy citatelstva na
Slovensku, medzi ktoré patri publikacia Rudolfa Lesnéka Literdrne dielo a Citatel (1982).
Dotaznikovy vyskum recepcie R. Lesnak prepojil aj s individualnymi alebo skupinovymi
rozhovormi ¢i so §tudiom pisomnych opisov najsilnejsich dojmov z ¢itania (Lesnak, 1982,
s. 69).

' Pojem citatelskd gramotnost v prispevku pouzivame vo vyzname ,funkéné porozumenie pisanému textu®
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Dalej pracujeme s publikaciou Citanie a Citatelstvo slovenskych deti (Babiakovd, Kasa-
¢ova, & Cabanovd, 2020). Autorky pracovali s mensou vzorkou 15 deti (9 - 10 rokov) a 28
deti (12 - 13 rokov), pricom postupovali metédou fokusovych rozhovorov. Z tohto vyskumu
vyberame impulzy smerované k vyvinu ranych ¢itatelskych navykov u najmladsich ziakov -
ide o otazky vplyvu socialneho prostredia, ktoré moze ¢itanie aktivne podnecovat.

Réamcovo pracujeme aj s komerénym vyskumom agentiry 2muse, ktora vykonala
prieskum ¢&itania Citanie a knihy na Slovensku v 2025 (2025) na ziadost ZdruZzenia vyda-
vatelstiev a knihkupectiev Slovenska. Vyskumna vzorka predstavovala 638 telefonickych
respondentov a 813 online respondentov bez bliz$ieho urcenia veku, ktorym bol zadmi-
nistrovany 25-mindtovy dotaznik. Vyskum sledoval pohyby na kniZznom trhu, preferen-
cie ¢itatelov a ndkupné spravanie. Vyberame z neho najaktudlnejsie informacie o poklese
poctu citatelov.

Dalej sledujeme vyskum Citanie mlddeze v slovenskej republike (Kopacikova, Hrdina-
kova, & Gasparovicova, 2011), ktory realizovala Slovenskd asociacia kniznic (SAK). Cel-
kovy pocet respondentov bol 12 393. Metodika vyskumu pozostavala z hromadného vypl-
nania dotaznika, ktorého obsahom bolo 49 otdzok. Cielom bolo aj ,,analyzovat Citatelské
zdujmy a potreby mladych ludi vo faze prechodu zo zdkladnej na strednii skolu“ (Kopéaciko-
va, Hrdindkova, & Gasparovic¢ova, 2011, s. 5). Pre nase potreby bola relevantna dimenzia
¢itatelskych zaujmov v kontexte (ne)preferovania elektronickych médii.

Na predosly vyskum nadviazal Text a (itanie, mlddez a kniZnice (Hrdinakova, Ko-
pacikova, & Rankov, 2017), ktory rovnako realizovala SAK. Pracoval s vyrazne mensou
vzorkou 1 654 respondentov. Metodika vyskumu zostala nezmenend, zmenil sa v§ak pocet
otazok v dotazniku, a to na 27. Nosnou oblastou vyskumu bolo ¢itanie knih mladezou vo
veku 13 - 17 rokov pocas $kolskych dni. Z tohto vyskumu si rovnako vyberame informacie
o vztahu ziakov k digitalnym technolégiam.

Azda najrelevantnejsie opory, v ramci ktorych by sa jasne odzrkadlovalo konanie
¢itatelov zachytené komplexne, sme identifikovali v kontextoch ¢itatelskych vyskumov
prebiehajicich v ¢eskom prostredi. Vzhladom na kulttrnu, socidlnu a geograficku pri-
buznost Ceskej republiky sme sa rozhodli v nosnych bodoch opriet o zistenia literdrneho
vedca J. Travnicka, ktory realizoval vyskumy ¢itatelstva od roku 2008 v troj- az patro¢-
nych intervaloch, pricom v kazdom z vyskumov sa zameriaval na inu ¢ast ¢itatelskej kul-
tury. Vysledky kvantitativnych vyskumov publikoval v knihdch Cteme? Obyvatelé Ceské
republiky a jejich vztah ke knize (2007), Ctend#i a internauti (2011), Pfeknizkovdno. Co
Cteme a kupujeme (2013) a v skiimani Citatelstva pokracoval kvalitativnymi vyskuma-
mi: Knihy a jejich lidé: Ctendiské Zivotopisy (2013), Ceskd ctendrskd republika (2017) a i.
Vzhladom na zameranie $tidie sme primarne vychadzali z kvantitativnych vyskumov,
kde metddu predstavovali §tandardizované rozhovory podla dotaznika s ndhodne oslo-
venymi ob¢anmi. Vyberovy subor tvorilo 1 550 0s6b, pri¢om medzi kontrolované znaky
bol zaradeny vek, pohlavie, ekonomicka aktivita, kraj a velkost miesta bydliska. Tieto
vyskumy sa zameriavali najma na skimanie Citania beletrie, ¢itania v digitalnej sfére
a problematiku knizného trhu. Na tcely stadie z tychto vyskumov ¢erpame data tykaju-
ce sa zmien citatelskych navykov v kontexte rozsirenia digitalnych technoldgii a vplyvu
vzdeldvacich institucif na Citatelstvo.
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1.1 MEDZI MODMI MUSIM A CHCEM: OBRAZ CITATELSTVA NAJMLADS{CH DETI VO
VYBRANYCH VYSKUMOCH

Na mnoh¢é otazky tematizované naprie¢ jednotlivymi vyskumami neexistuje jednotna
odpoved. Marta Germuskova (2018, s. 84) uvadza, ,,Ze prepdjanie tedrie a praxeologickej
dimenzie zlyhdvalo uz v minulosti a dnes zlyhdva este viac“. Nie je tak prekvapivé, ze v mno-
hych vyskumoch sa pracuje s motivom ,,smrti knihy, ktorému ¢asto dominuju fatalistické
predstavy. Zmeny v postaveni literatiry sa v§ak neviazu len na zmeny ¢itatelskych navykov
pri samotnych ¢itateloch, ale aj pri necitateloch tvoriacich vzorku potencialnych buducich
¢itatelov. V kontexte vyskumov Citatelstva v nemeckom prostredi, na ktoré sa odvolava J.
Travnicek, sa v ramci najmladsej generacie ukazuje, Ze postupne ubuda tych, ktorym sa
¢itali knihy v predskolskom veku. Stale viac deti tiez hovori, Ze im rodic¢ia doma necitaju.
Pritom je zdroven viditelné, Ze vo veku sekunddrneho vzdeldvania patri pocet Citatelov
k najvyssim; Skola si teda dokaze ¢itanie vynutit. Pokial vSak chyba vztah ku knihe z pred-
chddzajiaceho obdobia, méze sa stat, Ze v okamihu, ked institucionalny tlak pominie, vztah
ku knihe mizne (Travnicek, 2011, s. 140).

A hoci sa J. Travnic¢ek nevenuje generaciam citatelov mlad$im ako 15 rokov, povazuje-
me za dolezité konceptualizovat aj obraz mladsieho ¢itatela. Babiakova, Kasacova, & Caba-
nova (2020, s. 54) uvadzaju, ze ,podiel nadsenych citatelov s vekom rapidne ubiida“a redu-
kuje sa na ¢itanie z povinnosti. L. Lederbuchova (2004, s. 13) zaroven uvadza, Ze u Ziakov sa
vztah medzi dobrovolnym ¢itanim pre potesenie stava nezlucitelnym s obsahom literarnej
zlozky predmetu slovensky jazyk a literatira v $kole. Kniha sa v takomto pripade uplatnila
len v rezime musim nie chcem. Tam, kde ¢itanie prijimame len v nastaveni musim, sa v nas
nepriamo vytvara vnutornd rezistencia: ukazuje sa, Ze u mnozstva fudi sa ne¢itanie v do-
spelom veku prejavuje ako reakcia na to, Ze kedysi boli k ¢itaniu donucovani (Travnicek,
2011, s. 140).

Babiakova, Kasacova, & Cabanova (2020) sleduju aj vplyv socidlneho prostredia,” kde
sa ¢itanie v mladSom veku vSeobecne podporuje, no tato podpora pri starsich ziakoch
prudko klesd, ¢o mdze byt jednym z dévodov, pre ktoré dochddza pri prechode na druhy
stupen k oslabeniu pozicie knihy. Najmladsi ¢itatelia tak tvoria skupinu, ktord povazujeme
za silnych ¢itatelov. Ked sa v§ak podpora bezprostredného socidlneho okolia oslabi, vzdela-
vaci systém ¢itanie v rezime musim udrzi dovtedy, kym Ziak tento systém neopusti. Modus
chcem tak postupne v mnohych pripadoch oslabne, resp. sa vytrati uplne.

1.2 OBRAZ CITATEESTVA VO VEKU 15 — 24 ROKOV VO VYBRANYCH VYSKUMOCH:
POCIT KONCA A OBRAZ CITATELSTVA, KTORE KNIHU ,,POCHOVAVA“

V skolskom prostredi je tematizovand aj otazka, ¢i by Ziaci mali ¢itat Zanre a diela zod-
povedajtice ich veku a zaujmu. Tato otazka pritom nie je nova, Rudo Brtan ju otvara uz
v roku 1935, ked pise, Ze ,introitus k [...] krdsnej literatiire tvori bohuZial epocha kvintinovi

2

Aj v &eskom prostredi sa tato téma reflektuje, napr. vo vyskume Michala Cufina, Petry Bubeni¢kovej et al. Z4-
kladom ¢itatelskych névykov je podla kolektivu pritom Citatelstvo samotnych rodicov - ich vzor sa vnima ako
typ preferen¢ného prenosu, ktory moze byt zalozeny aj na ,,sledovdni tispésnych nebo slavnych jedincii a jejich
imitaci“ (2013, s. 17). Citanie medzi osobami, ku ktorym mlédez vzhliada, v8ak ako kultirny variant nie je
takmer vobec rozdireny.
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najodlahlejsia“ (1935, s. 344). ]. Travnicek usudzuje, ze prave pri tzv. povinnom ¢itani je
hlavnou dlohou prist s takou ponukou, ktora by aspon nedusila potrebu ¢itat, v idedlnom
pripade ju podnecovala; zaroven rozhodujicu rolu prisudzuje uéitelovi, nie institacii. DI-
hodobym ignorovanim realnych ¢itatelskych preferencii v oblasti didaktiky literattry sa
priepast medzi modom musim a modom chcem moze prehlbovat. Zaroven sa v ¢itatelskych
vyskumoch ukazuje, Ze sociokultirny vzorec mladych je silne ¢itatelsky, ale nie primar-
ne beletristicky; nezanedbatelna skupina necita pre zazitok® (Travnicek, 2011, s. 69), ¢o sa
v kontexte novych kurikularnych zmien spatych prave s akcentom na zazitkovu recepciu
textu moze prejavit ako problematické. Do tychto vztahov vstupuje aj dalsi frekventovane
tematizovany problém, a to vztah mlddeze k digitalnym médiam.

Internet (a dnes umela inteligencia) sa stal integrdlnou sti¢astou zivotov tejto generacie,
bez ktorej si uz mnohi ziaci a ziacky nevedia Zivot predstavit. Niektoré z vyskumov (napr.
Hrdinakova, Kopéacikova, & Rankov, 2017; Travnicek, 2011) sa venuju prave vztahu Citate-
lov ku knihe v kontaktoch s digitalnymi médiami. Internet a socidlne média sa postupne
stali aktérmi, s ktorymi klasickd papierova kniha ,stdle silnejsie bojuje o svoju poziciu®
(2muse, 2025) - a to aj z dovodu, ze ,,mlddez na Slovensku inklinuje k elektronickym médi-
am® (Kopacikovd, Hrdinakovd, & Gasparovic¢ova, 2011, s. 89).

Zvyskumov J. Travnic¢ka vyplynuli viaceré vysledky, ktoré su vo vztahu k vyssie spomi-
nanym, ¢asto opakovanym vyrokom o dekadencii ¢itatelstva a krize literatdry protichod-
né, aj pomerne prekvapivé. V spontannych vyrokoch respondentov bol napriklad internet
percipovany ako ,nepriatel ¢itania; vo vztahu ku kniham ho respondenti jednohlasne
hodnotili ako jav negativne ovplyvnujuci ¢itatelské navyky. Z kvantitativnych vyskumov J.
Travnicka vSak vyplyva, Ze internet netvori vo¢i ¢itaniu opoziciu. Medzi ¢astym pouziva-
nim internetu a pravidelnym ¢itanim vladne silna korelacia. Internet sa podiela na meneni
nasich ¢itatelskych navykov, avSak nie je oponentom ¢itania. Je zatial poslednym z virtu-
alizatorov (po pisme, knihe, novinach/¢asopisoch, rozhlase a televizii), teda civiliza¢nych
vynalezov, ktoré sa postavili medzi svet a nasu mysel. To podla J. Travnicka (2011, s. 147)
suvisi aj s faktom, Ze kniha vo svojej tradi¢nej podobe a digitalna kultira spolu nestperia,
ale hladaju optimdlny spdsob suzitia.

Objektivne v$ak niekde existuja hranice, kde internet za¢ina pdsobit na tkor ostatnych
médii tym, ze im ,,kradne minuty“. V tomto kontexte by bolo potrebné sledovat uz distri-
buciu funkcii, jednotlivé tikony a obsahy toho, ¢o je s jednotlivymi médiami spojené. Isté
negativne pdsobenie internetu zaznamenali vyskumy v pripade respondentov, ktori ho vy-
uzivaja vo svojom pracovnom case. Ti byvaju na konci dna zo véetkych informacii natolko
unaveni, Ze uz vecer nemdzu ni¢ ¢itat. To isté moze platit aj pri ziakoch a ziac¢kach, ktoré
vacsinu dna travia v $kole a na mimoskolskych aktivitach. J. Travni¢ek uvazoval prave nad
tym, ¢i internet nie je tichym zlodejom sustredeného ¢itania, na ktoré su potrebné vadsie
a najma spojité ¢asové plochy (Travnicek, 2013, s. 116 — 117). V slovenskom kontexte si
»tdzny pokles poctu mladych ludi, ktori s ochotni venovat ¢itaniu [...] rozsiahlejSie objemy
svojho casu“ (2017, s. 34) v§imaja Hrdindkovd, Kopacikova, & Rankov.

3 Toto zistenie je mozné brat ako vecny dokaz v argumente proti kultirnym katastrofistom, ktori tvrdia, e mladi

necitajd; ¢itaja, avsak z hladiska obsahu odli$né texty ako ich rodicia. Zaroven stale plati, ze beletria a knihy
vieobecne sa najmenej ¢itaju vo veku 25 — 34 rokov (Travnicek, 2011, s. 69).
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To, ¢o sa problematizuje, by tak mala byt skor kvalita ¢itania, ktora moze priamo pri-
spievat k premene c¢itatelskych ndvykov mladeze. Texty na internete st ¢asto kratsie, ich
charakteristikou je ako fragmentdrnost, tak aj istd metatextovost, ¢itatelova pozornost
sa trieSti s kazdym pribudajucim hyperlinkom ¢i inym odkazom. Zaroven sa oblubené
- na prvom mieste v ramci ¢itania digitdlnych textov sa podla Hrdinakovej, Kopacikovej,
& Rankova (2017, s. 53) umiestiuja prave rozsiahlejsie texty na socidlnych sietach.

Syntézou zisteni z vyskumov sa tak moézeme dopracovat k rekonfiguracii stereotypizu-
juceho obrazu mladeze, ktora ,,pochovava“ knihu. Zda sa, Ze to, ¢o sa meni, nie je aZ tak sa-
motny akt ¢itania ako ¢itatelské ndvyky. NardZame na obraz ¢itatela, ktory ¢ita mnozstvo
kratkych a fragmentarnych textov, ktoré vSak obsahuji mnozstvo informacii. Informacény
pretlak v spojeni s tendenciou ¢itat texty bez naroku na kvalitu tak signalizuje potrebu vy-
tvorit priestor na diskusiu o premendch ¢itatelskych navykov a preferencii mladeze.

2 OBRAZ REALNEHO CITATETLA VO VYSKUMOCH CITATELSTVA KONTRA
OBRAZ IDEALIZOVANEHO CITATELA V PEDAGOGICKYCH DOKUMEN-
TOCH

V prostredi $koly je literattra ako konanie zvlast viditelna, pretoze $tatna pedagogickd
dokumentacia explicitne formuluje aktivity, ktoré maju Zziaci v kontakte s literattirou ab-
solvovat, stanovuje vysledné $tandardy, ku ktorym by mali tieto aktivity viest spolu s kri-
tériami hodnotenia dosiahnutych vysledkov ti¢astnikov literarneho vzdelavania (Jancovic,
Lizon, & Zemanikovd, 2019, s. 45). Zaroven sa tu objavuje otazka o povahe vztahov jednot-
livych cielov, ktoré sleduje literatira — modus ¢itania pre potesenie - a ktoré sleduje $kola
- modus ¢itania pre tvorbu kompetencii.

Citatel je v systéme vzdeldvania urcovany initituciondlne schvdlenymi atribtitmi, ktoré
st konstruované $tatnou mocou s cielom profilovat ziaka-¢itatela ako ¢loveka schopného
vstapit na pracovny trh. Pri pohlade na vekovu kategdriu od 15 - 24 rokov sa tak v kon-
frontacii redlneho citatela, ktory migruje zo systému literatira do systému vzdeldvanie
a naopak, a normativneho ¢itatela, ktorého profil konceptualizuji instittcie na Cele so §ta-
tom, naskytuje moznost sledovat spolo¢né a odli$né aspekty spravania, plynuce z pozicie
v tom-ktorom systéme. Nazdavame sa, Ze prave ich konfrontaciou mozno syntetizovat také
implikacie pre didakticku prax v literarnom vzdeldvani, ktoré mozu nastavit zrkadlo inte-
rakciam tychto dvoch systémov.

AKk sa pozrieme na novy Statny vzdelavaci program (Vzdeldvacie Standardy..., 2023),
ziak ma zodpovedat priblizne tymto charakteristikdm (nutne pritom generalizujeme $irsie
koncipovany profil ¢itatela, ktory mé podavat isté vykony stanovené standardmi):

1. ziak je samostatnym a aktivnym citatelom,

2. ziakje kriticky a gramotny v praci s informaciami (oblast vecna recepcia textu),*

3. ziak je kultivovanym recipientom umenia (oblast zazitkova recepcia textu).®

S tym stvisi napriklad porozumenie explicitnym informdcidm, vyvodzovanie implicitnych vyznamov z textu,
ale aj orientovanie sa v médiach s akcentom na rozliSovanie spolahlivosti a hodnovernosti zdrojov.

Ziak by tak mal byt schopny porozumief roznym literarnym textom a interpretovat ich. Zarovet by mal byt
schopny na zaklade estetického preZitia textu formovat svoje postoje. Poslednym aspektom, ktory zmienime,
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Analyzou ¢itatelskych vyskumov sme sice preukazali, Ze Ziaci patria medzi ¢itatelsky
najsilnejsie generacie, v priamom kontakte s poziadavkami kladenymi SVP sa vsak pyta-
me, ¢i sa po ukonceni zakladnej alebo strednej $koly skuto¢ne Ziaci stand samostatnymi
a aktivnymi citatelmi alebo ¢itaju, pretoze je na nich vyvijany externy tlak - vyskumy
napokon naznacuju strmy pokles ¢itania po ukonceni vzdelavacieho procesu spojeny so
vstupom na pracovny trh. Pri druhej dimenzii vyskumy poukazuju na to, Ze hoci je po-
ziadavka rozliSovat hodnovernost zdrojov formulovand uz roky, Ziaci v praxi tak podnes
nekonaju — hlavnym zdrojom informacii je pre nich internet (dnes aj AI), ktory nadhod-
nocuju. V tretej dimenzii sa problematizuje ¢itatelsky zazitok, ktorého povaha len tazko
zodpoveda normativnemu ramcu pedagogickych dokumentov. Hoci Ziakov mdzeme viest
tak, aby z ¢itaného textu mali esteticky zazitok, nejde o dimenziu, ktoru by bolo mozné ro-
bit ,,na povel“. Zaroven je tu potrebné poukazat aj na naro¢nost verbalizovania ¢itatelského
zazitku, ktora so sebou nesie potrebu aktivne so ziakmi a Ziackami pracovat - ¢o sa zas
problematicky prejavuje v rovine hodinovej dotacie (nejde tu pritom o apel na jej navyse-
nie, ale o zrealnenie institucionalnych oé¢akavani, ktoré od ziakov a u¢itelov moZeme mat).

3 IMPLIKACIE PRE SUCASNE POTREBY LITERARNEHO VZDELAVANIA

Implikdcie, ktoré mozno z nasej analyzy vyabstrahovat, sa poktsime zhrnuat v troch
bodoch:

1. Zmena optiky, ktorou nazerdme na stav Citatelstva dnesnej mlddeze

Z analyzy vyplyva potreba nazerat na problematiku ,ve¢nych ¢itatelskych kriz“ po-
mocou inej optiky — na vyroky kultirnych katastrofistov o tom, ze mladi ne¢itaja, by sa
tak mohlo nazerat aj cez prizmu typu ¢itania, ktoré preferuji. Ak sa na problematiku po-
zerame z pozicie ¢itania ,vysokej literattry, potom (¢itatelov skuto¢ne ubuda. Vyskumy
v$ak naznacuju, Ze mladez ¢ita vela, dokonca viac ako generacia v produktivnom veku,
ale mnoho z nich ¢ita pre poznanie a vacsina z nich zaroven ¢ita velké mnozstvo textu na
internete, pricom internetové texty fungujua v inom mode, ktory zasadne meni citatelské
navyky mladeze.

2. Potreba identifikdcie Citatelskych ndvykov dnesnej mlddeze

Hoci povazujeme za relevantné skumat aj to, o Ziaci a ziacky ¢itaja, aktudlnou témou
je tiez to, ako ¢itaju. Citatelské vyskumy ukazujd, Ze kvantita prijimaného textu ide na ikor
jeho kvality — mladez dnes na internete ¢ita mnozstvo kratkych utvarov, ktorych nosnou
charakteristikou je ich fragmentarnost, zaroven ¢itaju v prostredi pretkanom vizualnymi
a auditivnymi vnemami, ktoré rozptyluji a odvadzaji pozornost. Ttto oblast je nutné pre-
skumat, a to napriklad aj v spolupraci s kognitivnymi vedami a neurovedou. Vdaka tymto
zisteniam budd moct uditelia, ktori patria do inej ¢itatelskej generacie, lepsie nastavovat aj
to, ktory modus ¢itania kedy preferovat.

3. Vyssie uvedené zaroven suvisi aj s potrebou urcit, co cakdme od literdrneho vzdeld-
vania v Skolskom prostredi. Ak mame ¢itat pre potesenie, $kolské prostredie nie je na tento
modus idedlne. Recepcia umenia spitd s prezivanim hlbokého estetického zazitku je tu
negovana ¢asto nedostatkom ¢asu, vplyvom okolia, resp. je tu problematicka aj poziadavka
vykon Ziaka merat ¢i zhodnotit.

je to, Ze ziak by mal byt schopny budovat svoje ¢itatelské teritérium a Citatelské sebavedomie.
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ZAVER

Z ¢itatelskych vyskumov vyplyva viacero zisteni o obraze suc¢asného citatela, z ktorych
sa nam ako najpodstatnejsia javi skutocnost, Ze v suc¢asnosti neprebieha ani tak kriza ¢ita-
telstva; v suvislosti s rozsirovanim digitdlnych technologii ide skor o dlhodobejsi fenomén
transformadcie Citatelskych navykov.

Domnievame sa, Ze vyssie uvedené zistenia, v ktorych sa ¢rta obraz redlneho (itatela,
by mohli priniest viacero podnetov do diskusie o konceptualizacii $kolského literarneho
konania. Navrhujeme napriklad zmenu optiky, ktorou nazerame na stav citatelstva ziakov
a $tudentov v suvislosti s pouzivanim digitalnych technolégii, s ¢im tiez suvisi potreba
zvy$ovania vnuitornej motivacie Ziakov a $tudentov. Dalsim z podnetov do diskusie moze
byt nutnost interdisciplindrne preskiimat rozne aspekty ¢itania textu na internete s cielom
navigovat ucitela k nastaveniu ¢o najvhodnejsich modov ¢itania na vyucovacich hodinach.
Tretim podnetom, ktory navrhujeme v suvislosti s oblastou zazitkovej recepcie textu, je
detailnejsie sa venovat terminu citatelsky zdZitok, ktory sa v novom $tatnom vzdeldvacom
programe dostdva do popredia, avSak ktorého podstata je tazko uchopitelna; $pecificka
z hladiska verbalizacie i hodnotenia.

Poznamka: Financované Eurépskou tniou NextGenerationEU prostrednictvom Planu
obnovy a odolnosti SR v rdmci projektu ¢. 09103-03-V02-00011. Prispevok je ¢iastkovym
vystupom grantového projektu VEGA: 1/0099/24 Literdrnovednd reflexia suicasného slo-
venského literdrneho vzdeldvania.

Pramene

Vzdeldvacie Standardy. Vzdeldvacia oblast Jazyk a komunikdcia. Podoblast vyucovania prvého jazyka predmetu
slovensky jazyk a literatira 2023. NIVAM. https://www.minedu.sk/data/files/11828_slovensky-jazyk-a-li-
teratura.pdf

Literatara

2muse. Citanie a knihy na Slovensku 2025. 2muse. https://zvks.sk/wp-content/uploads/2025/07/Citanie-na-Slo-
vensku-2025_k.pdf

Babiakova, S., Kasa¢ové, B., & Cabanova, M. (2020). Citanie a Citatelstvo slovenskych deti. Vyskum detského
Citatelstva a medzindrodné kompardcie. Vydavatelstvo Univerzity Mateja Bela — Belianum.

Baldzov4, D. (2022). Vydavanie kvalitnej tvorby v ohrozeni? Kniznd revue, 32(2), 6.
Brtan, R. (1935). Literatura a $kola. Slovenské smery umelecké a kritické, 3(8-9), 342-350.

Germuskova, M. (2018). Didaktika literatiry v kontexte aktudlnych vyziev k inovativnosti (Synergia tedrie a pe-
dagogickej praxe). Slavonic Pedagogical Studies Journal, 7(1), 80-90.

Hrdindkovd, L., Kopacikova, J., & Rankov, P. (2017). Text a ¢itanie, mlddez a kniZnice. Slovenska asociacia kniz-
nic - Technickd univerzita v KoSiciach.

Jancovi¢, I. (2018). Literatura a systém vzdelavania (Na priklade slovenskych pedagogickych dokumentov). Con-
versatoria Litteraria, 12, 37-46.

Jancovi¢, L, Lizon, M., & Zemanikovd, N. (2019). Literatiira a jej konceptualizdcia v metafordch vzdeldvacich
systémov. Vydavatelstvo Univerzity Mateja Bela — Belianum.

Jirasek, I. (2019). Zdzitkovd pedagogika. Portal.

14 —



STUDIE/STUDIES

Kopacikovd, J., Hrdindkov4, L., & Gasparovicovd, A. (2011). Citanie mlddeze v Slovenskej republike. Interpretd-
cia vysledkov vyskumu. Slovenska asocidcia kniznic.

Lederbuchovd, L. (2004). Dité a kniha. O ctendi'stvi jedendctiletych. Vydavatelstvi a nakladatelstvi Alex Cenék, s. r. o.
Lesnak, R. (1982). Literdrne dielo a ¢itatel. Slovensky spisovatel.
Trévnicek, J. (2011). Ctend#i a internauti. Host.

Tréavnicek, J. (2013). Pfeknizkovdno. Host.

Kontakt

Mgr. Adriana Peskova, Mgr. Eva Dudakova

Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici, Filozoficka fakulta
Katedra slovenskej literattry a literdrnej vedy

Tajovského 40, 974 01 Banska Bystrica
adriana.peskova@umb.sk, eva.dudakova@umb.sk



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

DIDAKTICKA KAZUISTIKA PRI TVORIVEJ INTERPRETACII
LITERARNEHO TEXTU V PRIMARNOM VZDELAVANT{

DibpAcTIiC CASE STUDIES IN CREATIVE INTERPRETATION OF LITERARY TEXT IN
PRIMARY EDUCATION

Maria BELESOVA - Veronika SOTTEROVA

Abstrakt

Vedecka $tudia sa zameriava na proces didaktickej transformdcie literarnovedného poznania
vprimarnom vzdelavaniso $pecifickym zretelom na princip tvorivej interpretacie textu z perspektivy
literdrnej postavy. Hlavnym cielom je prostrednictvom hibkovej analyzy jednej vyuovacej situdcie
identifikovat miesta vyznamovych posunov pri transformdcii vzdelavacieho obsahu a posudit ich
vplyv na rozvoj ziackych kompetencii. Vyskumnym postupom je didakticka kazuistika spracovana
metodikou 3A (anotdcia, analyza, alteracia), ktora vychadza z analyzy videonahravok vyucovacich
hodin slovenského jazyka a literatiry v tvrtom ro¢niku primérneho vzdelavania. Vysledky analyzy
preukazuju, Ze nejasnd formuldcia zadania a metodické pochybenie ucitelky viedli k nezelanému
posunu od interpreticie literdrneho textu k volnej tvorbe nesuvisiaceho pribehu, ¢im doslo
k oslabeniu rozvoja receptivnych komunika¢nych zru¢nosti a Citatelskej gramotnosti Ziakov.
V zavere §tudia predkladd navrh alterdcie, ktory formou riadenej diskusie a reflexie prezivania
postavy modeluje didakticky spravny postup transformécie obsahu. Stidia potvrdzuje, Ze kli¢om
k uspesnej implementacii literdrnodidaktickych vychodisk je precizne metodické objasnenie
zadania, ktoré zachovéva logiku a myslienkovu sudrznost péovodného textu.

Klucové slova: didakticka kazuistika, literdrna vychova, tvoriva interpretacia textu, metodika 3A,
primarne vzdelavanie.

Abstract

The scientific study focuses on the process of didactic transformation of literary knowledge in
primary education with specific regard to the principle of creative interpretation of the text from
the perspective of a literary character. The main goal is to identify, through an in-depth analysis of
one teaching situation, the places of semantic shifts in the transformation of educational content
and to assess their impact on the development of student competences. The research procedure is
a didactic case study processed using the 3A methodology (annotation, analysis, alteration), which
is based on the analysis of video recordings of Slovak language and literature lessons in the fourth
grade of primary education. The results of the analysis show that the unclear formulation of the
assignment and the teacher’s error in methodology led to an unwanted shift from the interpretation
of a literary text to the free creation of an unrelated story, which weakened the development
of receptive communication skills and reading literacy of students. At the end of the study,
a proposal for alteration is presented, which, through a guided discussion and reflection on the
character’s experience, models a didactically correct procedure for transforming content. The study
confirms that the key to the successful implementation of literary-didactic principles is a precise
methodological clarification of the assignment that preserves the logic and ideological coherence of
the original text.

Key words: didactic case study, literary education, creative interpretation of text, 3A methodology,
primary education.
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1 Uvop

Didakticka transformacia predstavuje vyznamny proces v odborovej didaktike, pri
ktorom dochédza k premene vedeckého (literarnovedného) poznania na poznanie pristup-
né ziakom v $kolskom prostredi. Podla Denga (2020) tento proces nie je len zjednoduse-
nim obsahu, ale komplexnou adaptaciou, ktora musi respektovat kognitivne schopnosti
ziakov a zaroven zachovat integritu discipliny. V kontexte literarnej vychovy v primarnom
vzdeldvani sa tazisko presuva od faktografického ucenia k rozvoju ¢itatelskej gramotnosti
a estetického prezivania (Liptakova, 2017; Olostiak, 2011). Jednym z dominantnych pristu-
pov je tvoriva interpretacia textu, ktord umoznuje Ziakom prenikat do hibkovej $truktuiry
literarneho diela prostrednictvom vlastnej aktivity. Janik et al. (2024) v$ak upozornuju,
ze pri transformacii obsahu v redlnej $kolskej praxi casto dochadza k tzv. ,didaktické-
mu posunu’, kedy sa poévodny vzdelavaci ciel vytrdca na tkor formalnych ¢innosti. Prave
v mlad$om $kolskom veku je nevyhnutné, aby ucitel jasne deSifroval vztah medzi literar-
nou predlohou a didaktickou ulohou, napriklad pri preberani perspektivy literarnej posta-
vy. Ak absentuje presné metodické usmernenie, tvoriva ¢innost sa moze zmenit na volnu
fabulaciu bez vdzby na text, ¢o v kone¢nom désledku oslabuje interpretaéné kompetencie
ziaka (Klimovi¢, 2021). Efektivnym prostriedkom na skiimanie a zlepSovanie tychto pro-
cesov je metodika 3A, ktord cez reflexivnu prax (anotaciu, analyzu a ndslednu alteraciu)
umoziyuje ucitelom identifikovat kritické miesta vyucby a navrhovat didakticky korektné
zmeny (Slavik et al., 2017). Kvalitna literdrna edukacia tak stoji na rovnovahe medzi vedec-
kou presnostou a tvorivou flexibilitou, ktora respektuje $pecifika detského ¢itatela.

2 TVORIVA INTERPRETACIA A PERSPEKTIVA LITERARNEJ POSTAVY

Tvoriva interpretdcia literarneho textu v prostredi primarnej edukacie predstavuje pro-
ces, v ktorom Ziak prestava byt pasivnym prijimatelom informacii a stdva sa aktivhym spo-
lutvorcom vyznamu. Ako uvadza Gogova (2016), to zohrava dolezitt ulohu v procese ucenia
sa z textu a osobity typ ucenia, ktory mozno chapat ako subor zamernych ¢innosti, ktoré
citatel vykonava s cielom porozumiet informacidm obsiahnutym v texte. Tento pristup je
uzko spity s recepénou estetikou a teériou literarnej komunikécie, kde sa vyznam textu rodi
v interakcii medzi autorom, textom a ¢itatelom. Podla Noskovej (2014) interpretacia nie je len
mechanickym hladanim faktov, ale hlbokym vhladom do $truktary diela, ktory je v detskom
veku podmieneny mierou rozvinutosti literarnych kompetencii a emocionality.

Rozhodujtcim ndstrojom tvorivej interpretdcie je prevzatie perspektivy literarnej po-
stavy. Tento proces vyZaduje od Ziaka schopnost narativnej empatie a tzv. vstipenia do fik¢-
ného sveta. Niektoré zahrani¢né vyskumy v oblasti kognitivnej literarnej vedy naznacuju,
ze schopnost desifrovat mentalne stavy postav je priamo prepojena s iroviiou porozume-
nia textu. Nikolajeva (2014) uvadza, Ze pri ¢itani literatiry dochadza k simulacii socialnych
sktsenosti. Ziak si prostrednictvom postavy skisa rozne vzorce spravania a etické dilemy
v bezpe¢nom prostredi fikcie. V didaktickej praxi sa tento proces realizuje transforméciou
perspektivy, kedy Ziak pretvara text (napr. z tretej osoby do prvej osoby), ¢im demonstruje
pochopenie vnutornej motivacie postavy. Crumpler & Wedwick (2011) zd6raziuju, Ze tvo-
rivé transformacia z pohladu postavy umoziuje Ziakom premostit medzery v texte a dopl-
nit ich o vlastnu skusenost, ¢o vedie k hlbsej personalizacii ¢itania.
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Z hladiska rozvoja naracie v$§ak Klimovi¢ (2021) upozoriuje na nevyhnutnost ukotve-
nia tejto tvorivosti v textovych dokazoch. Ak ziak pri interpretacii opusta logiku textu
a postavy, dochadza k strate literarno-didaktického ciela. Tvoriva interpretacia by teda
nemala byt cielom sama o sebe, ale prostriedkom na rozvijanie vy$sich kognitivnych pro-
cesov, ako je analyza, syntéza a hodnotenie, ktoré su zakladom ¢itatelskej gramotnosti
(OECD, 2019). Efektivna didakticka transformdcia tejto problematiky v zdkladnom vzde-
lavani tak stoji na rovnovahe medzi hravou kreativitou Ziaka a prisnou textovou analyzou,

ktoru usmernuje uditel.

2.1 PROBLEMOVE ASPEKTY IMPLEMENTACIE LITERARNODIDAKTICKYCH
MODELOV

Implementacia modernych literdrnodidaktickych modelov (napriklad modelu E-U-R
alebo konstruktivistickych pristupov) do praxe primérneho vzdelavania naraza na niekol-
ko kritickych bariér. Podla Janika et al. (2024) je naj¢astej$im problémom tzv. didakticky
formalizmus. K nemu dochadza vtedy, ked ucitel sice pouzije progresivnu metoédu (napr.
met6édu STOP alebo tvorivé pisanie), ale rezignuje na jej hibkovy vzdeldvaci potencidl. Me-
tdda sa tak stdva samoucelnou aktivitou, ktord Ziakov sice motivuje, ale nevedie k pocho-
peniu literdrneho konceptu.

Kli¢ovym problémovym aspektom je strata textovej opory. V zahrani¢nej literatare
sa tento jav oznacuje ako odklon od ddkladného ¢itania (v angl. close reading) smerom
k nekontrolovanej subjektivizacii. Crumpler & Wedwick (2011) varuju, ze ak ucitel nedo-
kaze v¢as korigovat ziacku interpretdciu, ziak si vytvara alternativny narativ, ktory popie-
ra logiku predlohy. V takom pripade dochadza k oslabeniu kognitivnej naro¢nosti tlohy.
Ziak uz neanalyzuje text, ale iba projektuje svoje vlastné predstavy, ¢im sa strica podstata
literdrneho vzdelavania. Dalsim vyznamnym problémom je metodickd nejasnost in3truk-
cii. Ako uvadza Liptdkova (2017), pri transformacii vedeckého poznatku (napr. literarnej
postavy ako estetického konstruktu) musi uéitel pracovat s presnym jazykom. Ak je za-
danie prili§ vagne (napr. ,Napis, ¢o by si robil na mieste postavy® bez urcenia kontextu),
doch4dza k rozpadu konceptovej vrstvy vyucovania. Ziaci sa potom ststredia na technické
aspekty tlohy (pismo, dizka textu) namiesto toho, aby reflektovali vntitorny svet postavy
a jej motivacie. Tento nestlad ¢asto prameni z nedostato¢nej reflexie vyucovacieho proce-
su. Slavik et al. (2017) v tejto suvislosti zdoraznuja schopnosti uditela vnimat vyucovaciu
situdciu v jej didaktickej hibke. Bez tejto kompetencie uéitel nedokaze identifikovat, Ze jeho
tvoriva aktivita v skuto¢nosti potld¢a rozvoj Citatelskej gramotnosti, pretoze Ziakom nepo-
skytuje dostato¢né lesenie (v angl. scaffolding) pre naro¢nejsie myslienkové operdcie. Prave
identifikacia tychto kritickych miest vyucby je nevyhnutnym predpokladom pre dspesnui
alteraciu a zvysenie kvality literarnej edukacie.

3 METODOLOGICKA CAST

V predlozenej $tadii uplatiiujeme kvalitativny vyskumny dizajn zaloZeny na metode
didaktickej kazuistiky. Tento pristup umoziiuje hlbkovi analyzu $pecifickych vyudovacich
situdcif, ktoré st nositelmi $irsich didaktickych zakonitosti. Primarnym metodologickym
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ramcom je metodika 3A (Slavik et al., 2017), ktora prostrednictvom reflexivneho cyklu
prepdja teoériu s praxou.
Vyskumny proces prebiehal v troch striktne definovanych krokoch (vyskumného po-
stupu 3A), ktoré zabezpecuju objektivitu a replikovatelnost analyzy:
a) Anotdcia: V tejto faze sme vytvorili faktograficky opis vyucovacej situdcie. Nejde
o prosty prepis, ale o didaktickt rekonstrukciu kontextu, kde definujeme ciel (tvori-
va interpretacia z pohladu postavy), tému (praca s literarnym textom) a nadvéznost
obsahu na Inovovany $tatny vzdelavaci program pre primarne vzdelavanie.

b) Analyza: Predstavuje jadro vyskumu. Tu sme identifikovali kritické miesta vyucby,
teda momenty, kedy dochadza k rozporu medzi zamyslanym cielom a realizovanou
¢innostou. Analyza sa zameriava na tri roviny obsahu:

o Tematicka rovina: Co sa ui (literarny text, postava).

o Konceptova rovina: Ako je udivo logicky strukturované (pochopenie per-
spektivy).

« Kompetenénd rovina: Co Ziak redlne dokdze vytvorit (interpretacia vs. fabu-
lacia).

c) Alterdcia: Na zaklade zistenych deficitov navrhujeme didaktickt zmenu. Alteracia
nie je len opravou chyby, ale teoreticky zdovodnenym modelom, ktory optimalizuje
vztah medzi ucitelom, Ziakom a obsahom tak, aby sa minimalizoval nezelany di-
dakticky posun.

3.1 VYSKUMNY SUBOR A ZBER DAT

Détovy korpus $tadie tvoria videonahravky vyucovacich hodin literatary vo 4. ro¢-
niku zakladnej §koly na vychodnom Slovensku. Vyber vzorky bol ucelovy so zameranim
na hodiny realizované podla trojfazového modelu u¢enia E-U-R (evokacia, uvedomenie si
vyznamu, reflexia). Pred realizdciou zdznamu bola vykonand predbezna adaptdcia ziakov
(n = 10) na pritomnost techniky s cielom eliminovat reaktivitu (tzv. efekt pozorovatela)
a zachovat autenticitu edukacnej interakcie. Doplnkovym zdrojom dat st produkty Ziackej
¢innosti (pracovné listy), ktoré sluzili na overenie miery transformécie cielového obsahu.
Z dévodu obmedzeného rozsahu tejto $tadie sme ich do prispevku nezaradili ani dalej nea-
nalyzovali. U¢itelka mala jedenastro¢nt didakticku prax a suhlasila s nagou pritomnostou
pocas vyucovania aj s nahravanim hodiny. Pocet Ziakov v triede bol desat, kedze v ¢ase
dohodnutého stretnutia viaceri Ziaci chybali z dévodu choroby.

3.2 ANOTACIA
a) Kontext vyucbovej situacie - ciel, téma, nadviznost obsahu

Predmetom kazuistiky je vyucovacia situdcia zo $tvrtého ro¢nika v ramci predmetu
slovensky jazyk a literatra. Hospita¢na video$tudia zachytava druhti z dvoch vyucovacich
hodin tematického celku ,,Knizni hrdinovia“. Cielom situdcie bol rozvoj ¢itatelskej gra-
motnosti a komunika¢nych zruénosti prostrednictvom aktivnej prace s textom. Primar-
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ny zamer predstavovala samostatna interpretacia pribehu z perspektivy hlavného hrdinu.
Tento proces smeroval k rozvoju schopnosti menit rozpravaéska perspektivu, stimuldcii
empatie, fantdzie a zru¢nosti v oblasti tvorivého pisania. Fazu evokdcie ucitelka realizovala
formou diskusie v kruhu s vyuzitim karti¢iek. Obsah zamerala na opakovanie literarnych
pojmov (hrdina, anotacia, Zaner) v kontexte individualnych ¢itatelskych skusenosti zia-
kov. Predstavena bola tvorba Roalda Dahla, pri¢om na predchddzajice hodiny ucitelka
nadviazala ukdzkou z filmu Matilda a vizuélnou prezentaciou knih. Uryvok z diela Kamos
obor sluzil ako zaklad pre naslednu interpretaciu. Faza bola ukon¢end zadanim v nami
vytvorenych pracovnych listoch, kde Ziaci formou $tvorversia tvorivo anticipovali obsah
textu podla jeho nazvu.

Vyuclovacej situacii predchadzalo kombinované hlasné a tiché ¢itanie s vyuzitim me-
tody STOP na predpovedanie deja. Druha vyucovacia hodina sa zacala objasnenim zéave-
re¢nej ulohy - individualnej interpretacie textu z perspektivy hlavného hrdinu. Tato faza
pisomnej ¢innosti, priamo suvisiaca s naplnenim primarneho ciela, sa stala hlavnym pred-
metom analyzy. Po nej nasledovala reflexia Ziakov a diskusia o postavach. Vyucovaciu ho-
dinu uzavrelo sledovanie filmu Matilda, ktorému bolo ako odmene venovanych 23 minut
z vyucovacieho ¢asu.

b) Didaktické uchopenie obsahu - ¢innost ucitela a Ziaka

Pozorovanie vyucovacej hodiny poukazalo na vyraznd nejednoznac¢nost v instrukei-
ach ucitelky pri zadavani tvorivej Citatelskej ulohy. Povodnym zamerom bolo viest Ziakov
k interpretacii textu z perspektivy hlavnej postavy a k zachovaniu vyznamovej sidrznosti
rozpravania. Uéitelka Ziakov vyzyvala, aby sa vzili do pozicie hrdinky (U: ,CiZe ty si t4
Sofia.“), ¢im explicitne smerovala tlohu k praci s vyznamom textu. V priebehu tvodnej
diskusie vsak doslo k postupnému rozsirovaniu a modifikovaniu zadania. Ucitelka otvori-
la moznost dal$ieho vyvoja deja (U: ,,Ako by sa mozno aj tento pribeh vyvijal dalej?“), ¢o
u ziakov vyvolalo neistotu (Z6: ,Vyvijal dalej?“). Nésledne pripustila aj zmenu pévodného
konca (U: ,Mozno by bol uplne iny, moZno by bol rovnaky.“), ¢im sa povodne interpretac-
ne zamerana tloha zacala postivat smerom k voInej tvorbe.

Nejednoznacnost sa prehibila po¢as samostatnej prace. Na snahu Ziaka overit si po-
rozumenie (Z2: ,,A to mam teda pisat tak, ako tento pribeh, teda z toho pribehu, viak?*)
ucitelka reagovala vyjadrenim, ktoré oslabilo vdzbu na povodny text (U: ,Nie tento pri-
beh.“), a zaroven ho vyzvala, aby si zadanie opit precital. Tym doslo k zmene vyznamu
ulohy a k rozporu s predchadzajicimi instrukciami. Désledkom bolo, Ze Ziak opustil pracu
s textom, poskrtal povodnu verziu a zacal tvorit tematicky nestvisiaci pribeh (Z1: ,,Pani
ucitelka, ja piSem akoby knihu o futbale.), ¢o utitelka pozitivne ocenila (U: ,Super.”).
AKktivita sa tak definitivne presunula od interpretacie ¢itaného textu k voInej, neukotvenej
tvorbe. Situacia ilustruje, Ze nekonzistentné a meniace sa instrukcie mozu viest k dezo-
rientacii ziakov, k oslabeniu prace s vyznamom textu a k strate potencialu ulohy rozvijat
Citatelské porozumenie, interpretacné stratégie a metakognitické uvedomovanie si ciela
Citatelskej aktivity.

Pre zaujimavost uvadzame aj kratky prepis komunikacie medzi ucitelkou (U) a ziakmi
(Z) zaznamenany pocas vyucovacej hodiny:
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U: (0.07) Teraz nas ¢aka dalsia tloha. (U¢itelka zacina Citat zadanie) Teraz si si precital taky zaujima-
vy pribeh, ale ¢o ak by nebol vymysleny? (Uitelka prerusuje ¢itanie) Bol vymysleny?

Ziaci: (0.17) Ano.

U: (0.19) (Ut¢itelka pokracuje v ¢itani zadania) Predstav si, Ze tento pribeh sa skutoc¢ne stal, a to prave
tebe. (Utitelka prerusuje ¢itanie) Cize ty si ta Sofia, dajme tomu. (Uitelka pokracuje v éitani) Uva-
Zuj o tom, Ze si hlavnou postavou a zazil si vSetko to, o ¢om si ¢ital alebo ¢itala. Napi§ nam o tomto
svojom zazitku a o pocitoch, ktoré si pri tom prezival, prezivala. Svoje rozpravanie zacni tym, Ze sa
v role hlavného hrdinu predstavis. (Doéitanie zadania) Cize ako sa volas, aby to malo trosku hlavu
aj patu. Najprv sa musi$ predstavit. Kto si? Ako sa volas? Kde byvas? Kde chodis$ do $koly? Ako by
to teda bolo, keby si ty bol, bola hlavnou postavou tohto pribehu. Ako by sa mozno aj tento pribeh
vyvijal dalej.

76: (1.02) Vyvijal dalej?

U: (1.03) No, mozno by bol dplne iny, mozno by bol rovnaky. Cize teraz sa velmi snazte, lebo viete,
¢o je za odmenu?

Ziaci: (1.07) Matilda.

U: (1.08) No. Nech sa paci.

7.2: (1.10) A to mém napisat aj ndzov?

U: (1.12) Najprv sa predstav, dobre?

7.4: (1.14) Najprv sa predstavis.

710: (1.18) Ale nie redlne ja, ale toto vymyslené z pribehu?

U: (1.20) Ano, vymyslené, ako by sa tento pribeh stal tebe. Este raz, kto neporozumel tlohe, tak nech
si precita zadanie aspon edte raz, dvakrat, trikrat. (Ziaci v tichosti pisu a ucitelka sa prechddza medzi
Ziakmi)

71: (5.05) A to mam teda pisat tak, ako tento pribeh. Teda, z toho pribehu, viak?

U: (5.09) Nie tento pribeh. Ty si eSte raz precitaj to zadanie. Predstav si, Ze sa tento pribeh stal tebe.
Ty si teraz v tom pribehu. Ty teraz. To je tak, ako ked sme si ¢itali tie otazocky, Ze keby si bol kniznou
postavou, ako by si sa citil? Co by, do ktorej postavy by si chcel ist. Vietko je vo vasej hlavke.

71: (5.33) Takze mam si vietko vymysliet? Dobre. Takze aj ako sa volam, aj kolko mam rokov?

U: (5.37) To nie, to nechaj pravdivé, ostatné méze$ vymyslat. Co si sa pomylil v tom, ako sa vold§?
7.1: (5.48) Nie (smiech v triede), vietko budem mat teraz poskrtané.

3.3 ANALYZA

a) Strukturacia obsahu - rozbor s vyuzitim koncertového diagramu

V analyzovanej situdcii sa ziaci mali stotoznit s literdrnou postavou a interpretovat text
z jej perspektivy. Didaktické uchopenie obsahu zahfnalo objasnenie zadania, jeho poro-
zumenie Ziakmi a naslednd pisomnu ¢innost. Hoci sa ucitelka snazila o aktivizaciu Zia-
kov (napr. vyrokom: ,,CiZe ty si t4 Sofia“), tematickt vrstvu vyucby naplnila len ¢iastocne.
Metodicku spravnost zadania narusila neziaducim roz$irenim instrukcii o prvky, ktoré
s interpretaciou postavy nesuvisia, ako je poziadavka na pokracovanie pribehu ¢i zmenu
jeho zaveru.

Bezprostredné reakcie Ziakov (Z6: ,.Vyvijal dalej?*; Z10: ,,Ale nie redlne ja, ale toto vy-
myslené z pribehu?*; Z1: ,,A to mdm teda pisaf tak, ako tento pribeh. Teda, z toho pribehu,
v$ak?“) naznacuju, Ze princip interpretacie textu z pohladu literarnej postavy pochopili
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spravne, vyzadovali si v§ak dodato¢né uistenie. Nasledné instrukcie uditelky vsak vyvo-
lali neziaduci posun v didaktickom uchopeni obsahu - od interpretacie literarneho textu
smerom k tvorbe nového, ¢isto osobného pribehu. V dosledku toho sa vytratila vdzba na
hladanie implicitnych vyznamov v ¢itanom diele, ¢o negativne ovplyvnilo rozvoj receptiv-
nych komunikaé¢nych zruénosti Ziakov.

Pocas samotnej tvorivej ¢innosti sa potvrdilo, Ze nejednozna¢né porozumenie zadania
viedlo k zasadnému odklonu od témy, ¢o ilustruje priklad Ziaka, ktory zacal pisat pribeh
o futbale. Skuto¢nost, ze ucitelka tento posun k inému Zanru a téme pozitivne ocenila, este
viac posilnila rezignaciu na pévodny vyucovaci ciel. Komplexny stav obsahovej transfor-
mdcie zvolenej témy do redlneho vyucovacieho procesu reflektuje trojrozmerny koncepto-
vy diagram zostaveny podla metodiky 3A (obr. 1).

Obr. 1: Trojrozmerny konceptovy diagram zostaveny podla metodiky 3A (vlastna tvorba)
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Tato schéma znazornuje vyucovaciu situaciu analyzovand podla metodiky 3A (anotacia
- analyza - alterdcia) a zachytdava vztahy medzi tematickou, konceptovou a kompeten¢nou
vrstvou vyucovania. Tematicka vrstva reprezentuje obsahové ukotvenie tlohy, teda pisom-
nu interpretaciu pribehu z pohladu postavy a zaroven poukazuje na neziaduce rozsirenia
zadania smerom k volnej tvorbe (prerusované prepojenia). Konceptova vrstva vyjadruje
kla¢ovy didakticky koncept tvorivej interpretacie textu, vratane prace s rozpravacskou
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perspektivou a explicitnymi a implicitnymi vyznamami. Kompeten¢na vrstva znazornuje
rozvoj komunika¢nych, socidlnych a metakognitivnych kompetencii ziakov. Schéma zaro-
ven poukazuje na narusenie vertikalnej prepojenosti vrstiev, ktoré viedlo k oslabeniu prace
s vyznamom textu a nenaplneniu poévodného didaktického ciela.

b) Rozbor transformacie obsahu s vyhladom k alteracii

V analyzovanej situdcii nastal posun od interpretacie textu z perspektivy postavy k vol-
nej tvorbe nového pribehu. Hoci ucitelka v ivode spravne nasmerovala ziakov k postave
Sofie, absencia hlbsej reflexie jej prezivania a chybajici priestor na vyjadrenie ziackeho
porozumenia zadaniu oslabili rozvoj kluc¢ovych myslienkovych operacii. Ciel sa neziaduco
transformoval na dokoncenie deja ¢i nesuvisiacu fabulaciu, ¢im zostal proces interpretacie
neosvojeny. To viedlo k oslabeniu ¢itatelskej gramotnosti, kompetencie ucit sa ucit i recep-
tivnych komunika¢nych zru¢nosti. Navrhovana alteracia preto presuva tazisko do spolo¢-
nej diskusie a riadenej reflexie o pocitoch a motivoch postavy. Takto moderovany dialog
umozni ziakom aktivne desifrovat implicitné vyznamy textu, ¢im sa zabezpec¢i metodicky
spravne prepojenie vyucovacieho ciela s rozvojom kognitivnych, socialnych a komunika¢-
nych kompetencii.

3.4 ALTERACIA

a) Postidenie kvality vyucovacej situacie

Na zaklade analyzy mozno vyucovaciu situaciu charakterizovat ako nerozvinuta. Hoci
ucitelka vytvorila motiva¢né prostredie, v priebehu vysvetlovania ulohy opakovane mo-
difikovala zadanie a nejednoznac¢ne objasnila podstatu tvorivej interpretacie textu. Tym
oslabila porozumenie uciva a narusila prepojenie medzi u¢ivom a rozvojom ¢itatelskych
kompetencii. Ziaci nasledne nedostato¢ne preukazali porozumenie interpretacie textu
z perspektivy hlavnej postavy. Spojenie tematickej, konceptovej a kompetenc¢nej roviny vy-
ucovania ostalo nenaplnené. Naliehavost alteracie zameranej na jasné objasnenie zadania
a vedenu diskusiu o prezivani hlavnej hrdinky je preto velka.

b) Navrh alteracie a jej preskiumanie

Analyza ukazala, Ze Ziaci si neosvojili podstatu tvorivej interpretacie textu, najma v do-
sledku nejasného didaktického vedenia. Ucitelka neodlisila interpretaciu textu od voIného
tvorivého pisania, ¢o potvrdzuje aj pozitivne hodnotenie tematicky nestvisiaceho Ziac-
keho vystupu. Tym doslo k vyznamovému posunu vo vyucovani aj v porozumeni Ziakov
a k nenaplneniu povodného ciela. Zamerom navrhovanej alterdcie je vytvorit didaktic-
kd zmenu, ktora zabezpedi jednozna¢né uchopenie tlohy a systematicky rozvoj interpre-
ta¢nych a citatelskych kompetencii prostrednictvom prepojenia tematickej, konceptovej
a kompetencnej roviny vyucovania.

Ukazka navrhovanej alteracie:
U: (Utitelka Cita tretie zadanie) Prave ste si precitali zaujimavy pribeh, ale ¢o ak by nebol vymysleny?
Skuste si predstavit, Ze sa tento pribeh skutoc¢ne stal, a to prave vam. Uvazujte o tom, Ze ste hlavnou
postavou a zaZili ste vSetko to, o ¢om ste ¢itali. Napiste o tomto vasom zazitku a o pocitoch, ktoré ste
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pri tom prezivali. Svoje rozpravanie zac¢nite tym, Ze sa v role hlavnej postavy predstavite. (Ucitelka
docita zadanie)

Z7: Ale hlavnd postava je Sofia alebo obor?

U: Co si myslite? Uvazujte.

7: (Moznd odpoved) Tak ja si myslim, e obaja, ale Sofia sa stretla s obrom, ona je to dievéa, ktorému
sa stalo nieco zvlastne. Takze ja moZem byt teraz Sofia?

U: Ano. A druhd postava je obor.

7: TakzZe ja sa mdm predstavit ako Sofia.

U: Hovori$ spravne. Ako by ste sa predstavili? Ako by vase predstavenie vyzeralo?

Z: Ahoj, ja som Sofia.

U: Vyborne. Spravne ste porozumeli, Ze hlavnou postavou Sofiou dnes je kazdy jeden z vas. Pribeh,
ktory sme ¢itali, sa ako keby stal vam. Teraz ste sa predstavili menom Sofia, to je spravne, ale ¢o nam
hovori zadanie dalej? Staci sa predstavit?

7: (Moznd odpoved) Méme opisat aj zdzitok Sofie a jej pocity.

U: Presne tak. MozZete opisat cely zazitok. Kazdy podla seba jednoducho. Zacali ste spravne. Ale ako
moze Sofiino rozpravanie pokracovat?

7: (Moznd odpoved) Viete, ¢o sa mi stalo? Stretla som obra a bola som prekvapend.

U: Vyborne, moze$ pokracovat dalej.

Z: Obrovi som povedala o tom, Ze som Zila v sirotinci a on sa z toho rozplakal. (Ziaci postupne pre-
pracovdvaju detaily pribehu v 1. osobe singuldru, z pohladu postavy Sofie)

U: Vyborne. To, ¢o si povedal, je zazitok Sofie, ale v zadani je este jedna dolezita instrukcia. Nad ¢im
sa eSte potrebujeme zamyslat?

7: (Moznd odpoved) Nad pocitmi Sofie.

U: Presne tak. Ako sa podla vas Sofia citila? Skuste uvazovat nad jednotlivymi ¢astami pribehu.
Povedzte mi, ako sa podla vas citila napriklad pri rozhovore na zaciatku pribehu?

7: (Moznd odpoved) Ja si myslim, Ze sa moZno trochu béla obra, lebo ho nepoznala.

U: (Moznd odpoved) Ja si myslim, Ze sa ho nebala, lebo sa s nim zacala rozpravat.

Cielom navrhovanej alterdcie je umoznit Ziakom prostrednictvom riadenej diskusie
a vlastnej aktivnej ¢innosti porozumiet podstate tvorivej interpretécie textu z pohladu po-
stavy a jej spravnemu uplatneniu vo vlastnej tvorbe. Alteracia vytvara priestor na verbalne
overenie porozumenia, reflexiu prezivania postavy a porovnanie interpreta¢nych pristu-
pov spoluziakov, ¢im podporuje prepojenie tematickej, konceptovej a kompetencénej vrstvy
vyucovania.

Hoci je navrhnuta alteracia ¢asovo naro¢nejsia nez pdvodna realizicia, jej uplatnenie je
redlne vzhladom na disponibilny ¢as vyucovacej hodiny. Za jej prinos mozno povazovat aj
to, Ze reSpektuje pedagogicky §tyl kazdej ucitelky (ucitela) a zdroven rozsiruje priestor pre ak-
tivnu Ziacku ¢innost a reflexiu, ¢im podporuje efektivnejsie dosiahnutie vyucovacieho ciela.

3.5 ZAVERECNE ZHRNUTIE ZISTENI

Analyza vyudovacej situacie prostrednictvom metodiky 3A poukazala na vyznamny
nesulad medzi didaktickym zdmerom uditelky a redlnou realizdciou vyuéovania. Hoci
bolo vytvorené motivaéné prostredie a zvolena tloha mala potencial rozvijat interpretaéné
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a Citatelské kompetencie Ziakov, nejednozna¢né a meniace sa instrukcie viedli k posunu
od tvorivej interpretacie textu k volnej, obsahovo neukotvenej tvorbe. Tento posun osla-
bil pracu s vyznamom ¢itaného textu a znemoznil systematické rozvijanie porozumenia
z perspektivy literdrnej postavy.

Vyskum preukazal, Ze:

1. Tematicka vrstva (poznanie pribehu) bola Ziakmi zvladnuta povrchne.

2. Konceptova vrstva (pochopenie, ¢o znamena interpretovat postavu) bola v procese
transformacie deformovana.

3. Kompetenc¢na vrstva (schopnost vytvorit koherentnu interpretaciu) bola naplnena
len formalne, bez hlbkového porozumenia literdrneho diela.

Vysledky analyzy taktiez potvrdzuju potrebu explicitného didaktického vedenia, jed-
nozna¢ného formulovania cielov a dosledného rozliSovania medzi interpretaciou textu
a volnym tvorivym pisanim. PredloZzena alteracia vyucovacej situicie predstavuje vycho-
disko pre efektivnejsie prepojenie obsahu, konceptov a kompetencii a poukazuje na vy-
znam didaktickej presnosti pri rozvoji Citatelskej gramotnosti v primarnom vzdelavani.
Tieto vysledky potvrdzuja naliehavd potrebu didaktickej transformdcie, ktora nie je za-
loZena len na aktivizujacich metédach, ale na déslednej metodickej praci s textom, ktord
zabrani strate literdrnovednej podstaty uciva.

4 Diskusia

Zistenia analyzy vyucovania potvrdzuju, Ze kvalita didaktického vedenia zohrava vy-
znamnu ulohu pri rozvoji Citatelskej gramotnosti, najma v oblasti porozumenia a inter-
pretacie textu. Ako uvadzaju Snowova & Sweetova (2003), porozumenie ¢itaného textu nie
je spontannym procesom, ale vysledkom cielenej a explicitnej prace s vyznamom textu.
V analyzovanej situacii sa pévodne vhodne zvolena tloha postupne vyznamovo posunula
v dosledku nejednoznaénych instrukci, ¢o viedlo k oslabeniu prace s interpretaciou ak de-
zorientdcii Ziakov. Nase vysledky kore$ponduju so zisteniami Dukeho & Pearsona (2002),
ktori upozornuji, Ze absencia jasného didaktického ramca a explicitného modelovania
stratégii vedie k povrchnej praci s textom a k nahradzaniu porozumenia volnou produk-
ciou. Pozorovany posun od tvorivej interpretacie k volnému tvorivému pisaniu potvrdzuje,
Ze Ziaci potrebuju jasné rozliSenie medzi interpretéciou existujiceho textu a tvorbou nové-
ho pribehu. Zaroven sa potvrdzuje vyznam riadenej diskusie ako nastroja na prehlbovanie
porozumenia. Podla Fishera & Freyovej (2021) prave spolo¢na reflexia a verbalizicia poro-
zumenia umoznuje Ziakom uvedomit si vyznamové vrstvy textu a rozvijat metakognitické
stratégie. Navrhovana alterdcia reaguje na tieto zistenia tym, Ze vytvara priestor na spolo¢-
né ujasnenie ciela, diskusiu o prezivani postavy a porovnanie interpreta¢nych perspektiv.

Vysledky analyzy zarovenn poukazuju na potrebu dosledného prepojenia tematickej,
konceptovej a kompetenénej vrstvy vyucovania, ¢o je v silade s odportic¢aniami OECD
(2019). Tie zdoraznuju, ze rozvoj Citatelskej gramotnosti presahuje technické zvladnutie
¢itania a vyzaduje systematickd pracu s vyznamom, perspektivou a interpretaciou textu.
Predlozend alteracia tak predstavuje didakticky opodstatneny krok smerom k efektivnej-
$iemu rozvoju ¢itatelskych kompetencii v primarnom vzdelavani.
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Nase zistenia o problémoch Ziakov pri vstupe do vnutroherného sveta postavy moz-
no konfrontovat aj s pracou Umberta Eca (2005), ktory v teérii interpretaénej kooperacie
zdoraznuje, Ze ¢itatel musi re§pektovat zamery textu. Ak ziak pri fabuldcii tieto zamery
ignoruje, prestava byt vzorovym C¢itatelom a stava sa len subjektivnym interpretom bez
vazby na dielo. V slovenskom kontexte na toto riziko upozornuje aj Stanislavova (2001),
podla ktorej je pri recepcii literatiry v mladsom $kolskom veku klu¢ové udrzat rovnovahu
medzi emociondlnym prezivanim dietata a objektivnymi hodnotami textu. Nase vysledky
potvrdzuju aj tézu Kasikovej (2016) o tom, Ze aktivizujice metédy v rukach ucitelov bez
hibkovej didaktickej reflexie mozu skiznut do procesualizmu, teda stavu, kedy je dolezity
priebeh aktivity, ale jej obsahovy prinos je minimalny. V otazke transformécie pohladu
postavy je relevantny prinos Brunera (2003), ktory piSe o narativnom vytvdrani reality.
Nasa analyza ukazala, Ze Ziaci maju tendenciu nahradit literarnu narativu svojou vlastnou
zivotnou skusenostou.

5 ZAVER

Predlozend vedecka $tudia sa zaoberala problematikou didaktickej transformacie lite-
rarnovedného poznania so zameranim na tvorivu interpretaciu textu z pohladu postavy
ziakov v primarnom vzdelavani. Prostrednictvom didaktickej kazuistiky a metodiky 3A
sme identifikovali kritické miesta vyucby, ktoré vznikaju pri prenose teoretickych literdr-
nodidaktickych modelov do redlnej $kolskej praxe. Hlavnym zistenim analyzy je fakt, ze
samotnd implementacia aktivizujucich metdd nie je automatickou zarukou rozvoja Cita-
telskych kompetencii. Vyskum ukézal, Ze bez jasne definovanych instrukcii a metodickej
opory utitelky majt Ziaci tendenciu skiznut od interpretécie textu k volnej fabulécii. Tento
didakticky posun vedie k oslabeniu konceptovej vrstvy vyucovania, kedy sa literarne dielo
stava len zamienkou pre nesuvisiacu tvorivu ¢innost, ¢im sa straca jeho esteticka a forma-
tivna hodnota.

Z analyzy zaroven vyplynulo, Ze reflexivna faza vyucby zohrava rozhodujticu tlohu
pri ukotveni ziackeho porozumenia. V ramci riadenej diskusie boli Ziaci vedeni k reflexii
vlastného porozumenia textu, k uvedomovaniu si motivacii literarnych postav a k porov-
navaniu vlastnej interpreticie s textovymi indiciami. Reflexia sa tak neobmedzovala na
reprodukciu deja, ale smerovala k uvedomeniu si rozdielu medzi ,,tym, ¢o si domyslam®
a ,tym, ¢o vyplyva z textu® V Ziackych vypovediach sa postupne objavovali formulécie
signalizujice oporu v texte (napr. zdévodiiovanie konania postavy konkrétnou situaciou
z pribehu), ¢o naznacuje posun od intuitivnej fabulacie k interpretacii zaloZenej na poro-
zumenti.

Zaverom mozno konstatovat, Ze navrhovand alteracia zaloZena na verbalnej transfor-
macii a riadenej diskusii pred pisanim tG¢inne eliminuje didakticky formalizmus a ziakom
umoznuje lepsie porozumiet textu aj motivaciam postav. Reflexia vlastného interpreta¢né-
ho procesu sa pritom ukazuje ako vyznamny prostriedok rozvoja ¢itatelskej gramotnosti,
kedZze vedie Ziakov k vedomému prepajaniu textu, vlastnej skisenosti a tvorivej produk-
cie. Kvalita literdrneho vzdelavania zavisi od schopnosti u¢itelov vyvazit detska kreativitu
s analyzou textu, pricom metodika 3A sa ukazuje ako vhodny nastroj reflexivnej praxe.
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ODBORNE CLANKY/ARTICLES

OD TEXTU K CITATEEOVI: KONCEPCNE VYCHODISKA NOVEHO
MODELU LITERARNE]J VYCHOVY V NARODNOM KURIKULE

FroM TEXT TO READER: THE CONCEPTUAL FOUNDATIONS OF A NEW MODEL OF
LITERARY EDUCATION IN THE NATIONAL CURRICULUM

Zuzana KOVACOVA SVECOVA

1 KONTEXT KURIKULARNEJ ZMENY

Literdrna vychova v narodnom kurikule Slovenskej republiky (Statny vzdelavaci
program pre zakladné vzdelavanie, 2023) presla koncep¢nou transformaciou, ktora presa-
huje rdmec aktualizdcie obsahovych prvkov. Kym predchadzajice modely boli vyraznejsie
orientované na text ako objekt pozndvania a na osvojovanie literarnovednych kategorii,
aktudlna koncepcia prestva doraz na rozvoj ¢itatela ako aktivneho tvorcu vyznamu, ktory
vstupuje do dialégu s literarnym dielom a kultdrnym kontextom.

Tradi¢né modely zdoraznovali systematické osvojovanie pojmov, akcentovali literar-
nohistoricky ramec (epochy, autorov, pojmy, smerovania, klic¢ové kategérie) a analytic-
ko-interpretac¢né postupy, v ktorych bol text chapany ako objekt analyzy. Vyber literar-
nych diel bol do zna¢nej miery normativny a pevne ukotveny v kanone. Rozvoj osobného
vztahu k ¢itaniu nebol formulovany ako samostatny ciel a ¢itatel ako aktivny konstruktér
vyznamu nebol systematicky ustanoveny ako centrdlna kategdria literarneho vzdelavania.

Uvedené zlozky v§ak v aktualnom kurikule nezanikajii. Nadalej tvoria sucast vzdelava-
cieho procesu, no su chapané ako prostriedky rozvoja Sirsej ¢itatelskej kompetencie, ktora
zahfna schopnost interpretovat, reflektovat a hodnotovo uchopit literarny text. Doraz sa
prestuva od reprodukcie poznatkov o literatire k rozvoju Citatelskej identity a interpretac-
nej autondémie.

Tento posun je v stlade so su¢asnym odbornym diskurzom o ¢itatelskej gramotnosti.
Ramce OECD (2019; 2023) definuju ¢itanie ako proces porozumenia, interpretacie, hodno-
tenia a vyuzivania textov v roznych kontextoch, pricom zdéraznuju aktivne konstruovanie
vyznamu a vyznam angazovanosti pri ¢itani. Kompetenc¢ne koncipované kurikularne do-
kumenty, ako napriklad finske National Core Curriculum for Basic Education (2014), pra-
cuju s konceptom multiliteracy a akcentuju reflexivne myslenie a autonémiu ziaka. Podob-
ne australsky ramec Australian Curriculum: English (Australian Curriculum, Assessment
and Reporting Authority, 2015) zddraziuje osobnu reakciu na text a prepojenie literatury
s individualnou skusenostou.

Orientacia na citatela preto nepredstavuje izolované rieenie viazané iba na slovenské
vzdelavacie prostredie, ale zodpoveda $irS§iemu medzindrodnému posunu od obsahovo re-
produkéného modelu k modelu, ktory zdoraznuje aktivne porozumenie, reflexiu, angazo-
vanost a osobny vztah k ¢itaniu. Tento posun smeruje k rozvoju ¢itatelskych kompetencii
a osobnostnej autonoémii ziaka.
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Kym ramce OECD akcentuju ¢itanie ako porozumenie, hodnotenie a pouzivanie tex-
tov v rozli¢nych situdcidch, kurikularne dokumenty vo Finsku a Australii vyraznejsie
zdoraznuju osobnt odpoved na text, reflexivnost a autondmiu Ziaka. Aktualny slovensky
model sa s tymito pristupmi zhoduje v orientdcii na ¢itatela ako aktivneho subjektu, no
jeho $pecifikom je explicitné prepojenie tejto orientacie s literarnou recepciou, ¢itatelskou
identitou, ¢itatelskym sebavedomim a ¢itatelskym portféliom.

Cielom prispevku je predstavit koncep¢né vychodiskd nového modelu literarnej vy-
chovy a objasnit jeho orientdciu na rozvoj ¢itatelskej identity, metakognicie a Citatelské-
ho sebavedomia, pri¢om nejde o negaciu predchadzajucich konceptov, ale o ich roz$irenie
v kontexte aktualneho odborného diskurzu.

2 TEORETICKE A KONCEPCNE VYCHODISKA MODELU LITERARNE]
VYCHOVY

Teoretické vychodiskd predloZzeného modelu nevznikaju ako novy koncept ¢itania, ale
nadvizuju na dlhodobo etablované pristupy k chapaniu ¢itania ako procesu vyznamotvor-
by v interakcii textu a ¢itatela. Novy je predovsetkym spdsob, akym sa tento odborny ra-
mec premieta do kurikularnej koncepcie literarnej vychovy, teda presun dérazu od textu
ako objektu poznavania k ¢itatelovi ako aktivnemu subjektu recepcie.

Takto chapané ¢itanie nemozno redukovat na dekédovanie informdcii ani na repro-
dukciu vopred ustalenych interpreta¢nych zaverov, ale je potrebné ho vnimat ako aktivny
a situovany proces, v ktorom sa vyznam aktualizuje v konkrétnom ¢itatelskom kontexte.
Jednym z najvplyvnejsich teoretickych ramcov, ktoré tento pohlad systematicky rozpra-
covali, je transakénd tedria ¢itania L. M. Rosenblatt (1978), ktord chape ¢itanie ako tran-
sakciu medzi textom a ¢itatelom, pricom vyznam nevznika vylu¢ne v texte, ani vylu¢ne
v mysli ¢itatela, ale v ich vzdjomnom pdsobeni. Konkrétnu podobu porozumenia vytvaraju
v procese interpretacie skusenosti, hodnoty a o¢akévania ¢itatela. Tento teoreticky ramec
umoznuje redefinovat literarnu vychovu tak, aby ¢itatel nebol iba adresatom interpretac-
nych zaverov, ale aktivne sa podielal na tvorbe ich vyznamov. Nepopieraju sa tu vyznamy
textovych $truktdr, ani analytickych postupov, tie sa stavaju suc¢astou procesu. V iom sa
vyznamy postupne spresinujui, reflektuju a argumenta¢ne overuji. Takto chdpané ¢itanie
nevyhnutne zahfia vedomu reguldciu porozumenia. Citatel priebezne monitoruje svoje
chapanie textu, preveruje hypotézy, upravuje interpretatné stratégie a reflektuje vlastné
postupy. Takto sa proces ¢itania stdva nielen estetickou a kultirnou skusenostou, ale aj
kognitivne regulovanou ¢innostou.

AKk je ¢itanie chapané ako aktivna tvorba vyznamu, jeho integralnou sucastou sa stava
vedoma regulacia porozumenia aj motiva¢ny rozmer (itatelskej aktivity. Metakognitivne
procesy umoziuju ¢itatelovi planovat, monitorovat a hodnotit vlastné porozumenie, iden-
tifikovat nejasnosti a cielene korigovat interpreta¢né stratégie. Samotnd regula¢nd kom-
petencia v$ak nesta¢i. Dlhodoby vztah k literattre sa utvara tam, kde ma ¢itanie pre ziaka
osobny vyznam, kde moze vstupovat do dialdégu s textom a kde je jeho interpretacia brana
vazne. Motivacia, angazovanost, identita a metakognicia preto netvoria oddelené vrstvy,
ale vzdjomne sa podmienujici raimec rozvoja Citatela.
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Vyskumy porozumenia textu poukazuji na vyznam planovania, monitorovania a hod-
notenia vlastného ¢itania (Cain, Oakhill, & Bryant, 2004). Metakognicia umoziuje Citate-
lovi uvedomit si, ¢omu rozumie a ¢omu nie, identifikovat miesta nejasnosti a cielene pra-
covat s textom. Citanie ako komplexnd interpretativna ¢innost tieto procesy prirodzene
aktivuje, kedZe vyzaduje integraciu vyznamovych vrstiev, perspektiv a hodnotovych po-
stojov. Vedomé monitorovanie vlastnej interpretacie umoziuje hlbsiu reflexiu a argumen-
ta¢né ukotvenie ¢itatelskych zaverov. Metakognitivna regulacia podporuje rozvoj sebare-
gulovaného udenia (Zimmerman, 2002) a vytvara podmienky pre rozvoj interpreta¢nej
autonomie, ktoru posililuje prostredie dovery v interpretaény proces a rast Citatelského
sebavedomia (Schneewind, 2023). Posun paradigmy smerom k chépaniu ¢itania ako vy-
znamotvorného a metakognitivne regulovaného procesu si zaroven vyzaduje zohladnenie
jeho motivacného rozmeru, ktory spoluvytvara Citatelska identitu. Vyskumy motivacie
k ¢itaniu poukazuju na vyznam angazovanosti a vnutorného zaujmu pri budovani dlho-
dobého vztahu k literatire (Guthrie & Wigfield, 2000).

Citatelskd identita sa formuje v prostredi, kde je interpretdcia respektovana a kde ma
ziak moznost vyjadrit vlastné porozumenie v dialégu s textom i s ostatnymi. Cremin &
Moss (2018) zdoraziuju vyznam Citania pre poteSenie a potrebu vytvarat podmienky,
v ktorych sa Citatel modze identifikovat s textom a vnimat ¢itanie ako osobne vyznamnu
skusenost.

Rozvoj detského citatelstva je zaroven procesom postupného budovania kompetencii
a vztahu k literatire v interakcii s kultdrnym prostredim (Chaloupka, 2015). Literarna
vychova tak vytvara podmienky nielen pre osvojovanie vedomosti o literature, ale aj pre
formovanie ¢itatela ako kultirneho a hodnotového subjektu.

Motivicia, identita a metakognitivna reguldcia tak tvoria vzdjomne prepojeny ramec,
v ktorom sa ¢itatel postupne stdva autondmnym a sebareflexivnym tc¢astnikom literarnej
komunikacie.

Uvedené teoretické ramce nemaju v predlozenom modeli funkciu sprievodnych odka-
zov, ale tvoria zéklad jeho kurikularneho usporiadania. Orientacia na Citatela sa premieta
do spdsobu, akym je definovany priestor recepcie umeleckych textov, aké ciele sa v nom
sleduju a aké nastroje podporuju rozvoj ziackeho (¢itatelstva. Nejde teda iba o terminolo-
gicktl zmenu, ale o preskupenie dorazov: od osvojovania poznatkov o literatire smerom
k rozvoju interpretacie, reflexie, Citatelskej identity a ¢itatelského sebavedomia.

Vyssie uvedené teoretické vychodiska vytvaraju ramec pre koncepéné usporiadanie li-
terdrnej vychovy v nairodnom kurikule. Orientacia na ¢itatela ako aktivneho tvorcu vyzna-
mu sa v modeli premieta do konkrétnych principov, ktoré systematicky podporuji rozvoj
Citatelskej identity, metakognicie a interpreta¢nej autonomie.

V $titnom vzdeldvacom programe (SVP, 2023) sa literarna vychova realizuje v rdmci
predmetu slovensky jazyk a literatura predovsetkym prostrednictvom komponentu re-
cepcia umeleckych textov, ktory predstavuje jej hlavny kurikularny priestor. V koncepcii
modelu je recepcia umeleckych textov chdpana ako priestor systematického rozvoja ziac-
keho ¢itatelstva. Vychddza z chdpania ¢itania ako estetickej a hodnotovej skusenosti, ktora
presahuje ramec ¢isto analytickej prace s textom. Neznamena to redukciu kognitivnej na-
ro¢nosti prace s literarnym dielom, naopak, predpoklada aktivnu konstrukciu vyznamu,
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vedomé monitorovanie porozumenia a postupné argumenta¢né overovanie interpretac-
nych zaverov.

Struktarovanie komponentu recepcia umeleckych textov do tematickych okruhov
mozno interpretovat ako prejav snahy prekonat redukované chépanie literarnej vychovy
ako osvojovania vedomosti o texte. Doraz sa tu presuva na procesy, prostrednictvom kto-
rych sa ziak stava ¢itatelom: od porozumenia a zazitku cez reflexiu az po vedomé utvaranie
Citatelskej identity. Ich cielom je podporit identifika¢ny, hodnotovy a reflexivny rozmer
¢itania a prepojit esteticktl skiisenost s vedomym monitorovanim interpreta¢ného procesu.

Tematické okruhy tohto komponentu nevytvaraja subor izolovanych oblasti, ale pre-
pojeny systém, v ktorom sa ¢itanie s porozumenim, Citanie pre zdZitok, rozvoj sebavedomé-
ho citatela a metakognitivne procesy pri recepcii umeleckého textu navzajom podmienuju.
Prave v tomto prepojeni sa ukazuje koncepény posun modelu - literarna vychova uz nie je
chapana primarne ako sprostredkovanie poznatkov o literature, ale ako priestor formova-
nia Citatela.

Orientacia na ¢itatela sa v modeli nekonkretizuje iba vo formulacii cielov, ale aj v za-
vedeni takych nastrojov a principov, ktoré prepajaju interpretaciu textu s osobnou skuse-
nostou, reflexiou a postupnym osamostatniovanim ziaka ako ¢itatela. Medzi tieto néstroje
a principy sa tu zaraduje Citatelské teritorium, Citatelské portfolio a citatelské sebavedomie.

Citatelské teritérium predstavuje konceptudlny ramec, ktory reflektuje individualnu
¢itatelsku skdsenost ziaka a zaroven vytvara priestor pre diferencovany rozvoj ¢itatelskych
kompetencii. Vychadza z predpokladu, zZe rozvoj ¢itatela je podmieneny nielen motivéciou
aidentifikdciou s textom, ale aj s moznostou stretavat sa s roznymi textami, ktoré nadvazu-
ju na jeho zaujmy, sktsenosti a aktualnu troven porozumenia.

V ramci itatelského teritdria sa ziak stretdva s textami roznej naro¢nosti, Stylistickej
rozmanitosti a vyznamovej vrstvenosti. Takto vytvoreny priestor umoznuje cielene rozvi-
jat porozumenie, inferen¢né myslenie, schopnost integracie vyznamovych rovin a vedomé
monitorovanie interpreta¢ného postupu. Citatelské teritorium tak neznamend volnost bez
narokov, ale truktirovany priestor, v ktorom sa kognitivna regulacia a osobna skusenost
vzajomne dopliiajd.

Re$pektovanie ¢itatelskej rozmanitosti a primerany priestor na volbu textov podporuju
vntitornd motivaciu a angazovanost pri &itani (Guthrie & Wigfield, 2000). Citatelské teri-
torium tak nevytvara paralelny systém mimo kurikuldarnych poziadaviek, ale umoziuje
ich realizéciu prostrednictvom diferencovanych citatelskych skusenosti.

V koncepcii modelu ide o vytvaranie priestoru, v ktorom sa kurikularne ciele prepa-
jaju s osobnou skusenostou Ziaka. Takto chapané ¢itatelské teritérium podporuje rozvoj
Citatel'skej identity a pripravuje podu pre samostatnu a zodpovednu pracu s textom. Nejde
pritom o volbu textov zalozenu iba na spontannej preferencii, ale o diferencovany priestor
stretavania sa s textami, ktoré umoznuja rast porozumenia, motivacie a identity.

Citatelské portfdlio predstavuje ndstroj systematickej reflexie ¢itatelského rozvoja.
V koncepcii modelu plni funkciu priestoru, v ktorom ziak zaznamenava svoje interpretac-
né postupy, hodnotové reakcie a postupny posun v porozumeni umeleckych textov. Por-
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tfolio tak vytvara podmienky pre vedomé monitorovanie vlastného ¢itania a podporuje
metakognitivne uvedomovanie si interpreta¢ného procesu.

Jeho vyznam spociva v tom, Ze umoziuje zachytit proces, nielen vysledok interpretécie.
Ziak mé& moznost reflektovat pouzité stratégie, vyvin vlastného porozumenia, reakcie na
rozne Citatelské podnety, ako aj postupnu premenu svojho Citatelského vkusu a rast ¢i-
tatelského sebavedomia. Portfélio zaroven umoziuje zaznamenévat pokrok a uvedomo-
vat si formovanie vlastnej Citatelskej identity. Zaroven nejde o tradi¢ne chapany citatelsky
dennik, ktory bol zamerany primdrne na text a jeho reprodukciu. Citatelské portfolio je
zamerané na ziaka a na proces jeho formovania ako ¢itatela. Takto koncipované portfo-
lio podporuje sebaregulaciu u¢enia (Zimmerman, 2002) a vytvara priestor pre formativne
hodnotenie. Nie je to teda technicky nastroj evidencie, ale vystupuje tu ako prostriedok
reflexie procesu ¢itania a formativneho hodnotenia.

Citatelské sebavedomie predstavuje dolezity aspekt rozvoja Citatela ako autonémneho
a reflexivneho subjektu. V koncepcii modelu sa opiera o skusenost re§pektovanej interpre-
tacie a o0 moznost vstupovat do dialégu o texte bez obavy z redukcie na jediné ,,spravne®
rieSenie. Prostredie dvery v interpretaény proces podporuje ochotu formulovat vlastné
stanoviska a argumentacne ich obhajovat (Schneewind, 2023).

Sebavedomy citatel je schopny reflektovat svoju uroven ¢itatelskych zruénosti a skise-
nosti, uvedomovat si vlastné porozumenie (aj neporozumenie), pomenovat interpreta¢né
stratégie, ktoré pri ¢itani uplatniuje. Zaroven akceptuje existenciu alternativnych vykladov
aje pripraveny vstupovat do interpreta¢ného dialégu. Citatelské sebavedomie tak nevznikd
ako dosledok nekritickej afirmicie, ale ako vysledok premyslenej reflexie podporenej for-
mativnymi spésobmi hodnotenia.

Je uzko prepojené s metakognitivnou reguldciou a so systematickou pracou s portfo-
liom. Vznikd v prostredi, kde je ¢itanie chapané ako kultirne relevantna a osobne zmyslu-
plna ¢innost a ¢itatel prijimany ako autonémny subjekt (Cremin & Moss, 2018).

Citatelské sebavedomie teda nie je chapané ako prijemné pridana hodnota, ale ako do-
sledok respektovanej interpretacie, reflexie a argumentacie.

3 ZAVER

Predstaveny model literarnej vychovy nemozno chépat iba ako opis jednej kurikularnej
upravy, ale ako prejav $irsieho posunu v chdpani literdrneho vzdelavania.

Jeho vyznam spociva v tom, ze dlhodobo pritomné odborné vychodiska o aktivnej
ulohe ¢itatela, vyzname metakognicie a tlohe motivacie premieta do explicitnej kuriku-
larnej koncepcie. V tomto zmysle novy model nepopiera text ani interpretaént naro¢nost
literarnej vychovy, ale rozsiruje ich o systematicky zaujem o ¢itatela ako subjekt recepcie.
Kategorie, ako su ¢itatelské teritdrium, ¢itatelské portfélio a ¢itatelské sebavedomie, pred-
stavuju pokus o také kurikuldrne usporiadanie, ktoré spaja esteticku skusenost, reflexiu
a osobnostny rozvoj s kultirnou a interpreta¢nou kompetenciou ziaka.

Predlozeny model zaroven ukazuje, Ze orientdcia na ¢itatela neznamena oslabenie ko-
gnitivnych ndrokov, ale ich rozsirenie o dimenziu osobnej vyznamotvorby, identity a ¢ita-
telského sebavedomia. Nejde teda o odklon od odbornej naro¢nosti literarnej vychovy, ale
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0 jej nové koncep¢né usporiadanie smerom ku komplexnému rozvoju zZiackeho ¢itatelstva
a k posiliiovaniu jeho ¢itatelskych kompetencii.

Literarna vychova sa v tejto podobe profiluje ako priestor, v ktorom sa stretava kulturna
tradicia s individudlnou skusenostou ¢itatela a v ktorom sa ¢itanie stava nielen predmetom
ucenia, ale aj nastrojom osobnostného rozvoja.
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Resumé

Clanok predstavuje koncepéné vychodiskd nového modelu literdrnej vychovy v ndrodnom kurikule Slo-
venskej republiky (SVP ZV, 2023), realizovaného prostrednictvom komponentu recepcia umeleckych textov.
Ukazuje, Ze predlozeny model nepredstavuje izolovanu kurikularnu upravu, ale je sti¢astou $irsieho posunu
v chépani literdrneho vzdelavania od textovo orientovaného pristupu k orientdcii na ¢itatela ako aktivny subjekt
recepcie. Teoreticky vychadza z chépania ¢itania ako procesu vyznamotvorby, z poznatkov o metakognitivnej
reguldcii porozumenia a z vyskumov motivécie a ¢itatelskej identity. Clinok objastiuje vyznam kategorii ¢itatel-
ské teritorium, Citatelské portfolio a ¢itatelské sebavedomie ako klu¢ovych nastrojov a principov tohto modelu.
Zdoraznuje, ze orientdcia na Citatela neznamend oslabenie kognitivnych narokov literarnej vychovy, ale ich
rozéirenie o dimenziu osobnej vyznamotvorby, reflexie a interpreta¢nej autondmie Ziaka.

Resumé

The article presents the conceptual foundations of a new model of literary education in the National
Curriculum of the Slovak Republic (SVP ZV, 2023), implemented through the component ‘Reception of
Literary Texts’. It argues that the proposed model does not represent an isolated curricular adjustment, but
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rather forms part of a broader shift in the understanding of literary education from a text-oriented approach
towards an orientation on the reader as an active subject of reception. The model is theoretically grounded
in the understanding of reading as a process of meaning making, in insights into metacognitive regulation
of comprehension, and in research on reading motivation and reader identity. The article elucidates the
significance of the categories reading territory, reading portfolio, and reading self-confidence as key tools and
principles of this model. It emphasizes that orientation on the reader does not weaken the cognitive demands of
literary education, but extends them by incorporating the dimension of personal meaning making, reflection,
and the learner’s interpretative autonomy.
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DIDAKTICKA TRANSFORMACIA KRATKEJ PROZY TOVE
JANSSONOVEJ NEVIDITELNE DIETA

DIDACTIC TRANSFORMATION OF TOVE JANSSON’S SHORT STORY THE INVISIBLE CHILD

Daga RESETAROVA

1 UVOD DO PROBLEMATIKY

Napriek dlhoro¢nému vyznamnému postaveniu, ktoré m4 tvorba finskej autorky Tove
Janssonovej v medzindrodnom kontexte literatury pre deti a mladez, zostavaju tieto diela
v slovenskom recep¢nom priestore stale relativne malo zname.'! Empiricka skusenost z vy-
sokoskolského prostredia zaroven ukazuje, Ze sii¢asna generacia buducich ucitelov na pri-
marnom stupni vzdelavania povac¢sine odmieta poetiku Janssonovej diel. Kym vo Finsku
su tieto texty sucastou Citaniek pre ziakov zdkladnych $kdl, na Slovensku je praca s nimi
plne zavisla od ucitelovej vlastnej iniciativy. Ta zahfia cely proces ich didaktickej trans-
formacie — od vhodného vyberu textu po tvorbu jednotlivych aktivit vyucovacej hodiny
i pripravu materialov. Na nasledujtcich strandch prina$ame navrh metodiky prace s krat-
kou prézou Neviditelné dieta od Tove Janssonovej, a to konkrétne vo forme pripravy na
vyucéovaciu hodinu. Nagou ambiciou je priniest tak ucitelom slovenského jazyka nastroj,
ktory mézu priamo vyuzit vo vyucovani literattry a pridat sa tak k u¢itelom po celom sve-
te, ktori s dielami tejto svetovo uznavanej autorky na hodinach pracuju.

2 CIELE A VYSKUMNE OTAZKY

Hlavnym cielom bolo vytvorit (a nasledne empiricky overit) metodiku prace s vy-
branym literarnym dielom Tove Janssonovej pre vyucovanie literatury v 4. — 5. ro¢niku
zakladnej $koly (a to vo forme komplexnej pripravy na vyucovaciu hodinu). Na zaklade
realizdcie vyucovania podla zostavenej pripravy sme sa nasledne pozreli priamo na postoj
deti a ich hodnotenie jednotlivych aktivit i celej modelovej vyucovacej jednotky. Sledovali
sme tak zaujem o pracu s tvorbou tejto autorky, ako aj proces samotnej recepcie vybraného
diela u 9. - 11.-ro¢nych Ziakov na Slovensku i vo Finsku. Sekundarnym cielom zostavenia
metodiky bolo ukdzat, ako mozno vybrany literarny text tvorivo didakticky spracovat,
a tym podporit pracu s tvorbou Tove Janssonovej v slovenskom vzdelavacom prostredi.

Nase vyskumné otazky zneli:
o AKky je zaujem Ziakov o pracu s autorskym textom Tove Janssonovej v rozli¢nych
kultarnych kontextoch?

o Ako hodnotia vybrani finski i slovenski Ziaci jednotlivé tlohy a ako reflektuju svoju
vlastnu aktivitu poc¢as vyucovacej hodiny?

Markéta Andri¢ikova (2021) vidi ako jeden z moznych dévodov nizkej recepcie Janssonovej diel odlisny typ
humoru autorky, ktory je subtilny a neprvoplanovy, ¢im moéze byt pre mnohych nezrozumitelny.
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3 TEORETICKO-METODOLOGICKE VYCHODISKA

Teoretické podlozie nagho skiimania tvoria poznatky slovenskych, ale aj zahrani¢nych
vedcov z oblasti psychologie vzdeldvania a tiez didaktiky slovenského jazyka a literatury.

Vyucovanie sii¢asnej generdcie zZiakov si nepochybne vyzaduje doéraz na prepajanie su-
vislosti, divergentné myslenie a kreativitu. Prave kultivovanie schopnosti Ziakov tvorivo
mysliet vidi Ivan Turek (1998, s. 52) ako ,najvyznamnejsiu iilohu ucitelov z hladiska dosiah-
nutia cielov skolstva pre 21. storocie.

Podla FiSera (2001, s. 14) je zdkladnym predpokladom tvorivosti, resp. kreativity fan-
tazia. Z vyskumov kognitivnej psycholdgie vieme, Ze kym prava mozgova hemisféra je
centrom divergentného ¢i obrazného myslenia, lava dominantne zodpoveda za pojmové
myslenie a re¢. Nasou snahou bolo navrhnuit vyucovanie tak, aby boli prostrednictvom
jednotlivych uloh aktivizované obe tieto ¢asti, a mohlo tak dochddzat k rozvoju ,,umeleckej
i vedeckej tvorivosti (Fiser, 2001, s. 9 — 10). Vyznamnou sa v tejto suvislosti javila potreba
vytvorit v ramci vyucovacej hodiny ¢as a priestor pre spontannu imagindciu ziakov, ako
aj pre pracu s obrazovou formou vybranych narativov. PInohodnotna praca s umeleckym
textom (v kontexte tvorivého ¢itania a pisania) totiz predpoklada funként obrazotvornost.
Tt naopak kvalitny literarny text spatne u ziakov rozvija.

V ramci metodologickych vychodisk sme uplatnili fenomenologicky pristup, ktory
umoziuje skiimat, ako Ziaci prezivaja kontakt s literarnym dielom, ich individualne reak-
cie, postoje voci textom i vyznamy, ktoré im pripisuji.

Jadro predkladanej metodiky tvori 18 stratégii tvorivého vyucovania, ako ich vo svojom
modeli navrhol vyznamny odbornik na rozvoj kreativity v oblasti vzdeldvania, americky
pedagogicky psycholdg a profesor Frank E. Williams.? Kazd4 nami navrhnuté aktivita ho-
diny sleduje rozvoj jednej alebo viacerych z tychto stratégii. Kritické a tvorivé myslenie
zéroven stimuluje kladenie prevazne otvorenych otazok, ¢o je sicastou analyticko-in-
terpretacnej ¢asti hodiny. Vyucovacia hodina je koncipovana s ohladom na $tvorfazovy
model ¢itatelskej recepcie, v ramci ktorého sa vo vedomi Citatela tvori redlny obsah textu
(porov. Rusndk, 2009, s. 65 - 67). Tento proces pozostava zo $tyroch faz - percepcie, aper-
cepcie, interpretacie i konkretizacie.

Pri tvorbe metodiky sme zaroven dbali na to, aby boli v urcitej miere zastupené vsetky
komponenty jazykového vzdelavania, ako ich definuje Klimovi¢ (2025, s. 185), a to komu-
nika¢na interakcia, hovorena a pisand produkcia ¢i vecna i zézitkova recepcia. V ramci
formuldcie cielov sme vychadzali z revidovanej Bloomovej taxondmie edukaénych cielov
Andersona a Krathwohla et al. (2001), ako ju uvadzaju Liptakova et al. (2022).

Konstruktivisticky pristup k vyucovaniu nahliada na u¢enie ako na dynamicky a kom-
plexny proces charakteristicky aktivitou ziakov a ich autonémnym objavovanim, pri kto-
rom sa kazdé nové poznanie zatrieduje do uz existujiceho poznania v mysli jedinca (porov.

2 Fenomenologicky pristup v ramci didaktiky literatiry blizsie charakterizuje Thomas Illum Hansen vo svojej

$tudii s nazvom Phenomenological exploration in literature education. On the theoretical development of a phe-
nomenological approach to inquiry-based literature teaching as a focal point for a large-scale intervention study
in Denmark (2023).

Williamsove stratégie tvorivého vyucovania v slovenskom preklade prindsa vo svojej $tadii Prdca s textom
rozprdvky ako prostriedok ovplyviiujiici hodnotovy systém Ziakov mladSieho skolského veku Brigita Lehotanova
(2007, 5. 319).
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Liptakova et al., 2022, s. 116; Priicha, Walterova, & Mare$, 2009, s. 131 - 132). V nadvaz-
nosti na principy konstruktivizmu sme preto nadobtidanie nového literarneho poznania
vystavali najmé na vlastnej aktivite ziakov, ako aj na postupnom prepajani (pre mnohych)
neznameho sveta textu s tym, ¢o je zZiakom skdsenostne blizke.

V ramci tvorby metodiky sme vychddzali primdrne z publikicie Radoslava Rusiiaka
Svetovd literatiira pre deti a mlddez v didaktickej komunikdcii (2009) &i z Integrovanej di-
daktiky slovenského jazyka a literatiiry pre primdrne vzdeldvanie (2022). Sti¢astou meto-
diky st metodické komentdre, ktoré dalej blizsie vysvetluji charakter, zamer a pdsobenie
jednotlivych aktivit ziakov, ako aj rozvoj konkrétnych stratégii tvorivého vyucovania F. E.
Williamsa.

4 METODIKA PRACE S VYBRANYM TEXTOM TOVE JANSSONOVEJ VO FOR-
ME PRIPRAVY NA VYUCOVACIU JEDNOTKU

Literarnovedny pristup:

Tvorba Tove Janssonovej patri k hodnotnym a medzinarodne etablovanym dielam sve-
tovej literatury pre deti a mladez. Vysoka umelecka hodnota diel sa podla Rusnaka (2009,
s. 89) zdroven javi byt jednym z primdrnych predpokladov pre ich efektivnu vyucbu na
hodinach literarnej vychovy. Autorské rozpravky o Muminovcoch sa vyznacuju komplex-
nym modelovanim fikéného sveta, v ktorom sa rozpravkovost organicky prepdja s existen-
cialnymi fenoménmi, psychologickou kresbou postav, jemnou iréniou a axiologickou via-
cvrstvovostou. Aj preto maji nepochybne potencial oslovit tak detského, ako aj dospelého
Citatela. Zo zanrového hladiska ide o autorské rozpravky, pricom kratku prézu Neviditelné
diefa mozno v ramci rovnomennej knihy, ktora je kompozi¢ne i genologicky odlisna od
ostatnych titulov série o Muminovcoch, charakterizovat skor ako rozpravkovy pribeh.

Pedagogicko-psychologicky pristup:

V ramci pedagogicko-psychologického pristupu sme vychadzali z predpokladu, zZe
pre vicdinu slovenskych Ziakov predstavuje muminovsky svet dosial neznamy literarny
priestor. Nové literarne poznanie sme preto koncipovali na principe postupného prechodu
od znameho k neznamemu, teda od vlastnej skuisenosti ziakov k autorkou modelovanému
fik¢nému svetu.

Na préacu s literarnym textom, pri ktorom sa sustredime najmi na jeho axiologické
aspekty, sme vybrali relativne uzatvorent ukazku pribehu Neviditelné dieta. Jej rozsah
sme upravili, resp. skratili pre potrebu efektivnejsej didaktickej transformdcie. Kritériom
vyberu textovej ukazky bola najma obsahova, resp. sujetova uzavretost textu a tiez jeho
vyznamova, motivicka rovina, ktora by mohla byt potencidlne blizka svetu mladsich zia-
kov. Deti sa podla nasho nazoru vedia prostrednictvom podobnosti s hlavnou hrdinkou
(rovnako dietatom) lahsie stotoznit s komponentmi jej narativneho sveta, a tym jedno-
duchsie, s vdac¢Sou iniciativou prenikat do narativnej Struktury textu. Prvok neviditeInosti
pri modelovani hlavnej protagonistky zaroven do diela vnasa magickost, tajomnost, istt
dynamiku, ktora ziakov aktivizuje v procese odhalovania pri¢in postupného zviditelnova-
nia tohto dietata.



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

Doélezitymi didaktickymi pomockami posiliiujicimi zasadu nazornosti vo vyucovani
a schopnost deti lepsie uchopit abstraktné pojmy su v tomto pripade zvoncek ¢i makety
odrazajtce postupné zviditelnniovanie Ninni.

Didakticky pristup:
o Poznatkova zlozka pribehu:

Vychodiskom jednotlivych aktivit hodiny je v prvom kroku preniknutie do vyzna-
movej Struktdry narativneho mikrosveta literarnych textov Tove Janssonovej (neskor
konkrétne vybranej prozy Neviditelné dieta), z hladiska ich tematickych dominant, po-
stav, hodnotovych implikécii a esteticko-funkéného posobenia. Ziaci sa zoznamujt s har-
monickym prostredim tdolia plnym farieb i Zivota v jeho pestrosti a roznorodosti, ako
aj s belasym domovom, ktory je neustéle otvoreny pre kazdého nového ¢lena. Rovnako
spoznavaju charakter hlavnych postav - mamicky, otecka, Muminka, sle¢ny Snorky, Mrn-
ky a Snusmumrika, ¢o sa deje najprv prostrednictvom rekonstruovania vizualnej predlohy,
od ktorej prechadzaju k praci s konkrétnou textovou ukazkou. Z literdrnych pojmov mézu
upeviovat pojmy postava a prostredie.

o Komunikativna zlozka pribehu:

Komunika¢ne dominantnou témou je formovanie identity ¢loveka v dosledku (ne)na-
plnenej potreby bezpecia. Ziaci v uvode verbalizuju, kde a kedy sa citia bezpe¢ne a dalej
navrstvuju svoje predstavy o komponenty bezpeclia, resp. atributy bezpeéného priestoru,
aké ponuka narativny svet diel o Muminovcoch. Od identifikicie prvotnych dévodov, kto-
ré viedli k neviditelnosti hlavnej hrdinky Ninni, sa v komunikacii presivame k analyze
krokov jej postupného zviditeliovania a ich pri¢in. V ramci tejto zlozky je vhodné zamerat
pozornost ziakov na to, ¢im bola charakteristickd samotna komunikacia hlavnych postav
pribehu a aku rolu zohrala v procese zmeny hlavnej postavy. V suvislosti s tym moZeme
zdoraznit aspekty prosocidlneho spravania a re$pektujicej komunikacie, ktord v pribe-
hu demonstruji najmé repliky mamicky ¢i Muminka. Z tohto hladiska sa zameriame na
textové pasaze, ked mamicka dala Ninni slobodny priestor vybrat si, ¢i a kedy pride dole
na zéklade toho, ako sa bude citit, alebo ¢ast, ked Muminko explicitne ubezpecuje Ninni,
ze u nich jej ziadne nebezpecenstvo nehrozi, a tak sa viac nemusi bat. Pribeh $trukturne
rozvija aj tému inakosti jedincov, ktord na zaklade jedného z hlavnych posolstiev pribehu
nepredstavuje prekdzku k akcepticii ¢loveka. Ziakov vyzveme k tomu, aby si spomenuli na
situdcie z ich Zivotov, ked sa citili v nie¢om odli$ni ¢i neprijati a aby si uvedomili, ¢o by im
vtedy pomohlo. To zéroven tvori vychodisko poslednej ¢asti hodiny - aktivity Zvoncek.

o Hodnotova zlozka pribehu:

Najvyraznejsimi hodnotami a zaroven individudlnymi potrebami, s ktorymi na ho-
dine pracujeme, su bezpeclie, prijatie ¢i dolezitost komunity prosocidlne sa spravajucich
jedincov. Prostrednictvom poslednej aktivity — Zvoncek, vedieme ziakov k uvedomeniu si
toho, Ze ktokolvek z nds sa mdze citit ako Ninni, pripadne stretnut niekoho takého. Deti
tak cez dopliianie vety: ,, Ked nabudiice stretnem niekoho ako Ninni...“ praktizujui schopnost
empatie, solidarity a ochotu pomoct inym. Kontrast strachu vs. potreby bezpecia a prijatia
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¢i vnimanie jeho vplyvu na identitu jedinca cez prizmu dietata Ninni ako hlavnej postavy
predstavuje zaroven vo vztahu k detskému svetu ziakov istd pribuznost. Jednym z cielov
interpretacie textu je, aby deti vo findle vnimali neviditeInost Ninni ako metaforu straty
identity, vyplyvajicu zo strachu, zanedbania a absencie lasky ¢i prijatia.

Komunika¢na téma: Svet Muminovcov - literarne univerzum ako teplé miesto bezpecia,
prijatia, ludskosti a inklazie (zakladny motiv: hodnotové $pecifikd vybraného textu Nevi-
ditelné dieta od Tove Janssonovej).

Ciele kognitivnej domény vyucovania:
« Zapamitat si - Ziak vie vymenovat a charakterizovat hlavné i vedlajsie postavy
z diel o Muminovcoch. Vie prerozpravat sujet kratkej prézy Neviditelné dieta.

« Rozumiet - Ziak vie vysvetlit stvislost medzi potrebou bezpeéia a formovanim
identity ¢loveka. Vie z umeleckého textu vyvodit zdkladné komunikacné témy
i hodnotové posolstvo diela. Uvedomuje si farebnost ako esteticko-funkény kompo-
nent vybraného literarneho diela v prepojenosti na jeho motivicku rovinu.

« Aplikovat - Ziak vie uplatnit princip prosocialneho spravania vo¢i osobe, ktorej
situdcia je analogicka so situdciou hlavnej hrdinky pribehu.

+ Analyzovat - Ziak vie analyzovat prehovory postav a identifikovat v nich preja-
vy prosocidlneho spravania a res$pektujicej komunikacie. Vie porovnat vlastnd
predstavu bezpe¢ného miesta s priestorom narativneho sveta Udolia Muminovcov
a identifikovat ich spolo¢né a odlisné znaky. Vie zd6évodnit postupny proces nado-
btidania viditenosti hlavnej postavy v prepojeni na napliianie jej potrieb.

+ Hodnotit - Ziak vie zhodnotit spravanie jednotlivych postdv k Ninni a jeho prinos
pre jej postupné nadobudanie vlastnej podoby.

o Tvorit - Ziak vie vytvorit kratky opis svojho bezpe¢ného miesta.

Priebeh vyucovacej jednotky:

Modelova vyucovacia jednotka je koncipovand na dlhsi casovy usek, ako je standardna
45-minttova vyucovacia hodina, a to na 60 - 90 mintt. Predizenie vyu¢ovacej jednotky
na 60 - 90 minut mozno chapat ako formu blokovej vyucby, ktora vytvéara priestor na re-
alizaciu komplexnejsich, aktivizujicich a kompetencne orientovanych ucebnych ¢innosti.

AKTIVITA BEZPECNE MIESTO - IMAGINACIA

Prva aktivita predstavuje relaxa¢né cvicenie na aktivaciu predstavivosti. Prostrednic-
tvom tejto aktivity za¢neme hodinu, Ziakov upokojime, navodime prijemnu atmosféru
bezpecia a podporime prvotny proces imaginacie (Stratégia tvorivého vyucovania ¢&. 17 -
Rozvijanie tvorivého poctvania.)

Ziaci prichddzaju do prostredia triedy, kde hra relaxa¢nd hudba, ucitel ich privita a po-
prosi ich, aby si urobili pohodlie, zatvorili si o¢i, iba poc¢uvali a na vSetky otazky odpo-
vedali sami sebe v tichosti, pricom za kazdou otdzkou nechavame Ziakom chvilku cas:
»Predstavte si miesto, bezpecné miesto, kde sa citite velmi dobre... Ako vyzerd? Je to von
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alebo vniitri? Aké farby sii tam? St tam nejaké zvuky? Je tam pri vds este niekto? Co na tom
mieste robite? Ako sa citite?” Po ukonceni aktivity nechame kratky priestor na to, aby ten,
kto chce, zdielal, ako vyzeralo jeho bezpe¢né miesto. Vyzveme ich, aby si opis svojho bez-
pe¢ného miesta napisali do zositov.

AKTIVITA PRIBEH - TOVE JANSSONOVA

Cielom dal$ej aktivity je prostrednictvom kratkeho pribehu o Zzivote Tove Janssono-
vej priblizit ziakom kontext tvorby diel o Muminovcoch. Prechadzame tak od ich vlastnej
predstavy bezpe¢ného miesta ku konkrétnej forme mikrosveta, resp. narativneho sveta
plného bezpecia a prijatia, ako ho vytvorila Tove Janssonova. Aby sme u deti zapojili ¢o
najviac zmyslov, a tym lepsie udrzali ich pozornost, ¢itanie pribehu doplnime prezentaciou
obrazkov ilustrujacich zivotny pribeh, o ktorom Ziaci po¢avaju. (Stratégia tvorivého vyu-
¢ovania ¢. 13 - Studovanie zivotopisov tvorivych ludi.)

AKTIVITA - KNIZNY SVET MUMINOVCOV V OBRAZOCH

V nasledujicej ¢asti prichddza zmena z frontélnej vyucby na skupinovi pracu. Ziakov
rozdelime do niekolkych skupin v zavislosti od ich poctu tak, aby v kazdej skupine boli
$tyria, maximalne piati. Kazda skupina dostane zalaminované obrazky, ktoré charakte-
rizuju prostredie Muminovského udolia a vzajomny vztah hlavnych postav, ¢im vstupu-
jeme do apercepénej fazy recepcie. V prvom kroku detom v kratkosti predstavime hlavné
postavy, ktoré uvidia na obrdzkoch a vztahy medzi nimi - mamicku, otecka, Muminka,
Snusmumrika, sle¢nu Snorku a Mrnku. Nasledne si deti v skupinach prehliadajt obrazky
a na zéklade toho, ¢o vidia, sami vzdjomne diskutuju a charakterizuju Muminovské udo-
lie, jeho objekty, hlavné postavy, ich farebnost a pod. Cielom je, aby Ziaci skusili predvidat
obsah samotnych literarnych diel - tzv. prognézovanie (porov. Liptakova et al., 2022, s.
171). Uditel si nasledne spolu so vsetkymi skupinami prejde ich postrehy, ozrejmi vztah
a charakter hlavnych postav a tiez skusi s detmi asocia¢ne prepajat vyznam farieb, objektov
i celkovej atmosféry udolia. (Stratégia tvorivého vyucovania ¢. 2 — Sledovanie vlastnosti,
atributov + ¢. 15 — Rozvijanie tvorivého videnia.) V druhom kroku si deti pripomendt pred-
stavu svojho bezpe¢ného priestoru z ich prvej aktivity (,Ako vyzerd miesto, kde sa ja citim
bezpecne?“) a tento svoj imaginativny priestor si budi mat porovnat s priestorom Mumi-
novského udolia (,Ako vyzerd miesto, kde sa Muminovci citia bezpecne?“). Ich tlohou je
vystihnat ich spolo¢né ¢i odlisné znaky, aby si tak uvedomili, kde a kedy sa kto z nas citi
v bezpedi? (Stratégia tvorivého vyucovania ¢. 3 — Uenie pomocou analdgii + ¢. 4 - Iden-
tifikcia rozdielu.)

AKTIVITA - PRACA S TEXTOM

K apercep¢nej faze sa vtomto bode pripajaju fazy percepcie a interpretacie textu. Nazna-
ky toho, ¢o deti postrehli najprv vo vizudlnej podobe, budeme dalej rekonstruovat v ram-
ci textovej zlozky. Ziaci si vezmu stolicky a spolu s vyucujicim si sadnd do kruhu. Citajt
i diskutuju teda nie v skupindch, ale uz ako jeden celok. (Pocas tejto ¢asti hodiny rozvijame
stratégiu tvorivého vyucovania ¢. 5 — Kladenie podnecujtcich otazok, ¢. 11 - Vyjadrovanie
emocii a ¢. 14 - Hodnotenie javov, skuto¢nosti.) V tvode vyucujuci nahlas preéita ziakom
textova ukazku Neviditelné dieta. T4 predstavuje didakticky upraveny - skrateny a obsa-

40 ——



ODBORNE CLANKY/ARTICLES

hovo uzavrety vyber z jednej kapitoly (vynechané boli menej podstatné opisné tseky tak,
aby bol text rozsahovo primerany, celistvy a obsahoval vietky klucové vyznamové body
potrebné na interpretaciu). V prvom kroku ucitel ¢ita text, pricom Ziaci ho iba pocuvaju.
V druhom kroku (po prvotnom ¢itani) dostant Ziaci text do ruky, pricom maji za tlohu
sami si precitat farebne odlisené celky, ktoré st zaroven obsahovo nosnymi piliermi textu.
Nésledne prechddzaja uditel a Ziaci k spolo¢nej interpretdcii, pri ktorej uz Ziaci priamo pra-
cuju s textovou ukazkou. Pocas ¢itania odporu¢ame na udrzanie pozornosti ziakov pouzi-
vat rekvizity — zvoncek, ktorym uditel zvoni, ked v pribehu pride Ninni, ¢i vyrobené makety
neviditeIného dietata, ktoré odzrkadIuju to, ako sa dieta postupne stavalo viditelnym.

Otazky na analyticko-interpretaénu cast prace s textom:

P4¢il sa vam tento pribeh? Pre¢o ano/nie? Co vés zaujalo?

Identifikacia

Cim bolo dieta, ktoré Tt-tikki k Muminovcom priviedla, zvla$tne?

Akad bola Ninni okrem toho, Ze bola neviditelna? Kde v texte o tom ¢itame?

Ako sa Muminovci snazili Ninni pomoct?

Opiste jednotlivé kroky, ako sa Ninni postupne stavala viditelnou.

Dedukcia

Preco bola Ninni neviditelna?

Prec¢o Tu-tikki o¢akavala, Ze Muminovci pomodzu Ninni stat sa znova viditelnou?

Co poméhalo Ninni krok po kroku nadobudnut svoju podobu?

Z akého dovodu zahryzla Ninni oteckovi do chvosta?

Interpretacia + integracia

Ako hodnotite koniec pribehu? Co sa udialo a preco sa vtedy Ninni vratila tvar?

Preco bolo pre Ninni délezité vediet prejavit hnev? Je pre ¢loveka dolezité, aby mohol

byt sam sebou a prejavit to, ¢o citi?

Analyza + hodnotenie

Je podla vas hnev dobrd, neutralna alebo zla emdcia?

Bolo spravne, Ze Ninni zahryzla oteckovi do chvosta? Ako inak mohla reagovat, aby

mamicku ochrénila?

Ako hodnotite spravanie jednotlivych ¢lenov muminovskej rodinky vo¢i Ninni?
Kdekolvek sa proces interpreticie textu so ziakmi uberie, délezité je, aby vo findle deti
vnimali neviditelnost Ninninho tela ako odraz absencie identity v dosledku strachu. Zia-
kov vedieme k uvedomeniu si postupnej premeny u Ninni, ktord sa v prostredi bezpecia,
re$pektu a lasky nakoniec mohla stat samou sebou, a tym znova viditenou.

AKTIVITA - ZVONCEK

V zévere sa sustredime na poslednt fazu, a to konkretizaciu zmyslu textu pre zivot
¢itatelov. Vyucujuci si vezme pomdcku - zvoncek, na ktory zazvoni - v pribehu zvoncek
symbolizoval, Ze prisla Ninni. Ninni méze byt ktokolvek z nasho okolia — spoluziakov,
rodiny, kamaratov... kto sa boji, citi sa nesvoj, je neisty, nema sa dobre. Vyucujtci napise na
tabulu vetu, ktord budd mat ziaci doplnit: ,, Ked najblizsie uvidim, Ze je niekto ako Ninni...“
(urobim...poviem...budem...nebudem...). Ddme detom kolovat zvonéek, kto nan zazvoni,
doplna vetu.
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AKTIVITA - SPATNOVAZBOVY DOTAZNIK
V zavere Ziaci vyplnia kratky spatnovazbovy dotaznik, na zéklade ¢oho ziskame odpo-
vede na vyskumné otazky.

5 OVEROVANIE DIDAKTICKEHO MATERIALU V PROSTREDI FINSKE]J S$KO-
LY, SPATNA VAZBA ZIAKOV

Vyucovanie sme realizovali na bilingvalnej zakladnej $kole Tiirismaan peruskoulu vo
finskom meste Lahti. Tt navstevuje priblizne 850 $tudentov. Celkovy pocet ziakov, ktori sa
na vyucovani ztcastnili, tvorilo okolo 45 Ziakov vo veku 10 — 11 rokov. Odpovede z dotaz-
nikov sa ndm v$ak na druhy den podarilo ziskat iba od priblizne polovice z nich, kedZe bol
posledny den pred jesennymi prazdninami a viaceri chybali alebo mali zaZitkové vyuéova-
nie mimo priestorov $koly. Celkovy pocet finskych ziakov, od ktorych sme dostali spatna
vazbu, tak tvori 23 Ziakov (konkrétne 16 Ziakov 5. ro¢nika a 7 Ziakov 4. ro¢nika).

V tvode by sme radi uviedli, Ze tato vyucovacia hodina bola realizovand pocas tema-
tického dna s ndzvom ,The Moomins“a prebiehala za pomerne ne$tandardnych, stazenych
podmienok. Na Ziadost triednej ucitelky 5. ro¢nika boli Ziaci oboch tried poéas vyuéova-
nia spojeni do jedného celku, pricom na pracu v takomto pocte nie si zvyknuti. Pred na-
$ou hodinou mali poc¢as doobedniajsich hodin vonkajsie aktivity a hry, z ktorych sa vratili
prijemne unaveni, uzimeni a hladni. Napriek tymto okolnostiam v$ak vyuéovacia hodina
dopadla nad nas$e o¢akavania a prebehla bez akychkolvek vyraznych komplikacii.

V rdamci Gvodnej imaginacie bezpe¢ného miesta si deti predstavili najroznejsie priesto-
ry, od kniZnice plnej knih, kde si ziacka ¢ita, aZ po velkt budovu, na ktorej je napis ,,Bez-
pecné miesto®, pred ktorou ziak stoji a chysta sa vojst dnu.

Deti mimoriadne zaujalo najma pocavanie pribehu, ako aj nasledujica praca s texto-
vou ukazkou, ¢o v poslednej, otvorenej otdzke explicitne uviedlo az 10 Ziakov. Pri praci
s textom sme detom v tivode rozdali textové ukazky, ktoré pocas frontalneho ¢itania textu
vyucujucou sledovali, pri¢om sme im povedali, nech si pri sledovani textu obzvlast v§imaju
jeho farebne zvyraznené (vyznamovo signifikantné) ¢asti. Po doéitani nasledovala spo-
lo¢na analyza a interpretacia usmernovand vyucujucou. Na podnety a otdzky odpovedali
Ziaci 4. aj 5. ro¢nika viac-menej vyvazene, boli to v§ak najma deti, ktoré v ramci priestoru
sedeli blizsie k vyucujucej. Uvedomovali sme si, Ze na pracu s textom, ktory sa velmi vy-
razne dotyka predstavy bezpecia, by bolo vhodné pracovat vo va¢som priestore, v ktorom
by Ziaci pocas interpretacie textu mohli sediet v kruhu s ucitelom, to v§ak podmienky
triedy a spojenie ziakov z dvoch tried neposkytovalo. Didakticky funkénym nastrojom na
udrzanie pozornosti deti pocas ¢itania pribehu bol zvonéek, ktory posilnoval auditivne
vnimanie. Vyucujtca zazvonila vzdy, ked v pribehu prisla Ninni. Deti pri zvuku zvonéeka
zvlast spozorneli, ¢o nam neskor ich triedna ucitelka vysvetlila tym, Ze aj ona pouziva
pocas vyucovania zvoncek ako ndstroj, na ktorého zvuk deti skoncia aktualnu ¢innost
a znova zameraju svoju pozornost.

Priaznivé odozva deti bola aj na poslednu aktivitu - zvonéek. Dve skupiny deti v tejto
¢innosti zotrvali aj po skonéeni hodiny, a to pocas prestavky.

V spitnovazbovych dotaznikoch 22 Studentov (95,7 %) uviedlo, ze pribehy o Mumi-
novcoch uz predtym poznali, a teda takmer vsetci pri spolo¢nej praci nadvézovali na uz
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existujuci prekoncept v ich mysli. Aj napriek tomu, Ze uz pred hodinou takmer vsetci tito
ziaci o Muminovcoch poculi alebo ich pribehy ¢itali, 60,9 % z nich uviedlo, Ze ich vyucova-
cia hodina nakoniec motivovala k tomu do¢itat si dalsie pribehy alebo si vyhladat o Mumi-
novcoch este viac. Predchddzajtce (dobré) poznanie diel o Muminovcoch u drvivej vac¢siny
ziakov moze v8ak mat podla nasho nazoru vplyv na to, Ze 21,7 % ziakov reflektovalo, Ze
si z hodiny neodniesli ni¢ nové. Nadpolovi¢na vicsina (65,2 %) s tym vsak nesthlasila
a potvrdila, Ze si z tejto hodiny odniesli nové poznanie. 82,6 % ziakov hodnotilo celkovi
vyucovaciu hodinu priaznivo, pricom jednotlivé tlohy reflektovalo ako zaujimavé 56,5 %
$tudentov. Takmer vsetci (82,6 %) sa podla nich na vyucovani aktivne zapojili, a to bud
¢itanim, pisanim alebo pracou v skupine, a az 69,6 % Ziakov by chcelo takto pracovat aj
nabuduce a podobnu hodinu si zopakovat. 10/23 Ziakov v poslednej otvorenej otazke ex-
plicitne uviedlo, Ze to, ¢o sa im pacilo na hodine najviac, bola priamo praca s textom Ne-
viditelné dieta.

6 OVEROVANIE DIDAKTICKEHO MATERIALU V PROSTREDI SLOVENSKE]
SKOLY, SPATNA VAZBA ZIAKOV

Slovenskych ziakov v rovnakom veku 9 - 11 rokov sme odu¢ili na sikromnej medzina-
rodnej $kole Splash International v Kosiciach. Ako devizu vidime to, Ze triedy pozostavali
z mensieho poctu Ziakov, ¢o ndm pocas dvoch vyucéovacich hodin (60-minttovych celkov),
ktoré sme realizovali, umoznilo individudlne sa venovat v§etkym 14 $tudentom (aj vylu¢ne
anglicky hovoriacim) a tiez v uz§om kruhu spolo¢ne diskutovat o texte tak, aby sa v intim-
nej a bezpeénej atmosfére zapojil naozaj kazdy.

Uz v tvodnej aktivite - imagindacii bezpe¢ného miesta, sme si tak mohli vypocut pred-
stavu véetkych ziakov, pricom kazdy jeden Ziak si tento priestor dokazal velmi konkrétne
vybavit. Pre mnohych bolo prostredie idealneho bezpe¢ného miesta totozné s priestorom
ich vlastnej izbi¢ky a ich realneho obydlia, kde si v predstave bud ¢itaja, alebo iba oddy-
chuju. Jeden chlapec si predstavoval seba na oblac¢ikoch, za ktorymi je hrad, druhy bol
na hokejovom $tadidne, pricom dodal, Ze prave tam sa citi podla jeho slov najviac v bez-
peci a sim sebou. Iny chlapec si predstavoval, Ze je na strome, dalsi v posteli, kde sa hra
na PlayStation. Jedno diev¢atko napriklad povedalo, Ze pre 1iu je to priestor, kde je doma
s bratmi a pozoruje ich pri praci, a dalsi chlapec povedal, Ze si v tejto predstave v izbe stavia
vesmir.

Pri dalsej ¢asti — knizny svet Muminovcov v obrazoch - deti samostatne verbalizovali
analogiu medzi pokojnymi a $tastnymi tvarami jednotlivych postav na obrazkoch a pri-
jemnymi, pastelovym farbami, resp. odtieimi modrej, zelenej a bielej.

Ziaci boli pri praci s textom velmi aktivni, bystri, v texte vedeli zachytit aj implicitne
pritomné vyznamy, napriklad to, Zze Ninni zahryzla otcovi do chvosta, lebo chcela chranit
mamicku, zdéraziovali silny emocionalny vztah k mamicke, ktory Ninni k tomuto spra-
vaniu viedol. V§imali si podstatné motivy pribehu ako to, Ze mamicka usila Ninni $aty,
ktoré boli iba pre 11u, ze i$lo o personalizovany dar, alebo zdo6raznili, Ze sa Ninni nevedela
hrat prave preto, lebo to nikdy predtym zrejme neskusala. Podla slov riaditelky $koly su
tieto postrehy ziakov aj vysledkom systematickej prace a dérazu, ktory ako $kola kladu na
¢itanie ziakov a pracu s kvalitnymi literarnymi textami.
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V nadviznosti na skusenosti z praxe, ktoré sme nadobudli pri finskych $tudentoch, sme
pocas vyucovania na Slovensku urobili niekolko zmien. Bertic na vedomie prvy moment,
ked finski Ziaci dostali do rik trojstranovu textova ukdzku rozpravkového pribehu Ne-
viditelné dieta a viaceri sa zlakli jej rozsahu (¢o mohlo nejedného z nich odradit od usilia
o sustredené pocivanie), sme sa pri slovenskych ziakoch rozhodli postupovat inak. V pr-
vom kroku sme realizovali Gvodné ¢itanie prézy vyucujicou, pri¢om ziaci vnimali text
iba z pocutia. AZ pri druhom ¢itani sme ziakom texty rozdali, aby si sami preéitali vyzna-
movo dominantné miesta textu (tie boli zaroven farebne zvyraznené). V trefom kroku tak
mohli spolo¢ne pod vedenim vyucujucej textovi ukazku analyzovat a interpretovat, majuc
ukazku pri sebe. KedZe pocas vyucovania vo Finsku sa ndm osved¢ilo posilnit auditivny
vnem aj prostrednictvom didaktickej pomocky, zvonceka, rozhodli sme sa, ze udrzanie
pozornosti Ziakov pocas ¢itania podporime aj vizualnymi stimulmi, a to vyuzitim makiet,
ktoré zobrazuju postupné zviditeliovanie hlavnej postavy Ninni. Tie sme pocas ¢itania
ukazovali vo vybranych ¢astiach textu sii¢asne s tym, ako deti o postupnej premene pocu-
vali. Cez vizudlne znazornovanie jednotlivych ¢asti Ninninho tela sa myslienkové obsahy
textu pre ziakov postupne lepsie konkretizovali. Pouzitie zvonceka aj makiet udrzalo pri
sledovani textu aj dve cudzojazy¢né ziacky, ktoré nemaju slovenc¢inu ako materinsky jazyk.
Tie mali pocas toho, ako vyucujuca ¢itala text v slovencine, pred sebou jej anglicku verziu,
pri¢om pouzité pomdcky (zvonéek ¢i makety) im pomohli zorientovat sa, kde v pribehu
zvys$ok triedy prave je. Zaroven tak mohli poctvat text v slovenéine, ktort sa postupne
udia.

Viac ako polovica tychto Ziakov (57,1 %) pred hodinou autorské diela o Muminovcoch
nepoznala, pricom zvys$nych 42,9 % uviedlo, Ze diela bud priamo ¢itali, alebo o nich aspon
poculi. KedZe ide o medzindrodnu $kolu, aka navstevuju deti, z ktorych mnohé nejaky cas
vyrastali, resp. zili v zahranici, toto relativne vysoké percento ziakov poznajucich tvor-
bu Tove Janssonovej nie je pre nas prekvapenim. Prijemnym zistenim bolo to, ze 85,7 %
ziakom sa hodina pécila a az 71,4 % $tudentov vyjadrilo, Ze ich nasa hodina motivovala
k tomu ndjst si o Muminovcoch viac alebo si diela priamo precitat. Domnievame sa, Ze
medzi hlavné ciele efektivneho vyucovania literatdry patri aj prebudenie osobného zaujmu
ziakov o literdrne diela. Rovnako 71,4 % deti uviedlo, Ze sa im pripravené tlohy zdali zauji-
mavé a takmer vSetci (92,9 %) z nich reflektovali svoju vlastnt aktivitu na hodine vo forme
pisania, ¢itania alebo aktivneho podielu na skupinovej praci. Na $iestu otazku tykajicu sa
toho, ¢i si podla nich z hodiny odné$aju nie¢o nové, odpovedala viaésina z nich moznostou
~heviem“a 42,9 % vyjadrilo suhlas, pricom nesuhlas neprejavil nikto. Nadpolovi¢na vacsi-
na z nich, 10 Ziakov (71,4 %) by si takdto hodinu rado zopakovalo aj nabudtce. V poslednej,
otvorenej otazke 8/14 ziakov uviedlo, Ze sa im najviac pacilo ¢itanie pribehu a rozpravanie
sa o nom. V ostatnych odpovediach sa vyskytli reakcie ako: ,Ked sme zvonili na zvoncek
a rozprdvali sme sa, ¢o by sme robili, keby sme stretli niekoho ako Ninni“¢i ,,Najviac sa mi
pdcilo, ked sme si mali zatvorit oli a predstavit si svoje bezpeéné miesto®. Jeden Ziak vo svo-
jej odpovedi reflektoval, Ze tym najlepsim bolo pre neho, ,,ako pani ucitelka pracovala aj
s tymi, ktori nevedia po slovensky, a zZe si vybrala zndmu knihu®.
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7  ZAVERY A IMPLIKACIE PRE PRAX

Pri tvorbe metodiky sme predpokladali, Ze knizna séria diel o Muminovcoch bude, po-
chopitelne, znamejsia finskym detom, ¢o sa potvrdilo. Z vysledkov vyplynulo, ze takmer
vsetci finski ziaci (95,7 % $tudentov) ju uz pred hodinou poznali alebo pribehy dokonca
¢itali, pricom vécsina slovenskych ziakov (57,1 %) sa s tymito dielami stretla prvykrat az
na nasej hodine. To, Ze st tieto rozpravky napriek ich vysokej literarnej a estetickej kvalite
ivyznamu z hladiska svetového kdnonu detskej literattry stale pre slovenskych Ziakov pre-
vazne nezname, podla nasho nazoru iba umocnuje vyznam ich didaktickej transformécie
do slovenského vyucovacieho procesu.

Ziaci v oboch krajinach prejavili znaény zdujem o pracu s vybranym textom Tove Jan-
ssonovej podla nami zostrojenej pripravy. Prevazna vacsina vsetkych Studentov reagova-
la na vyucovaciu hodinu priaznivo, pricom medzi Ziakmi rozli¢nych krajin neboli z tohto
hladiska vyrazné percentudlne rozdiely (to, Ze sa im vyucovanie pécilo, vyjadrilo 82,6 %
finskych Ziakov a 85,7% slovenskych Ziakov). Potvrdili tiez, ze by podobnym sposobom radi
pracovali aj nabudice, ¢o v dotaznikoch uviedlo 71,4 % slovenskych a 69,6 % finskych Zia-
kov.

Priblizne polovica ziakov v oboch krajindch oznacila za najlepsiu ¢ast hodiny prave
¢itanie pribehu Neviditelné dieta a naslednud pracu s tymto literarnym textom. Z hladiska
podmienok na pracu s narativom, ktorého leitmotivom je bezpecie a formovanie (¢i strata)
identity, by sme vs$ak urcite odporucali tiché, pre deti bezpe¢né miesto (¢i uz v ramci triedy
alebo v skolskej oddychovej zéne ¢i kniznici) v uzSom kruhu deti. Jednotlivé tlohy a aktivi-
ty hodnotili v celku ako zaujimavé viac slovenski Ziaci (71,4 %) ako finski (56,5 %). To moze
byt ovplyvnené aj tym, ze $tudenti vo Finsku uz s tymito rozpravkami v minulosti na hodi-
ne pracovali (kedZe textové uryvky z diel o Muminovcoch su sucastou finskych ¢itaniek),
kym pre vacsinu slovenskych ziakov to bolo nové ucivo.

Z nasej osobnej skusenosti s triedami, v ktorych sme mali moznost vyucovanie reali-
zovat, boli slovenski Ziaci pri préci na jednotlivych tlohach disciplinovanejsi, koncentro-
vanej$i a vo vicsej miere schopni identifikovat implicitné vnutrotextové suvislosti. Tento
fakt modze byt v§ak podmieneny aj tym, Ze slovenskad $kola, na ktorej vyucovanie prebiehalo,
patri medzi vysoko kvalitné vzdelavacie instittcie s personalizovanym vzdeldavanim. To,
ze do vyucovacej hodiny Ziaci aktivne prispeli ¢itanim, pisanim alebo pracou v skupine,
vyjadrilo 82,6 % finskych a 92,9 % slovenskych $tudentov.

Pozoruhodnou skuto¢nostou bolo, Ze aj napriek tomu, ze uz pred hodinou takmer vset-
ci finski Ziaci o Muminovcoch poculi alebo ich pribehy ¢itali, 60,9 % z nich potvrdilo, ze
ich nasa vyucovacia hodina nakoniec motivovala k tomu docitat si dalsie pribehy alebo si
vyhladat o Muminovcoch este viac. Zo slovenskych Ziakov sa k tejto ambicii pridalo 71,4
% Studentov. Prave vzbudenie osobného zaujmu deti o literarne diela povazujeme za jeden
z hlavnych cielov efektivneho a zmysluplného vyucovania literatury. Preto sme velmi radi,
ze sa nam tento ciel v ramci vyuc¢ovania podarilo naplnit.

Vysledky ukdzali, Ze vybrani slovenski i finski Ziaci vo veku 9 - 11 rokov jednoznacne
prejavili zaujem pracovat s literarnym textom Tove Janssonovej a pripravent vyucovaciu
hodinu hodnotili prevazne pozitivne. Aj tento prieskum tak len potvrdzuje, Ze pri vhodnej
didaktickej transformdcii moze tvorba tejto finskej autorky predstavovat podnetny didak-
ticky material pre slovenskych ucitelov s potencidlom oslovit mladych slovenskych ¢itatelov.
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Resumé

Odborny ¢lanok sa zameriava na didakticku transformaciu kratkej prézy Tove Janssonovej Neviditelné die-
fa pre vyucovanie literatdry v 4. a 5. ro¢niku zakladnej $koly. Cielom bolo vytvorit metodiku prace s vybranym
rozpravkovym pribehom vo forme pripravy na vyucovaciu hodinu a empiricky overit jej funkénost v dvoch
odlisnych kultdrnych kontextoch. Teoretické vychodiskd metodiky tvoria najmé koncept osemnastich stratégii
tvorivého vyucovania Franka E. Williamsa, poznatky konstruktivizmu, fenomenologicky pristup k praci s lite-
rarnym dielom, ako aj didaktické publikdcie R. Rusndka (2009) ¢i Liptakovej et al. (2022). Vo vzorke 37 ziakov
vybranej finskej a slovenskej zakladnej skoly vo veku 9 - 11 rokov sme zistovali zaujem deti o pracu s tvorbou
Tove Janssonovej, ako aj ich postoj k jednotlivym ¢astiam modelovej vyucovacej jednotky. Zo spatnovazbovych
dotaznikov vyplynulo, Ze na vyu¢ovaciu hodinu priaznivo reagovalo viac ako 80 % finskych i slovenskych Zzia-
kov, pricom 60,9 % finskych $tudentov a 71,4 % slovenskych uviedlo, Ze ich praca na hodine motivovala k tomu,
aby si dodato¢ne pre¢itali dalsie pribehy alebo vyhladali o Muminovcoch viac. Taziskom zdujmu Ziakov bola
samotnd recepcia textu a nasledna analyticko-interpretaénd ¢ast hodiny. Zdsadny rozdiel medzi finskymi a slo-
venskymi ziakmi sa ukazal najmé v miere vychodiskového poznania tvorby Tove Janssonovej.

Resumé

The article examines the didactic transformation of Tove Jansson’s short story The Invisible Child for the
teaching of literature in the fourth and fifth grades of primary school. The aim was to develop a methodology for
working with the selected fairy-tale narrative in the form of a lesson plan and to empirically verify its effectiveness
in two different cultural contexts. The theoretical framework of the methodology draws primarily on Frank
E. Williams’s concept of eighteen creative teaching strategies, constructivist insights, a phenomenological
approach to literary engagement, as well as the didactic publications by Rusnak (2009) and Liptédkova et al.
(2022). In a sample of 37 pupils aged 9 - 11 from selected Finnish and Slovak primary schools, we examined the
children’s interest in engaging with Tove Jansson’s work as well as their attitudes towards individual parts of the
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lesson. The feedback questionnaires showed that the lesson was positively received by more than 80% of both
Finnish and Slovak pupils. At the same time, 60.9% of the Finnish pupils and 71.4% of the Slovak pupils reported
that the lesson encouraged them to read additional stories or to seek further information about the Moomins.
The pupils’ interest centered primarily on the reception of the text itself and on the subsequent analytical and
interpretative phase of the lesson. The most significant difference between the Finnish and Slovak pupils was
found in the degree of their prior familiarity with Tove Jansson’s work.
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CITATELSKA GRAMOTNOST V DIGITALNEJ ERE:
VYZVY KURIKULARNEJ REFORMY NA SLOVENSKU

READING LITERACY IN THE DIGITAL AGE: CHALLENGES OF CURRICULUM REFORM IN
SLOVAKIA

Natalia KUBASOVA

1 Uvop

Vysledky medzinarodnych merani (PISA, OECD) poukazujui na pretrvavajuce prob-
lémy v oblasti ¢itatelskej gramotnosti slovenskej populacie. Podla vyskumu OECD z roku
2023 dosahuje az $tvrtina dospelej populacie na Slovensku nizku Groven (Citatelskej gra-
motnosti. Tento stav naznacuje limity tradi¢nych pristupov k praci s textom a osvojovaniu
poznatkov, ktoré v slovenskom vzdelavacom systéme dlhodobo prevazuju.

Sti¢asne sa Citatelska gramotnost zasadne meni pod vplyvom digitalizacie, ktora trans-
formuje spdsob prace s informdaciami, charakter textov aj stratégie ich porozumenia. Cita-
nie sa presuva do multimedidlneho a online prostredia, kde je nevyhnutné rozvijat nielen
interpreta¢né schopnosti, ale aj kritické hodnotenie zdrojov, orientaciu v informa¢nom
priestore a digitalne zru¢nosti.

Tieto vyzvy reflektuju aj aktudlne reformné procesy vo vzdelavani, ktoré zdoraziuju
posun od tradi¢ného transmisivneho pristupu k integrovanému, holistickému, kognitiv-
no-komunika¢nému a zazitkovému pristupu, v centre ktorého stoji jedinec a systematicka
podpora rozvoja kompetencii vyuzitenych v socidlnom, ob¢ianskom a pracovnom zivote.
Redefinovanie ¢itatelskej gramotnosti v digitalnej ére ma zasadny vyznam.

Predkladany prispevok sa zameriava na transformaciu ¢itatelskej kompetencie v pod-
mienkach digitdlneho prostredia a na uchopenie problematiky rozvoja ¢itatelskej a digital-
nej kompetencie v kontexte slovenského $kolstva. Prispevok vychadza zo $irsieho funke-
ného chapania ¢itatelskej gramotnosti, ako ju vymedzuju medzinarodné vyskumy (PISA,
PIRLS), pricom pojem ¢itatelska kompetencia chapeme ako jej didaktickt realizaciu rozvi-
janu v $kolskom prostredi. Analogicky rozli$ujeme digitalnu gramotnost ako $irsi koncept
a digitalnu kompetenciu ako jej konkrétnu aplikaciu vo vzdeldvacom procese. Toto rozli-
$enie umoznuje presnejsie uchopit predmet problematiky a zabranuje ich synonymickému
pouzivaniu.

2 TEORETICKE VYCHODISKA

Na Slovensku v sic¢asnosti prebieha komplexna kurikuldrna reforma zasahujtca vsetky
urovne vzdelavacieho systému. Reforma reaguje na potrebu modernizéacie obsahu a foriem
vzdeldvania s ohladom na vyzvy 21. storo¢ia, najmé digitalizaciu, potrebu rozvoja kla-
¢ovych kompetencii a prepojenie vzdelavania s praxou. Reforma sa orientuje na posun
od transmisivneho modelu vyuc¢ovania ku kompetenéne orientovanému pristupu, ktory
kladie doraz na aktivne ucenie Ziakov, podporu kritického myslenia a aplikaciu poznatkov
v realnych situaciach.
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Tento posun reflektuje medzinarodné trendy identifikované v dokumente OECD The
Future of Education and Skills: Education 2030, ktory zdoraznuje potrebu rozvijat kom-
plexné kompetencie umoziujuce absolventom fungovat v dynamickej a digitalnej spolo¢-
nosti. Tato iniciativa ovplyvnila kurikularne reformy vo viacerych krajinach OECD (napr.
Estonsko, Finsko, Japonsko, Nérsko), pricom sa k nim Slovensko pripojilo v roku 2021.
V slovenskom prostredi je tento koncept postupne implementovany a didakticky rozvijany,
najma prostrednictvom doérazu na rozvoj klu¢ovych kompetencii, autonémiu $kol a for-
mativne hodnotenie. Tento posun, reflektovany aj vysledkami medzinarodnych vyskumov
(napr. PISA), vytvara predpoklady modernizacie vzdelavacieho systému, no zaroven kla-
die nové naroky na charakter ucenia a prace s informaciami. Reforma sa nesustredi iba
na formalnu tpravu dokumentov, ale zahfna aj zasah do kazdodennej vyucby (Priicha,
2009). Prejavuje sa najma implementaciou inovativnych pristupov, integraciou digitalnych
technoldgii a dérazom na rozvoj digitalnych kompetencii. V tomto kontexte nadobuda
osobitny vyznam digitalizacia vzdeldvania, ktora nepredstavuje iba technologickd inova-
ciu, ale implikuje aj zmenu v charaktere ucenia, prace s informaciami a spésoboch ich
spracovania.

Z hladiska predkladaného ¢lanku je podstatné, Ze kurikuldrna reforma vytvara priestor
na redefinovanie ¢itatelskej kompetencie v kontexte digitalneho prostredia a smeruje k sys-
tematickej zmene, ktord by mala viest k zlep$eniu jej trovne u ziakov. Digitalizacia totiz
meni charakter textov a sposoby prace s nimi, ¢o si vyzaduje ich vzajomné prepojenie ako
vzajomne podmienenych oblasti.

Otazne zostava, do akej miery kurikularne zmeny systematicky reflektuja Specifika ¢i-
tania v digitalnom prostredi. Reforma sice pracuje s konceptom digitalizacie ako jednej
z kluc¢ovych oblasti, no jej uchopenie je prevazne technologické a menej explicitne roz-
practva kognitivne a interpretacné procesy spojené s digitdlnym ¢itanim.

Digitalizacia sa neobmedzuje iba na materialno-technické vybavenie $kol, ale zasahuje
do vzdelavacieho procesu, meni sposoby spracovania informacii, hodnotenia, metodickej
podpory ¢i pedagogickych pristupov. Tento posun poukazuje na potrebu prehodnotenia
tradi¢ného chapania kluc¢ovych kompetencii, ¢itatelskej kompetencie a spdsobov prace
s informaciami v digitalnej spolo¢nosti.

3 VZTAH DIGITALNEJ A CITATEESKE] KOMPETENCIE

Dynamicky technologicky vyvoj a digitalizacia vzdelavania redefinuju poziadavky na
kla¢ové kompetencie potrebné pre uplatnenie jednotlivca v sicasnej spolo¢nosti. Kluco-
vé kompetencie pritom predstavuju ,,prenosny a multifunkcény subor vedomosti, zrucnosti
a postojov, ktoré potrebuje kazdy jedinec pre svoje osobné naplnenie a rozvoj, pre zapojenie
sa do spolocnosti a tispesnii zamestnatelnost“ (Hu¢inova et al., 2007), umoznujic efektivne
fungovanie v osobnom, socidlnom aj pracovnom zivote. V tomto kontexte sa digitalna a ¢i-
tatelskd kompetencia ¢oraz vyraznej$ie vzajomne prepdjaju.

Digitdlna gramotnost (z angl. digital literacy) a jej obsah v prostredi vzdelavania pred-
stavuju aktualnu otazku aj v kontexte reformy. Terminologické rozdiely odrazaju rozne
pristupy k technolégidm a ich vyuzivaniu. Pojmy ako informacna (ICT literacy) ¢i poci-
tacova gramotnost (computer literacy) nemozno chapat ako synonymné, ale ako ¢iastko-
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vé zlozky digitalnej gramotnosti, ktora zahfna kognitivne, kritické a etické aspekty prace
s digitdlnymi technolégiami.

Pojem digitalna gramotnost pévodne oznacoval schopnost porozumiet hypertexto-
vym a multimedidlnym textom (Lanham, 1995, s. 198). Lanham zdoraznuje, Ze gramot-
nost v digitdlnom veku znamena ,,schopnost porozumiet informdcidm bez ohladu na spésob
ich prezentdcie“. V sti¢asnom chapani digitdlna gramotnost presahuje technické zru¢nosti
a zdoraznuje schopnosti vyhladavania, selekcie, interpretacie a hodnotenia informaécii na-
prie¢ réznymi forméatmi a prostrediami (Lanham, 1995; Gilster, 1997).

V sucasnosti digitalnu gramotnost koncepéne rozpracuva aj UNESCO, ktoré ju vy-
medzuje ako ,,schopnost definovat, vyhladdvat, spravovat, integrovat, komunikovat, hodno-
tit a vytvdrat informdcie bezpecnym a primeranym spésobom prostrednictvom digitdlnych
technoldgii a siefovych zariadeni s cielom participovat na ekonomickom a spoloéenskom Zi-
vote“ (UNESCO, 2018), pricom zdodraziuje jej uplatnenie v roznych oblastiach Zivota. Toto
chapanie presahuje ramec technickych zruénosti a zahfna schopnost efektivne pracovat
s digitdlnymi informaciami.

V skolskom kontexte sa digitdlna kompetencia chape ako subor znalosti, zru¢nosti
a porozumenia potrebnych na efektivne vyuzivanie digitalnych ndstrojov a rieSenie uloh
v digitdlnom prostredi, vratane kritickej prace s informaciami (Polakovi¢, Dubovska, &
Hennyeyova, 2016, s. 51). Zahfna aj reflexivnu a hodnotiacu dimenziu, ktora ,zasahuje
do vsetkych oblasti siicasného Zivota“ (UNESCO, 2011, s. 2), pricom je vnimana ako in-
tegralna sucast Sir§ieho ramca pedagogickych kompetencii. Sti¢asné ponimanie pedago-
gickych kompetencii podla Kasacovej & Kosovej (2006) vychadza z chdpania uditela ako
autonémneho subjektu a z poziadaviek rozvijajicej sa spolo¢nosti, ktoré zddraziuja jeho
adaptabilitu, flexibilitu a schopnost reagovat na technologické zmeny vratane implemen-
tacie digitalnych technolégii.

Na tento rdmec nadvazuje rastici doraz na digitalnu kompetenciu ucitela, ktora sa do-
stava do centra pozornosti v kontexte digitalizacie a transformdcie vzdelavania. Prejavuje
sa ako schopnost ,vyberat a pouzivat vhodné hotové vzdeldvacie programy [...] na doplnenie
[...] tradiénych vyucovacich metéd“ (UNESCO, 2011, s. 10), pri¢om tieto nastroje maja byt
primerané, bezpe¢né a rozvijat kompetencie ziakov. Ide o komplexny koncept prepajajici
technickd, kognitivnu a etickd rovinu, ktory sa rozvija v zavislosti od skiisenosti a potrieb
praxe (Mayer, 2019).

V dynamickej spolo¢nosti sa zddraziuje celozivotné vzdelavanie pedagogov, ktoré roz-
vija ich kompetencie a podporuje efektivne, individualizované vzdelavanie s cielom uplat-
nenia ucastnikov na trhu prace (Mayer, 2019, s. 112 - 113). Digitdlna kompetencia ucitela
je klu¢ovou stucastou pedagogickych kompetencii, prepdjajucou technologické, didaktické
a hodnotové aspekty vyucby. Nejde len o technické zru¢nosti, ale najma o schopnost kritic-
ky a efektivne vyuzivat technoldgie na podporu u¢enia a myslenia ziakov. Jej uroven vyraz-
ne ovplyviuje kvalitu vyuc¢ovania aj rozvoj ¢itatelskej kompetencie v digitalnom prostredi.

V stcasnosti sa v edukacii kladu zvysené naroky aj na rozvoj prierezovych kompetencii
ziaka, ktoré nie st viazané na konkrétny vyucovaci predmet, ale presahuji hranice jednot-
livych vyucovacich predmetov. Ich rozvoj je integralnou suc¢astou vyucovania a vyZaduje
uditela orientovaného na komplexny rozvoj ziaka.
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V tomto kontexte nadobuda ¢itatelska kompetencia osobitny vyznam, kedZe je vnima-
né ako jedna z kla¢ovych prierezovych kompetencii, ktora sa uplatiiuje naprie¢ vzdelava-
cimi oblastami. Vymedzenie prierezovych gramotnosti v kurikuldrnych dokumentoch za-
hfna ¢itatelskd aj vizualnu gramotnost ako vzdjomne prepojené oblasti, ktoré sa uplatiiuju
pri interpretacii textovych aj obrazovych obsahov v digitdlnom prostredi (MSVVaM SR,
2023). Obe tvoria zaklad pre rozvoj dal$ich zru¢nosti, pretoze st kla¢ové pre porozumenie
informdcidm, ich interpretdciu a kritické spracovanie. Kurikuldrna reforma prinasa posun
v chépani prierezovych kompetencii, ktoré sa stavaji prirodzenou sticastou vzdelavacieho
procesu napriec¢ vSetkymi vzdeldvacimi oblastami.

Pozornost budeme venovat Citatelskej gramotnosti, ktord je v medzinarodnych $tadi-
ach PIRLS a PISA definovana ako schopnost funk¢ného ¢itania umoznujuceho efektivne
porozumenie a spracovanie informacii. Citatelskd kompetencia predstavuje jej didakticky
uchopentd podobu rozvijajicu sa v $kolskom prostredi konkrétnymi vzdelavacimi aktivi-
tami. Je uzko prepojena s dal$imi zakladnymi kompetenciami a tvori jednu z klu¢ovych
zrucnosti 21. storocia.

PIRLS $pecifikuje ¢itatelskt gramotnost ako ,,schopnost rozumiet formdm pisaného ja-
zyka, ktoré vyzaduje spolocnost a/alebo jednotlivci, a tieto formy pouzivat. Mladi Citatelia
mozu odvodzovat vyznam zo Sirokej $kdly textov. Citaji, aby sa ucili, aby sa zapojili do
spolocenstva citatelov, a Citaju tiez pre zdbavu'“ (IEA, 2016).

PISA ju definuje ako ,,schopnost porozumiet pisanému textu, premyslat o viom a pouzi-
vat ho na dosiahnutie vlastnych cielov, na rozvijanie viastnych vedomosti a potencidlu a na
aktivnu ucast v spolocnosti“ (OECD, 2004).

Obe definicie reflektuju ¢itanie ako viacrozmerny, konstruktivny a interaktivny proces
(Anderson & Pearson, 1984; Kintsch, 1998; 2012; 2013; Ruddell & Unrau, 2004), ktory ne-
obmedzuje ¢itatelsktl gramotnost iba na ¢itanie a porozumenie tradi¢nych tlacenych tex-
tov, ale zahrna aj schopnost interpretovat a kriticky posudzovat digitalne, hypertextové
a multimedialne formaty. Digitalizacia zdsadne transformuje ¢itatelsku gramotnost, ked-
ze meni nielen formy textu, ale aj samotné procesy ¢itania. Podporuje nelinedrne ¢itanie
prostrednictvom hypertextovych prepojeni, ¢o vedie k fragmentarizovanému spracovaniu
informdcii. Texty zaroven nadobuidaji multimodalny charakter, ¢im sa zvy$uji naroky na
interpretaciu vizualnych, zvukovych a kombinovanych formatov. Su¢asne narastd potreba
kritického hodnotenia informacii v prostredi informa¢ného pretazenia a rychleho $irenia
neoverenych zdrojov.

V $kolskom prostredi sa tieto zmeny premietaju do transformacie eduka¢nych pristu-
pov, ktoré smeruju od mechanického ¢itania k rozvoju kritického myslenia, interpretac-
nych schopnosti a aplikdcie informacii v réznych kontextoch. Dosledkom je aj zvysSena
potreba kritického hodnotenia informadcii, najmé v prostredi informa¢ného pretazenia
a rychleho Sirenia neoverenych zdrojov. Citatel tak nevystupuje iba ako pasivny prijemca
textu, ale ako aktivny interpret, ktory selektuje, prepdja a hodnoti informacie z réznych
zdrojov.

! Reading literacy is the ability to understand and use those written language forms required by society and/or

valued by the individual. Readers can construct meaning from texts in a variety of forms. They read to learn,
to participate in communities of readers in school and everyday life, and for enjoyment.
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Tieto zmeny naznalujui, Ze Citatelska kompetencia v digitalnom prostredi presahuje
tradi¢né chapanie porozumenia textu a vyZaduje integraciu digitalnych kompetencii ako
jej nevyhnutnej sicasti.

V ramci $kolského prostredia sa ¢itatelskd kompetencia konkretizuje aj v uzsie vyme-
dzenom literarnodidaktickom ramci ako ,siibor vedomosti, zrucnosti, postojov, hodnot
a splsobilosti Ziaka v sivislosti s recepciou a interpretdciou literdrneho umeleckého textu
(Ligos, 2009, s. 115). V oblasti vzdelavania ide o komplexnt kompetenciu, ktora predstavu-
je schopnost porozumiet a kriticky hodnotit rozne typy textov. Takto koncipovana defini-
cia je v su¢asnom kontexte vzdelavacej reformy mimoriadne relevantnd, ¢o zdoraznuje aj
Organizacia pre hospodarsku spolupracu a rozvoj (OECD, 2021). Podla OECD medzi zak-
ladné zloZky tejto kompetencie patri ,,schopnost porozumiet textom, pouzivat ich, hodnotit
ich, reflektovat nad nimi a aktivne sa s nimi zapdjat.*“

Tato kompetencia sa dalej prejavuje v rozvoji ¢itania s porozumenim, schopnosti zapa-
matania a reprodukcie textu, analyzy a hodnotenia informdcii, dedukcie a tvorbe tsudku,
syntézy hlavnych myslienok, logické spdjania suvislosti, kritického a interpreta¢ného mys-
lenia. Dolezitou sti¢astou je aj rozvoj tvorivosti a schopnosti prepajania novych poznatkov
s predchadzajucimi vedomostami a skisenostami. Vo vzdelavacom procese tato kompe-
tencia ,,zahtna literdrnoteoretické, literdrnohistorické i literdrnokritické vedomosti, vyhla-
ddvanie kvalitnej literatiiry, jej Citanie, recepciu, analyzu, estetické preZivanie, interpretdciu
a kritické hodnotenie“ (Ligo$, 2009, s. 115).

Uvedené zru¢nosti st nevyhnutné pre efektivnu pracu s textom v skolskom prostredi,
ako aj pre dosahovanie osobnych cielov, rozvoj vedomosti a schopnosti a zmysluplné pri-
spievanie k spolo¢nosti. Zaroven su kluc¢ové aj pri praci s digitalnymi textmi, hypertextami
a multimedidlnym obsahom v podmienkach sucasnej digitalnej spolo¢nosti. OECD pou-
kazuje na to, ze ¢itanie v 21. storo¢i presahuje tradi¢né formy a rozsiruje sa do digitdlneho
prostredia, ¢o kladie déraz na schopnost pracovat s viacerymi zdrojmi, orientovat sa v ne-
jednoznaénosti a kriticky diferencovat medzi faktami a nazormi® (OECD, 2021).

Z uvedenych vymedzeni vyplyva, Ze ¢itatelska kompetencia presahuje jej primarne
uplatnenie vylu¢ne v ramci prace s tla¢enym textom a vyznamne podporuje pripravu ziaka
na flexibilny a individudlny pristup k recepcii a interpretacii literarneho textu v roznych
podmienkach, vratane digitalneho prostredia. Rozvija schopnost aplikovat ziskané vedo-
mosti a estetické hodnoty a nadobuida komplexnejsi charakter: ,,sii¢astou je aj aktivne za-
pdjanie sa do kultirneho Zivota prostrednictvom literdrno-estetickych ¢innosti a formovanie
estetického a Citatelského vkusu“ (Ligos, 2009, s. 115).

V digitalnom prostredi sa Citatelskd kompetencia dalej rozsiruje. Digitalne prostredie
meni ¢itatelsky proces z tradi¢nej recepcie textu na selektivne a naviga¢ne podmieneny pro-
ces ¢itania a spracovanie informacii, ¢im sa izko prepéja s troviou digitalnych zru¢nosti.
Digitélne texty predstavuju elektronicky ulozené data spristupiiované prostrednictvom

2 Reading literacy is understanding, using, evaluating, reflecting on and engaging with texts... (OECD, Reading

literacy. OECD. [citované 5. 2. 2026.] Dostupné online: https://www.oecd.org/en/topics/reading-literacy.html)
(OECD (2021), 21st-Century Readers: Developing Literacy Skills in a Digital World, PISA, OECD Publishing,
Paris, p. 23).

In the 21st century, reading extends to digital platforms, and requires triangulating different sources, navigating
through ambiguity, distinguishing between fact and opinion, and constructing knowledge. (OECD, Reading
literacy. OECD. [citované 5. 2. 2026.]. Dostupné online: https://www.oecd.org/en/topics/reading-literacy.html)
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obrazoviek pocitacov, ¢itaciek knih ¢i mobilnych zariadeni. Na rozdiel od tlacenych tex-
tov sa vyznacuju Specifickou fragmentovanou §truktirou, hypertextovymi prepojeniami
a $pecifickymi naviga¢nymi prvkami (menu, ovladacie listy, odkazy). Tieto $pecifika tvo-
ria kIu¢ovy posun v chapani ¢itatelskej zrucnosti v 21. storo¢i, pretoze ovplyviiuji sposob
ich ¢itania. Praca s digitalnym textom kladie zvy$ené naroky na orientaciu v digitdlnom
prostredi, selektivne vyhladavanie informacii, posudzovanie relevantnosti hypertextovych
odkazov a kritické spracovanie obsahu. V digitdlnom kontexte mozno ¢itatelskt kompe-
tenciu chapat ako komplexnu zru¢nost zahfiajicu schopnost orientovat sa v $pecifickom
texte, kriticky hodnotit digitdlne zdroje, prepdjat informacie z ré6znych médii a aplikovat
ich v autentickych situaciach.

Citanie digitdlnych textov sa v sti¢asnosti povaZzuje za integralnu stcast Citatelskej gra-
motnosti, pricom digitalna a ¢itatelska schopnost nevystupuju ako dve izolované oblasti,
ale ako vzajomne prepojené funkéné gramotnosti nevyhnutné pre Zivot a uplatnenie v 21.
storoci.

4 ZAVER

Digitélna a ¢itatelskd gramotnost sa v su¢asnosti pokladaji za vzéjomne prepojené ob-
lasti. V $kolskom prostredi sa obe konkretizuju rozvojom digitalnych a ¢itatelskych kom-
petencii ziakov, pri¢om tento proces vyzaduje systematicky pristup zo strany pedagogov,
zaloZeny na prepojeni modernych technolégii s pedagogickymi metédami ¢i stratégiami.

Z uvedeného vyplyva, ze digitalizdcia meni ¢itatelskil gramotnost na trovni foriem
textu, ale predovietkym na tirovni procesov spojenych s ich &itanim. Citatelska kompe-
tencia sa v digitdlnom prostredi rozsiruje o schopnosti orientécie v nelinearnych textoch,
interpretacie multimodélnych obsahov a kritického hodnotenia informacii.

V kontexte kurikularnej reformy uz nemozno ¢itatelsku gramotnost chapat vyluéne
v tradi¢nom kontexte prace s tlatenym textom. Digitalne prostredie zdsadne meni cha-
rakter textov, spdsob ich spracovania aj stratégie ¢itania, ¢im rozsiruje naroky kladené na
ziakov i uditelov.

Vyzvou reformy preto nie je iba technologickd modernizacia $kol, ale predovsetkym
vytvaranie podmienok na rozvoj hlbokého porozumenia, kritického myslenia a zodpoved-
nej prace s informéciami. Uspe$nd implementécia kurikuldrnych zmien z4visi od systema-
tickej podpory profesijného rozvoja pedagégov a od premysleného prepojenia digitalnych
nastrojov s pedagogickymi stratégiami rozvijajicimi ¢itatelsku kompetenciu v jej tradi¢nej
aj digitalnej podobe.

Literatara

Finnegan, K. (2025). Shaping future success: Al Literacy Framework & the PISA 2029 MAIL assessment. AT
Literacy Framework. https://ailiteracyframework.org/blog/shaping-future-success-ai-literacy-framework-
pisa-2029-mail/

Germuskovd, M. (1995). Literdrny text v didaktickej komunikdcii (na 2. stupni zdkladnej $koly). Pedagogicka
fakulta Univerzity Pavla Jozefa Safarika.

Hozék, R. (2020). Vzdeldvanie budiicnosti: Metodika ,,Integrované digitdlne technoldgie. Vydavatelstvo Book & Book.

Huc¢inova, L. (2006). Klicové kompetence. RVP ZV. Metodicky portal.



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA). (2016). PIRLS 2016 assessment fra-
mework. TIMSS & PIRLS International Study Center, Boston College. https://isc.bc.edu/pirls2016/downloads/
P16_FW_Chapl.pdf

Kasacovej, B. et al. (2006). Profesijny rozvoj ucitela. Metodicko-pedagogické centrum.

Lanham, R. (1995). Digital literacy. Scientific American, 273(3), 160-161. https://www.jstor.org/stable/24981795

Ligo$, M. (2009). Zdklady jazykového a literdrneho vzdeldvania IL: Uvod do didaktiky materinského jazyka a literatii-
ry. Katolicka univerzita, Filozoficka fakulta.

Mayer, K. (2019). Digitalne technoldgie ako efektivny nastroj pedagoga v kontexte re$pektovania osobnosti uc¢iaceho
sa. Edukdcia, 3(2), 112-121. https://zenodo.org/records/5012230

Ministerstvo $kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky. (2023). Vymedzenie gramotnosti a ich gra-
daéna postupnost (Priloha ¢&. 1 k Stitnemu vzdeldvaciemu programu pre zékladné vzdeldvanie). https://www.
minedu.sk/data/files/11812_vymedzenie-gramotnosti-a-ich-gradacna-postupnost.pdf

OECD. Organisation for Economic Co-operation and Development. (n.d.). Reading literacy. OECD (2021), 21st-Cen-
tury Readers: Developing Literacy Skills in a Digital World, PISA, OECD Publishing, https://doi.org/10.1787/
a83d84cb-en

Polakovi¢, P., Dubovskd, R., & Hennyeyova, K. (2016). Informacné a komunikacné technoldgie - prostriedok zvySova-
nia efektivity edukacného procesu. Extrasystem Praha.

Pr3ova, E. (2015). Literdrny text v komunikacno-zdzitkovom vyucovani. Univerzita Mateja Bela, Filozoficka fakulta.

Pricha, J. (Ed.) (2009). Pedagogickd encyklopedie. Portal.

Slovnik cudzich slov (akademicky). (2005). https://slovnik.juls.savba.sk/

UNESCO (2011) Institute for Information Technologies in Education. (2011). Digital literacy in education: Policy brief.
UNESCO IITE. UNESCO. https://iite.unesco.org/files/policy_briefs/pdf/en/digital_literacy.pdf

UNESCO Institute for Statistics, & Global Alliance to Monitor Learning. (2018). A global framework of reference on
digital literacy skills for indicator 4.4.2 (Draft). UNESCO.

UNESCO. (2011). ICT competency framework for teachers. UNESCO.

Resumé
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roky na ziakov a ucitelov. Reforma zd6raznuje potrebu rozvoja digitélnej a ¢itatelskej zruénosti.

Resumé

The paper focuses on the position of reading literacy in the context of digitalisation and curriculum reform
in Slovakia. It highlights the interconnection between digital and reading competences as mutually linked
functional literacies essential for the 21st century. Digitalisation changes the nature of texts, reading strategies,
and the demands placed on students and teachers. The reform emphasises the need to develop both digital and
reading skills.
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R0ZVvOjJ CITATELSKE] GRAMOTNOSTI V ERE DIGITALNYCH MEDI{:
VYZVY, RIZIKA A DIDAKTICKE IMPLIKACIE NOVEHO SVP

DEVELOPMENT OF READING LITERACY IN THE ERA OF DIGITAL MEDIA:
CHALLENGES, RISKS, AND DIDACTIC IMPLICATIONS OF THE NEW NATIONAL
CURRICULUM

Lucia SLOSAROVA

1 Uvop

Sti¢asna transformdcia gramotnosti je ovplyvnend dynamickym rozvojom digitdlnych
technoldgii, ktoré menia sposoby recepcie a spracovania informadcii. Literdrna skusenost
generacie Alfa sa formuje v prostredi, kde digitalne texty dominuju, ¢o v8ak prinasa $peci-
fické kognitivne rizika. Vyskumy naznacuju, ze digitalne prostredie moze viest k fragmen-
tdcii pozornosti (Liu et al., 2009; podla Singer & Alexander, 2016) a k povrchnému Citaniu
(shallowing hypothesis, Annisette & Lafreniere, 2017; podla Delgado et al., 2018). Kritickym
problémom u Ziakov zostava aj nadhodnocovanie vlastného porozumenia, teda nepresny
odhad vlastného vykonu (metakognitivna kalibracia; metacognitive calibration) pri ¢itani
z obrazovky (Singer & Alexander, 2016).

Slovenska vzdelavacia politika na tieto zmeny reflektuje v novom Stdtnom vzdeldvacom
programe pre zdkladné vzdeldvanie (dalej len SVP; Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu
aSportu SR, 2023), kde su digitalne média a technologické kompetencie organicky v¢lenené
priamo do charakteristiky gramotnosti v ramci oblasti Jazyk a komunikdcia. Gramotnost
je po novom definovand ako schopnost interpretovat fakty a nazory prostrednictvom in-
tegracie vizualnych, audiovizualnych a digitalnych materidlov v rozmanitych kontextoch.
Prispevok analyzuje tuto transformaciu cielov a zameriava sa na rie§enie rozporu medzi
eduka¢nym prinosom digitalizacie a jej kognitivnymi rizikami.

Vzhladom na rychle tempo technologickej evolucie sa ¢lanok zameriava na syntézu
vybranych empirickych zisteni po roku 2015. Kritériom vyberu boli reprezentativne me-
taanalyzy a $tudie (najmd Delgado et al., 2018; Singer & Alexander, 2016; Bruggink et al,,
2025; Jaiswal, 2025), ktoré skimaju u¢inky média na hibku porozumenia a metakognitiv-
ny monitoring. Domadci kontext je zastupeny metodickym rdmcom, ktory poskytuje Sprie-
vodca zmenami vo vzdeldvacich oblastiach (Doményova et al., 2024), a empirickymi datami
o Citatelskej gramotnosti Ziakov, ktoré prindsa medzinarodna $tidia PIRLS 2021 (NIVAM,
2025). Doplnajt ich slovenské empirické préce, ktoré zddraziuji vyznam inovativnych &i-
tatelskych stratégii a variabilnych didaktickych pristupov pre rozvoj kognitivnych a meta-
kognitivnych kompetencii Ziakov (Metruk & Kovacova, 2025; BeleSova et al., 2026). Tieto
poznatky umoznuju konfrontovat zahrani¢né empirické zistenia s domacim prostredim
a poskytnuat aktualny ramec pre didakticku transformaciu literarnej vychovy v kontexte
digitalnych médii.



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

2 PRILEZITOSTI A RIZIKA DIGITALNYCH MEDIi V PROCESE MULTIMEDI-
ALNEJ RECEPCIE

Na zéklade SVP (2023) a doplnkového metodického materialu Sprievodca zmenami vo
vzdeldvacich oblastiach (Doményova et al., 2024) mozno v tejto oblasti identifikovat $tyri
klu¢ové paradigmatické posuny: 1) Systémova integracia multimodality: Prierezové gra-
motnosti (vratane digitalnej) uz netvoria izolovanu kapitolu, ale st priamo integrované do
vzdelavacich $tandardov a cielov jednotlivych vzdeldvacich cyklov. 2) Redefinicia kompo-
nentu recepcia: Proces prijimania informdcii je vnimany komplexne; okrem tradi¢ného po-
¢lvania a ¢itania s porozumenim explicitne zahfna aj interpretaciu audiovizualneho mate-
ridlu. 3) Ekvivalencia a Zdnrova diverzita textovych foriem: Text je vnimany ako primarny
komunikaény nédstroj bez ohladu na jeho materialnu podobu, pricom sa rovnocenne akcep-
tuju forméty printové, audiovizudlne aj digitdlne. 4) Posun od pasivneho porozumenia k re-
flexivnej a kritickej recepcii: V reakcii na rizika digitdlneho prostredia sa tazisko prestva
k aktivnemu preverovaniu pravdivosti, spolahlivosti a hodnovernosti informa¢nych zdro-
jov. Proces ¢itania sa stava procesom, v ktorom Ziak vyuziva metakognitivnu sebaregulaciu
- monitoruje, hodnoti a vedome ovplyviiuje ispesnost svojho porozumenia textu.

Novy kurikularny ramec vytvara priestor pre didakticka transformaciu literdrneho
vzdelavania, ktord potrebuje zohladnit nielen potencial digitalizacie, ale aj rizika spojené
s jej pouzivanim. Prispevok analyzuje, ako st tieto posuny reflektované v cieloch vzdelava-
nia, kde st digitalne a multimodalne prvky organicky integrované do u¢ebnych postupov.
Tato analyza umozni zhrnit konkrétne metodické odporucania pre pracu s textami, ktord
si kladie za ciel pripravit ziakov na Zivot v informacnej spolo¢nosti.

Delgado, Vargas, Ackerman, & Salmeré6n (2018) v metaanalyze Don’t throw away your
printed books: A meta-analysis on the effects of reading media on reading comprehension
syntetizovali vyskumy z rokov 2000 - 2017, ktoré skimali vztah medzi nezavislou premen-
nou (médium ¢itania) a zévislou premennou (porozumenie textu). Autori upozornili na
nekonzistentnost a rozporuplnost vysledkov analyzovanych vyskumov. (Niektoré studie
naznacovali vyhody tlaceného textu, iné digitalneho a dalSie nepreukazali ziadny rozdiel.)
Za ddvody tejto nekonzistentnosti oznacili metodologické problémy, kedy digitdlne funk-
cie prekryvali samotny vplyv média a absenciu moderujiicich premennych (moderators,
moderator variables), ktoré by vysvetlili rozdiely v r6znych podmienkach.

S ciefom eliminovat rudivé vplyvy zamerali sa autori analyzy na linedrne texty bez di-
gitalnych vylepseni (hypertextové odkazy a multimodalne prvky), ktoré boli porovnatelné
s tlacenymi verziami, aby rozdiely neboli sposobené formdtom textu, ale samotnym nos-
nym médiom. V snahe objasnit nekonzistentné zistenia identifikovali Delgado et al. tri
moderujuce premenné, pricom najrelevantnej$ou pre tento ¢ldnok je Zdner textu. Analyza
ukazala, Ze vyhoda ¢itania z papiera sa prejavovala najmé v $tudidch s informativnymi
textami alebo ich kombindciou s narativnymi, zatial ¢o pri vylu¢ne narativnych textoch sa
vplyv média na porozumenie nepotvrdil (Delgado et al., 2018, s. 35).

Zatial ¢o metaanalyza Delgado et al. syntetizuje globalne trendy, Singer & Alexan-
der (2016) vo svojej $tudii Reading across mediums: Effects of reading digital and print texts
on comprehension and calibration, ktora bola vo vys$sie uvedenej metaanalyze zahrnu-
t4, vnasa do diskusie zasadné rozliSenie v hibke porozumenia. Identifikdcia zanru textu
ako jednej z klucovych premennych v metaanalyze otvara otazku, aké Specifické kogni-
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tivne procesy podmienuju rozdiely v porozumeni pri digitdlnom a tlacenom ¢itani. Sin-
ger & Alexander ponukaji v tomto smere detailny vhlad do interakcie medzi ¢itatelom
a typom textu (novinové ¢lanky a uryvky z knih). Hoci bola $tudia realizovand na vzorke
90 $tudentov bakalarskeho $tudia, jej implikacie pre zakladné vzdeldvanie st podnetné
amozno ich zohladnit pri tvahach o didaktickej transformacii uz od 1. vzdelavacieho cyk-
lu zdkladnej $koly. V stlade s novym SVP (2023) totiz ukazuju, Ze bez cielenej implementd-
cie stratégif hibkového ¢itania a monitorovania porozumenia vedie nekritické vyuzivanie
digitalnych médii u ziakov k neziaducej fixacii povrchného ¢itania.

Autorky vniesli do diskusie o vplyve médii zasadné rozliSenie zalozené na kognitivnej
naro¢nosti tloh: ich zistenia potvrdili, ze kym pri identifikdcii hlavnej myslienky (gist) ne-
boli medzi papierom a obrazovkou zistené ziadne $tatisticky vyznamné rozdiely, ¢itanie
z papiera viedlo k signifikantne lepsim vysledkom pri vybavovani si kliicovych bodov a de-
tailnych informdcii. Tento efekt menejcennosti obrazovky (screen inferiority effect) je dalej
ovplyvneny typom ¢itaného materidlu, pricom digitalne znevyhodnenie pri vybavovani
klIa¢ovych bodov bolo preukdzatelne vyraznejsie pri ryvkoch z knih nez pri kratsich no-
vinovych ¢lankoch.

Vyskum zaroven odhalil kriticky problém nepresného odhadu vlastného vykonu,
ktory poukazuje na nizku presnost metakognitivneho monitorovania: studenti prejavili
neschopnost objektivne posudit mieru svojho skutoéného porozumenia, kedZe vic¢sina
(69 %) jasne preferovala digitdlne médium a predpovedala v iom svoje lepsie vysledky,
hoci v realite dosiahli hlbsie porozumenie pri texte tlacenom.

Singer & Alexander zdoraznuju, Ze digitdlne texty kladu na ¢itatela unikatne kogni-
tivne naroky vyzadujice zru¢né a strategické spracovanie, ktoré sa v tradi¢cnom prostredi
papiera nevyskytuje v takej intenzite. Zistenia metaanalyzy Delgado et al. (2018) a experi-
mentu Singer & Alexander (2016) ukazuju, ze digitdlne prostredie modze viest k fragmenta-
cii pozornosti a povrchnému ¢itaniu.

Teoretické predpoklady o kognitivnych rizikach digitdlneho prostredia potvrdzuje aj
domaci kvalitativny vyskum (Belesovd et al., 2026), podla ktorého pasivny digitalny zivot-
ny $tyl a obmedzena osobna komunikacia v rodine prispievaju k nedostato¢ne rozvinutym
komunikaénym zru¢nostiam ziakov. Ucitelia v slovenskej praxi pozoruju, ze Ziaci maju
tazkosti s udrzanim pozornosti pri ¢itani a text ¢asto nevnimaju ako uceleny vyznamovy
celok, ale skor fragmentarne, ¢o predstavuje vyznamnu prekazku hlbsieho porozumenia.

Uvedené zistenia kore$ponduju s poziadavkou na aktivnu didakticka transformaciu
v zmysle SVP (2023). V 1. a 2. cykle (Zaklady a rozvoj gramotnosti) sa tyka predovietkym
rizika nepresného odhadu vlastného vykonu, ale aj v slovenskej praxi pozorovanej tenden-
cie vnimat informacie len fragmentarne, ¢o ziakom brani pochopit text ako uceleny vyz-
namovy celok (Belesova et al., 2026). Ziaci si tak mozu vypestovat prehnant sebadoveru
vo vlastné porozumenie, hoci ich realny vykon pri hibkovom spracovani informacii klesa.
V 3. cykle (Kritické myslenie a informaénd spolo¢nost), v ktorom je cielom vyuzivanie na-
ro¢nejsich digitalnych textov a kritické vyhodnocovanie zdrojov, je najviac relevantna hy-
potéza povrchného Citania, kedy Casté digitalne interakcie vedu k sklonu k plytkému spra-
covaniu a neschopnosti sustredit sa na naro¢né kognitivne tlohy. Tieto poznatky spolo¢ne
zdoraznuju, ze pri didaktickej transformacii nie je rozhodujice len médium, ale predovset-
kym rozvoj stratégii hibkového ¢itania a metakognitivneho monitorovania porozumenia,
¢o bude predmetom praktickych implikacii v nasledujucej kapitole.
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3 DIDAKTICKE IMPLIKACIE: INTEGRACIA DIGITALNYCH MEDIi DO VZDE-
LAVANIA

Empirické zistenia o vplyve digitalnych médii na porozumenie textu poukazuji na via-
ceré rizika, ktoré nemozno redukovat na samotné médium, ale na spdsob jeho pouzivania.
Fragmentdcia pozornosti, tendencia k povrchnému ¢itaniu a fenomén nepresného odhadu
vlastného vykonu vytvaraju potrebu cielenej didaktickej intervencie. Ak ma digitalne pro-
stredie podporovat hibkové porozumenie, musi byt sprevidzané systematickym rozvojom
Citatelskych stratégii a metakognitivnej sebaregulacie.

Konkrétne odporucania pre pedagogicku prax prinasa publikacia Teaching Reading
Comprehension in a Digital World (Bruggink et al., 2025), ktora v ramci didaktickych prin-
cipov pre digitalne ¢itanie identifikuje $est oblasti: 1) budovanie slovnej zasoby a aktivacia
predchadzajicich poznatkov, 2) zahrnutie charakteristik digitalnych textov do vyucby, 3)
modelovanie digitalnych ¢itatelskych stratégii, 4) podpora ¢itania viacerych dokumentov,
5) stimuldcia sebaregulacie a 6) pravidelna prax naprie¢ predmetmi.

Vyvoj citatelskych stratégii v digitalnom prostredi mapuje aj prehladova studia Cogni-
tive, Metacognitive, and Digital Reading Strategies in English Education: A 20-Year Re-
view (Jaiswal, 2025), ktora analyzuje transformaciu pristupov v obdobi 2005 - 2025. Autor-
ka ukazuje, Ze hoci sa technologické néstroje a organiza¢né formy vyucby menili, zdkladné
kognitivne stratégie — sumarizacia, identifikacia klu¢ovych informacii ¢i praca so $truktu-
rou textu - zostavaju ucinné aj v digitdlnom prostredi, pokial st explicitne podporované
a prepojené s metakognitivnym monitorovanim. Digitalne prostredie si teda nevyzaduje
nové stratégie, ale ich systematicku didaktickd adaptaciu.

Utinnost systematickej implementacie inovativnych pristupov v domacom kontex-
te potvrdzuje aj slovensky empiricky vyskum (Metruk & Kovacova, 2025). Ten preuka-
zal, Ze pravidelné vyuzivanie stratégii zameranych na aktivne ¢itanie, diskusiu a kritické
myslenie viedlo k zvySeniu urovne ¢itatelskej gramotnosti ziakov 0 9 % uz po mesacnej
intervencii. Tieto zistenia naznacuju, Ze pravidelnost pri rozvijani kognitivnych zru¢nos-
ti a vhodne zvolena didakticka technika s klu¢ovymi faktormi pri prekonavani sklonov
k povrchnému spracovaniu informacii. Kognitivny rozvoj je vhodné doplnit o variabilitu
aktivizujucich metdd, ktoré reaguju na potrebu elimindcie bariér v uceni spdsobenych di-
gitalnym prostredim (BeleSova et al., 2026). Autorky na zaklade slovenskej pedagogickej
praxe zdoraznuju prinos didaktickych hier, dramatizacie a vizualizacie, ktoré pomahaja
ziakom udrzat pozornost a hlbsie sa ponorit do textu. Takéto pristupy priamo zmiernuja
rizikd fragmentdrneho vnimania informacii a podporuju aktivne zapojenie ziaka do pro-
cesu multimedidlnej recepcie.

Potrebu tejto transformacie v slovenskom gkolstve podc¢iarkuju vysledky studie PIRLS
2021, ktora po prvykrét presla na inovativne digitalne hodnotenie. Hoci slovenski Ziaci do-
siahli s 529 bodmi vysledok nad priemerom $kély a na trovni priemeru krajin EU a OECD,
priblizne 21 % ziakov na Slovensku stale patri do rizikovej skupiny s nizkou troviiou gra-
motnosti. Prave pre tito skupinu su cielene rozvijané inovativne stratégie a aktivizujtce
met6dy nevyhnutnym predpokladom na uispe$né zvladnutie narokov digitalneho ¢itania.

Takto koncipovana didaktickd transformécia koresponduje s poziadavkami SVP
(2023), ktory akcentuje posun od pasivneho porozumenia k reflexivnej a kritickej recepcii.
V 1. a2. cykle ide najma o budovanie navykov monitorovania porozumenia a kalibrécie se-
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> 7

badodvery, zatial ¢o v 3. cykle nadobuda klu¢ovy vyznam systematickd praca s digitalnymi
zdrojmi a ich kritické vyhodnocovanie. Digitalne médium tak nepredstavuje alternativu
k tradi¢nému ¢itaniu, ale prostredie, ktoré kladie vyssie naroky na didakticka preciznost
a vedomé rozvijanie hibkového ¢itania.

4 ZAVER

V ére digitalnej transformacie a v intencidch nového kurikuldrneho ramca sa tazisko
pedagogickej pozornosti presuva od samotnej volby materidlneho nosica textu k systema-
tickému rozvoju kognitivnych a metakognitivnych kompetencii zZiaka. Vyskumné zistenia
potvrdzuj, Ze pre hibkové porozumenie a kriticku reflexiu informacii nie je rozhodujtci
rozdiel medzi printovym a digitdlnym prostredim, ale predovsetkym zdmerna kultivacia
stratégii hibkového ¢itania a schopnosti metakognitivneho monitorovania vlastného po-
rozumenia.

Pre lepsie prepojenie tychto teoretickych zisteni s kazdodennou pedagogickou praxou
mozno sformulovat niekolko konkrétnych didaktickych odportac¢ani pre pricu s textom
v digitalnej ére: 1) Explicitné modelovanie stratégii a sebareguldcie: Je prospesné, aby ucite-
lia Ziakom priamo modelovali digitalne ¢itatelské stratégie a stimulovali ich sebaregulaciu.
Tym sa pomaha eliminovat fenomén nepresného odhadu vlastného vykonu, pri ktorom
ziaci pocas digitdlneho ¢itania ¢asto nadhodnocuja svoj redlny vykon. 2) Adaptdcia ove-
renych kognitivnych postupov: Ukazuje sa, Ze nie je nutné vytvarat nové stratégie, ale skor
systematicky didakticky adaptovat tie existujuce. Klu¢ovym by mal nadalej zostat nacvik
sumarizacie textu, cielenej identifikacie klu¢ovych informacii a prace s jeho $truktarou. 3)
Aplikdcia aktivizujiicich metdd proti fragmentdcii pozornosti: Na prekonanie povrchného
¢itania a udrzanie pozornosti sa odporuca obohacovat vyucovaci proces o variabilitu ak-
tivizujucich metdd, akymi st didaktické hry, vizualizacia ¢i dramatizacia. Tieto pristupy
podnecujt ziakov hlbsie sa ponorit do textu a predchadzat jeho fragmentdrnemu vnima-
niu. 4) Stupriovanie ndroénosti podla cyklov (SVP): V 1. a 2. vzdelavacom cykle je vhodné
zamerat sa najmé na budovanie navykov monitorovania porozumenia a sebadovery. V 3.
cykle by uz mala dominovat systematicka praca vyzadujuca ¢itanie viacerych naro¢nejsich
digitdlnych dokumentov a ich kritické vyhodnocovanie. 5) Pravidelnd integrdcia napriec
predmetmi: Podpora hibkového ¢itania a budovanie slovnej zésoby by sa idedlne nemali
obmedzovat iba na literarnu vychovu, ale je Ziaduce, aby sa stali pravidelnou sicastou pra-
xe naprie¢ vetkymi vyucovacimi predmetmi.

Digitalne médium tak nepredstavuje len prostt alternativu k tradi¢nému ¢itaniu, ale
prostredie, ktoré kladie vyssie ndroky na didaktickd preciznost a vedomé rozvijanie hib-
kového ¢itania. Cielené vyuzivanie inovativnych stratégii a aktivizujucich metdd je preto
nevyhnutné na to, aby sme u Ziakov prekonali rizikd spojené s procesom multimedidlnej
recepcie a dokazali tak naplno vyuZit jej prilezitosti.
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Resumé

Clanok reflektuje postavenie detského ¢itatela v si¢asnom multimedidlnom prostredi v kontexte nového
kurikula (2023). Vybrané empirickovyskumné $tidie a metaanalyzy naznacuju, ze pre hibkové porozumenie
textu a kritickd reflexiu informacii nie je rozhodujici materialny nosi¢, ale predovietkym zamerny rozvoj ko-
gnitivnych a metakognitivnych kompetencii ziaka. Digitdlne prostredie prindsa rizikd fragmentécie pozornosti,
povrchného spracovania a nepresného odhadu vlastného vykonu, ¢o si vyzaduje preciznu didakticku inter-
venciu. Tazisko pedagogickej pozornosti sa prestva k systematickej didaktickej adaptacii existujtcich stratégii
hibkového ¢itania, uplatiiovaniu aktivizujicich metéd a k explicitnému modelovaniu sebaregulacie. Cielom je
pripravit Ziaka na efektivnu a kritickd précu s textom v informac¢nej spolo¢nosti.

Resumé

The article reflects on the position of child readers in a multimedia environment within the framework of the
new Slovak curriculum (2023). Selected empirical studies and meta-analyses confirm that deep comprehension
and critical reflection do not depend on the reading medium, but primarily on the targeted development of
a student’s cognitive and metacognitive competences. Digital environments pose risks such as attention
fragmentation, superficial information processing, and poor self-calibration, necessitating precise pedagogical
intervention. The educational focus shifts toward the systematic didactic adaptation of deep reading strategies,
the application of activating methods, and the explicit modeling of self-regulation. The ultimate goal is to
prepare students for effective and critical engagement with texts in a complex information society.
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P0OSTOJ VYSOKOSKOLSKYCH STUDENTOV K (NE)SAMOZREJMYM
TEMAM V LITERATURE PRE DETI

UNIVERSITY STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS (UN)OBVIOUS TOPICS IN LITERATURE
FOR CHILDREN

Patricia DZIAKOVA - Déavid DZIAK

Literattra pre deti a mladez bola po roku 1989 vyrazne ovplyvnend zmenou politického
rezimu na Slovensku, ¢o sa odrazilo v spolocenskej, ekonomickej, kultirnej ¢i psychoso-
cidlnej sfére Zivota, v ktorej sa zaroven zacal menit detsky recipient. Jednym z hlavnych
procesov v ponovembrovej literattre bola demokratizicia literatury pre deti a mladez, ¢o
sa odrazilo najmé v tematike literarneho textu. Tato uvolnenost priniesla $irsi repertoar
tém, a to i takych, ktoré boli doposial rezZimom vnimané ako nepristupné. Vystizne na tieto
detabuizované oblasti reaguje uz nazvom vysokoskolska u¢ebnica Radoslava Rusnaka (Ne)
samozrejmé kapitoly z literatiiry pre deti a mlddez (2017; podla Dziak, 2025). Co mozno
povazovat za nesamozrejmu tému v literature pre deti? Existuju v literature pre deti samo-
zrejmé témy? Patri tato nesamozrejmost do literatiry adresovanej detskému recipientovi?

Uvazovanie o tychto otdzkach bolo predmetom dvoch ankiet s nazvom Precitlivenost na
(ne)samozrejmé témy v literatiire pre deti I./II. (Dziak et al., 2022, 2023) v ¢asopise Bibiana:
revue o umeni pre deti a mlddez. V nich dokopy patndst respondentov, zvicésa literarnych
vedcov a vysokoskolskych ucitelov, poskytlo svoj pohlad na zvysent citlivost sa¢asnych
uditelov a rodi¢ov k recep¢ne naroénej$im literarnym textom, ktoré sa v poslednych ¢asoch
stali predmetom viacerych diskusii na socialnych sietach. Polemiku medzi u¢itelmi ,vy-
provokovali“ niektoré texty v ¢itankdch, ako napriklad poviedka Film o cernosskej neveste
(2011) od Jany Bodnérovej, ktora bola obvinend z navddzania k rasistickym pohnuatkam,
alebo satiricka basen Strateny zverinec (2011) od Lubomira Feldeka, ktora méze mat podla
diskutujucich negativny vplyv na vztah detskych ¢itatelov k zvieratim. K zoznamu ,,$kod-
livych® textov sa v neddvnom prispevku na socialnej sieti pridala i parodicka rozpravka
Kristy Bendovej O nacisto hlupej krajine (2011), ktora je podla niektorych uéitelov pria-
mym navodom k samovrazde (Dziakova, 2024).

Reagujtic na tieto polemiky nas zaujimalo, ¢i sa rovnaké kontroverzné nazory budu
objavovat aj u buducich uditelov. Z tohto dévodu sme v roku 2025 zrealizovali prieskum
s cielom zistit postoje vysokoskolskych $tudentov k (ne)samozrejmym témam v literatu-
re pre deti. Respondentmi nasho dotaznika bolo dokopy 132 dennych $tudentov dvoch
$tudijnych programov (predskolska a elementarna pedagogika, predskolska a elementarna
pedagogika a pedagogika psychosocidlne narusenych).' I§lo o $tudentov druhého ro¢nika
bakalarskeho $tadia, ktori mali doposial absolvované dva literarne predmety. Prvym lite-
rarnym predmetom §tudia je literatiira pre deti, ktorej cielom je ziskat teoreticky zéklad

! Zber dat sa zrealizoval fyzicky na fakulte na jednom zo seminarov pod vedenim vyuéujiceho. Priemerny ¢as

vypliiania dotaznika bol 5 mintt a 22 sektind. Studenti boli oboznameni s anonymizéciou udajov.
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z literatury pre deti a rozvijat kompetenciu interpretacie literdrnych textov. Nadvazujicim
literarnym predmetom je didaktika jazykovej a literdrnej vychovy, ktora je zamerana na di-
daktickt interpretaciu a jej cielom je rozvijat didakticko-metodické kompetencie pri praci
s literarnym textom v materskej $kole a v $kolskom klube deti.

Dotaznik pozostaval z 6smich poloziek, pri ktorych studenti vyberali slovni moZnost
na 5-stupnovej Likertovej skale: dplne sihlasim - sihlasim — nemdm vyhraneny ndzor -
nestihlasim - tiplne nesiihlasim. Jednotlivé polozky mali podobu vyroku: Zaradil/a by som
knihu s témou [konkrétna (ne)samozrejma téma) do vyucby literdrnej vychovy na primdr-
nom stupni zdkladnej skoly (¢iZe pri 6 — 10-roénych Ziakoch). Konkrétny vyber nesamozrej-
mych tém vychadzal z prispevku Pre-Service Teachers’ Diverse Content Area Text Selections
and Considerations for Classroom Use (Jerasa et al., 2025), ktory sledoval podobny ciel.
Vyber tvorilo tychto 8 tém: 1. odli$na rasa ¢i etnickd prislusnost, 2. odli$né nabozZenstvo, 3.
zdravotné znevyhodnenie, 4. nerovnost socio-ekonomickych tried, 5. migracia, 6. odli$né
jazykové prostredie, 7. rodova identita a sexualna orientdcia, 8. klima a Zivotné prostredie.

V najvicsej miere (viac ako 88 %) $tudenti suhlasili (dokopy odpovede iiplne siihla-
sim - sthlasim) so zaradenim do vyucby literdrnej vychovy na prvom stupni ZS (¢ize pri
6 — 10-ro¢nych ziakoch) tychto troch tém: klima a Zivotné prostredie, zdravotné znevy-
hodnenie, odli$nd rasa ¢i etnickd prislu$nost. Vyber tychto troch tematickych okruhov
nepovazujeme za prekvapivy vysledok vzhladom na to, Ze prave tieto témy patria k menej
kontroverznym z ponukanych moznosti. Téma klimy a Zivotného prostredia sa buducim
ucitelom moze javit ako najmenej konfliktnd, predstavovat najmensie riziko, a to aj vzhla-
dom na vSeobecne pritomny spolo¢ensky konsenzus potreby chranit Zivotné prostredie.
Zaroven je pre ucitela oporou aj dobrd dostupnost spracovania tejto tematiky na stcas-
nom kniznom trhu, ktora vSak castokrat balansuje na rozhrani instruktivnej literatary
a literarneho gy¢a (pozri Kubeczkova, 2024), na ¢o je potrebné buducich ucitelov pripravit.
Rovnako nie az tak prekvapivym vysledkom je ochota zaradit do vyucby tematiku zdra-
votného znevyhodnenia. Jednym z moznych vysvetleni méze byt aktualny doraz na budo-
vanie inkluzivneho $kolského prostredia a postupné odstranovanie segrega¢nych foriem
vzdelavania pre Ziakov s istym typom znevyhodnenia. Dal§im moZznym vysvetlenim tohto
vysledku moze byt zastupenie Studentov $tudijnych programov predskolska a elementar-
na pedagogika a pedagogika psychosocidlne narusenych, u ktorych mozno predpokladat
vys$$iu mieru senzitivity vo vztahu k zdravotnej odli$nosti. Relativne prekvapujucim vy-
sledkom sa moze javit zaradenie témy odli$nej rasy a etnickej prislusnosti vzhladom na to,
ze v rovnakej miere $tudenti nepodporili zaradenie témy migracie. Na prvy pohlad moze
tento vysledok pdsobit alogicky, kedZe tieto témy spolu tzko stvisia, v percepcii budtcich
ucitelov v§ak mozno potencidlne identifikovat isté nuansy rozdielov. Kym problematiku
etnickej odli$nosti si mozu spajat skor s tymi etnickymi skupinami, ktoré uz su sucastou
domaceho prostredia (napr. Rdmovia), problematika migracie sa im mdze spéjat skor s et-
nickou a rasovou odli$nostou, ktora prichddza zvonku. Z tohto dévodu moéze byt pre stu-
dentov prijatelnejsie akceptovat to, ¢o je uz sic¢astou daného kultarneho prostredia. V li-
terarnej produkcii su zaroven bohato zastipené diela tematizujice inkluzivne priatelstvo
medzi majoritou a romskym etnikom, ¢o méze posiliiovat istotu ¢i sebavedomie buducich
uditelov pracovat s touto témou.
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Vyhraneny nézor $tudenti nemali najmai pri tychto $tyroch témach (priblizne jedna tre-
tina Studentov): migrécia, rodova identita a sexudlna orientacia, odlisné ndbozZenstvo, ne-
rovnost socio-ekonomickych tried, ktoré v ich percepcii mézu indikovat vys$siu mieru kon-
troverzie ¢i konfliktnosti. V najvic¢sej miere studenti nesuhlasili (dokopy odpovede #plne
nestihlasim - nesiihlasim) so zaradenim do vyucby tychto troch tém: rodova identita a se-
xudalna orientacia (42,4 % Studentov), migracia (21,2 %), odli$né nabozenstvo (11,6 %), pri
ktorych zna¢na Cast zaroven zastavala nevyhraneny nazor. Percepéne problematickejsie sa
javia najma témy rodovej identity a sexualnej orientacie a migracie, pri ktorych sa moze
odrazat vplyv zjednodusujacich medidlnych ramcov, ktorym je spolo¢nost vystavena. Obe
témy totiZ v sucasnom verejnom a politickom diskurze funguju ako néstroj polarizacie
spolo¢nosti, ¢o sa moZe potencialne premietat aj do postojov buducich ucitelov. Problema-
tickejsie vnimanie tematiky odlisného nabozenstva zaroven odraza relativnu homogenitu
krajiny vo vztahu k pritomnosti viacerych nabozenstiev, a sice silnt ukotvenost nasej kul-
tary v krestanskej viere.

Vo vysledkoch nasho prieskumu sa z ndsho pohladu odzrkadluje viacero skuto¢nosti.
Ako vyznamna premenna akceptacie nesamozrejmej témy sa javi jej miera kontroverzie,
respektive konfliktny potencial. Miera konfliktnosti zaroven moéze odrazat to, ¢i buduci
uditelia tému vnimaju ako vhodnd pre dant vekovu kategériu a citia osobnt istotu s témou
dalej pracovat. Aj zahrani¢né vyskumy (napr. Lynch, 2022) naznacuju, Ze ochota pracovat
s kontroverznej$imi témami je u uc¢itelov podmienend vnimanim ich vlastnej kompetencie
didakticky transformovat tému a obavami z emocionalnych reakcii Ziakov. Do rozhodnu-
tia akceptovat istd tému zdroven v zna¢nej miere mozu vstupovat aj spoloc¢enské faktory,
akymi je aktudlna spolocenska ¢i politicka situdcia ¢i jestvujtice socidlne schémy. Tieto
vysledky sa tak stavaju podnetom pre akademické prostredie otvarat aj diskutabilnejsie
témy, a to nielen v akademickych predmetoch s literarnym zameranim. Cielom by malo
byt podporovat kritické myslenie, ¢im by sa aspon s¢asti mohli regulovat neziaduce inter-
ferencie pochadzajice z médii. Zaroven sa takymto pristupom mdze podporovat rozvoj
argumentacénych schopnosti studentov, ¢o sa mdze nasledne pozitivne premietat do ich
miery sebaistoty pri praci s kontroverznej$imi literarnymi textami.

Podla mnohych $tudentov teda viacero (ne)samozrejmych tém nepatri do literdrnej vy-
chovy primarneho stupiia vzdelavania. Avsak uz v ivode nového Stdtneho vzdeldvacieho
programu pre zdkladné vzdeldvanie (2023) sa pise, Ze deti moézu prezivat pocity neistoty,
izolacie a osamelosti, ¢o moZno povazovat za (ne)samozrejmé témy. Vzdelavacie prostredie
21. storocia sa ma okrem iného vyznacovat aj prijatim kazdého ¢loveka, pricom odli$nost
je charakteristickym znakom mnohych (ne)samozrejmych tém. Pilierom kurikula je teda
tzv. inkluzivna $kola, t. j. prostredie, v ktorom vladne tcta a re§pekt k individudlnym i sku-
pinovym osobnostiam kazdého ¢lena komunity. Cielom zakladného vzdelavania je, aby
kazdy ziak nadobudol rozvinutd vSestrannd a funkénd gramotnost. Problematika nesa-
mozrejmych tém v literatire pre deti presahuje ramec vzdelavacej oblasti Jazyk a komu-
nikacia a ma potencial kultivovat aj dal$iu doménovu gramotnost - spolodenskovednii. Jej
cielom je, aby bol ziak schopny prejavovat respekt a ohladuplnost vo¢i inym ludom, ich
kultdram a duchovnym hodnotam. Okrem toho ma problematika nesamozrejmych tém
vyznam aj vo vztahu k budovaniu prierezovych gramotnosti. Jednou z nich je interkultiir-
na gramotnost, ktord sa vyznacuje reSpektovanim a oceniovanim rozmanitost vo svojom
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okoli, citlivym vnimanim Zivotnej reality u fudi z rozmanitych kultarnych a socialnych
prostredi a rozpozndvanim a aktivnym odmietanim diskrimina¢ného spravania. Dalou
z nich je socidlna a emociondlna gramotnost, ktorej zamerom je, aby ziak bol schopny pri-
merane vyjadrovat a regulovat vlastné emocie, porozumiet emdciam druhych a vytvarat
kvalitné medziludské vztahy. A napokon Ziak ma byt po absolvovani zakladného vzdelava-
nia sposobily konat na zaklade poznania spolo¢enskych a pravnych noriem, ludskych prav,
toleranciou rozmanitosti a v sulade s demokratickou kulttirou spolo¢nosti.?

Dany prieskum otvara moznosti dal$ieho badania, ktoré by mohlo zodpovedat napri-
klad tieto otazky: Ako (ne)samozrejmé témy (v literatire) recipuju detski citatelia? Ako
ich tieto texty formuju? Ako tieto témy (v knihach pre deti) vnimaji rézne vekové sku-
piny ucitelov primdrneho stupna vzdeldvania? Ako uditelia interpretuja vlastna rolu pri
sprostredkovani nesamozrejmych tém? S dostato¢ne didakticky pripraveni s nimi pra-
covat v $kolskom prostredi? Ak nie (pozri Dziakovd, 2024), ako mozno dany stav zmenit?
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TENTOKRAT Z INEHO PERA O DIELE PANI PROFESORKY MARIE
CECHOVE]J

[CECHOVA, MARIE, 2025. CESTY CESTINY. O CESTINE MIMO $KOLU I VE $KOLE.
PRAHA: STUDIE NARODOHOSPODARSKEHO USTAVU JOSEFA HLAVKY. 216 s.
ISBN 978-80-88018-72-8.]

Publikdcia Marie Cechovej Cesty cestiny s podndzvom O Cestiné mimo $kolu i ve skole
(2025) je Stvrtou v autorkinej sérii. Predchadzajice tri — Re¢ o feci (2012), Zivot s Cestinou
(2017), Svét v cestiné a svét Cestiny (2022) recenzovala L. Liptakova, ktora v poslednej z nich
o M. Cechovej napisala: ,, Zvolila kompoziciu siboru publikovanych stidit, ktoré v upravenej
a aktualizovanej podobe vytvdraji novy vedecky celok [...| Funkénd esejizdcia, memodrové
a biografické vsuvky nielen zvysuju Citatelski pritazlivost vedeckého textu, ale Citatela do-
slova vtahuji do analyzovanych problémov a do ich dobového a spolocenského kontextu.
A ak je Citanie tejto knihy umocnené aj osobnym poznanim kvality vedeckej argumentdcie
a diskusného majstrovstva pani profesorky Cechovej, ¢itatel nadobuida pocit, Ze je siiéastou
zZivej vedeckej rozpravy.“ (Liptakova, 2023, s. 123). Vyrokom L. Liptdkovej mozno charak-
terizovat aj Cesty Cestiny. Pri ¢itani vystupuju zo stranok dve neoddelitelné tvare pani pro-
fesorky Cechovej - vedeckad i ludskd zaroven. Zvlast zaujme jej vztah k inym odbornikom.
Nadvizuje na tradiciu ¢eskoslovenskej lingvistiky a svojich nasledovnikov vedie k rovna-
kému postupu a konfronta¢nému pohladu (s. 99). Mladym vedcom silne zaznieva jej vyzva:
»~Méné psdt, vice studovat!“ (s. 188). V uvodnych castiach Ciest vyzdvihuje pracu viacerych
bohemistov (J. Dobrovského, J. Jungmanna, J. Gebauera, ¢lenov Prazského lingvistického
kruzku) i slovakistov (J. Oravec, J. Mistrik, F. Miko). Pri M. Dokulilovi sa prejavil au-
torkin zmysel pre takmer detektivnu jazykovednu pracu (kapitola Vysledky ,forenzniho®
zkoumdni tvorby Milose Dokulila, s. 80). Na zaklade prepracovaného systému slovotvorby
a rukopisu dokazala jeho autorstvo v publikacii Cestina - re¢ a jazyk.' Spomedzi lingvo-
didaktikov uvéddza K. Svobodu (Didaktika ceského jazyka, 1977), J. Jelinka (Uvod do teo-
rie vyucovdni ceskému jazyky, 1980), V. Styblika (Didaktika cestiny, 1989; v spoluautorstve
s M. Cechovou), vlastné publikdcie (Uvod do vyucovini slohu, 1985; Komunikacni a slohovd
vychova, 1998), S. Stépanika (Vyuka Cestiny mezi tradici a inovact, 2020; Skolni vypravy do
krajiny cestiny, 2020%), ale aj slovenskd odbornic¢ku L. Liptakovu (Integrovand didaktika
slovenského jazyka a literatiiry pre primdrne vzdeldvanie, 2011). M. Cechova apeluje na
spolupracu lingvistov a didaktikov (s. 74), hoci si je vedoma, Ze nie vZzdy medzi odbornikmi
panuje zhoda nédzorov. Osvetluje prinos lingvodidaktiky pre lingvistiku, ktora sa v porov-
nani s minulostou mélo angazuje v jazykovom vzdeldvani. Vyskumy didaktiky odhaluju
neprepracované miesta v lingvistike, prispievaji k ich rieSeniu, upozornuji na problémy
v chépani jazykovych javov, vedu k zamysleniu nad podstatou javov (s. 75), preto je presah
tychto disciplin neodmyslitelny.

! Autorstvo bolo pripisané Z. Hrugkovej, ktora bola podla M. Cechovej iba zapisovatelkou myslienok M. Dokulila.

2V spoluautorstve s medzindrodnym timom, sti¢astou ktorého bola aj presovské skola.
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Cesty Cestiny sa zameriavaji na zivy suc¢asny ¢esky jazyk a jeho implementaciu do vzde-
lavania, a to v troch Castiach: I. Jazyk, styl a komunikace, II. Osvojovdni Cestiny, I11. Kolegové
a Zdci. V prvej Casti M. Cechovd riesi aktualne re¢ové problémy, vztahy medzi vyjadrovaci-
mi prostriedkami, ich poziciu v ststave jazyka, dynamiku a premenlivost v jazyku. V kaz-
dej z kapitol na¢rtava zdkladné terminologické otézky. Siroky priestor venuje neutrélnosti
a priznakovosti jazykovych prostriedkov (s. 16). Zdoraznuje, Ze v re¢i nejestvuje neutralny
$tyl, a preto v komunikdcii nemozno bezpriznakovost a neutralny $tyl stotoznit. Kladie
otazku, ¢i neutralne spisovné javy s automaticky bezpriznakové. Necakany vyskyt spi-
sovného vyrazu v nare¢ovom prejave by posobil ,nehomogénne, napadne®, preto je v danej
sfére priznakovy. Naopak, v istych komunitach mézu priznakové vulgarizmy posobit bez-
priznakovo (s. 16). V ostatnom obdobi prichddza vSeobecne k strate priznaku vulgarnosti.
Archaizmy mozu ozivat (aktualizovat sa) a stratit priznak archaickosti, stat sa bezprizna-
kovymi (s. 18). Platnost pojmov bezpriznakovost — priznakovost povazuje teda autorka
za relativnu. Déraz kladie na komunika¢nu situaciu a expektaciu (o¢akavané spravanie
komunikanta). Pri osvojovani zru¢nosti hovorenia by mal produktor re¢i zohladnit, Ze
posluchac oc¢akava v istej situdcii isty druh bezpriznakového kédu (s. 17). Odporuca preto
rozliSovat priznakovost systémovu a nesystémovu, teda situaéno-kontextovu (s. 20). Na-
¢rtnutéd problematika je impulzom aj pre slovensku prax — ustapit od uréovania $tylovej
hodnoty izolovanych vyjadrovacich prostriedkov a orientovat sa na ich pouzitie v konkrét-
nej komunikacnej sfére a situdcii.

M. Cechov4 konstatuje nelichotivy stav jazykovych vedomosti ziakov, ktorému ne-
napomaha ani redukcia u¢iva v novych vzdelavacich $tandardoch. Redukciu jazykového
uciva povazuje za $kodlivt, smerujicu k ,,sprimitivneniu obsahu® (s. 114). Je presvedéena,
ze je nutné trvat na naro¢nom obsahu s ohladom na vek a vyspelost Ziakov, nerealizovat
redukciu, ale restrukturaciu uciva a odstupit od okrajovych pravopisnych tém (vyza). Re-
viziou by mala prejst aj chaoticka $kolska jazykovedna terminoldgia (s. 11). S rovnakym
problémom sa stretali aj slovenski odbornici pri priprave reformovaného vzdeldvacieho
$tandardu.

Do popredia jazykovej vyucby kladie ,,okrajové“ oblasti® frazeoldgiu, onomastiku a re-
gionalnu vychovu. Frazémy v sebe konzervuju staré systémové podoby lexikalne, tvarové,
syntaktické (kapitola Frazémy - recové a jazykové konzervy, s. 46), preto maju vysoky mo-
tivaény potencial. V kapitole Pragmatické aspekty frazeoldgie (s. 41) autorka zdoraznuje, Ze
v komunikacii ma prist k porozumeniu medzi produktorom a recipientom, frazéma ma
byt pouzita s ohladom na schopnosti recipienta. Anticipacia reakcii prijimatela je podstat-
nou sucastou recovej kompetencie (s. 45).

V prvej Casti publikacie zaujme podkapitola Prefixace a kompozice v lingvistické teorii
a skolské praxi. M. Cechové na zdklade vyskumu identifikovala nedostatky pri uréovani
slovotvornych spdsobov. Ziaci a $tudenti mali problém ur¢it predponové slova (s. 57), ne-
rozliSovali koren slova a zdkladové slovo, zamienali prefixaciu za kompoziciu (napr. pred-
ponu pra- ur¢ili ako komponent zlozeniny). Podla autorky ,,nepochopenie slovotvorného
a morfematického systému cestiny vyplyva z mechanického pristupu k stavbe slova a jeho
tvoreniu“. Ziaci sa neorientujti vo vztahoch slov a tento stav sa v Ceskej republike nezlepsil
ani za poslednych 50 rokov. Kladieme si otazku, ¢i nie je situacia na Slovensku podobna.

3 Mame na mysli okrajové v edukacii, nie lingvistike.
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Druha kapitola II. Osvojovdni cestiny je charakteristicka usilim zatraktivnit vyucbu
a rovnako ako v predchadzajucej, aj tu autorka svoje argumentacie zaklada na stabilnej te-
oretickej baze a vlastnych skusenostiach z praxe. Napriklad ¢ast Vztah slohové teorie a vy-
jadfovaci praxe ve vyucovini (s. 108) vznikla ako reakcia na vyskum zo 70./80. rokov 20.
storo¢ia. V ramci semindrnej prace $tudent porovnaval slohové prace dvoch tried, z kto-
rych jedna pouzila vzor (ten Ziaci napodobnovali*) a druhd pracovala bez napodobiiovania
textu. Druha skupina, ktord nemala pripravné cvicenia, ale bola poucena o vyjadrovacich
potrebach a komunikaénej situacii, dosiahla vyssie vysledky. Imitacia hotovych textov sa
ukazala ako neefektivna. Marie Cechova, ako nestorka tedrie vyucovania slohu, velmi jas-
ne rozlisuje pozadované produkéné vystupy ziakov na jednotlivych stuptioch $kol. Ziak
zakladnej $koly md byt schopny vytvorit jazykovy prejav, napr. rozpravanie, nie zvladnut
teodriu rozpravania (s. 109). V strednej $kole sa ma zvyS$ovat uroven studentského prejavu,
nie iba opakovat u¢ivo zo zakladnej $koly. Hovoriaci ma vediet vyjadrit zamys$lané s opo-
rou o poznatky o systéme jazyka a $tylu ako podklad vedomej komunikacie (nie ciel).
V 2. kapitole Opustit myslenku o snadném a bezpracném vzdéldvani v ceském jazyce. Revize
RVP a komunikacni kompetence, s. 113 - 115) ciele autorka bliz$ie $pecifikuje. Na primar-
nom stupni sa maju ziakovi poskytnut zéklady gramotnosti (osvojenie pisania, techniky
¢itania), schopnosti vyjadrovat sa o ¢itanom a zvladnut recovu etiketu. Pridali by sme azda
iba prvok vlastnej produkcie - tvorenie jednoduchych ttvarov v stlade s jeho komunika¢-
nymi potrebami. Na sekunddrnom stupni m4 ziak zvladnut zaklady jazykového systému,
morfoldgie a syntaxe, tvorenie vlastného re¢ového prejavu v hovorenej i pisanej podobe,
funkéne a situacne diferencovaného. Studenti tercidrneho stuptia maju hlbsie preniknut do
jazyka, podstaty jazykovych javov a uplatiiovat ich vo vlastnej komunika¢nej praxi. Refor-
mované vzdelavacie $tandardy zo slovenského jazyka zahfnaju vsetky uvedené zru¢nosti.

In3pirativnou je kapitola Recovd praxe a oZivovdni vyuky (s. 131), ktord prezentuje
implementaciu regiondlnej a onomastickej problematiky do vyucovania jazyka. Ako sa
M. Cechova vyjadrila, ,Zijeme v konkrétnom regidne, nie vo svetoprdzdne® (s. 131), preto
by ani vyucovanie nemalo byt priestorovo neurcité, na celom tuzemi rovnaké. Malo by sa
$pecifikovat podla regiénu, Ziaci by mali poznéavat regiondlne Specifika svojho jazyka, ale aj
kultary ako-takej. Z jazykovedného aspektu sa problému venuje v podkapitole Regiondini
rezidua v bézné mluvé. Ako uviedla, ,regiony majii svoje recové $pecifikd, ktoré pouziva-
telia pri zmene bydliska prindsaju so sebou” do nového prostredia. Sama autorka sebapo-
zorovanim vlastnej reci, ktoré, mimochodom, odporuca, zistila viacero rezidui. V Ceskej
republike dochddza k rozpadu tradi¢nych naredi, jazyk sa unifikuje (s. 24) a ako prvé vy-
padavaju lexikalne prvky, neskor sa objavia zmeny morfologické ¢i hlaskové. Proces unifi-
kacie jazyka pozorujeme aj na Slovensku, tiez prichadza k upadku nareéi. Na druhej strane
M. Cechové vnima odklon od normativnosti a sklon k liberalizmu (s. 139), splyvanie ofi-
cialnej a neoficialnej komunikacie, uvolniovanie spisovnosti prejavu, prenikanie familidr-
nosti ¢i vulgarnosti do redi (s. 87).

K onomastickej téme autorku priviedol jej spoluptitnik K. Oliva starsi, ked pocas Olym-
piddy v ¢eskom jazyku prisiel s navrhom zaradit aj tieto témy. Sutaziaci hladali motivaciu
a vyznam toponym v ramci projektovej ulohy, ktora vyvolala velky zaujem. U samej pani
profesorky vzbudila téma také nadsenie, ze v nasledujucich rokoch viedla viacero onomas-

Bezny sposob pripravy na pisanie slohovych prac v 2. polovici 20. storoc¢ia.
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ticky orientovanych diplomovych prac. Odporuca preto posilnit poziciu onomastickych
tém, aby sa u ziakov prebudil zaujem o jazyk cez ich vlastny region (s. 144). U¢itelom kla-
die na srdce, aby sa usilovali oboznamit s realiami a jazykom regioénu, v ktorom vyucuju.
Stihlasne s nami poznamenava, Ze uditelia ¢asto nemaju predstavu o potenciali vlastnych
mien, preferuju pravopis, a tak sa vlastné mena stavaju ,jen strasdkem v diktdtech (s. 144).
Tento spdsob vyucby nazyva zavrhnutiahodnym. Na druhej strane treba uviest, Ze regio-
nélna a onomastick4 vychova budtcich ucitelov je v obidvoch krajindch slabsia. V Ceskej
republike vyzdvihuje pracu J. Svobodovej na ostravskej pedagogickej fakulte ¢i R. Sramka
a J. Pleskalovej na brnenskej univerzite. V slovenskom univerzitnom prostredi prekvita
skor onomastika, zvy$ena pozornost sa jej venuje na pedagogickych fakultach v Trnave,
Banskej Bystrici ¢i Nitre.

Pani profesorka ast svojho Zivota zasvitila vyucbe cudzincov v Ceskej republike, ale
aj v Nemecku. Opisaniu tejto skusenosti venovala kapitolu Cizinec ve vzdéldvacim procesu
(s. 149), kde poukazala na najcastejsie problémy a ich rieSenie pri vyucbe ¢eského jazyka
ako cudzieho. Ako namet pre pracu pontka metddu, dnes uz trochu zabudnutého, kom-
plexného jazykového rozboru (s. 159). Pri vyucbe cudzincov zaujala M. Cechov aj otdzka
simplifikdcie, teda ¢iasto¢nej redukcie a zjednodusenia s pragmatickym zamerom (s. 93).

Posledna ¢ast monografie II1. Kolegové a Zdci, ktort autorka nazyva apendixom, je su-
borom medailénov (i rozli¢kovych re¢i) siedmich vyznamnych lingvistov a lingvodidak-
tikov. Okrem vedeckej charakteristiky osobnosti sa pani profesorka vyznava z osobného
vztahu vodi nim, zo skusenosti a zazitkami s nimi spojenymi. Umoznuje ¢itatelovi prenik-
nuat do hlbsich nepoznanych zakuti tychto autorit a objasnit ich vedeckd pracu v SirSom
kontexte. Medzi menami dominuje J. Hubacek, V. Viktora, P. Nejedly, I. Vankova, L. Zi-
movd, V. Pavli¢ek a slovenska lingvodidaktic¢ka L. Liptakova,’® ktoru autorka nazyva svojou
pokracovatelkou, vzorom pre slovenskych i ¢eskych lingvodidaktikov. Integrovanii didak-
tiku slovenského jazyka a literatiry v primdrnom vzdeldvani (2011, 2015), ktora vznikla pod
vedenim T. Liptakovej, M. Cechovd odporica dokonca svojim postgraduantom.

Dielo M. Cechovej uzatvéraji myslienky o pozicii Zeny v su¢asnej vede. Zenu — vedky-
nu, vnima ako prinos, ¢oho dékazom je napokon aj ona sama. V zavere sa vyznava z taz-
kych osobnych strat a prekazok v Zivote. Prave tieto tazké chvile v jej osobnom prezivani
uréili, ze dnes ,,Zije len pre svoju pracu“ (s. 188). Dakujeme, pani profesorka!

Recenziu o Cestdch M. Cechovej ukonéime odkazom pre ucitelov, pouzijtic jej vlastné
slova: ,Do vyuky patii vie Zivé, v fecové praxi, v komunikaci, uZivané jevy, ovsem odstuprio-
vané podle jejich produktivnosti a frekvence, a to se zfetelem k stupni, typu skoly a vyspélosti
Zdku“ (s. 117).

Madria Beldkova

Poznamka: Recenzia je ciastkovym vystupom grantového projektu VEGA 1/0469/24
Lingvisticky kognitivny model vyucovania slovenského jazyka.

> M. Cechova nespravne uviedla Zivotné jubileum L. Liptakovej.
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OD SLOV KU KONCEPTOM SVETA... ALEBO NIELEN O KOMPOZITACH

[VUZNAKOVA, KAaTARINA, BRESTOVICOVA, ALEXANDRA, GABOROVA,
MICHAELA, & MIKUSOVA, ZUZANA, 2025. KOMPOZITA V SLOVENCINE 2. OD SLOV KU
KONCEPTOM SVETA. PRESOV: VYDAVATELSTVO PRESOVSKE] UNIVERZITY V PRESOVE.
152 s. ISBN 978-80-555-3648-4.]

Koncom roka 2025 uzrela svetlo sveta vedeckd monografia Kompozitd v slovenci-
ne 2 s podnazvom Od slov ku konceptom sveta. Ide o monografické dielo, ktoré je jednym
z dvoch hlavnych vystupov rieSenia grantového projektu VEGA 1/0410/23 Interdisciplindrny
a viacparadigmaticky pristup k opisu slovenskych kompozit. Autorsky tim pod vedenim zod-
povednej riesitelky uvedeného projektu K. Vuznakovej (zdroven editorky monografie) piati-
mi kapitolami nadvizuje na monografiu Kompozitd v slovencine (Vuznakova, 2012), ktora
je prvou monografiou venujucou sa kompozitam u nas (s. 31). Kolektiv autoriek v zlozeni
K. Vuznakova, A. Brestovi¢ova, M. Gaborovd a Z. Miku$ova predstavuje fuziu jazykoved-
nej, kognitivno-lingvistickej, vyvinovo-lingvistickej aj lingvo-didaktickej expertizy, kto-
ra sa zrkadli do priese¢nikov troch perspektiv: jazykového systému, kognicie a detskej rec¢i
(s. 5). Odborné recenzie rukopisu monografie vypracovali L. Saicova Rimalova z Filozofickej
fakulty Univerzity Karlovej a M. Olostiak z Filozofickej fakulty PreSovskej univerzity v Pre-
$ove. Tematicktl a metodologicku kontinudlnost a komplexnost spracovania témy zakotvuje
a zaroven demonstruje Siroka baza vedecko-vyskumnej publika¢nej ¢innosti K. Vuznakovej,
ktora sa dlhodobo systematicky venuje vyskumu slovenského jazyka, detskej re¢i, jej osvojo-
vaniu si s fokusom na predskolsky (i mladsi skolsky) vek, a naslednej aplikacii do didaktiky
predprimarneho vzdelavania. Monografia okrem vlastného vyskumu kompozit v detskej reci
(4. kapitola) vychadza z jedendstich spominanych vyskumov a vedeckych prac editorky.

Okrem vkladu veducej autorského kolektivu ku kvalite monografie zaroven prispieva
teoreticky, metodologicky a interpreta¢ne kvalitna praca A. Brestovic¢ovej i tudentiek dok-
torandského studia M. Gaborovej a Z. Mikusove;.!

Monografia je rozdelena do piatich kapitol, z ktorych prvu a poslednt tvoria rozsiahlej-
$ie obsahovo vypovedné ¢asti: ivod a zaver. Prva kapitola, ktorej nazov s¢asti kore$ponduje
s pomenovanim rie$eného grantového projektu Uvod: Interdisciplindrny a viacparadigma-
ticky opis jazyka (K. Vuznékova), stavia zaklady monografie a zaroven vystupuje ako argu-
mentované zamyslenie nad fudskym poznavanim a poznanim vo vede i v jazyku. Zmena
paradigmy v sic¢asnosti vychadza z novych poznatkov neurovedy a kognitivnej vedy (s.
8), zaroven sa tu vysvetluje viacparadigmaticky pristup v lingvistike. Autorka sa zamysla
nad tym, Ze dnes sa meni pohlad na vedu, na svet, na informacie. Prave to je nevyhnutné
uvedomit si prave dnes, v dobe informacnej spolo¢nosti, kedy viaceré skupiny spolo¢nosti
zvadzaji boj o pravdu a konflikt medzi faktom a ndzorom. Tato skuto¢nost nesuvisi len
s nedostato¢nou uroviiou gramotnosti na Slovensku (PISA, 2022), ale aj so ,,v sti¢asnosti ro-
diacou sa, resp. etablujiicou sa paradigmou, ktord narusa subjektovo-objektovii dichotomiu;
svet je z tejto perspektivy nepoznatelny a to, ¢im organizujeme svet, je nds intelekt® (s. 11).
Tieto poznatky autorka premieta aj do interpretacie fenoménov v jazykovede. Takto

! Pod vedenim doc. Mgr. Katariny Vuznékovej, PhD.
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$truktdrovana dvodnd kapitola monografie otvara nové rozmery v opise a analyze kom-
pozit v sloven¢ine i detskej re¢i a naznacuje, ze v monografii nepdjde ,len“ o kompozita,
ale aj o posun od slov ku konceptom sveta.

Nasledujica kapitola Struktirny opis kompozit v slovencine (K. Vuznakova, M. Ga-
borova) sa od historického opisu skimania kompozit v predspisovnom obdobi cez opis
filologicko-normativneho pristupu A. Bernoldka, kultdrno-narodného a organického
pristupu L. Sttira aZ po reformné a mati¢né obdobie a 19. a 20. storocie dostéva k systema-
tickému vyskumu kompozit na Slovensku po roku 2000, kedy sa téme kompozit parcialne
venovali o. i. J. Jacko, K. Buzassyovd, J. Furdik, A. Jarosov4, ¢i M. Olostiak (pozri mono-
grafius. 46 — 49). Prvym ucelenym dielom (ako sme spomenuli vyssie) bola monografia K.
Vuzindkovej Kompozitd v slovencine (2012), za ktorej pokracovatelov/nasledovnikov mo-
Zeme povazovat prave opisovant monografiu (2025) a Slovotvorny slovnik kompozit v slo-
vencine (Vuznakova, Gdborova, & Brestovicova, 2025). Nasledne v kapitole tento slovnik
autorky predstavuju. V tejto kapitole autorky reflektuju aj na aktudlne trendy a moznos-
ti vyuzivania umelej inteligencie (AI), ktorda podla autoriek ,mézZe ulahlit a zefektivnit
opis jazyka. AI moze vyrazne pomdoct lingvistom pri spracovani velkych ddt a pri analyze
jazyka“ (s. 41). V kapitole je kon$truktivne poukazané na to, Ze praca s umelou inteli-
genciou nie je o tzv. nekritickom tahani informacii, ale o spolupraci, kedy je pouzivatel
- vyskumnik — praktik spolutvorcom konstruktu/informacie, a to zaddvanim spravnych
a relevantnych promptov a vysvetlovanim javov umelej inteligencii.

Zaujimavou je tretia kapitola Kognitivnolingvisticky opis kompozit v slovencine (K. Vuz-
nakova). Na Slovensku je tradicia opisovat jazyk $trukturalisticky. To sa premieta aj do
rozvoja re¢i a vyucovania jazyka. Len velmi pomaly sa zadina jazyk opisovat prostried-
kami a metédami kognitivnej lingvistiky, ktoré sa vyuzivaju aj pri skimani a opisovani
detskej rec¢i. V tejto kapitole sa to tak deje. Autorka nadvizuje a roz$iruje svoje prace
o somatickej derivatoldgii (Vuzndkova, 2024). Vychadza zo zahrani¢nych zdrojov, ale aj
z vlastnych vyskumov a pozorovani. Kapitola prinasa do slovenského vedeckého diskurzu
systematizaciu poznatkov, ktoré koreSpondujui nielen s poznanim kognitivnej lingvistiky
(antropocentrizmus, zmyslovost... pozri Pacovskd et al., 2021), ale aj so zakonitostami
o spoznavani konceptov sveta znamymi zo si¢asnej neurovedy (Denervaud & Slovacek,
2025; pozri aj Vuznakova, 2022). K. Vuznakova opisuje korpus somatickych kompozit,
telo ako kognitivny model sveta i zmyslové kompozitd v slovenine. Dalej sa praca venuje
vztahu telesného a psychického v zlozenych slovach, aj konceptu sveta v pomenovani fa-
rieb. Obohatenim kapitoly st aj grafické znazornenia opisaného, napr. metaforickd mapa
tela v slovenskych slovotvornych somatizmoch (s. 64) a koncept vedomia v slovenskych
kompozitach (s. 73).

Stvrtd kapitola Kompozitd z hladiska vyvinovej psycholingvistiky (K. Vuzndkova,
Z. Mikusova, A. Brestovi¢ova) obsahuje predstavenie dvoch vyskumov: (1) pripadovu §tu-
diu longitudinalneho pozorovania vyvinu re¢i dietata a (2) vyskum produktivnej a recep-
tivnej slovnej zasoby v predskolskom veku. Tato kapitola méd klu¢ové postavenie v doma-
com vedeckom diskurze, nakolko vyplina absenciu vyskumov tychto javov na Slovensku
(s. 91). Pripadova $tudia sleduje ,,vyskyt, systémové zaradenie a kontexty pouZivania kom-
pozit v jazykovom vyvine jedného po slovensky hovoriaceho dietata“ (s. 92). Ukazuje sa, Ze
prvé kompozitné tvary sa objavuji vo veku 21 mesiacov, kedy bol podla autoriek u po-
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zorovaného dietata identifikovany relevantny materidl pre vyskum kompozit vo vyvine
re¢i. V ziskanom materiali bol pozorovany $tatisticky maly vyskyt zlozenych slov v reci
dietata pocas raného a predskolského veku, a to na drovni ,1,5% az 2%-ného zastipenia
lexém, ktoré boli vytvorené kompozicnym alebo kompozicno-sufixdlnym slovotvornym po-
stupom, v rdmci vsetkych lexém vyabstrahovanych zo zdznamu reci dietata“ (s. 104 - 105).
Vo vyskume produktivnej a receptivnej slovnej zasoby v predskolskom veku pracovali vy-
skumnicky so 64 participantmi predskolského veku, ktorym predkladali obrazkovy ma-
terial (po 82 obrazkov) v dvoch subtestoch - hodnotenie aktivnej slovnej zasoby a hodno-
tenie pasivnej slovnej zasoby. Vyskumny stibor tvorili trojro¢né, $tvorro¢né, patro¢né aj
$estro¢né deti. Vysledky vyskumu reci deti predskolského veku ukazuju, ze ,osvojovanie
si slovotvorne motivovanych slov je procesom, v ktorom sa univerzdlne vyvinové zdkonitosti
prelinaju s vyraznymi individudlnymi odlisnostami® (s. 130 — 131). Zaujimavé st vysledky
poukazujiice na tlohu kognitivnych mechanizmov, predovsetkym kategorizacie (pozri
o tom aj Vuznakova, 2020) a analdgie (pozri o tom aj Vuznakova, 2018; Ki¢ura Sokolova,
2020; Ki¢ura Sokolova & Palkovd, 2023). Vyskum priniesol prvé ucelené poznatky o ten-
dencidch osvojovania si kompozit v slovencine. Za vysoko cenent a prinosnu by mohla
byt ¢itatelmi hodnotena zavere¢na ¢ast kapitoly opisujtica vplyv a vztah jazyka a myslenia
na zaklade analyzy inych vyskumov v integracii s opisom vyskumni¢kami pozorovanych
participantov. Podla autoriek mozno predpokladat, Ze dolezitu tlohu pri osvojovani si
kompozit zohravaju pracovnd pamit, synteticko-analytické myslenie, pozornost a inhibi-
cia, analdgia, kategorizacia a konceptudlne mapovanie. Je demonstrovany vplyv kognicie
na osvojovanie si a pouzivanie kompozit (s. 138).

Piata kapitola Zdver: Jazykovy obraz sveta u slovensky hovoriacich (K. Vuzndkova) po-
skytuje zhrnutie teoretickych a vyskumnych zisteni prezentovanych v predoslych kapi-
tolach, a to z hladiska kognitivno-lingvistickej analyzy, analyzy motiva¢nych vyznamov,
analyzy kompozit, vyvinovo-lingvistickej analyzy, vyvinovych analyz aj z hladiska epis-
temioldgie.

Recenzovana vedeckd monografia kolektivu odborni¢ok a autoriek z PreSovskej uni-
verzity v PreSove je komplexnym a vypovedne kvalitnym dielom, ktoré nadvazuje a roz-
$iruje poznatky o Kompozitdch v slovenéine (Vuznakova, 2012) a syntetizuje viaceré vy-
skumy autoriek s poznatkami lingvistiky, kognitivnej lingvistiky a vyvinovej lingvistiky
undsivzahrani¢i. Teoretické, metodologické a interpretaéné spracovanie vykazuje vyso-
ka mieru odbornosti a demonstruje ohlad na si¢asné poznanie fudského mozgu a zmeny
paradigmy v interpretovani nielen vedy, poznania, ale aj myslenia, ktoré sa odzrkadluju
aj v zmenach v pristupe k vychove a vzdelavaniu. Monografia Kompozitd v slovencine 2.
Od slov ku konceptom sveta je bez zveliCenia viac ako text o kompozitach. Je jednou z ¢asti
mozaiky zrkadliacej javy v jazyku, kognicii, detskej re¢i, ktord ma potencial byt:

« vychodiskom dal$ieho skimania,

 vychodiskom pre didaktiku stimuldcie detskej re¢i a jej diagnostikovanie,

+ pohnttkou k zamysleniu sa nad tym, ¢o je poznavanie a poznanie, vytvaranie ob-

razu sveta, a nad zmenou paradigmy, cez ktord svet vnimame.

Matej Slovdcek
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DOBRY CAS NA DOBRE VERSE A VERSOVANIE

[DZIAK, DAVID, 2024. ZAPISNIK JEDNEHO CHLAPCA. NAKRESLILA KATARINA
ILKOVICOVA. FINTICE: F.A.C.E. EDpiCIA SLNIECKOVO. 46 s. ISBN 978-80-69006-20-1.

KASCAKOVA, S1LvIA, 2024. OSEM MILIARD BASNT. NAKRESLILA ZUZANA
KucirRkoOVA. FINTICE: F.A.C.E. EDpicIA SLNIECKOVO. 62 s. ISBN 978-80-69006-21-8.

SAFRANOVA, LENKA, 2024. PRECO JE TMA CIERNA. NAKRESLILA LUDMILA
ZoLDAKOVA. FINTICE: F.A.C.E. EDiCcIA SLNIECKOVO. 44 s. ISBN 978-80-69006-19-5.]

Na pociatku, pri listovani v publikdaciach, o ktorych bude ,rec®, je potrebné upriamit
pozornost na fintické vydavatelstvo F.A.C.E - Férum alternativnej kulttry a vzdelavania
- na jeho edi¢nu profilaciu, na uplatiiovant hodnotovd, poznavaciu a esteticktl misiu kaz-
dého knizného titulu z pévodnej ¢i preloZenej tvorby, ktory je spojeny s tymto vydavatel-
stvom. Najskor to bude nepisana zakonitost zlozitych spolo¢enskych ¢i az krizovych situa-
cii, ktoré neobidu ani kultdru, jej existenciu a vnatornu $truktdru a ani tych, ktori si svoju
pritomnost vo svete knih den ¢o den overuju svojou aktivnou pritomnostou vo vkusom
a navykmi vyhranenom, naro¢nom, alebo iba v prilezitostnom ¢i vznikajicom ¢itatelskom
zazemi. Kniha md svoju pamait a skiisenosti nasytené rozliécnymi udalostami z hektickych
dejin ludskej spolo¢nosti, ale ma aj sebavedomé aj ¢asom overené a nezastupitelné pozna-
nie z histdrie, Ze je a zostava prave ona (vy)trvalym spoloc¢enskym médiom. V zivote [udi,
z ich a nimi ustanovenej poznévacej, estetickej, etickej, ale aj personalizovanej misie vzisla
istota, Ze knihy a ich printovl formu nevytesni ani nezastapi Ziadny technicky zdzrak.
Kniha vznika z vole a talentu jednotlivca, do spolo¢nosti sa dostava pri¢inenim rovnako
nadanych editorov a preciznych stcasti zapojenych nastrojov do vydavatelskej praxe. Na-
pokon svoju autentickd pritomnost a poslanie uskuto¢niuje kniha v blizkosti jednotlivca.
Kniha spoznava svoju jedine¢nost a hodnotu prave v blizkosti toho, kto ju ¢ita, premysla
o0 nej a rozprava blizkym o tom, ¢im ho oslovila.

Vo fintickom vydavatelstve F.A.C.E o sebe hovoria, Ze st mali, no ¢itatelia vedia, Ze st
velki svojim profesijnym respektom k slovu, jeho tvorcovi a k vysledku upravenému do
knizného titulu, do konkrétnej knihy a do jej tichej krasy zo slov, do hodnoty poznania
a do nad plynticim ¢asom sa klentice poslanie, ktorym sa spolo¢ne priblizuju k ¢itatelovi.
Edicia Slnieckovo sa venuje literdrnej tvorbe pre mladého ¢itatela. Ten, kto ¢o ilen okrajovo
vnima, ¢o dnes mladi Iudia vd¢$inou (ne)¢itaju, ten vie, Ze sa profesijny vyskum ¢itania
pre mladych stazuje na nepritomnost poézie pre Citatelov, ktori prirodzene opustaju nielen
svoje rané detské roky, ale s nimi aj svoje, ak jestvovali, rané ¢itatelské zaujmy. Poézia to
nema v ¢ase prirodzeného vyvinu jednotlivca jednoduché, vytlacaju ju komiksovd a zan-
rovo zi¢liva prozaicka tvorba. Zakonitosti platné v spolo¢nosti a nezvratné vo vyvine jed-
notlivca nemozno z jeho prirodzeného vyvinu vytlacit, ani ich nahradit, ale mozno dobrou
avytvarne krasnou knihou ,,stiperit s inym typom ¢itania, nie raz s jeho rozkolisanou po-
znavacou a estetickou hodnotou. Vo fintickom vydavatelstve F.A.C.E sa edicii Slnieckovo
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tento zadmer od jej pociatkov dari a rok, ¢o rok sa do kniznej ponuky pre mladych ¢itatelov
dostavaju z jej edi¢ného programu vypravou stale krajsie a autorsky neprehliadnutelné ti-
tuly.

Z edi¢ného programu vydavatelstva na rok 2024 sa patri upozornit ¢itatelov na titu-
ly venované poézii, verSom a verSovaniu, aké prinasaju David Dziak - Zdpisnik jedného
chlapca, Silvia Kas¢akova — Osem milidrd bdsni a Lenka Safranova — Preco je tma Cierna.
Ani jeden a jedna z pripomenutych autorov nie st v Citatelskej spolo¢nosti mladej gene-
racie nepoznani. Mozno sa nazdat, ze ani jeden spomedzi nich nemusi o svojho ¢itate-
la urputne bojovat, ich basne, basni¢ky, verSovanky, (ne)rymované ,,pribehy“ su slovom
pripomenuté zazitky, skusenosti, premyslania mladej generacie a ich vSednych, prezitych
dni spojené s prirodzenostou genera¢ného jazyka, napadmi, pribehmi, eméciami, vtipom,
hrou so slovom a jeho vyznamom. Autorky a autor rozdavaju inven¢ne versom pribliZzené
podobenstva na svoje zazitky, predstavy, hravé uniky z reality a stucasne rozdavaja au-
tentickym literdrnym nadanim svoj komorny dar, rodinna ¢i svojsku skisenost a Zelanie
oslovit, vypovedat, a tak prirodzene (po)rozumiet svojmu ¢itatelovi. Autori edi¢ného radu
Slniec¢kovo maju svojich vernych ¢itatelov, ¢im sa ich denné stretanie sa so slovom a vetou
meni pri¢inenim sa vydavatelstva na dni s formalne a ilustra¢ne krasnou a ver$ovanim ¢i
rozpravanim podnetnou knihou zo sveta slov a obrazkov.

Kym ¢itatel za¢ne listovat v ,,zapisniku® do versov a pribehov sformovanych poznatkov
Ddvida Dziaka, urobi dobre, ked sa za¢ita do prebalu, kde najde sprievodcu azda vyre¢nej-
$ieho, ako nim bude chlapéa z versov: ,,Bol raz jeden obyclajny chlapec [...] Nadovsetko mal
rdd chvile, ked bol doma s mamou a ocinom a ked sa mohli spolu podelit o svoje radosti aj
starosti. Hoci nie je este dospely, dobre si uvedomuje, Ze Zivot vie byt obcas tazky a prindsa
so sebou aj smiitok, bolest ¢i odliicenie®. Emotivna tonalita dvoch stran tej istej skusenosti,
¢i zitej situdcie ludskym mladatom nebyva v poézii zruénych aj samotérskych suc¢asnikov
viditelna, hoci mladi ludia ju zija, ved aj ich najbliz$i pribuzni sa vytracaji do nenavratna
a rodic¢ia si plnia povinnosti, ktoré im beru ¢as pre ich deti, a tak zostava ¢as, trpezlivost,
hladanie prijatelného sposobu, ako porozumiet a vyrovnat sa s realitou rychleho Zivota
a s utvaranim si nahradného ,domova“ svojou fantaziou a redliami z najbliz$ieho prostre-
dia a okolia. Istota ,trvalého domova®, nenahraditelnost ¢lenov rodiny v Dziakovych do
smutku a snivania obalenych mikropribehov zostéva, ved nimi sa dlazdi cesta zo skuse-
nosti a premyslania do dospelosti, ale predovsetkym vzacna schopnost naudit sa byt tole-
rantny, porozumiet tomu, ¢o utvara realitu, ktort nemozno obist. Nie raz to v§ak byva aj
tak, Ze sa to musi stat a realite treba aj v mladom veku porozumiet bez strat a bez pocitov
ukrivdenia ¢i osamelosti.

Priehrstie podnetov, motivov, situdcii, profesijnych a socidlnych personalizicii, vtip-
nych alizii, pévabného vztahového vymyselnictva a nevtieravej ukotvenosti do (ne)li-
terdrnej reality, to je osobnostny autorsky inven¢ny prinos Silvie Kas¢dkovej vo versoch
roz$antenych dievéenskym ,pribehom® Sekvenciou népaditych ,,naznakov® z vtipnych,
nekonven¢nych a pritom tak vSednych Zitych okolnosti, s ktorymi ma, moéze mat, dokaze
sa hravo a nementorsky priblizit k mladym ¢itatelom, naznacit, ako hladat cestu k v$elud-
skym okolnostiam bytia a napriamit osobné skusenosti k dospelym, k rovesnikom, teda
tam, kde raz, ked nastane ten cas, véetko pojme do seba oby¢ajny a navyse aj vSedny do
prace ponoreny denl. Autorkina funk¢éna vytazenost novej lexiky a jej obsahov, podneco-
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vanie predstavivosti za pomoci zmyslov az kamsi za hranice vzitych zvyklosti, tonalita
ludskych vztahovych zvukov, praktikovanej mladosti ¢i nezrelosti subjektu v Kas¢akovej
verSovanych osobnych, rodinnych, spolo¢enskych udalostiach, ¢o v suzvuku slova a pred-
stavy poskytne Citatelovi istotu, Ze to, s ¢im sa on vyrovnava, aby sa presadil vo svojom aj
v dospelom svete, to musia podstupit aj ,kamarati“ v Kas¢akovej verSovanych, pésobivou
predstavivostou vynikajiacich miniattrach.

Nie vzdy dokdZeme pohotovo, uspokojivo, ¢i vobec reagovat na otazku prec¢o? Pri¢in
byva viacero, odpoved v$ak moze byt len ta, ktora zac¢ina hravou a vrtkavou odpovedou
lebo... Cestou dvojice ja a ty sa vypravila Lenka Safranovd a jej dialég medzi tym, kto otaz-
ku vyslovi, a tym, kto na niu hlada, néjde a vyriekne odpoved, ¢o je hrava a pévabna kra-
tochvila a neda privela odvahy predpokladat, ze hra na otazku a odpoved bude pokrac¢ovat
aj po tom, ¢o sa ndjde odpoved na to, ¢i ,,ma snehuliak mrkvovy nos?“ Naisto tomu, kto sa
zapoctva do otazok a odpovedi, ktoré autorka meni na miniatirne pribehy a na uvolneny
jaatydialdg, neutedie pozvanie, ako pre mladého ¢itatela zachytit, odpovedat, hladat para-
lelu s jeho svetom predstav a vyslovit svoju zreld, a predsa nepoucujicu pointu, ako mozno
premyslat o vsetkych, vSetkom a vSeli¢om, o ich citovo a vztahovo spéja. Napokon ni¢ ,,nie
jelen tak®, takmer ni¢ nie je len ndhoda a uz vdbec nie iba detska hra v danej chvili. Detské
nendsytné preco sa meni na poznatky v odpovediach lebo. Otdzka a odpoved prerastajt
horizont mladého (¢itatela, aby vyslali jeho netrpezlivost do naroénej$ich hladani odpovedi
na nekonec¢né a pre rodi¢ov chvilami azda aj omfzajtce pre¢o? tam, kde o nejaky ¢as bude
ten, kto kladie otazky, nachadzal to svoje sam a so sebauspokojenim.

Viera Zemberovd
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AjJ INAKOST MOZE BYT DAROM

[MAGALOVA, GABRIELA, 2025. TAJOMSTVO. IL. LUBOSLAV PALO. BRATISLAVA:
PERFEKT. 39 s. ISBN 978-80-8226-146-5.]

Doc. PhDr. Gabriela Magalova, PhD., pedagogicka na Katedre slovenského jazyka a li-
teratury Trnavskej univerzity v Trnave, pocas svojej kariéry vysokoskolskej pedagogicky
vydala niekolko vysokoskolskych ucebnych textov — Frazeoldgia (nielen) pre Zurnalistov
(2008), Frazeoldgia pre pedagogickii prax (2016), Slovensky jazyk v primdrnom vzdeldvani 2
(2013); monografie Rozprdvky s krestansko-didaktickou tendenciou (2007), Cesta rozprav-
ky (2010), Meditativna rozpravka (2013), ale takisto sa venuje vlastnej tvorbe pre deti aj
pre dospelych. V spoluautorstve so sestrou fotogratkou vydala knihu basni OKA-MIHY
(2015), ktord je nezvyéajnou sondou do sveta dvoch sestier - Zuzany Horvathovej, ktorad
je drzitelkou niekolkych fotografickych oceneni Slovak Press Photo, a Gabriely Magalovej,
vysokoskolskej pedagogicky, odbornicky v otazkach dejin i sti¢asnosti detskej literatury,
ale aj aktivnej tvorkyne prozaickych i poetickych textov pre deti i dospelych. Zuzanine po-
etické fotografie nie st len ilustraciami ku Gabrielinym krehkym a intimnym basiiam, ale
vytvaraja s nimi svojbytné emotivne celky. Fotografie a slova spolu zaujimavo a intenzivne
funguju a vytvorili velmi posobiva knihu, ktord je okrem estetického aktu aj vypovedou
o pevnom pokrvnom pute.

Tento rozsiahlej$i prolég k recenzii knihy Tajomstvo ma za ulohu predstavit Gabrie-
lu Magalovu nielen ako teoreti¢ku v prostredi detskej literatury, ale i ako ¢loveka, ktory
teoretické vedomosti pretavuje do praxe — a to v najlep$om slova zmysle; okrem rovno-
cennej participacii na ,rodinnej“ knihe OKA-MIHY napisala niekolko seridlov pre detské
Casopisy Maxik a Zvoncek, je autorkou rozhlasovych rozpravkovych seridlov pre deti, jej
poviedka Srdce Sachovej ddmy ziskala Cenu dietata v 12. ro¢éniku Literarnej sitaze o po-
vodnu poviedku pre deti 2016. V roku 2025 sa jej vSak podaril vynimo¢ny literarny po-
¢in - vydala knihu (nielen) pre deti s jednoduchym nazvom Tajomstvo. Je to kniha, ktora
umelecky spractva neobyc¢ajny pribeh malého chlapca Ota a nezndme;j tety, ktora pride po
dlhom ¢ase na navstevu. Oto jej pri odchode daruje obrazok, ktory sa sice rodi¢om nezda
vydareny, no teta ho prijme - a obrdzok v noci oZiva. To, ¢o sa na nom zdalo nevydarené,
nadobuda jasné kontury a pred ¢itatelom sa otvara dalsi pribeh: pribeh sokola-mysiara
a malého $kovranka, dvoch rivalov, ktorych osud zvlastne spoji. Stanu sa akoby jednym
telom, pretoze kazdému nieco délezité chyba: sokolovi-mysiarovi tvrdy zobdk, ktorym by
si mohol chytit vtacika ¢i iny hmyz, a $kovrankovi jedno kridelko. A tak $kovranok svojim
zdravym zobac¢ikom pomaha zit dravcovi a nosit mu potravu a sokol-mysiar zasa pomdha
$kovrankovi lietat. Ich let na oblohe je pre inych tajomstvom, lebo kazdy vidi iba sokola
s troma kridelkami. Oto do obrazku zakomponoval svoj pribeh, svoj sen. Sdm sa musi borit
s problémami s nohou a obrazok, ktory teta pochopila, mu pomohol najst dalsiu spriazne-
na dusu.

Cielovou skupinou ¢itatelov st deti vo veku 6 — 12 rokov, ale nazdavame sa, Ze roz-
pravkovy pribeh a myslienka spolupatri¢nosti a vzdjomnej tcty ku vSetkym oslovi i star-
$ich prijemcov. Posolstvom je naucit deti chapat inakost ako sti¢ast ludského Zivota, ndjst
v nelahkom Zivotnom osude hendikepovanych priestor pre pochopenie a zazivanie hl-
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bokych ludskych vztahov. Gabriele Magalovej sa to podarilo nepoucujicim, nendsilnym
spdsobom. Pribeh akcentuje osobné hodnoty kazdého ¢loveka, jedine¢nost, originalnost
kazdej ludskej bytosti, silu priatelstva a spolupatri¢nosti. Kniha je symbiézou literarneho
i vytvarného umenia, vydarené obrazky Luboslava Pala pod¢iarkuju umelecké vyznenie
pribehu. Luboslav Palo sa prioritne venuje volnej tvorbe, grafike a kniznej ilustracii (stoji
za pozornost, ze knihu vytvarali dvaja renomovani vysokoskolski pedagégovia), na VSVU
vyucuje tedriu a prax ilustrovanej knihy, ilustra¢na tvorbu vystavoval v mnohych kraji-
nach. Kompetencie v oblasti ilustracie pre deti v Tajomstve preukazal na najvyssej trovni,
jeho vytvarna transkripcia pribehu prispela k ¢itatelnosti, porozumeniu a laskavosti vy-
znenia textovej zlozky titulu. A este jedna vec je ddlezita pri ¢itani knihy Tajomstvo. Je to
fantazia, ktora je rovnako délezita pre deti, ako aj pre dospelych prijemcov textu — takisto
ako vyznam komunity a vzdjomnej pomoci v Zivote. VSetky tieto motivy sa v knizke zo-
brazuju nendsilne, prostrednictvom pribehu a zazitku. Kniha Tajomstvo vysla vo vydava-
telstve Perfekt a bude skvelym ¢itanim pre malych, vaésich i najvacsich ¢itatelov.

Eva Vitézovad
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V SYMBOLIKE KRISTALU

[VOJTECHOVSKA, VERONIKA, 2025. O KRISTALOVOM KAMENI. BRATISLAVA:
SNEPEDA. 47 s. ISBN 978-80-969695-9-3.]

V roku 2025 vy$la netradi¢na kniha, ktord ma ambiciu oslovit $pecificku kategériu ma-
lych ¢itatelov. Je uréena detom s poruchami sluchu alebo tym, ktori chct hlbsie porozumiet
svetu nepocujicich. Jej autorka Veronika Vojtechovska je odbornou asistentkou na Ka-
tedre slovenského jazyka a literattry Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity v Trnave.
Prave tu sa pred rokmi zacal kreovat novy program, ktory pontka bakalarske stadium
$tudentom so sluchovym postihnutim, alebo $tudentom, ktori sa chcu stat tlmoénikmi
slovenského posunkového jazyka.

Kniha O kristdlovom kameni je vystavand na tradi¢nej $trukture folklornej rozpravky,
no je modifikovana presahom do redlneho, su¢asného sveta deti. V Posunkolandii - v kra-
lovstve nepocujucich — maji $kolu, $kolnika, chodia sa hrat na pieskovisko a podobne. Je
to krajina, v ktorej mozu Zit len nepocujici. Takéto nariadenie vydal sam kral. Ked sa do
rodiny mladého nepocujiceho paru narodi poéujuci Petrik, za¢inaja problémy. A tie rastd
spolu s Petrikom, ktory musi svoju ,,anomadliu® skryvat. Zaltibi sa do nepocujicej prin-
ceznej, no ich laska narazi na velku prekazku: na krélov prikaz musia vSetci nepocujuci
opustit Posunkolandiu a prestahovat sa za zavoru do krajiny Hovorkolandie. Obeta a laska
princeznej vsak v$etko vyriesia, pomoc prichddza prostrednictvom zazra¢ného kristalo-
vého kamena. Jeho moc v minulosti vyuzil aj sam kral, ked sa mu narodila nepocujica
dcéra. Kral si uvedomi, Ze nerozumny prikaz rozdelit krajinu napachal vela zlého, a tak
ho zrusi a nové kralovstvo nazve Jazykolandia. ... a bola svadba - ako to uz v ¢arovnych
rozpravkach byva. No a ako sa na svadbe nepocujicich tancuje? ,Na krdlovskej svadbe sa
hralo, tancovalo aj spievalo, ale trochu inak. Tlmocnici posunkového jazyka stdli vedla hu-
dobnikov, svetld blikali do rytmu hudby, aby aj ti, ktori nepocuju, mohli citit rytmus v srdci.
Okrem toho citili, ako drevend podlaha pod ich nohami jemne vibruje a prendsa rytmus do
ich tiel. Kazdy tak mohol vnimat hudbu po svojom. Niektori ju poculi, ini ju videli, ale vsetci
ju citili“ (s. 36).

Autorka nasla fungujici sposob, ako zapojit do recepcie vSetkych (itatelov. Kazda
stranka knihy md svoj QR kod, ktory nacitanim cez mobilny telefén umozni zoznamit sa
s rozpravkovym pribehom aj v posunkovej reci, dokaze teda oslovit nielen pocujucich, ale
aj nepocujtice deti. Prave preto text doplnaju nielen ilustracie, ale pontika sa simultinne
moznost prekladu do slovenského posunkového jazyka, pracuje sa s titulkami a s dabin-
gom v slovenskom jazyku.

Na Slovensku ide o prvu ustretovu publikdciu s kumulovanou moznostou vyuZitia pre
$pecifické ucely. Da sa povedat, Ze knihy s problematikou nepocujucich su zatial na na-
$om trhu zriedkavostou. Pre materské $koly vysla v roku 2024 emotivna a aj po ilustraénej
stranke vydarend kniha To je ten! (od autoriek Idy Zelinskej a Veroniky Kolejakove;j, ilu-
stroval V. Slaminka). Pre dospelych evidujeme Zanrovo roznorodu publikaciu Ticho rukou
pisané z roku 2008 (autori st Roman Vojtechovsky, Veronika Holubova, Denisa Galova)
¢i knihu kratkych pribehov Crepiny hluchoty od V. Vojtechovskej (2025). Vydavatelstvo
Snepeda, ktoré knihy produkuje, je celoslovenska neziskové organizdcia, zdruzujtca nepo-
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¢ujtcich odbornikov, lektorov, pedagdgov i $irsiu verejnost. Cielom zakladatelov je vyvijat
aktivity, ktoré by boli prospe$né pre osoby s poruchami sluchu, ale aj pocujtice osoby, za-
péjat sa do kulturnych a edukaénych aktivit, podporit porozumenie medzi ludmi pocujtci-
mi a komunitou nepoc¢ujicich. Knihu O kristdlovom kameni ilustrovala 14-ro¢na Barbora
Barancova, nepocujica mlada autorka. Docitame sa o nej (a aj o autorke textu) v kratkom
medailéniku v zavere knihy.

Specifickou sti¢astou publikécie je aj Doslov o kristdlovom kameni, ktory spdja srdcia.
Metaforickou recou sa v iom opisuje, preco sa prave kristal stal zazraénym rozpravkovym
predmetom. Predslovy ¢i doslovy v knihach uréenych detom st zvyéajne spojené s nano-
som didaktizmu, ktory evidujeme v publikdciach pre deti v pociatkoch kreovania umelec-
kej tvorby pre deti. Tu vSak funk¢ne dotvaraju kolorit sveta Iudi, ktorym treba porozumiet
»inym po¢tivanim®

Gabriela Magalovd
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VYZVA NA PUBLIKOVANIE - CISLO 2/2026

Cislo 2/2026 ¢asopisu O diefati, jazyku, literatiire bude tematicky orientované na lin-
gvistické vychodiska vyucovania prvého jazyka a ich eduka¢na implementéciu. Nestlad
medzi aktudlnou lingvistickou tedriou a $kolskou praxou je dlhodobym problémom, ktory
sa kons§tatuje nielen na Slovensku, ale aj v inych narodnych kontextoch. Cielom tematické-
ho ¢isla preto bude prezentovat a diskutovat vyskumy a eduka¢éné implikacie, ktoré pou-
kazujti na moznosti prekonédvania rozdielov medzi teériou a praxou vo vyucovani prvého
jazyka. Osobitny zretel bude venovany aktualizacii konceptualnych lingvistickych vycho-
disk, ktoré je ziaduce transformovat do cielov a obsahu jazykovo-komunikaénej eduka-
cie v zdkladnom vzdelavani. Potreba rie$enia vztahu medzi teériou a praxou rastie najma
v obdobi kurikularnych zmien, ale v zaujme posilnenia vedeckého pristupu vo vzdelavani
by malo ist o permanentny a periodicky proces.

Editori cisla:
prof. PaedDr. Ludmila Liptakovd, CSc., doc. PaedDr. Martin Klimovi¢, PhD.

Termin odovzdania prispevkov:
do 31. augusta 2026

Mozné okruhy na spracovanie:
o Dynamika paradigiem vyskumu jazyka a jej reflexia v lingvistickych vychodiskach
edukdcie.

o Aktudlne vyskumy jednotlivych oblasti teoretickej lingvistiky a ich didakticka
transformacia.

o Aktudlne vyskumy aplikovanej lingvistiky a ich didakticka transformaécia.
o Vyskumy jazykového vyvinu dietata ako vychodisko explicitného ucenia sa jazyka.

o Vyskumy jazykovych a metajazykovych prekonceptov Ziaka a ich vyuzitie v jazyko-
vo-komunika¢nej edukacii.

o Optimalizacia vztahu medzi lingvistickou teériou a praxou vyucovania prvého ja-
zyka.

o Kurikuldrna transformdcia ako prilezitost aktualizacie lingvistickych vychodisk
jazykovo-komunikac¢nej edukacie.

« Eduka¢né postupy pri implementacii aktualnych lingvistickych vychodisk.

82 ——



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

CALL FOR PAPERS - ISSUE 2/2026

The issue 2/2026 of the journal On Child, Language and Literature will focus on linguis-
tic foundations of L1 education and their application in teaching practice. Disconnection
between current linguistic theory and teaching practice is a long-standing issue observed
not only in Slovakia but also in other national education contexts. This thematic issue aims
to present research that explores possibilities of mediating between theory and practice in
teaching L1, and discuss their educational implications. A particular focus concerns upda-
ting of conceptual linguistic frameworks and their transformation into educational objec-
tives and content of language and communication education in primary stage. Addressing
the theory-practice correspondence becomes especially relevant in periods of curricular
transformation, however, to foster a scientific-inquiry based approach to education, it sho-
uld be ongoing and systematic process.

Issue Editors:
Prof. PaedDr. Ludmila Liptakova, CSc., Assoc. Prof. PaedDr. Martin Klimovi¢, PhD.

Submission Deadline:
August 31, 2026

Suggested Topics for Contributions:
o Dynamics of language research paradigms and their reflection in linguistic foun-
dations for education.

« Current research in particular areas of theoretical linguistics and their pedagogical
transformation.

« Current research in applied linguistics and their didactic transformation.
o Research on child’s linguistic development as a basis for explicit language learning.

o Research on pupils’ linguistic and metalinguistic preconceptions and their use in
language-communication education.

o Optimizing relationship between linguistic theory and L1 teaching practice.

o Curricular transformation as an opportunity to update linguistic foundations of
language-communication education.

o Educational procedures to implement current linguistic foundations.
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