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SLOVO O VIACJAZYCNOSTIL...

Tematické ¢islo, ktoré drzite v rukdach - alebo ktoré si prave listujete v jeho elektronic-
kej podobe - vzniklo ako reakcia na potrebu intenzivnejsej odbornej diskusie o koexisten-
cii a interakciach roznych jazykov v repertoari dietata, vo vzdelavacom procese i v $irSom
spolo¢enskom kontexte. V duchu odporacani Rady Eurdpy, ktord uz od zaciatku nového
milénia zdoraziuje potrebu integrovaného pristupu k jazykom v edukdcii, sa snazime pri-
spiet k prekondvaniu pretrvavajicich stereotypov o viacjazy¢nosti a podporit pluralitné
pristupy v jazykovom vzdeldvani. S radostou zaroven konstatujeme, Ze ide o prvé ¢islo nas-
ho ¢asopisu, ktoré sa na tuto oblast zameriava, ¢o zodpoveda nielen obsahu, ale aj duchu
otvorenosti, ktorym sa chceme v dal§om vyvine ¢asopisu uberat.

Studie a odborné ¢lanky, ktoré st st¢astou tohto monotematického ¢isla, mozno roz-
¢lenit do niekolkych oblasti — od lingvistickych deskripcii a kvantifikdcii, cez reflexie pe-
dagogickej reality az po konceptualne uvahy o hodnoteni plurilingvizmu.

Hned v Givode ¢isla sa ¢itatel stretava s empiricky silne ukotvenou $tudiou Svetlany Ka-
palkovej a kolektivu autoriek, v ktorej sa venujil osvojovaniu slovnej zasoby u bilingvalnych
a monolingvélnych deti predskolského veku. Prostrednictvom nastroja LITMUS CLT-sk
zistili, ze pri dostato¢nej jazykovej expozicii sa rozdiely medzi skupinami deti vyrazne
zmiernuju, ¢o ma zdsadny dopad na hodnotenie jazykovych kompetencii v praxi. Na tato
tému nadvazuje prispevok Terézie Horskej a Svetlany Kapalkovej, ktory predstavuje na-
stroj PABIQ ako spdsob objektivneho hodnotenia jazykového prostredia bilingvélnych
deti. Zistenie, Ze pre takmer tri $tvrtiny deti so skusenostou s viac nez jednym jazykom
je slovenc¢ina druhym jazykom, otvara zdsadné otazky o pristupe k diagnostike, podpore
a porozumeniu jazykovej rozmanitosti uz v predskolskom veku. Z prostredia materskych
$kol vychadza aj $tadia Marcely Jungovej, ktora sa zameriava na didaktické stratégie pod-
porujtce osvojovanie ¢eského jazyka u deti s odli$nym materinskym jazykom. Vizudlna
opora, interaktivita ¢i individudlny pristup sa tu ukazuju ako nosné piliere inkluzivne-
ho jazykového rozvoja v ranom veku. Problematiku jazykovych odlignosti doplita §tidia
Michaely Kopeckovej, ktord detailne analyzuje vyslovnost nerodenych hovoriacich ¢estiny.
Identifikuje ako vSeobecné vyslovnostné tazkosti (napr. s diftongmi ¢i asimilaciou), tak
aj Specifické interferen¢né chyby viazané na konkrétny materinsky jazyk. Text zaroven
upozornuje na potrebu cielenej fonetickej edukdcie v ramci vyucby Cestiny ako cudzieho
jazyka.

Odborny ¢lanok Mdrie Huslovej Orsdgovej tematizuje pedagogicki komunikaciu ako
klucovy faktor uspesnej edukacie ziakov s odlisnym jazykovym pozadim. Text poukazu-
je na nedostato¢nd pripravenost ucitelov na jazykovo heterogénne triedy a apeluje na po-
trebu jazykovej citlivosti v kazdodennej $kolskej praxi. Prispevok Lindy Krahula Dolezi
nds pozyva premyslat o tom, ako mozno viacjazy¢nost nielen rozvijat, ale aj spravodlivo
a pozitivne hodnotit. Autorka upozoriuje na nové chapanie plurilingvizmu, ktoré pontika
ramce na prijatie jazykovej kompetencie deti zijucich v multilingvalnych kontextoch - ako
klIu¢ového predpokladu pre harmonickt spolo¢enskd integraciu. Zavere¢ny prispevok Ju-
raja Kresilu prezentuje koncept viacjazy¢nosti z aspektu integrovaného pristupu k vyu-
¢ovaniu jazykov. Aktualne slovenské kurikulum obsahuje odkazy na viacjazy¢nost, ale
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jej efektivne naplnenie v praxi si vyzaduje systematické planovanie na urovni $kolského
kurikula, pricom in$piraciu méze ponuknut priklad integracie jazykov v mnohojazyénych
triedach z Irska.

Cislo uzatvara recenzia Zuzany Stanislavovej na detskd knihu Leto s Marge od Marty
Hlusikovej, ktora prostrednictvom detského pohladu otvara naro¢nt tému — Alzheimero-
vu chorobu. Citlivost, detska Gprimnost a humor sa tu spajaja v pribehu, ktory prirodze-
ne humanizuje pohlad na starobu a ,,inakost® — ¢im recenzovany titul organicky zapada
do ténu celého ¢isla.

Verime, Ze prispevky obsiahnuté v tomto ¢isle neostant len v rovine akademickej vy-
meny nazorov, ale prispeju aj k praktickej zmene: v kurikularnej reforme, v priprave bu-
ducich pedagdgov, ¢i dokonca aj v citlivejSom nastavovani ndstrojov hodnotenia jazykovej
kompetencie deti s roznorodym jazykovym zdzemim.

Eva Eddy a Juraj Kresila
editori ¢isla
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OSVOJOVANIE SLOVNEJ ZASOBY MONOLINGVALNYCH

A BILINGVALNYCH DETI
(NA ZAKLADE NASTROJA LITMUS CLT-SK')

VOCABULARY ACQUISITION IN MONOLINGUAL AND BILINGUAL CHILDREN
(BASED ON THE LITMUS CLT-SK TOOL)

Svetlana. KAPALKOVA - Daniela SLANCOVA - Alexandra BRESTOVICOVA -
Terézia HORSKA - Jana KICURA SOKOLOVA - Stanislava SPACILOVA

Abstrakt

Stadia skiima osvojovanie slovnej zasoby defmi predikolského veku. Ide o slovensky hovoriace
monolingvalne deti a bilingvalne deti so slovenskym jazykom ako L1, pri¢om expozicia voci
slovenskému jazyku sa pohybuje v priemere 77 %. Ako hypotéza sa predpokladad, Ze ak je expozicia
slovenského jazyka vyssia ako 60 % a deti su simultdnne bilingvalne, rozdiely medzi slovnou zdsobou
bilingvalnych a monolingvalnych deti posudzované v slovendine nie su $tatisticky vyznamné.
Z tohto tvrdenia vychadzaju aj dve vyskumné otdzky: (i) Existuju kvantitativne a kvalitativne
rozdiely medzi osvojovanim slovnej zdsoby monolingvélnych a bilingvalnych deti v predskolskom
veku? (ii) Ak sa rozdiely vyskytnu, na akej kategorialnej trovni sa prejavia? Komparuju sa data
mapujice stupen osvojenia 32 substantiv a 32 verb ziskané administraciou testu LITMUS CLT-
sk na vekovo a z hladiska pohlavia vyrovnanej vzorke 15 monolingvélnych a 15 bilingvalnych
deti. Statisticka analyza potvrdila vychodiskovii hypotézu a aj vo vybranych kategéridch
kvalitativnej analyzy, ktord vychddzala z kriteridlneho posudzovania akceptabilnych (spravnych)
a neakceptabilnych (nespravnych) lexikalnych reakcii respondentov, sa zaznamenali len mierne
rozdiely medzi monolingvalnymi a bilingvalnymi detmi, aj ked v niektorych kategériach to bolo
s vy$$im akceptabilnym (sprédvnym) skére monolingvélnych deti.

KTlucové slova: osvojovanie slovnej zasoby, substantiva, verb4, bilingvizmus, predskolsky vek.

Abstract

The study examines vocabulary acquisition by preschool children. These are Slovak-speaking
monolingual children and bilingual children with Slovak as L1, with exposure to the Slovak language
averaging 77%. As a hypothesis, it is assumed that if exposure to the Slovak language is higher than
60% and children are simultaneously bilingual, the differences between the vocabulary of bilingual
and monolingual children assessed in Slovak are not statistically significant. This statement also raises
two research questions: (i) Are there quantitative and qualitative differences between the vocabulary
acquisition of monolingual and bilingual children at preschool age? (ii) If differences occur, at what
categorical level do they manifest themselves? Data mapping the level of acquisition of 32 nouns and
32 verbs obtained by administering the LITMUS CLT-sk test to an age- and gender-balanced sample of
15 monolingual and 15 bilingual children are compared. The statistical analysis confirmed the initial

U LITMUS CLT:sk je skratkou pre slovenski adaptaciu nastroja na zistovanie osvojovania slovnej zasoby, po-

rozumenia a produkcie substantiv a verb (Cross-Linguistic Lexical Task) deti v predskolskom veku, ktory
vznikol ako sucast’ projektu COST Action IS0804 Language Impairment in a Multilingual Society (LITMUS
Poruchy jazykového vyvinu v multilingvalnej spolocnosti) (https://www.bi-sli.org/).
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hypothesis, as well as the findings in selected categories of the qualitative analysis, which was based
on a criterion-based assessment of acceptable (correct) and unacceptable (incorrect) lexical responses
from the respondents. Only slight differences were noted between monolingual and bilingual children.
However, in some categories, there was a higher acceptable (correct) score for monolingual children.

Key words: vocabulary acquisition, nouns, verbs, bilingualism, preschool age.

1 Uvop

Osvojovanie slovnej zasoby v detskom veku je proces, ktory v sebe zahfna tak pro-
dukciu slov, slovnych spojeni, viet/vypovedi, ako aj ich porozumenie. Zakladn4 lexikalna
jednotka, slovo, je komplexnou jednotkou jazyka a myslenia, nositelom pojmového vyzna-
mu, umoziujicou pomenovanie predmetov, javov a vztahov mimojazykovej reality a/ale-
bo gramatického vyznamu, plnenie intrajazykovych funkcii, pripadne aj pragmatického
vyznamu vyjadrujiceho postoje hovoriaceho ku komunikovanej skuto¢nosti, adresatovi
¢i situdcii (Hladka, 2017).

Za lexikalnu jednotku pokladame akceptabilné, zmysluplné, t. j. sémanticky a pragma-
ticky interpretovatelné pouzitie zvuku alebo radu zvukov, ktoré v interakcii funguje bez-
poruchovo. Bilateralna povaha lexikalnej jednotky, v ktorej fonematicka forma a mentalny
obsah figuruju ako neoddelitelné spolufungujice entity (Olostiak, 2011, s. 23), znamena, ze
osvojovanie lexiky stoji na rozmedzi vyvinu jazyka a vyvinu myslenia (Waxman & Led-
don, 2011). Pritom utvaranie intralexematického spojenia obsahu a formy prebieha sibezne
s utvaranim paralexematickych, extralexematickych a interlexematickych vztahov. V litera-
tdre o osvojovani ranej lexiky (napr. Bloom, 2015) sa zdoraziuje vztah k denotatu, referentu.
Vztah k denotatu je podla M. Olostiaka paralexematicky, pretoze kazd4 lexikalna jednotka,
konkrétum ¢i abstraktum, musi mat nejaky denotat, teda to, ¢o je oznac¢ované lexikdlnym
znakom. Okrem toho vstupuje lexikdlna jednotka do vztahu k mimojazykovym entitam, ako
st napr. pouzivatelia jazyka, ¢as, priestor. Podla citovaného autora ide o extralexematicky
vztah (Olostiak, 2011). Pri osvojovani slovnej zasoby postupne na ddlezitosti nadobudajt in-
terlexematické vztahy, a to vztah k inym lexikalnym znakom na trovni parole (interlexema-
tické syntagmatické vztahy) a na urovni langue (interlexematické paradigmatické vztahy).

V studii sa zaoberdme osvojovanim slovnej zasoby monolingvalnych a bilingvalnych
deti v predskolskom veku, konkrétne ide o slovensky hovoriace monolingvalne deti a si-
multanne bilingvalne deti s dominantnym (prvym) jazykom slovenskym.

Hodnotenie lexiky bilingvélnych deti ma v porovnani s monolingvalnou populéciou
svoje $pecifika. Pri porovnani velkosti slovnej zasoby v jednom jazyku skoéruja bilingvalne
deti? zvycajne signifikantne nizsie ako monolingvéalne deti (Gross et al., 2014). Ako uvadza
Weisleder et al. (2023), tento trend sa ukazuje nielen v ranom veku, ale pretrvava aj v pred-
$kolskom obdobi, ¢o vedie k chybnej diagnostike deti v klinickej, ako aj $kolskej praxi.
V tejto suvislosti sa preto ¢asto odporuca hodnotit tzv. konceptudlnu slovnu zasobu alebo
jednoducho celt slovnu zasobu bez ohladu na to, v akom jazyku dieta slovd produkuje
(Gatt et al., 2015)°. Na osvojovanie slov vplyva mnozstvo faktorov, ale pri bilingvalnych

2 Bilingvalne deti bez ohladu na typ expozicie jazykov, mysli sa tu simultinny aj sukcesivny bilingvizmus.

*  Pre monolingvalne a bilingvélne slovensky hovoriace deti v ranom veku porov. Kapalkova et al. (2015).
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defoch je rozhodujtci vplyv expozicie (dlzka kontaktu dietata s inym jazykom a jeho inten-
zita). Objektivnym postdenim tejto premennej zistime, ktory jazyk je dominantny a kto-
ry sekundarny, pricom dokazeme kvantifikovat tento rozmer aj indexom prislichajicim
kazdému jazyku, s ktorym je dieta v kontakte na skale 0,01 - 0,99 (Tuller, 2015). Bilingval-
na skupina deti z perspektivy expozicie je velmi heterogénnou skupinou, ¢o nevyhnutne
spdsobuje rozdiely v ich jazykovych schopnostiach vratanie lexiky. Catanni et al. (2014) vo
svojej $tudii ukazali, Ze ak je u simultanne bilingvalnych deti v ranom veku expozicia hod-
noteného jazyka vyssia ako 60 %, slovna zdsoba je porovnatelna s monolingvalnymi detmi.

V studii vychadzame zo zédkladnej hypotézy, ze ak je expozicia slovenského jazyka vys-
$ia ako 60% a deti st simultdnne bilingvalne, rozdiely medzi slovnou zasobou bilingval-
nych a monolingvalnych deti posudzované v slovenc¢ine nebudu $tatisticky vyznamné.

Na tomto zaklade sme stanovili nasledujuce vyskumné otazky:

(i) Existuju kvantitativne a kvalitativne rozdiely medzi osvojovanim slovnej zasoby

monolingvalnych a bilingvalnych deti v predskolskom veku?

(ii) Ak sa rozdiely vyskytnu, na akej kategoridlnej tirovni sa prejavia?

2 METODY

Na analyzu sme vyuzili data ziskané na zaklade absolvovania testu CLT-sk (pozri po-
znamku pod ¢iarou ¢. 1) detmi vo veku od 37 do 71 mesiacov, konkrétne, na zaklade subtes-
tov produkcie substantiv a verb. Nastroj je zaloZeny na zistovani receptivnej a produktivnej
substantivnej a slovesnej slovnej zasoby pomocou série obrazkov na zéklade styroch subtes-
tov pozostavajicich z 32 poloziek pre kazdy z nich: (a) porozumenie substantiv, (b) porozu-
menie slovies, (c) produkcia substantiv, (d) produkcia slovies. Produkcia sa zistuje na zaklade
otazok Co je to?, Co tu robi?, resp. Co sa tu deje? a dieta reaguje tak, ze podla seba poment-
va objekt alebo ¢innost znazornené na prislusnom obrazku. Kazdy objekt a kazd4 ¢innost
ma uréené cielové slovo, substantivum, resp. verbum. Cielové pomenovania st v absolttnej
vicsine jednoslovné. Vynimku tvori substantivne pomenovanie $ijaci stroj a z verb st to re-
flexiva ¢eSe sa, korculuje sa, Smyka sa, holi sa, topi sa a dvojslovné pomenovanie chytd ryby.*

Odpovede deti v teste produktivnej slovnej zasoby substantiv a verb vykazuju zna¢ny
stupen variability, a preto bolo potrebné ur¢it, ako sa budt odpovede deti hodnotit. Je mozny
dvojaky pristup: striktny, kde by sa za spravne uznévali len cielové slova, alebo volnejsie po-
sudzovanie re$pektujtce prirodzené jazykové vztahy a jazykové okolie dietata. Ako priklad
uvedieme cielové substantivum nohavice, ¢o je preferovana odpoved na otdzku Co je to? (ob-
razok 1) a cielové verbum klope, ¢o je preferovana odpoved na otizku Co tu robi? (obrdzok 2)¢.

* O tvorbe a vyuzivani testu porov. Slanéova & Kapalkové (2013); Horska & Kapalkové (2018; 2022); Slanéova

(2024). V st¢asnosti sa v ramci projektu APVV 20-0126 Slovnd zdsoba ako ukazovatel vyvinovej jazykovej
tirovne monolingvdlnych a bilingvélnych deti v predskolskom veku pod vedenim S. Kapalkovej zbieraju a hod-
notia ddta pre $tandardizaciu testu a stanovenie noriem na vzorke viac ako 1000 deti z celého tizemia Slovenska
z rozli¢ného socioekonomického prostredia vratane marginalizovanych skupin, bilingvalnych deti, ako aj deti
s vyvinovou jazykovou poruchou.

> Zdroj obrézkov: Kapalkova et al. (2022).

Testovanie deti, ktorych rodicia vyplnili informovany sthlas, bolo administratormi zaznamenéavané na dikta-
fon a zaroven do zdznamovych héarkov.
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Obr. 1: Cielové slovo nohavice Obr. 2: Cielové slovo klope

Napriklad okrem cielového slova nohavice v ramci volnejsieho posudzovania sa
za spravne’ pokladaju deriva¢né a gramatické varianty so zachovanim korenovej morfémy
cielového slova (nohavicky®, nohavic, nohavica), hovorové synonymd, resp. regionalne va-
rianty gate/gace/kace, rozsirené odpovede typu to sii nohavice, nohavice na opasok, tatinove
nohavice, to sii nohavice aby som sa obliekala®. Za spravne sa véeobecne pokladaju rozli¢né
vyslovnostné varianty cielového slova a ostatnych slov, ktoré su povazované za akceptabil-
né. Ako nespravne sa okrem odpovede neviem posudzuju dalsie odpovede, ako hyponyma
dzinsy, kratase, leginy, montérky, pancusky, rifle, tepliky/ceplaky, ktoré nezodpovedaju ob-
razku, hyperonymum oblecenie, cudzojazy¢ny vyraz kalhoty a pod.

Popri cielovom slove klope sa za spravne pokladaju synonyma biicha, klepe, tuka, re-
gionalizmus durka, durkuje, deriva¢né varianty klopkd/klepkd, klope si, klopkuje, zaklope,
ako aj rozsirené odpovede s rozli¢nou syntaktickou struktirou postdr klope, klope na dve-
re, klope na dvere pdn postdr lebo md balik. Naopak, za nespravne sa pokladaji vypovede
vyplyvajice z odli$nej interpretacie situdcie na obrazku (percepénd zdmena): ddva postu,
balik, list; lupi, zvoni, ding-dong a otvori dvere, opravuje skrinku, ¢i inojazyéné slova: knock.

Kategorizaciu spravnych (akceptabilnych) a nespravnych (neakceptabilnych) odpovedi porov. v prilohe.
Vo vyzname ,,malé nohavice®

V prikladoch, ktoré zachytdvaji re¢ovy prejav deti, nepouzivame interpunkciu.
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3 VYSKUMNA VZORKA

Vyskumna vzorka pozostavala z odpovedi 30 deti v rdmci subtestov produkcie substan-
tivaverb, z toho bolo 15 monolingvalnych a 15 bilingvalnych deti. Obe skupiny sa nelisili vo
vztahu k veku a pohlaviu. Monolingvalne deti mali v priemere 50,07 mesiacov, bilingvalne
deti 50,53 mesiacov. Vo vzorke bolo 20 diev¢at (9 monolingvalnych a 11 bilingvélnych) a 10
chlapcov (6 monolingvélnych a 4 bilingvélni). Miera bilingvizmu sa urcovala na zaklade
dvoch dotaznikov. Dotaznik pre rodi¢ov obsahoval ¢ast Pouzivanie cudzich jazykov v rodi-
ne. Ak rodicia odpovedali, Ze ich dieta je vystavené inému jazyku ako slovenskému sedem
dni v tyZdni najmenej jeden rok, také dieta sa pokladalo za bilingvalne a rodic¢ia nasledne
vyplhali dotaznik PABIQ", ktory obsahuje otazky o jazykovej kompetencii dietata, o jazy-
kovej situdcii v rodine a v socidlnom okoli dietata a o jeho jazykovokomunika¢nych akti-
vitach. Obsahuje aj informdcie o jazykovej kompetencii a pripadnych jazykovovyvinovych
tazkostiach rodicov dietata. Podla tychto dotaznikov bol prvym osvojovanym jazykom
deti vo vyskumnej vzorke slovensky jazyk, pricom percento pouzivania slovenciny podla
parametrov dotaznika bolo 76,93 %. Druhym jazykom bilingvalnych deti bol anglicky (6
deti), madarsky (6), franctizsky (2) a nemecky (1) jazyk. Dve deti zo vzorky boli trilingval-
ne, tretim osvojovanym jazykom bol ¢insky (1) a arabsky (1) jazyk.

4 VYSLEDKY

V tabulke 1 uvadzame vykony deti, ktoré ilustruju aj grafy 1 - 3.

produkcia min max priemer median SD
substantiva
monolingvalne deti 18 29 23,27 23 3,31
bilingvalne deti 15 28 21,67 22 4,47
verba
monolingvalne deti 10 26 19,27 19 3,77
bilingvalne deti 9 25 16,8 18 5,39
spolu
monolingvalne deti 29 53 42,53 41 6,39
bilingvalne deti 27 53 38,47 37 9,09

Tab. 1: Udaje o produkcii substantiv a slovies monolingvalnych a bilingvalnych deti
na zaklade testu CLT-sk

10 PABIQ znamena Questionnaire for Parents of Bilingual Children (Tuller, 2015). Do slovenéiny ho prelozila S.

Kapalkova (in Pupala & Daniskova, 2021, Priloha ¢. 1).
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Graf 1: Produkcia substantiv monolingvalnych a bilingvalnych deti na zaklade testu CLT-sk
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Produkcia verb monolingvalnych a bilingvalnych deti na zaklade testu CLT-sk
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Graf 3: Produkciasubstantivaverbmonolingvalnychabilingvalnychdetinazakladetestu CLT-sk

Kolmogorovov-Smirnovov test potvrdil normalitu rozloZenia dat, a tak sme aj napriek
malej vzorke urobili porovnanie vykonov deti v skupindch nezavislym t-testom. Ako na-
znacuju grafy, v porozumeni podstatnych mien sa monolingvalne deti (M = 23,27, SE =
3,05) lisili od bilingvélnych (M = 21,67, 2,99), ale rozdiel nebol vyznamny t (25,79) = 1,16,
p > 0,05, rovnako aj velkost u¢inku bola malg, r = 0,21. Ukazuje sa tiez, Ze monolingvélne
deti priemerne produkuju viac slovies (M = 19,27, SE = 0,973) ako bilingvalne deti (M =
16,8, SE = 1,39). Tento rozdiel je na hranici $tatistickej vyznamnosti t (25,06) = 1,453, p =
0,079, stale vsak s malou velkostou G¢inku tohto rozdielu, r = 0,28. Na hranici vyznamnos-
tije tiez porovnanie celkovej slovnej zasoby v slovenskom jazyku v prospech monolingval-
nych deti (M = 42,53, SE = 1,65), kde bilingvélne deti menuji menej slov (M = 38,47, SE =
2,35). Rozdiel opét nie je $tatisticky vyznamny t (25,12) = 1,42, p > 0,05 a aj velkost u¢inku
je mala, r = 0,27.

Pri kvalitativnom porovnani produkcie substantiv (tabulka 2) "' dosahovali monolin-
gvalne (m) a bilingvalne (b) deti porovnatelné vysledky s miernou prevahou akceptabil-
nych (spravnych) odpovedi v prospech monolingvalnych deti (m = 72,08 % spravnych od-
povedi; b = 70,42 % spravnych odpovedi).

Pri kvalitativnom hodnoteni pouzivame percentudlne ukazovatele vyskytu. Pri s¢itani jednotlivych hodnot
nedochddzame k stctu 480, ktory predstavuje hodnotu 15 (deti), ktoré odpovedali na 32 poloziek v oboch
subtestoch, kedZe v niektorych odpovediach sa kumulovali viaceré kategdrie z odchylok od cielového slova, ¢i
uz akceptabilnych, alebo neakceptabilnych. Na druhej strane niektoré odpovede chybali, predovsetkym z tech-
nickych pri¢in pri zaznamenavani priebehu testu.
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spravne odpovede (celkovy pocet) nespravne odpovede (celkovy pocet)
mono- | bilingvalne mono- | bilingvalne
uplna zhoda s cs 223 200 deskripcia 0 1
vyslovnostny variant 81 78 sémantickd zdmena 71 59
slovosledny variant 1 0 fonologicka zamena 0 0
gramaticky variant 2 1 slovnodruhovéd zdmena 0 1
derivacny variant 25 35 indigie(iili,?iiz:éné 3 2
sémanticky variant 13 16 interjekcia 0 3
sociolekticky variant 1 6 gesto 0 0
neistota neistota
s akceptabilnou 0 1 s neakceptabilnou 0 1
podobou cs podobou cs
alternativa alternativa
s akceptabilnou 0 1 s neakceptabilnou 0 0
podobou cs podobou cs
inojazyc¢ny vyraz 0 1
nezrozumitelné/nonsens 4 13
iné 10 19
neviem 11 26
bez odpovede 28 20

Tab. 2: Prehlad typov a poc¢tu akceptabilnych a neakceptabilnych odpovedi dietata —
substantiva

Kym monolingvalne deti preukazovali lepsie vysledky v kategorii ,,uiplnd zhoda s cie-
lovym slovom® aj v sucte s vyslovnostnymi variantmi cielovych slov (m = 63,33%; b =
57,92 %), bilingvalne deti viac skdrovali v odpovediach kategoérie ,,derivacny variant (m =
5,21 %; b = 7,29 %), z ¢oho v pripade monolingvalnych deti boli vSetky deriva¢né varianty
(pocet n = 25) deminutiva, v pripade bilingvalnych detilen 2 polozky z 35 neboli deminuti-
va. Bilingvalne deti uvadzali aj o nieco viac akceptabilnych synonym k cielovému slovu (m
=2,7%; b = 3,33 %). Pri neakceptabilnych (nespravnych) odpovediach sa najvacsi rozdiel
ukazal v porovnani odpovedi typu , neviem®, ked dieta explicitne demonstrovalo neznalost
pomenovania obrazka (m = 1,56 %; b = 5,42 %).

Analogické kvalitativne rozdiely boli badatelné pri produkcii verb (tabulka 3), pri kto-
rej bolo skore nizdie nez pri substantivach.

14 —
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spravne odpovede (celkovy pocet) nespravne odpovede (celkovy pocet)
mono- | bilingvalne mono- | bilingvalne
uplna zhoda s cs 175 134 deskripcia 21 23
vyslovnostny variant 40 51 sémanticka zdmena 102 90
slovosledny variant 1 6 fonologické zamena 3 2
gramaticky variant 22 30 slovnP druhova 11 8
zamena
derivaény variant 38 45 1nd1v1d}1a,11.zacna 7 1
derivécia
sémanticky variant 13 7 interjekcia 0 1
sociolekticky variant 2 2 gesto 1 1
neistota
i il .
neistota s akceptabilnou 0 1 s neakceptabilnou 0 0
podobou cs
podobou cs
alternativa alternativa
s akceptabilnou 0 2 s neakceptabilnou 0 1
podobou cs podobou cs
inojazy¢ny vyraz 0 2
nezrozumitelné/ 12 15
nonsens
iné 10 17
neviem 6 20
bez odpovede 11 32

Tab. 3: Prehlad typov a poctu akceptabilnych a neakceptabilnych odpovedi dietata - verba

Monolingvalne deti skérovali o nie¢o viac nez bilingvélne deti v spravnych odpove-
diach (m = 60,63 % spravnych odpovedi; b = 57,92 % spravnych odpovedi) a podobne v ka-
tegorii ,tiplnd zhoda s cielovym slovom™aj v sucte s vyslovnostnym variantom (m = 44,79 %;
b = 38,54 %). Aj pri verbach bilingvélne deti uvadzali viac deriva¢nych variantov (m =
7,92 %; b = 9,38 %) s viacerymi deminutivami a tplne rovnakym zastipenim prefixacie bez
zmeny vidovej hodnoty, pricom monolingvalne deti v pripade verb uvadzali o nieco viac
synonym (m = 2,7 %; b = 1,45 %). Pri nespravnych odpovediach sa rovnako ako pri sub-
stantivach vyraznejsi rozdiel ukdzal v odpovediach typu ,neviem®, pricom viac takychto
odpovedi produkovali bilingvalne deti (m = 1,25%; b = 5,42 %).

Uvedené rozdiely sa odrazaju aj v grafoch 1 - 3, kde je badatelny vacsi rozptyl vysled-
kov u bilingvalnych deti oproti koncentrovanej$im datam u monolingvélnych deti.

Osobitnd pozornost sme pri kvalitativnej analyze venovali rozsirenym odpovediam
deti. V CLT-sk teste sa okrem vy$sie uvedenych vynimiek uprednostnuji jednoslovné re-
akcie deti. Napriek tomu v$ak deti prirodzene citia potrebu dat poZzadované slovo do texto-
vého kontextu. Za rozsirent vypoved sme pokladali vypoved, ktord méd minimélne o jedno
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slovo viac, nez je cielové aj necielové slovo/vyraz. Roz$irenia sme delili do troch skupin: (i)
vypovedné, ak bola akceptabilnd/neakceptabilna podoba cielového slova doplnena o nepl-
novyznamové slovo (interjekciu, partikulu, prepoziciu, konjunkciu), napr. aha slimdk pri
cielovom slove (cs) slimdk, asi voda (cs zapalovac), na basketbal, na ruku, na tenis (cs rake-
ta); ak sa akceptabilnd/neakceptabilna podoba cielového slova opakovala: Ze hori hori™ (cs
hori); ak odpoved okrem akceptabilnej/neakceptabilnej podoby cielového slova obsaho-
vala gesto: robi takto takto robi + gesto (cs $trikuje/pletie). Dalsou skupinou boli (ii) vetné
syntaktické rozsirenia, ak akceptabilnd/neakceptabilna podoba cielového slova vstupovala
do rozli¢nych syntaktickych $truktar v ramci jednoduchej vety, napr. had taky (cs had +
zhodny atribut), hniezdo pre vtdcikov (cs hniezdo + nezhodny atribut), to je [h]auto, toto
je havinko (cs auto, pes v existencialnej konstrukcii to je...); pije mliecko, pije kdvu, vodu
pije (cs pije + objekt); ona chytd ryby (cs chytd ryby + subjekt), vonia kvetinku maminka (cs
vonia + objekt + subjekt), Smyka sa na Smyklavke (cs $myka sa + adverbidle), ide pod stél (cs
hlada, ktoré absentuje + adverbiale); a napokon (iii) narativne, ak akceptabilna/neakcep-
tabilnad podoba cielového slova vstupovala do stvetnych konstrukcii: lepi a strihd (cs lepi
v priradovacej stvetnej konstrukcii), pingpongovd o sa s tym hrds (absentujuce cs raketa
s vyskytom podradovacej savetnej konstrukcie), a narativnych struktar, napr. aditivnych:
jahddka ja lubim jahédku (cs jahoda + volne pripojena jednoduchd veta), nedo (= niekto)
pustiu vodu a nesti a nevedel ze este ona tvapta (= kvapka) (cs kvapkd v zlozenom suveti).
Osobitne sme vy¢lenili skupinu iné, ak bolo evidentné, Ze ide o rozirenie, ale ¢ast vypove-
de bola nezrozumitelna.

Vysledky (tabulka 4) ukazuj, ze tak pri produkcii substantiv, ako aj pri produkcii verb
boli roz$irenia o malo viac zastupené v skupine bilingvalnych deti: pri substantivach m =
4,58% a b = 5,21 % vsetkych odpovedi (n = 480) bolo rozsirenych.

substantiva verba
rozsirenia (celkovy pocet) (celkovy pocet)
mono- bilingvalne mono- bilingvalne
roz$irenie
akceptabilnej 6 11 71 93
podoby cs
roz$irenie
neakceptabilnej 12 14 77 113
podoby cs
vypovedné 0 2 2 13
vetné syntaktické 12 17 132 174
narativne 7 1 10 13
iné 0 0 1 10

Tab. 4: Prehlad typov a poctu rozsireni akceptabilnej/
neakceptabilnej podoby cielového substantiva a verba

2 Ty aj vyskyt konjunkcie.
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Z nich boli najviac zastipené syntaktické rozsirenia v jednoduchej vete (m = 54,54 %
zo vSetkych n = 22 rozsirenf; b = 68 % zo vietkych n = 25 rozsireni); v skupine bilingval-
nych deti oproti monolingvalnym, kde sa nevyskytlo ani jedno takéto rozsirenie, bolo viac
vypovednych rozsireni (b = 8 %). Naopak, narativne rozsirenia produkovali viac mono-
lingvalne deti: m = 31,82 %; b = 4% zo vsetkych rozsireni v danej skupine. Rovnako pri
produkcii verb bolo rozsirenie viac zastupené v skupine bilingvalnych deti (m = 31,04 %;
b = 42,92 % zo vSetkych n = 480 odpovedi). Z toho bolo rovnako najviac syntaktickych roz-
$ireni v jednoduchej vete: m = 88,59 % zo vsetkych n = 149 rozsireni; b = 84,47 % zo vset-
kych n = 206 rozsireni. Narativne rozsirenia boli pri verbach zhruba rovnako zastupené
(m =6,71%; b = 6,31 %), aj pri verbach bolo v skupine bilingvalnych deti viac vypovednych
rozsireni (m = 1,34 %; b = 6,31 %) a vyskytlo sa aj viac vypovedi, kde ¢ast roz$irenia bola
nezrozumitelna (m = 0,67 %; b = 4,85 %).

5 DisKuSIA

Pri porovnavani osvojovania slovnej zasoby monolingvalnych a bilingvalnych deti sme
ako zakladnu metddu pouzili komparativne hodnotenie dat ziskanych z administracie tes-
tu CLT-sk. Pri bilingvalnych detoch sme sa snazili vybrat relativne homogénnu skupinu
deti so simultdnnym typom bilingvizmu, s dominantnym postavenim slovenského jazyka
ako prvého jazyka (L1), kde expozicia je vy$sia ako 60 %. Nasou snahou bolo overit zavery
Cattani et al. (2014), ktoré analyzovali detskd lexiku bilingvalnych deti pred tretim ro-
kom s poukdzanim na silu faktora expozicie na hodnotenie a diagnostiku aj u star$ich deti
v predskolskom veku.

Vzhladom na spdsob vzniku testu samotného (porov. poznamku pod ¢iarou €. 4) pok-
laddme ho za vhodnt metddu, ktora prinasa relevantné vysledky, a to aj preto, Ze zistu-
je sposob konceptudlneho osvojovania zakladnych plnovyznamovych slovnych druhov
vzhladom na skumany vek deti. Substantiva st z vyznamového hladiska jazykové faktuali-
zatory a vztahuju sa k entitativne chdpanym javom - sluzia ako pomenovania osob, zvierat,
rastlin, veci a objektov v $irokom slova zmysle, predmetne chapanych dejov, stavov, vlast-
nosti a kvantity (Sticha et al., 2018, s. 45). Konkrétne substancie (veci, osoby, rastliny, zvie-
ratd) blizke zZivotnej skusenosti deti rozli¢nych kultdr zachytavaja aj testové obrazky. Ver-
ba oznacuju temporalne dynamické dejové alebo stavové priznaky entitativne chapanych
javov (Sticha et al., 2018, s. 66), pri¢om testové obrazky zobrazuju akéné a procesné verba
(k sémantike verb porov. Ivanova et al., 2014) oznacujice dynamické javy blizke Zivotnej
skusenosti deti v prislusnom veku. Substantiva a verba zaroven tvoria zédklad syntaktickej
$truktury vety, obsadzujuc hlavne pozicie subjektu, predikatu a objektu (k vyvinu det-
skej syntaxe v slovencine porov. Slan¢ova & Kapalkova, 2018; Slancova & Ki¢ura Sokolovd,
2018).

Tak ako pri defoch v ranom veku (Kapalkova et al, 2015), aj pri porovnani deti pred-
$kolského veku v skupine monolingvalnych a bilingvalnych deti (v druhom pripade) pri
pouziti metédy porovnavania dat ziskanych z testovania pomocou CLT-sk sa potvrdila
hypotéza o neexistencii vyraznejsich rozdielov medzi mono- a bilingvalnymi detmi, ak
porovnavame dominantny jazyk s expoziciou via¢$ou ako 60 %. Mierne rozdiely existuju
na Urovni jemnejsej kvalitativnej analyzy, ale aj to len v niektorych kategorialnych kva-
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litach. Celkovo odpovedalo viac deti v zhode s cielovym slovom, resp. niektorym z jeho
akceptabilnych variantov vratane vyslovnostného variantu, ktory sme pokladali za akcep-
tabilny, hoci v niektorych pripadoch bola vyslovnost deti podliehajuca rozli¢nym fonolo-
gickym procesom (porov. Guthovd, 2009) na hranici zrozumitelnosti. Podobne za akcepta-
bilné sme pokladali deriva¢né varianty, v ktorych sa objavila koreniova morféma cielového
slova a sémantické varianty, predov§etkym synonyma, ktoré dokazovali lexikalnu kom-
petenciu dietata vo vztahu k paradigmatickej motivacii slovnej zasoby (porov. Olostiak,
2011), a teda k vytvaraniu lexikalneho systému. Za kritérium paradigmatickej motivécie
detskej odpovede sme pokladali sémantizaciu slova/vyrazu v slovnikoch (https://slovnik.
juls.savba.sk/). Ak porovnavame osvojovanie skupin substantiv a verb, pri formovani pa-
radigmatického systému (vytvaranie synonymického radu), vyskytuje sa vyssie zastipenie
synonym pri substantivach u bilingvélnych deti (m = 2,7 %; b = 3,33 % odpovedi) a zaroven
vyssie zastipenie synonym pri verbach u monolingvalnych deti (m = 2,7%; b = 1,45 %),
celkovo sa v§ak data vyrovnavaja. O nieco vy$sie je zastupenie deriva¢nych variantov, pre-
dovsetkym deminutiv, pri bilingvalnych defoch, tak pri substantivach, ako aj pri verbach
- deminutivne odpovede substantiv a verb sa vyskytli u tych istych deti, takze v tomto
pripade ide skor o individualny Gzus jednotlivych deti.

Za miernu ,vyhodu® v produktivnom osvojovani substantivnej a verbalnej slovnej
zasoby monolingvéalnych deti pokladame niz$ie zastipenie odpovedi typu ,neviem®s va-
riantmi toto neviem, toto uz neviem, to som zabudla, neviem si spomeniit a pod. u mono-
lingvalnych deti tak pri substantivach, ako aj pri verbach. Pri substantivach m = 1,87 %; b
= 5,42 %; pri verbach m = 1,25 %; b = 5,42 % zo vsetkych odpovedi.

Vyraznejsi rozdiel je badatelny pri vstupe jednotlivych slov do syntaktickych $truk-
tar, ktoré su vedlaj$im zistenim vzhladom na zameranie testu CLT-sk. Pri substantivach
jednotlivé slova vstupuju u bilingvalnych deti do relativne jednoduchsich syntaktickych
§truktdr, a to tak vypovednych (b = 8% zo vsetkych rozsireni v ramci skupiny; pri mo-
nolingvalnych detoch sme vypovedné rozsirenie pri substantivach nezaznamenali), ako
aj v ramci jednoduchej vety (m = 54,54 %; b = 68 % zo vsetkych roz$ireni v ramci skupin),
u monolingvalnych deti viac do suvetnych a narativnych $truktdar (m = 31, 82%; b=4% zo
vSetkych rozsireni v ramci skupin). Vyrazne viac je v ramci syntaktickych $truktur jedno-
duchej vety u bilingvalnych deti zastiipenie odpovede To je... na otdzku Co je to? (m = 25 %;
b = 64,71 %), ¢o ukazuje na mozny vplyv druhého osvojovaného jazyka.

Pri verbach sa ukazuju podobné vysledky. Viac je vypovednych rozsireni (m = 1,34 %;
b = 6,31 %) u bilingvalnych deti a o nie¢o viac syntaktickych rozsireni v ramci jednoduchej
vety u monolingvalnych deti (m = 88,59 %; b = 84,47 %). Zasttpenie narativnych $truktar
je vyrovnané (m = 6,71 %; b = 6,31 %), u monolingvalnych deti sa vyskytlo viac podra-
dovacich (m = 3,38%; b = 0,96 %) a u bilingvalnych deti viac priradovacich (m = 1,35;
b = 3,35%) suveti. V jednoduchej vete v oboch skupinach vstupuju verba viac do vztahu
s objektom ako so subjektom, pri porovnani oboch skupin sa vyskytlo viac objektovych
$truktdr u monolingvalnych deti (m = 69,12 %; b = 61,49 %) a viac subjektovych $truktar
u bilingvalnych deti (m = 18,18 %; b = 32,18 %).

Rozsirenia cielovych substantiv boli minimalne. Je prirodzené, zZe rozsirenia sa vyskytli
viac pri produkcii verb, kedZe svojou sémantickou podstatou st verba dynamickymi pri-
znakmi substancii. Typ $truktury, do ktorej verbum pri rozsireni vstupuje, zavisi od jeho
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sémantickej a valen¢nej kvality, ktora je pri teste CLT-sk stvarnena vizualne na prislusnom
obrazku, to znamend, ze pri odpovediach deti sa prirodzene prejavovala jednota sémantic-
kého vyznamu, pragmatického postoja k skuto¢nosti a viacslovnej gramatickej (morfolo-
gickej a syntaktickej) formy. Ako priklad uvddzame prehlad poctu rozsireni s akceptabil-
nou/neakceptabilnou podobou cielového verba vo vsetkych 32 polozkach:

prehlad poctu rozsireni akceptabilnej podoby cielového verba: hladkd (m = 8/b = 11); vonia
(6/8); leje (4/8); hladd (7/3); taha (5/5); leti (3/6); kvapkd (3/5); pije (2/6); $epka (6/2); zapaluje
(3/4); Cese sa (1/4); hori (3/2); hrabe (4/1); sadi (3/2); stritha (3/2); zabija (klinec) (2/3); klope
(0/4); lepi (1/3); topi sa (1/3); cikd (0/3); Smyka sa (0/3); tlieska (2/1); spi (1/1); $ije (1/1); holi
sa (1/0); chytd ryby (0/1); korculuje sa (0/1); vyrezdva (1/0); diriguje (0/0); operuje (0/0); Stri-
kuje/pletie (0/0); place (0/0);

prehlad poctu rozdireni neakceptabilnej podoby cielového verba: topi sa (m = 9/b = 11); hia-
dd (7/11); hrabe (2/10); kvapkd (5/7); taha (4/7); zabija (klinec) (6/5); leje (6/4); stritha (4/6);
strikuje/pletie (6/3); diriguje (4/4); vyrezdva (4/4); holi sa (3/4); sadi (5/2); hori (0/6); Sije (2/4);
tlieska (1/5); hladkd (2/3); operuje (1/4); zapaluje (2/3); Sepka (0/4); vonia (1/2); CeSe sa (0/2);
leti (1/1); chytd ryby (1/0); klope (1/0); koréuluje sa (0/1); lepi (1/0); cikd (0/0); pije (0/0); spi
(0/0); place (0/0); $myka sa (0/0).

Najviac rozsireni ciefového slova sme zaznamenali pri verbe hladkd. Na obrazku bola
zobrazena zenska postava hladkajuca leziaceho psa, preto nec¢udo, Ze va¢sina doplneni toh-
to prechodného subjektovo-objektového verba mala objektové doplnenie, ked na otazku
Co tu robi? vicsina deti odpovedala: hladkd psa, pesa, psika, hava, havka, havinka, kedze
bol to prave obrazok psa, ktory upttal pozornost deti. To dokazovali aj neakceptabilné
odpovede havko je tam a este a este mamina, havo je smutny, psik smutny. Jednoslovna od-
poved s vyskytom cielového slova hladkd sa vyskytla len raz v skupine monolingvalnych aj
bilingvalnych deti. Subjektové verbum kvapkd malo preferované rozsirenie so subjektom
voda, kedZe obrazok znazornoval vodovodny kohutik, z ktorého kvapkala voda. Vodovod-
ny kohutik, ktorého obrazok bol pre deti pravdepodobne menej atraktivny, sa v spravnych
odpovediach deti vyskytol len raz u bilingvalnych deti: kvapkd voda z kohuitika (raz v sku-
pine monolingvalnych deti v nespravnej odpovedi kohiitik nejde); cielové slovo kvapkd sa
vyskytlo samostatne trikrat u monolingvalnych a raz u bilingvalnych deti. Pri obrazku,
na ktorom nebolo ni¢ iba silne plac¢uce diev¢atko, ktory posobil velmi sugestivne, vsetky
deti v oboch skupinach odpovedali spravne place, pripadne s vyslovnostnym (puace), gra-
matickym (plakd) a derivaénym (plackd) variantom a pre svoju odpoved nepotrebovali
ziadne doplnenie.

6 ZAVER

Zrejme nie je v suc¢asnosti dolezité zdoraznovat vyznam bilingvizmu pre nasledné soci-
alne, profesijné a kulturne vztahy dne$nych deti. Ako ukazali viaceré $tudie, pre formova-
nie jazykovej kompetencie deti v ranom veku neznamena pri istom stupni jazykovych pod-
netov v re¢covom okoli dietata samotné simultanne osvojovanie viacerych jazykov ,,hrozbu“
pre osvojovanie prvého jazyka, ktorym je v nasom pripade slovené¢ina. Osvojovanie dal$ich



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

jazykov neznizuje schopnost osvojovat si prvy jazyk. K tomuto presvedceniu prispieva-
ju aj komparativne $tudie, ktoré vychadzaji zo stupna jazykovej kompetencie monolin-
gvalnych a bilingvalnych deti, ktory zistuja rozliénymi metédami. V $tudii sme vyuzili
data ziskané administraciou subtestov produkcie substantiv a verb z testu LITMUS CLT-sk
na vzorke slovensky hovoriacich 15 monolingvalnych a 15 bilingvalnych deti, dievcat aj
chlapcov, v predskolskom veku. Kvantitativne zistenia neukazali vyraznej$i rozdiel medzi
osvojovanim lexikalnej zasoby sloven¢iny u monolingvalnych deti a simultdnne bilingval-
nych deti, ktoré boli podla kritérii dotaznika PABIQ vystavené slovencine v priemere 77 %.
U bilingvalnych deti bol badatelny va¢si rozptyl vysledkov oproti koncentrovanej$im dé-
tam u monolingvéalnych deti, tieto rozdiely v§ak neboli statisticky vyznamné. Rovnako vo
vybranych kategériach kvalitativnej analyzy sme zaznamenali len mierne rozdiely medzi
monolingvalnymi a bilingvalnymi detmi. Osobitne sme sledovali kategdriu roz$irenia ak-
ceptabilnej/neakceptabilnej podoby cielového slova. Napriek tomu, ze deti boli instruova-
né, aby na otazky odpovedali okrem malych vynimiek jednoslovne, citili prirodzent po-
trebu opriet sa o $irsi jazykovy aj nejazykovy kontext, pri¢om v pripade bilingvalnych deti
bola tato potreba tak v pripade produkcie substantiv, ako aj verb o nie¢o vyraznej$ia. Po-
dobne sa mierna ,,vyhoda“ produkcie ukdzala u monolingvalnych deti v tom, Ze v nej bola
menej zastipend odpoved typu ,neviem, ked dieta explicitne pomenovalo svoju neznalost,
prip. ked sa v odpovediach deti objavovali nezrozumitelné vypovede. Celkovo mozZeme
konstatovat, ze rozdiely v skérovani monoligvalnych a bilingvalnych deti za podmienok
vyuzitych v §tadii vyraznej$im spésobom neovplyviiuja ich jazykovi kompetenciu, ¢im sa
potvrdzuje aj nasa hypotéza formulovana v uvode $tadie.

Poznamka: Studia bola vypracovand v ramci riedenia projektu APVV-20-0126 Slovnd
zdsoba ako ukazovatel vyvinovej jazykovej tirovne monolingvdlnych a bilingvalnych deti
v predskolskom veku.
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Priloha: Prehlad typov akceptabilnych (spravnych) a neakceptabilnych (ne-
spravnych) odpovedi dietata

Akceptabilné (spravne) odpovede: uplna zhoda s cielovym slovom (cs); vyslovnostny
variant; slovosledny variant; gramaticky variant (pri substantivach: zmena padu, rodu,
¢isla®, nespravny tvar; pri verbach: zmena vidu, ¢asu, ¢isla, osoby™, varidcia sa/si pri re-
flexivach, infinitiv, nespravny tvar); derivacny variant (deminutivum, redukcia dvojslov-
ného pomenovania, zmena slovného druhu, okazionalizmus so zmenou alebo bez zmeny
slovného druhu - vSetko so zachovanim korenovej morfémy cielového slova; pri verbach
este prefixacia so zmenou alebo bez zmeny vidu, deprefixdcia, reflexivizacia; sémanticky
variant (synonymum, hyponymicka zamena); sociolekticky variant (regiondlny, prip. slan-
govy variant); neistota; alternativa s vyskytom akceptabilnej podoby cielového slova.

Neakceptabilné (nespravne) odpovede (odpovede bez akceptabilnej podoby cielové-
ho slova): deskripcia obrdzka; sémantickd zdmena (hyperonymum, hyponymum, zamena

3 Preferovana odpoved na otdzku Co je to? je v nominative singularu.

" Preferovand odpoved na otazku Co tu robi?, Co sa tu deje? je v 3. osobe singularu cielového slovesa.
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s prilahlostou vyznamu v ramci lexikalneho pola, asociativna zdmena, percepéna zamena,
metonymicka zdmena, sémantickd zamena so zachovanim korenovej morfémy cielového
slova), fonologickd zdmena, slovnodruhovd zdmena bez zachovania koreriovej morfémy cs,
individualizacnd derivicia v ramci slovného druhu; interjekcia; gesto; inojazyény vyraz; al-
ternativa; neistota s pritomnostou neakceptabilnej podoby cielového slova; nezrozumitelnd,
prip. nonsensovd odpoved; iné odpovede; odpoved ,,neviem®; bez odpovede.
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OBJEKTIVNE HODNOTENIE JAZYKOVEHO PROSTREDIA
BILINGVALNYCH DETI

OBJECTIVE ASSESSMENT OF THE LANGUAGE ENVIRONMENT OF BILINGUAL CHILDREN
Terézia HORSKA - Svetlana KAPALKOVA

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na oblast objektivneho hodnotenia jazykového prostredia bilingvalnych
deti, ktoré predstavuju vyrazne heterogénnu skupinu populdcie z pohladu kombindcie jazykov, ako
aj dosiahnutej trovne znalosti v kazdom jazyku. Tato variabilita predstavuje vyzvu pri hodnoteni
jazykovej kompetencie bilingvélnych deti v slovenskom jazyku. V prispevku predstavujeme dotaznik
PABIQ (Questionnaire for Parents of Bilingual Children) ako vhodny ndstroj na kvantifikovanie dvoch
zakladnych premennych - expozicie a intenzity kontaktu s jazykmi, ktorymi dieta komunikuje.
Vyskumna ¢ast prispevku prezentuje reprezentativny podiel bilingvalnych deti na vzorke N = 1107
deti vo veku od 31 mesiacov do 85 mesiacov (priemer = 47,45) zo vetkych krajov Slovenska. Podla
udajov z anamnestického dotaznika, ktory vyplnili rodicia, bilingvélne deti tvoria priblizne 14,3 %
sledovanej populacie. Najvacsiu skupinu z nich predstavuju dvojjazy¢né deti (84,2 %), nasleduju
trojjazycné deti (12,0 %) a pravidelne je vystavenych $tyrom jazykom 3,9% deti. Medzi najcastejsie
zastdpené jazyky patria rémsky, anglicky a madarsky jazyk. Dalsia analyza idajov z dotaznika PABIQ
odhalila, Ze az 71% (N = 91) viacjazy¢nych deti ma slovenc¢inu ako druhy jazyk (L2), ¢o znamena, Ze
nie je ich dominantnym (materinskym) jazykom. Tato skuto¢nost poukazuje na potrebu spolahlivého
nastroja na objektivne hodnotenie znalosti slovenského jazyka ako L2, ¢o je dolezité nielen pre
edukacny proces, ale aj pre odbornikov v pomdhajucich profesiach, najma v pripade rizikovych deti
a deti s vyvinovou jazykovou poruchou.

KTucové slova: bilingvizmus, PABIQ, Q-BEx, dotaznik jazykového prostredia, predskolsky vek

Abstract

The paper focuses on an objective assessment of the language environment of bilingual children,
who represent a significantly heterogeneous population group in terms of language combination and
achievedlevel of proficiencyin eachlanguage. This variability posesa challenge in assessing thelanguage
competence of bilingual children in the Slovak language. The PABIQ questionnaire (Questionnaire for
Parents of Bilingual Children) presented in the paper is suitable for quantifying two essential variables
- exposure and intensity of contact with the languages in which the child communicates. The research
part of the paper presents a representative proportion of bilingual children in a sample of N = 1107
children aged 31 months to 85 months (mean = 47.45) from all regions of Slovakia. According to data
from the anamnestic questionnaire filled out by parents, bilingual children make up approximately
14.3% of the monitored population. The largest group is bilingual children (84.2%), followed by
trilingual children (12.0%), and 3.9% of children are regularly exposed to four languages. The most
frequently represented languages include Romani, English, and Hungarian. Further analysis of data
from the PABIQ questionnaire revealed that up to 71 % (N = 91) of multilingual children have Slovak
as a second language (L2), meaning that it is not their dominant language (mother tongue). This fact
points to the need for a reliable tool for objectively assessing knowledge of the Slovak language as
an L2, which is important not only for the educational process but also for professionals in helping
professions, especially for at-risk children and children with developmental language disorders.

Key words: bilingualism, PABIQ, Q-BEx, language environment questionnaire, preschool age
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1 Uvop

V logopedickej a pedagogickej praxi sa Coraz CastejSie stretdvame s detmi, ktoré pri-
chddzaju do pravidelného kontaktu s inym ako slovenskym jazykom. Nielen prirodzeny
vyskyt minorit na izemi Slovenska (napriklad madarsky jazyk, rusinsky jazyk, cesky ja-
zyk, nemecky jazyk, rémsky jazyk a iné), ale vyrazne zvySend migracia obyvatelstva pri-
spieva ku skuto¢nosti narastu bilingvalnych' deti. Podla udajov eduzber® zo septembra
2024 mame na Slovensku vyse 109 strednych $kol a gymnazii s bilingvalnym vyucovanim,
na ktorom sa zucastiuje viac ako 19 000 studentov. Zaroven podla posledného s¢itania
obyvatelov na Slovensku v roku 2021 sa prihlésilo k slovenskému jazyku ako materinskému
81,77 % obyvatelstva. 12 % obyvatelstva si zvolilo iny jazyk ako svoj materinsky (s¢itanie?).
V tychto skupindch nie st zaratani obyvatelia, ktori v domacom ¢i pracovnom prostredi
pouzivaju aj iny jazyk ako slovensky. Podobné vysledky sme zaznamenali v rokoch 2007 -
2009 v ramci detskej populdcie v ranom veku v ramci Standardizdcie dotaznikového Testu
komunika¢ného spravania (Kapalkova et al., 2010). PodIa vysledkov rozsiahleho vyskumu
jazykovych schopnosti slovenskych deti vo veku od 8 do 30 mesiacov na vzorke 1715 ro-
din bolo zistené, Ze priblizne 20% deti na Slovensku prichadza do intenzivneho kontaktu
s inym ako slovenskym jazykom (Kapalkova et al., 2010). Zaroven pozoruhodnym faktom
bolo, ze viac ako tretina rodi¢ov uviedla v dotazniku, Ze ich dieta prichadza do kontaktu
s viacerymi jazykmi sucasne. Na zdklade spomenutych informacii mozeme konstatovat, ze
bilingvalnost deti zijucich na Slovensku nie je Uplne zriedkavym javom a tyka sa takmer
pitiny detskej populdcie v ranom a predskolskom veku, pri¢om tento trend narasta. Uroveri
znalosti a kombindcie jazykov sa u bilingvélnych deti méze vyrazne lisit, ¢o predstavuje
vyzvu pri definovani a hladani toho, ktory jazyk je dominantny a dieta ho ovlada na vyssej
urovni (De Cat et al., 2023). Zaujimavé je, ze dominantny jazyk nemusi byt jazykom mate-
rinskym. Zaroven to otvara otazky tykajice sa hodnotenia jazykovych schopnosti tychto
deti nielen v kontexte prace pomahajucich profesii, ako st logopédi, psycholégovia ¢i $pe-
cidlni pedagoégovia, ale aj v samotnom vzdelavacom procese z pozicie ucitelov.

Definicia pojmu bilingvizmus sa v priebehu rokov vyvijala. V star$ej literatdre bol bi-
lingvizmus vnimany ako schopnost ovladat dva jazyky na Grovni rodeného hovoriaceho,
ako uvadza napriklad Thiery (1978 podla Genesee & Nicoladis, 2009), no sicasné pristupy
povazuju za bilingvalnu osobu taku, ktora dokaze alternativne pouzivat dva (prip. viaceré)
jazyky v zavislosti od komunikac¢nej situacie a jazykového prostredia, v ktorej sa jedinec
nachddza (Bialystok, 2001; Stefdnik, 2007). Existuje viacero klasifikécii bilingvizmu, ale
pre potreby nasej §tudie uvedieme tieto zakladné (Owens, 2012; Kapalkova, 2016):

« Simultanny bilingvizmus - osvojovanie si dvoch alebo viacerych jazykov od raného

veku (resp. do tretieho roku Zivota);

» Sukcesivny bilingvizmus - osvojovanie si druhého jazyka po tretom roku Zivota
napriklad z dévodu zmeny bydliska ¢i zaskolenia dietata.

Pod terminom bilingvalnost rozumieme situdciu, ak je dieta v intenzivnom kontakte s dvoma alebo viacery-
mi jazykmi minimalne 12 mesiacov.

https://www.minedu.sk/normativne-financovanie/

https://www.scitanie.sk/obyvatelia/zakladne-vysledky/struktura-obyvatelstva-podla-materinskeho jazyka/SR/
SKO/SR

24 ——



STUDIE/STUDIES

Bilingvalne deti nie s homogénna skupina, ¢o znamena, Ze kombindacie jazykov a zna-
losti jazykov mozu byt rozne. V kontexte bilingvizmu je preto dolezité sledovat Groven
znalosti jednotlivych jazykov, ¢i je dieta rovnako kompetentné v pouzivani oboch jazy-
koch (t. j. vyvazeny bilingvizmus), alebo dieta dokdze pouzivat oba jazyky, ale s vyraznou
prevahou znalosti jedného jazyka (t. j. dominantny bilingvizmus, ked dominantny jazyk
oznacujeme ako L1). Slabsia znalost jedného z jazykov (oznacovaného ako nedominantny/
sekunddrny jazyk — L2) mo6ze vytvarat dojem, ze dieta ma urcité jazykové tazkosti typicky
spajané s vyvinovou jazykovou poruchou (Kapalkova & Palugyayova, 2016). V logopedic-
kom kontexte to mdze pripominat klinicky obraz dietata s roznymi deficitmi v jednotli-
vych jazykovych rovinach s prevahou tazkosti v osvojovani morfosyntaktickych pravidiel
a slovnej zasoby, zatial ¢o v edukaénom procese mdze sposobovat tazkosti v u¢eni, najma
ak dieta komunikuje prevazne v jazyku L2. Z tohto dovodu je dolezité objektivne posudit
jazykové kompetencie viacjazy¢nych deti, aby bolo mozné uréit dominanciu jazyka, a tak
lepsie interpretovat ich jazykovy prejav. Dieta oznacujeme za bilingvalne vtedy, ak spina
podmienku intenzivneho kontaktu s druhym jazykom L2 minimalne 12 mesiacov (Ka-
palkova & Palugyayova, 2016). Zaroven aZ po tomto obdobi intenzivnej expozicie jazyka
L2 mézeme hodnotit troven jazykovych schopnosti sekundarneho jazyka. Deti vystavené
jazyku L2 rovnaky ¢as mozu vykazovat roznu troven jazykovej znalosti, klucova je teda
najmi intenzita kontaktu s jazykom. Meranie dvoch zakladnych premennych - dizka ex-
pozicie a intenzita kontaktu s jazykom - ndm umoznuje objektivne klasifikovat charakter
bilingvalnosti. Uvedené premenné sa hodnotia a kvantifikuji pomocou dotaznikov zame-
ranych na jazykové prostredie viacjazy¢nych deti.

2 DOTAZNiKY HODNOTIACE JAZYKOVE PROSTREDIE

Dotazniky jazykového prostredia dietata sa zameriavaju na opis domaceho re¢ového
okolia dietata, $irSieho socialneho prostredia a tiez sleduju rodinnd a osobni anamné-
zu dietata (Kapalkova & Palugyayova, 2016). Jednotlivé polozky dotaznikov sa zaoberaju
zakladnymi vyvinovymi medznikmi vo vyvine dietata. Sleduju, ¢i prebehli nacas, alebo
boli oneskorené. Nésledne dotazniky obsahuju otazky tykajice sa re¢ového prejavu dietata
v dominantnom jazyku (ak dieta je hodnotené len v sekundarnom jazyku L2) a rizikové
faktory z pohladu pritomnosti narusenej komunika¢nej schopnosti v rodinnej anamnéze.
Tieto oblasti dotaznika maji za ulohu zachytit potencialne riziko vo vyvine re¢i dietata.
Rézne studie dokazuju, ze ak ma dieta urcité jazykové tazkosti (t. j. narusentd komunikac¢-
nud schopnost) v dominantnom jazyku, tento druh tazkosti je pritomny v oboch jazykoch,
ktorymi dieta komunikuje, rozna je len miera danej tazkosti (Paradis, 2007; Paul & Nor-
bury, 2012). Z toho dévodu mézeme povedat, Ze tieto dotazniky do istej miery sluzia ako
skriningové nastroje na identifikovanie rizikovych bilingvalnych deti. DoleZitou oblastou
dotaznikov je predovsetkym kvantifikovanie dvoch zakladnych premennych - expozicie
a intenzity kontaktu s jazykmi, ktorymi dieta komunikuje.

Vo svete existuje velké mnozstvo dotaznikov hodnotiacich jazykové prostredie dieta-
ta. Medzi najzndmejsie patri Alberta Language and Development Questionnaire — ALDeQ
a Alberta Language Environment Questionnaire - ALEQ (Paradis et al., 2010). Dotaznik
ALDeQ sa zameriava na zistovanie priznakov oneskorenia alebo tazkosti v dominantnom
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jazyku L1 najmai v situdcidch, ked logopéd nema moznost hodnotit jazykové schopnosti
dietata v dominantnom jazyku. Dotaznik ALEQ je zase $pecificky vypracovany pre oblast
Quebec v Kanade, pricom sa vyskytuje relativne homogénna skupina anglicky a francuz-
sky hovoriacich deti, kde klti¢ovou informéciou je dizka expozicie diefata v angli¢tine.
Informacie z dotaznika ALEQ autorka napriklad vyuzila na analyzu vnutornych a von-
kaj$ich faktorov bilingvalnosti vo vztahu k velkosti slovnej zasoby tychto bilingvalnych
deti (Paradis, 2011). Spomenuté dotazniky ale nebolo mozné vyuzivat na mapovanie jazy-
kovych schopnosti viacjazyénych deti, ¢o mdze byt relativne casta situdcia v eurdpskych
krajinach. Z toho doévodu bol v ramci medzinarodného eurépskeho projektu COST Action
IS 0804 vytvoreny dotaznik Beirut-Tours Questionnaire vychadzajici z najdélezitejSich
¢asti spominanych dotaznikov ALDeQ a ALEQ. V ramci projektu adaptovali dotaznik
Beirut-Tours Kapalkova a Slan¢ova (2013) na slovensky jazyk. Dotaznik je avSak ¢asovo
naro¢nej$i na aplikovanie do praxe, preto sa v sii¢asnosti na vyskumné uéely pouziva jeho
skratena verzia Questionnaire for Parents of Bilingual Children — PABIQ (Tuller, 2015).
Dany dotaznik prelozila do slovenského jazyka Kapalkova (podla Pupala & Daniskovd,
2021). V snahe este viac individualizovat a prisposobit dotaznik potrebam logopedicke;j a/
alebo pedagogickej praxe bola vytvorena konzorciom a procesom Delphi elektronizovana
pracovnd verzia dotaznika Q-BEx (De Cat et al., 2023). Ukazalo sa, ze v beznej praxi exis-
tuje diskrepancia a iné o¢akavania medzi vyskumnikmi venujicimi sa bilingvizmu a uci-
temi, logopédmi, ktori pracuju dlhodobo s bilingvalnou detskou populaciou 132 panelis-
tov procesu Delhi z 29 krajin bolo poziadanych v dvoch kolach o vyjadrenie sa k potrebam
a otazkam zistovania udajov o bilingvalnej populacii deti. Ako panelisti boli osloveni nie-
len vyskumnici, ale aj logopédi a uditelia z beznej praxe, ktori spolu posudzovali 124 vy-
jadreni na patbodovej $kale. Odpovede sa spracovavali a troven zhody bola stanovena ako
hranica 75% (De Cat et al., 2023). V sti¢asnosti sa pracuje na adaptacii dotaznika Q-BEx
na slovensky jazyk.

2.1 DotazNik PABIQ

V na$ej studii sme administrovali dotaznik PABIQ, ktory preto chceme predstavit
podrobnejsie. Dotaznik PABIQ je uréeny pre rodi¢ov viacjazy¢nych deti s cielom posudit
dominanciu jazykov dietata na zdklade nepriamych informadcii ziskanych od rodica die-
tata. Dotaznik sa vyplia v papierovej podobe, resp. polozky v fiom slizia ako podklad
pre riadeny rozhovor s rodi¢mi dietata. Dotaznik by mal byt administrovany v jazyku,
ktorym rodi¢ia komunikuju, prip. v jazyku, v ktorom maju dostato¢nd jazykovud urover.
Pripominame, Ze ide o skratenu verziu Beirut-Tours Questionnaire, pretoZe pocas overenia
dotaznika sa niektoré polozky v p6vodnej dlhej verzii javili ako redundantné alebo nizko
citlivé (Palugyayova, 2017) vzhladom na predikciu jazykovych tazkosti dietata. Dotaznik
PABIQ v slovenskej verzii je zdroven volne dostupny na stranke www.detskarec.sk/projek-
ty v podobe PDF.

Ako uvadza Tuller (2015), jednotlivé polozky su rozdelené do 7 zakladnych oblasti, kde
rodi¢ odpoveda na otvorené otazky alebo formou $kdlovania sa priklana k uréitym tvrde-
niam. Uvod tvoria polozky, kde sa pytame na zdkladné informadcie o dietati a jazykoch.
Nasledujtica ¢ast sa venuje anamnestickym udajom, kde sa v rdmci poloziek pytame na do-
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sahovanie milnikov vo vyvine re¢i, blizsie sa uvadza vek prvého kontaktu s jazykmi, dizka
expozicie a situacie, v ktorych dieta prichadzalo do kontaktu s jednotlivymi jazykmi pred
4. rokom zivota. Tretia ¢ast dotaznika sa zameriava na hodnotenie zru¢nosti a schopnosti
dietata v jednotlivych jazykoch prostrednictvom bodovacej skaly. Oblast dotaznika, ktora
hodnoti tzv. input a output jazykov v domacom prostredi, je zdsadna pre stanovenie domi-
nantnosti jazyka. Rodi¢ uvadza, ako dieta komunikuje pravidelne kazdy den s komunika¢-
nymi partnermi a zaroven ako komunikaéni partneri hovoria s dietatom. Posudzovanie sa
deje na stupnici od 0 - 4 (kde 0 znamena ziadny kontakt, aZ po 4, ¢o znamena stale hovo-
renie danym jazykom). Vysledkom tohto hodnotenia je percentudlny podiel hodnotenych
jazykov v domacom prostredi dietata. V piatej ¢asti dotaznika sa pozornost obracia na vol-
nocasové aktivity v jednotlivych jazykoch (napr. ¢itanie, televizia, rozpravanie pribehov),
komunikaciu s kamaratmi a rodinnymi pribuznymi. Posledné dve oblasti dotaznika sa
venuju rodinnej anamnéze, vzdelaniu rodi¢ov, drovni znalosti jazykov u rodi¢ov a zachy-
teniu pripadnych jazykovych tazkosti u najblizsich ¢lenov rodiny.

Vystupom pre odbornika je niekolko kvantifikovanych indexov, ktoré umoznuju po-
sudit najma rizikovost dietata z pohladu pozitivnej osobnej alebo rodinnej anamnézy aj
v jazyku, ktory nevieme priamo vysetrit, a dizku expozicie jazykov a intenzitu kontaktu
v jazykoch vyjadrenu v percentach, na zéklade ktorej posudzujeme dominanciu postavenia
jazykov.

3 METODOLOGIA

3.1 CIEE VYSKUMU

Cielom nasej $tudie je opisat frekvenciu a formu vyskytu viacjazy¢nych deti predskol-
ského veku na reprezentativnej vzorke detskej populdcie Zijicej na Slovensku. Zaujima
nés, kolko deti v nasej vyskumnej vzorke prichadza do pravidelného intenzivneho kon-
taktu s inym ako slovenskym jazykom, a teda mézeme ich oznacovat ako bilingvalne, resp.
viacjazy¢né. Nésledne opiSeme typy jazykov, ktoré sa objavujt v prezentovanej vzorke deti,
a ich frekvenciu vyskytu. Prostrednictvom dotaznika PABIQ chceme zistit podiel vyskytu
slovenského jazyka ako jazyka L2 (t. j. slovensky jazyk nie je dominantny jazyk). Z toho
vyplynuli nasledujtce vyskumné otazky:

1. Vyskumna otazka: Kolko deti v nasej vyskumnej vzorke prichadza do pravidelného

intenzivneho kontaktu s inym ako slovenskym jazykom (a je bilingvalnych)?

2. Vyskumna otazka: Aké jednotlivé typy jazykov zaznamendme v sledovanej vy-
skumnej vzorke?

3. Vyskumna otazka: Kolko bilingvalnych deti ma dominantny iny ako slovensky jazyk?

3.2 VYSKUMNA VZORKA

Do vyskumného testovania bolo zapojenych 1107 deti s typickym vyvinom reci vo veku
od 31 mesiacov do 85 mesiacov (priemer = 47,45; median = 58; smerodajnd odchylka =
22,95) z uzemia celého Slovenska. Vyskumna vzorka je rovnomerne zastipena z pohladu
pohlavia (574 dievcat a 533 chlapcov) a bydliska (566 deti z obci a 541 deti z miest). Bliz$ie
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zastipenie bydliska v ramci jednotlivych krajov Slovenska uvddzame v tabulke 1. Najvys-
$ie dosiahnuté vzdelanie matiek deti vo vzorke bolo predovsetkym vysokogkolské (59 %)
a stredoskolské (30,6 %), zvysok predstavuje zdkladné vzdelanie (10,4 %). VSetky deti z pre-
zentovanej vyskumnej vzorky navstevovali predprimdrne zariadenie, rodi¢ia v anamnes-
tickom dotazniku neuviedli pritomnost jazykovych portch.

Tab. 1: Deskriptivna Statistika vyskumnej vzorky z pohladu regionov a bydliska

BA TT NR TN ZA BB PO KE

Pocet 205 62 47 79 114 50 267 284

Mesto/obec | 144/61 49/13 32/15 51/28 28/86 31/19 72/195 | 135/149

3.3 PROCEDURA

Testovanie bolo realizované v ramci grantového projektu APVV-20-0126 s nazvom
Slovnd zdsoba ako ukazovatel vyvinovej jazykovej tirovne monolingvdlnych a bilingvdlnych
deti v predskolskom veku od juna 2022 do novembra 2024 v priestoroch predovsetkym stat-
nych predprimarnych zariadeni. Do vyskumu boli zapojené len deti rodic¢ov, ktori podpi-
sali informovany suhlas s i¢astou vo vyskume. Zber vyskumnych dat sa realizoval v sula-
de s etickymi normami pre vyskum na ludskych subjektoch a so sihlasom Etickej komisie
pre hodnotenie vyskumu na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave.

Rodi¢ kazdého dietata v nasej vyskumnej vzorke vyplnil okrem informovaného su-
hlasu aj anamnesticky dotaznik, ktory zahrnal tieZ polozky mapujuice jazykové prostredie
dietata. Dotaznik PABIQ nebol sti¢astou zakladnej administracie pre rodi¢a. Bol adminis-
trovany len rodi¢om deti, u ktorych sme na zaklade dostupnych informacii (napr. lokalita
materskej $koly alebo udaje od jej riaditelov) predpokladali mozny vyskyt bilingvizmu.
V pripadoch, ked sa bilingvizmus zistil dodato¢ne na zdklade anamnézy, uz nebolo mozné
dotaznik rodi¢om spatne sprostredkovat. Z tohto dovodu nie je dotaznik vyplneny pre
vSetky deti, u ktorych sa mohla viacjazy¢nost vyskytovat.

3.4 ADMINISTRACIA DOTAZNIKOV

3.4.1 ANAMNESTICKY DOTAZNIK

V na$om vyskume sme na ziskanie zakladnych informacii o dietati pouzivali upravenu
verziu anamnestického dotaznika, ktory je suc¢astou rodi¢ovského dotaznika TEKOS (Ka-
palkovd et al., 2010). Jedna ¢ast dotaznika mapuje jazykové okolie dietata (obr. 1). Po pozi-
tivnej odpovedi na otdzku, ¢i je dieta vystavené pravidelne inému jazyku ako slovenskému,
rodi¢ nasledne vypliia typ jazyka, komunikaénych partnerov, pocet dni v tyzdni, pocas
ktorych prichadza dieta do kontaktu s inym jazykom, a vek, odkedy je dieta inému jazyku
vystavené.
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Ako sme uvadzali vyssie, dotaznik PABIQ nebol administrovany vSetkym potencidlne
bilingvalnym detom. Preto sme na zaklade informacii z anamnestického dotaznika hodno-
tili bilingvalnost prisne, aby sme predisli falo$nému povazovaniu deti za bilingvalne. Dieta
sme oznacili sa bilingvalne, resp. viacjazy¢né len vtedy, ak za komunika¢nym partnerom
je matka alebo otec, dieta prichddza do kontaktu s danym jazykom kazdy deii a splfia pod-
mienku dlzky expozicie minimalne 12 mesiacov.

Obr. 1: Ukazka z anamnestického dotaznika mapujica jazykové prostredie dietata

POUZIVANIE CUDZICH JAZYKOV V RODINE
Je Vase diet'a pravidelne vystavené inému jazyku ako slovenskému? dno 0 nie O
Ak dno: a) akému jazyku?

b) kto ho pri dietati pouziva? matka 0 otec O ind osoba O
c) kol'ko dni v tyzdni?
d) odkedy je dieta vystavené cudziemu jazyku? (napiSte vek dietata v mesiacoch)

3.4.2DoTtAzNik PABIQ

Administracia PABIQ dotaznika trvala priemerne 20 minut. Pri posudeni intenzi-
ty kontaktu s jazykom sme postupovali podla metodického postupu uvedeného v Bei-
rut-Tours dotazniku (Slancova & Kapalkova, 2013). Pre kazdy jazyk sme zratali body jed-
notlivych komunikaénych partnerov v inpute (ako hovoria s dietatom) a ako, naopak, dieta
odpoveda a komunikuje s nimi (output). Nésledne sme hodnotu stictu vydelili indexom,
ktory predstavuje si¢in poctu partnerov nadsobent hodnotou 4 ($kéla sa posudzuje od 0 -
4). Podiel jazyka sa tak vyjadri v percentudlnej hodnote.

Obr. 2: Ukazka dotaznika PABIQ mapujica jazykové okolie dietata v domacom prostredi

Matka —— Dieta Otec —— Diet'a
2 3 3
4] 1 s 4 4] 1 2 s 4
. : Ob- VEESi- - : : o VEEsi- | .
Nikdy = Zriedka Zas nou Vidy | Nikdy Zriedka | Obdas nou Vidy
Jazyk doma
(Zpecifikuj)
Slovensky
jazyk
Iny jazyk
Iny dospely «— Dieta Surodenci —— Diet'a
2 3 3
4] 1 v 4 0 1 2 s 4
Nikdy | Zriedka = ©P- | VEES- | yuio | Nikdy | Zriedka | Obéas | YASSH- | yigy
cas nou nou
Jazyk doma
(Zpecifikuj)
Slovensky
jazyk
Iny jazyk
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4 VYSLEDKY

4.1 VYSKUMNA OTAZKA C. 1

Na zéklade informacii ziskanych od rodi¢ov z anamnestického dotaznika prichadza
do pravidelného intenzivneho kontaktu s inym ako slovenskym jazykom 158 deti, ¢o pred-
stavuje 14, 3 % z celkového poctu deti vyskumnej vzorky. Z uvedenych informacii od rodi-
¢ov sledované deti spinali spominané kritérium bilingvalnosti (pozri 3.4.1 Administracia
dotaznikov). Vysledok ilustruje graf 1. Nasledne sme viacjazy¢né deti kvantifikovali podla
poctu jazykov, ktorym su pravidelné vystavené. V nasej prezentovanej vzorke je 84, 2%
dvojjazycnych deti, 12,0 % trojjazycnych deti a 3,9 % deti prichddza do pravidelného inten-
zivneho kontaktu so $tyrmi jazykmi (graf 2).

Graf 1: Percentualny podiel viacjazy¢énych deti z celkovej vyskumnej vzorky

Vyskyt viacjazy¢nych deti
(N =1107)

‘ Viacjazy¢né
14%

Monolingvalne ‘
86%

Graf 2: Percentualny podiel viacjazy¢énych deti z pohladu poctu jazykov, s ktorymi prichadzaju
do pravidelného kontaktu

Rozdelenie viacjazycnych deti
(N=158)

Tro_] jazycné
2%

Stvor_| azy¢né

- \ 4%

Dvojjazyéné
84%
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4.2 VYSKUMNA OTAZKA C. 2

Zo sledovanej vzorky viacjazy¢nych deti (N = 158) sme nésledne kvantifikovali percen-
tualny podiel jednotlivych typov jazykov, ktorymi deti prichadzaju do kontaktu. Celkovo
sa objavilo 19 roznych jazykov; najfrekventovanejsie zastipenie prezentoval rémsky jazyk
(N = 62), nasledne anglicky jazyk (N = 48) a madarsky jazyk (N = 25). Najmenej zastupené
v pocte 1 boli srbsky, bulharsky, §védsky, slovinsky, flamsky a rumunsky jazyk. Blizsie
charakterizujeme typy a frekvenciu jednotlivych jazykov v grafe 3.

Graf 3: Jazyky a frekvencia ich vyskytu v sledovanej vyskumnej vzorke

Jazyky a frekvencia ich vyskytu

Albansky jazyk
Bulharsky jazyk .
Srbsky jazyk .
Flamsky jazyk .
Rumunsky jazyk .
Slovinsky jazyk
Spanielsky jazyk .
Svédsky jazyk
Pol'sky jazyk
Arabsky jazyk
Franctzsky jazyk
Nemecky jazyk
Ukrajinsky jazyk
Rusky jazyk
Cinsky jazyk
Cesky jazyk
Madarsky jazyk
Anglicky jazyk
Romsky jazyk

4.3 VYSKUMNA OTAZKA C. 3

Z vyskumnej vzorky 158 viacjazy¢nych deti sme mali k dispozicii 111 rodi¢mi vyplne-
nych dotaznikov PABIQ. Na zaklade analyzy vysledkov z vyplnenych dotaznikov - teda
vypoctu intenzity kontaktu s jazykmi — sme na zaklade percentualneho podielu jazykov
uréovali dominanciu jazykov. Vysledky ukazali, Ze az 71 % (N = 91) malo slovenc¢inu ako
jazyk L2, t. j. slovensky jazyk nie je dominantny jazyk, naopak, u 24% (N = 31) deti je
slovencina ako jazyk L1. U 3% (N = 4) pripadov bol na zaklade kvantifikacie intenzity kon-
taktu s jazykmi identifikovany vyvazeny bilingvizmus, to znamen4, Ze s oboma jazykmi
prichadza dieta do rovnakého intenzivneho pravidelného kontaktu. Podrobnu ilustraciu
uvadzame v grafe 4.
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Graf 4: Postavenie slovenského jazyka v sledovanej vyskumnej vzorke bilingvalnych deti

Dominancia jazykov

SJ-12
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/ 2%
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5 DIisSKuUSIA

V prezentovanej $tudii sme sa venovali vyskytu viacjazy¢nosti v predskolskom veku
v slovenskej populdcii deti. Zaujimalo nds, kolko deti v nasej vyskumnej vzorke prichadza
do pravidelného intenzivneho kontaktu s inym ako slovenskym jazykom, a teda mdzeme
dané deti oznacovat ako bilingvalne, resp. viacjazy¢né. Nasledne sme skumali, aké typy
jazykov a v akej frekvencii sa objavuju v prezentovanej vzorke. Prostrednictvom kvan-
tifikacie dat z dotaznika PABIQ sme chceli zistit podiel vyskytu slovenského jazyka ako
sekundarneho jazyka L2 (t. j. slovensky jazyk nie je dominantny jazyk).

Analyza nasich dat ukdzala, Ze zastapenie bilingvalnych deti v detskej populécii v nasej
vzorke sa pohybovalo na tirovni 14 %. Udaj kopiruje zistenia s¢itania obyvatelstva dospelej
populdcie, kde sa vyskyt bilingvalnej populdcie pohyboval od 12 % (uvadzali, Ze maju iny
ako slovensky materinsky jazyk), a zaroven bol trosku nizsi, ako sme namerali v populdcii
v rokoch 2007 - 2009, kde sa tGroven pohybovala az do 20 % (Kapalkova et al., 2010), kde sa
ale hodnotili vSetky slovenské deti, aj tie, ktoré s rodinou Zili v zahranidi.

Napriek tomu, Ze sme data zbierali v ramci §tandardizdacie testovej batérie a snazili sme
sa zahrnut rézne regiony Slovenska so zastupenim vsetkych krajov, prekvapivo sa vo vy-
sledkoch neobjavilo zasttpenie v$etkych jazykov mensin Zijucich na Slovensku (napriklad
rusinsky ¢i vietnamsky jazyk). Ttto situdciu mohla ovplyvnit skuto¢nost, Ze na testovani
sa zucastnili len tie deti, ktorych rodicia boli ochotni vypisat dotazniky. Vzhladom na to
zvoleny pristup dobrovolnosti teda zaroven predstavuje aj limit nasej Stadie.

Namerand informadcia o slovenskom jazyku ako nedominantnom jazyku L2 (71 % podie-
lu v skupine bilingvalnych deti) je informacia, ktora by sa mala odzrkadlit v adaptécii a pe-
dagogickom procese prostrednictvom kompenzaénych opatreni (Pupala & Daniskova, 2021).

V nasom vyskume sme administrovali predstaveny dotaznik PABIQ (Tuller, 2015), kto-
ry je stale relativne rozsiahly a ¢asovo naro¢ny na vyplnenie. V snahe preniest objektivne
hodnotenie bilingvalnosti dietata aj do aplika¢nej praxe a umoznit takto hodnotit deti lo-
gopédmi a ucitelmi, vznikd novy nastroj Q-BEx v slovenskej verzii. Finalna verzia néstroja
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by mala zabezpetit online vyplianie, ale aj automatické skérovanie hodnét jednotlivych
poloziek. Pridanou hodnotou by mala byt aj automatizovana interpretacia ziskanych hod-
ndt v podobe spravy o bilingvdlnom dietati. Po analyzach nazbieranych dét sa zaroven
ukazuje, Ze PABIQ sice velmi dobre hodnoti a kvantifikuje jazykové prostredie dietata
v ranom veku do 4. roka, pretoze prioritne posudzuje domace prostredie dietata, ale je
ovela menej vypovedny a presny pri posudzovani bilingvélnosti dietata po zaskoleni. Ako
uvadza De Cat et al. (2023), novy dotaznik by mal obsahovat volitelné sekcie, ktoré moze
administrator vybrat individualne pre dieta podla jeho fyzického veku, typu zaskolenia ¢i
kontextu (posudzovanie rizik pri socidlne znevyhodnenych skupinach alebo rizikovych
skupindch z pohladu jazykovej poruchy). Ak sa pozrieme blizsie na deti v predskolskych
a $kolskych zariadeniach, absentuju v dotazniku PABIQ moznosti hodnotenia gramotnos-
ti. Napriklad v ramci Delphi procesu sa zastupcovia 29 krajin zhodli na dolezZitosti postude-
nia oblasti hodnotenia jazykovej a literarnej gramotnosti bilingvalnych deti (De Cat et al.,
2023). Uvadzame vysokd mieru zhody pri konkrétnych vyjadreniach:

o Akékolvek dlhsie obdobie, pocas ktorého dieta nenavstevovalo formalne vzdelava-

nie, by malo byt zdokumentované. [91 % zhoda]

« Dotaznik by sa mal pytat, ¢i dieta navstevovalo $kolu v inej krajine. [92 % zhoda]
« Mala by sa merat frekvencia ¢itania dietata v kazdom jazyku. [86 % zhoda]
« Mala by sa merat frekvencia pisania dietata v kazdom jazyku. [75 % zhoda]

» Dotaznik by mal zdokumentovat vSetky hodiny jazyka pouzivaného v réznych pro-
strediach dietata, ktoré deti navstevuju:

a) v Skole [94 % zhoda]
b) mimo $koly [96 % zhoda]

Zaroven by mali byt zdokumentované vsetky aktivity tykajice sa gramotnosti, do kto-
rych sarodicia s dietatom zapajaju. Najdolezitejsie ale je, aby dotaznik bol urobeny nezavis-
le od vzdelania rodi¢ov a socidlno-ekonomického postavenia (De Cat et al., 2023). Velkou
pomocou pri vypliiani dotaznika PABIQ v teréne socidlne marginalizovanych skupin boli
pre nas asistentky, ktoré dotaznik vyplnali spolu s rodi¢mi v riadenom rozhovore.

6 ZAVER

Studia prinasa vybrané informécie o vyskyte bilingvélnosti v detskej popul4cii na Slo-
vensku. Ukazuje sa, Ze minimalne 14 % deti je v intenzivnom kontakte aj s inym ako sloven-
skym jazykom, zaroven 71 % bilingvalnych deti ma dominantny iny ako slovensky jazyk. Vo
vyskume sme pouzili dva typy dotaznikov, ktoré mapovali dizku a intenzitu kontaktu s inym
ako slovenskym jazykom. Zo zistenych vysledkov o vyskyte bilingvalnej populacie deti vy-
plyva potreba objektivneho nastroja na posudzovanie intenzity a dominantnosti jazykov, aby
jazykova troven bilingvalnych deti nebola hodnotena subjektivne a bolo ju mozné navzajom
porovnavat. PABIQ je takymto hodnotiacim nastrojom, ktory vyborne kvantifikuje jazykové
domace prostredie dietata, ale menej citlivo je aplikovatelny na populéciu zagkolenych bilin-
gvalnych deti. V §tudii preto kratko informujeme aj o novej moznosti elektronickej verzie
dotaznika Q-BEx, ktora sa v sii¢asnosti adaptuje na slovensky jazyk.
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Poznamka: Tdto prdca bola podporend Agentiirou na podporu vyskumu a vyvoja na zd-
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PROBLEMATICKE JEVY VE VYSLOVNOSTI VE CTENEM PROJEVU
NERODILYCH MLUVCICH CESTINY

PROBLEMATIC PRONUNCIATION FEATURES IN READING OUT LOUD BY NON-NATIVE
SPEAKERS OF CZECH

Michaela KOPECKOVA

Abstrakt

Korektni vyslovnost miize byt pro nerodilé mluv¢i pii studiu Cestiny vyzvou. Nejcastejsi
prekazkou v osvojeni si nalezité realizace segmentalnich i suprasegmentalnich prvkd muze byt
nedostate¢nd pozornost nacviku vyslovnosti pti vyuce, chybéjici teoretickd edukace, ale také
negativni transfer z matetského jazyka. Cilem této studie je na zdkladé percep¢ni analyzy detekovat
nejproblemati¢téjsi jevy ve vyslovnosti ¢eskych hlasek, hldskovych spojeni a suprasegmentalnich
jevil u studujicich s matefskymi jazyky angli¢tinou, némcinou, francouzstinou, $panélstinou,
polstinou, ukrajinstinou a ¢instinou. Kromé obecné obtiznych jevi je tato sonda zaméfena také
na specifické odchylky ovlivnéné konkrétnim matefskym jazykem participantii. Sledovany jsou
také vyslovnostni nedostatky s ohledem na jazykovou troven ¢estiny mluvéich. V rdmci analyzy
jsou mimo jiné ovéfovany predpoklady, jez byly stanoveny na zékladé odli$nosti ve zvukové
roviné matefskych jazyka sledovanych mluv¢ich a cestiny. Obecné lze v projevu participantt
ocekavat (1) nekorektni vyslovnost nékterych vokald, (2) redukci a nespravnou realizaci diftong,
(3) nenalezité rozliSovani znélych a neznélych konsonantt, (4) odchylky v asimilaci znélosti, (5)
nekorektni realizaci slovniho prizvuku. Vysledky studie doklddaji, Ze se ve vyslovnosti cizincti
bez ohledu na matefsky jazyk vyskytuji pravidelné odchylky, jez mohou branit porozuméni, napf.
nekorektni realizace hlasky [f], sykavek, diftongu ¢i vokalické kvantity. Pfi nacviku by v§ak nemély
byt opomenuty ani specifické problematické prvky v souvislosti s matetskym jazykem nerodilych
mluv¢ich, napt. zdména hlasek [b] a [v] u Spanélt a Cifand, nestandardni realizace hlasky [¢]
po vokalech i/i ve findlni pozici v fec¢i Francouzi apod.

Klicova slova: ¢estina pro cizince, fonetika, problematické jevy, vyslovnost, nerodily mluv¢i

Abstract

Correct pronunciation is a challenging part of studying Czech as an L2. The most common
problems in phonetic acquisition arise from L1 interference in the pronunciation of both Czech
segmental and suprasegmental phenomena, and an insufficient number of pronunciation activities
in class. The paper discusses the most problematic features in the pronunciation of Czech sounds,
sound clusters, and suprasegmental features by students of Czech whose L1 is one of the following:
English, German, French, Spanish, Polish, Ukrainian, or Chinese. In particular, the analysis focuses
on general problematic features and individual deviations influenced by the participants’ L1. The
paper tests the following assumptions established based on the L1-Czech phonetic interface. Czech
L2 speakers are generally expected (1) to pronounce some vowels incorrectly, (2) to mispronounce
diphthongs, (3) not to respect voicing in pair consonants, (4) to use incorrect assimilations, (5) to
place word stress on the penultimate syllable. The results of the study show that certain pronunciation
deviations occur regularly in the foreigners” speech regardless of their mother tongue, and these
may cause intelligibility—e.g., inaccurate pronunciation of the [fi] sound, sibilants, diphthongs, or
vowel quantity. However, pronunciation training should also include specific problematic features
according to the learners’ native language, such as the substitution of [v] with [b] among Spanish
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and Chinese speakers, or the non-standard realization of [¢] following the vowels i/i in the final
position in the speech of French speakers.

Key words: Czech for Foreigners, Phonetics, Problematic Features, Pronunciation, Non-native Speaker

1 Uvop

Cestina pro cizince je aktualné progresivnim studijnim i praktickym oborem. Trend
dokladaji mj. stabilni vysoka popularita letnich Skol' a nové vznikajici obory na ¢eskych
univerzitach.? Podobny narist lze sledovat také v poptavce po certifikovanych zkouskach,
napf. po zkousce pro Gcely udélovani statniho obganstvi CR.> Zajem o studium &estiny
jako ciziho/druhého jazyka* mize byt ovlivnén nékolika faktory: migrace cizinct v sou-
vislosti s valeénym stavem v Evrop€ i mimo ni, mezinarodni obchod, diplomatické vztahy,
aktivni krajanské mensSiny v zahranici atp.

V této souvislosti se zvysuje také mnozstvi publikaénich vystupi, at’ uz cisté akade-
mickych (napf. Chabrova & Veronkova, 2022; Kopeckova, 2023; Veroinkova, 2016; Po-
lachova, 2023), ¢i didaktickych (Hradilova, Kopeckova, & Svobodova, 2023).

Soucasti studia ¢estiny je mj. korektni vyslovnost, ktera pro studujici byva vice ¢i méné
naro¢na. Pfi¢in mize byt v tomto ohledu vice. K nejéastéjsim lze fadit nedostate¢nou
pozornost vénovanou vyslovnosti pii vyuce ¢estiny, pficemz zde hovofime nejen o samot-
ném pravidelném nacviku, ale také o absenci teoretického vykladu k nékterym slozkam
zvukové roviny ¢estiny, které nemusi byt vzdy intuitivni, napf. pravidla pro asimilaci zné-
losti. Diivod lze spattovat i v nejistoté samotnych vyucujicich, jiz sami nejsou s teoreticky-
mi vychodisky pro zvukovou rovinu ¢estiny dostate¢né obeznameni. K vyuce jim mohou
pomoci novéjsi piirucky vénované vyslovnosti pro cizince, ty mj. zahrnuji i teoreticky
vyklad k jednotlivym jevlim, tipy pro nacvik apod. (napf. Palkova & Veronkova, 2022;
Bednatikova et al., 2017; Bednatikova et al., 2023).

Druhym nejcastéjsim divodem je vliv matetského jazyka studujicich na osvojeni si
nalezité ¢eské realizace hlasek, hlaskovych spojeni i suprasegmentalnich jevi. Pravé ma-
tetsky jazyk ma v tomto ohledu vyznamnou roli, jelikoZ porozuméni ¢eské vyslovnosti
i samotnou mluvni praxi ovliviiuje vice faktorii. Nize uvadime ty vyznamné.

- Ortograficky systém jazyka: napriklad finsky foneticky ortograficky systém je vel-

mi podobny ¢eskému fonologickému x etymologicky systém v angli¢ting, fran-
couz$tiné. Finové tak, aZ na vyjimky (asimilace, nové hlasky), zcela intuitivné ¢tou
Cesky text témér bez problému.’

https://msmt.gov.cz/mezinarodni-vztahy/letni-skoly-slovanskych-studii-2025

Zminit lze studijni programy uréené bud’ pfimo pro nerodilé mluvéi (napt. Czech for Foreigners, Katedra
bohemistiky Filozofické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci), nebo pro rodilé mluvéi, jiz se chtéji stat
lektory &i odborniky v dané sféfe (napf. specializace Cestina jako cizi jazyk na Filozofické fakulté Masaryko-
vy univerzity v Brng).
https://ujop.cuni.cz/UJOP-371.html?ujopcmsid=8:zkouska-z-ralii-a-cestiny-pro-obcanstvi-cr

V Ceském prostiedi terminy cizi a druhy jazyk odliSujeme. Cizi jazyk se jedinec uci v jiné destinaci, nez v jaké
se danym jazykem skute¢né hovoii. Terminem druhy jazyk pak oznacujeme nematetsky jazyk, ktery si jedinec
osvojuje jiz v miste, kde se timto jazykem mluvi (Hradilova, 2020, s. 18).

> https://www.czechency.org/slovnik/CESKY%20PRAVOPIS
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— Zvukova rovina jazyka: se zvySujicim se po¢tem hldsek a suprasegmentalnich jevi,
jez se v matetském jazyce studujicich a v ¢estiné realizuji stejné, klesa i mira prob-
lematickych prvku v ¢eské vyslovnosti, a to pfedev$im u naro¢néjsich hlasek, napt.
¢eska vibranta [r], palatdlni hlasky [3], [c], [n] apod.

- ,False friends™ jedna se o hlasky disponujici stejnym grafémem, ale odli$nou vy-
slovnosti, napt. s — v ¢estiné [s], vnémciné [z]. Zbavit se pfirozeného navyku z vlast-
niho jazyka je ¢asto obtiznéjsi, nez si hldsku osvojit jako zcela novou.

Zcela individudlni jsou pak samotné percepéni schopnosti cizinctl. Pfi nacviku vyslov-
nosti se mohou setkat studujici s hlaskami, které takzvané ,neslysi®, v ¢estiné se ¢asto jed-
nd o palataly [4], [c], [n] a odli$nost v realizaci prealveolarnich a postalveolarnich sykavek
[s], [J], [z], [3]. V takovém ptipadé je velmi diilezité, aby si osvojili jejich artikulaci na za-
kladé teorie a obrazki a vénovali jim i vice pozornosti pfi drilovém cviceni (Hradilova,
Kopeckova, & Svobodova, 2023, s. 45).

Ackoliv jsou negativni transfer z matetrského jazyka, vyslovnostni odchylky i akcent
obecné v ramci posuzovani fonologické kompetence, napt. béhem certifikovanych zkou-
$ek, i na vyssich urovnich akceptovany (CEFR, 2018), spravnd vyslovnost vyrazné napo-
mahd ke srozumitelnosti i k posileni sebevédomi nerodilych mluv¢ich béhem recové praxe.
V soucasnych sonddch bylo také zjisténo, Ze rodili mluv¢i ¢estiny vnimaji nekorektni vy-
slovnost a vyrazny akcent u cizinct negativnéji nez napt. gramatické odchylky (Hradilova,
2020, s. 82-83).

V této studii budou predstaveny problematické jevy ve vyslovnosti ¢eskych hlasek, hlds-
kovych spojeni a suprasegmentdlnich jevi u studujicich ¢estiny s matefskym jazykem an-
gli¢tinou, némcéinou, francouzstinou, $§panéltinou, ukrajinstinou, polstinou a ¢instinou.

Cilem naseho vyzkumu je mj. na zaklad¢ zjisténych dat specifikovat, které slozky zvu-
kové roviny ¢estiny by nemély byt ve vyuce vyslovnosti opomijeny, a to obecné u tzv. he-
terogennich skupin i s ohledem na studujici s konkrétnim odli$nym matefskym jazykem.

Vzhledem k odlisnému ortografickému i zvukovému systému matetskych jazyki sle-
dovanych mluvéich lze u studujicich ¢estiny jako ciziho/druhého jazyka ocekévat proble-
matické jevy v segmentalnich i suprasegmentalnich slozkach. Nize stru¢né uvadime pred-
poklddané vyslovnostni odchylky na zakladé odlisnosti ve fonologickém systému vyse
uvedenych jazykt a estiny. Vychdzime zde predevsim z popist zvukové roviny sledova-
nych jazyka (Palkova, 1994; Skarnitzl, Sturm, & Volin, 2016; Roach, 2009), praktickych
a didaktickych ptirucek (Bednafikovd et al., 2023; O’Brian & Fagan, 2016; Booth, 2000;
Hualde, 2005; Pompino-Marschall, Steriopolo, & Zygis, 2017; Balowski, 1993; Wu, 1992),
popt. studii zamétenych na danou problematiku (Veronkova, 2022; Kopeckovd, 2024).

1.1 PREDPOKLADANE PROBLEMATICKE JEVY

Z hlediska vokalického systému miize obecné dochdzet k deformaci kvality i kvantity
¢eskych vokald, napf. oteviena vyslovnost prednich vokald e, i, kraceni ¢i dlouzeni kvan-
tity v souvislosti se slovnim prizvukem. Vyraznéjsi odchylky je pak mozné ocekavat v re-
alizaci diftong.
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Vyslovnost ¢eskych konsonantil je pro nerodilé mluvei ¢asto naro¢néjsi, k problema-
tickym hlaskam bézné patti ¢eské h [f], jez je na rozdil od ostatnich jazyka znéléé, ¢eska
vibranta # — znéla [r] i neznéld [f], palatalni okluzivy ¢ [c], d'[3], 71 [n] a vyslovnost slabi-
kotvornych konsonantti / [1], r [r], které mohou byt vlivem své pozice artikulaéné obtizné.

Dal$im tzv. ,spoleénym® problematickym jevem miize byt asimilace znélosti, ktera
byvé pro nerodilé mluvéi prirozend uvnitt slov, napt. zpivat [spiivat], odchylky lze v§ak
spatfovat na hranicich slov, popf. prepozice a slova. S tim je spojeno také zachovavani zné-
losti konsonantt na konci slova pred pauzou, napt. ve slové led. V ¢estiné pred pauzou
dochazi k desonorizaci finalntho konsonantu vzdy, tj. [let], nerodili mluvéi véak mohou
mit tendenci znélost zachovat, resp. vyslovit poloznély konsonant - [led].

K nestandardni vyslovnosti ddle mize dochazet pfi kombinacich dé, té, né, tj. [3€], [ce],
[ne]. Nerodili mluv¢i ¢asto tyto kombinace vyslovuji po vzoru bé, pé, vé s vlozenym j, tedy
[die], [te], [Wg].

Anglictina

U participantii se mize pravidelné vyskytovat nekorektni realizace diftong, konkrét-
né lze ocekavat vyslovnost monoftongu, napf. restaurace [resto:rat se]. Predpokladany je
také vyskyt aspirovanych hlasek [p"], [t"], [k"]. Negativni transfer se miize projevit tvrdsi
vyslovnosti postalveolarnich sykavek [[], [3], [tT ] a bokové frikativy [l] a nestandardni re-
alizaci konsonantu j jako [d3].

Némcina

Mluvéi mohou mit tendenci k nestandardni realizaci diftongu eu jako [0j], napt. euro
[ojro]. Stejné jako u mluvcich s matefskym jazykem angli¢tinou se mize v projevu vysky-
tovat aspirace konsonanttl p, t a k. Problematickd miize byt realizace sykavek, zejména
saz,jejichz grafickd podoba je v obou jazycich shodna, vyslovnost je v§ak odli$na, tj. ¢eské
[s] » v ném¢iné [z], ¢eské [z] > v némciné [€s]. Hlaska [s] pak muzZe byt realizovana jako [[]
v kombinacich sch, st, sp apod., napt. stdt [[ta:t]. Podobné se mtize negativni transfer pro-
jevit pti vyslovnosti hlasky [v] jako [f]. Ceské velarni ch m@iZe byt vlivem okolnich hlasek
realizovano mékce [¢] ¢i tvrdé [X]. S ohledem na hlaskové zmény mohou mit participanti
tendenci k progresivni asimilaci, napt. kdo [kto].

Francouzstina

Kromé vy$e uvedenych spoleénych problematickych jevt lze u ulastnikii vyzkumu
ocekdvat nosovou vyslovnost diftongii a také zavienou vyslovnost prednich vokdlii. Obtizné
mohou byt také semiokluzivy [5] a [t]]. Negativni transfer se mtize projevit predevéim
v chybné realizaci konsonantu j jako [3], popt. konsonantu ch jako [[]. O¢ekavano je za-
chovani znélosti znélych konsonantt ve finalni pozici slov pred pauzou, tj. neprobéhne
nélezita desonorizace. V suprasegmentdalni roviné mohou mit studujici tendenci k realizaci
ptizvuku na posledni slabice slova/taktu.

6V této souvislosti je mozné odekavat i problém s vyslovnosti dalgich znélych konsonantd, jelikoz v jinych

jazycich je Casté&jsi realizace poloznéla.
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Spanélitina

U participanti lze predpokladat odchylky predev$im v roviné hlaskové. Studujici mo-
hou mit problém s rozliSovdnim hldsek [b] a [v] a prealveoldrnich a postalveolarnich sy-
kavek. Obtizna muze byt také realizace hlasek [fi] a [x]. Negativni transfer 1ze ocekavat
zejména ve vyslovnosti [A], které mize podléhat v nékterych pozicich elizi, napt. hezky
[+eskiz].

Polstina

Studujici se slovanskymi matefskymi jazyky vétSinou nemaji vyraznéj$i problémy
s osvojenim novych hlasek (s vyjimkou vibranty #), castéji se u téchto mluv¢ich projevuje
negativni transfer. Odchylky lze o¢ekavat jak v roviné segmentdlni, tak v roviné supraseg-
mentalni. Participanti mohou mit tendenci realizovat misto ¢eského diftong ou nosovku,
a to nejcastéji ve formé instrumentalu singuldru feminina, napf. velkou [velkg]. Vyrazna
muze byt také tvrda vyslovnost vokélu y, ¢astéji v kombinacich by, vy, napf. aby [aby].
S ohledem na konsonanty predpokladdme problém s rozliSovanim hlasek [f] a [x] a tvrd-
§i vyslovnost postalveolarnich sykavek [[], [3], [tﬂf ] a bokové frikativy [1]. Pro polstinu je
na rozdil od ¢estiny typictéjsi progresivni asimilace znélosti, napf. tvtyj [tfu:j]. V supraseg-
mentalni roviné mohou participanti tendovat k realizaci pfizvuku na penultimé.

Ukrajinstina

U mluv¢ich se mohou vyskytovat podobné odchylky jako u Polakt, napf. tvrda vy-
slovnost vokalu y. Pfi vyslovnosti vokélu e v inicidlni pozici mohou participanti tendovat
k prejotaci, napt. Eva [je:va]. Kvantita vokalt bude pravdépodobné ovlivnéna prizvuénou
slabikou, nikoliv jejich grafickou podobou. S ohledem na konsonanty lze o¢ekavat tvrdsi
vyslovnost postalveolarnich sykavek §, Z, ¢ a naopak ¢asté nekorektni mékceni prealveo-
larnich konsonantt ¢, d, n. Bokova frikativa  miize byt realizovana tvrdé, ale také mékee,
napt. ve slové léto [V'eto]. Asimilace znélosti bude pravdépodobné realizovana v progresiv-
nim sméru, stejné jako v pripadé polskych mluv¢ich. Jednim z nejproblematictéjsich jeva
muze byt slovni pfizvuk, jenz je v ukrajinstiné zpravidla kladen na penultimé a je dopro-
vazen dlouzenim vokalu.

Cinstina

Pro ¢inské mluv¢i je Cestina obecné naroénym jazykem, coz se projevuje i ve vyslov-
nosti. Kromé vyse uvedenych odchylek Ize s ohledem na vokaly o¢ekavat nestandardni
vyslovnost vokalu u — percepéné podobné némeckému [ii]. Jako problematicka se jevii vy-
slovnost diftongt, mluv¢i ¢asto ,,aplikujii v ¢estiné zjednodusenou vyslovnost anglickou,
tj. vyslovi monoftong. Naro¢né muze byt pro participanty rozliSovani dvojic konsonantt b
x v, I x r avyslovnost znélych sykavek z, Z - byvaji realizovany jako [d %] a [d3]. Ocekéavat
1ze také aspiraci konsonantti p, t, k. V suprasegmentalni roviné je mozné predpokladat re-
alizaci prizvuku na druhé slabice, popt. na jiné, jelikoz druhou slabiku jako silnou vnimaji
v feci Cechil (pozn. autorky).
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2 METODA

Dlouhodobého vyzkumu, jenz je primarné zaméfen na realizaci rdzu a vokéld a pro-
biha béhem kurzi vyslovnosti (semestralni vyuka na Filozofické fakulté Univerzity Palac-
kého a Letni $kola slovanskych studii v Olomouci), se aktualné i¢astni 115 studenti s riiz-
nymi matefskymi jazyky. V rdmci této sondy byla provedena dil¢i analyza u 90 studujicich
s matefskym jazykem angli¢tinou (9), ném¢inou (11), §panélstinou (7), francouzstinou (9),
polstinou (12), ukrajin$tinou (21) a ¢instinou (21).

Jazykova uroven cestiny se u Gcastniki tohoto vyzkumu pohybovala od Pre-Al po C1
a studujici méli rtizné jazykové vzdélani - pravidelné individualni/skupinové kurzy cesti-
ny, intenzivni letni kurzy, studium bohemistiky na univerzitach apod.

Materialem k analyze byl ¢teny text o délce standardni strany A4 a zahrnoval celkem
¢tyfi sekce: izolovand slova (18), kombinace slov s prepozicemi - otevienymi/zavienymi
a primarnimi/sekundarnimi (54), kombinace dvou plnovyznamovych slov (30), véty a so-
uvéti (8). Nize v Tab. 1 uvadime konkrétni prehled sekci i s priklady slov, kombinaci a vét.

Tab. 1: Prehled sekci s konkrétnimi priklady slov a slovnich kombinaci

Sekce | Slova a slovni kombinace | Pocet Priklad [korektpi: vi:slovnost]
1 [zolovana slova 18 |ukazat [Puka:zat]
Neslabiéna prepozice 12 |z Anglie [s Papghijz]
2 Slabitna prepozice — ofeviena 12 |pro Emila [pro Penula]
Slabitna prepozice — zaviena 12 |bez ukolu [bes Pukolu]
Viceslabi¢na prepozice 12 |misto Evy [mi:sto Pevi)
Dvé sl?va ~ findla prvniho slova 15 [|rada Evropy [rada Z=vropi]
3 = vi}ka.l :
Dvé slova - findla prvmiho slova | o 1\ A mlicy [videt 2amastia]
= konsonant
4  |Véty a souvet 8  |Maji akei v obchod$. [maji: Pakis: f Popxoge]

Studujici méli cely text bez predchozi pfipravy precist, pficemz védéli pouze to, Ze bu-
dou na zékladé ¢etby analyzovany vokaly.® Byli také upozornéni, ze maji ¢ist prirozené,
vlastnim tempem a vzhledem k cili vyzkumu se nemusi opravovat pfi nespravném c¢teni
slov/kombinaci.® Projev participantt trval ptiblizné 5 minut, u studujicich s nejnizsi Grov-
ni (pre-Al) o néco déle. Ackoliv byli nékteti studenti nervézni, 1ze klasifikovat jejich cetbu
obecné (zejména po prvnich prectenych slovech) jako pomérné spontanni.

Pfi nasledné analyze jsme se primarné zamérili na vyse uvedené predpokladané od-
chylky: otevfena realizace prednich vokald, redukce kvality vokald, krdceni/dlouzeni vo-
kald, nekorektni vyslovnost diftongt, nestandardni vyslovnost konsonantt, stirani rozdi-

7 Ve viech skupinach se vyskytovali muzi i Zeny. Ostatnich 25 studujicich do této dil&i analyzy nebylo zatazeno,

jelikoz nebyly mateiské jazyky zastoupeny dostatecnym poctem mluvcich (napf. finstina byla zastoupena
pouze dvéma participanty) a vysledky by nebylo mozno zobecnit.

Vsichni participanti pted ¢etbou podepsali souhlas s nahravanim.

Tuto metodu jsme zvolili zdmérné, aby studenti neméli strach z nespravné vyslovnosti obecné.



STUDIE/STUDIES

lu znélosti u parovych konsonanti, nekorektni asimilace znélosti atd. Dale jsme zkoumali
specifika pro studujici s konkrétnim matefskym jazykem. Zjisténa data jsme rozdélili
do tfi oddilt.
- Problematické jevy spole¢né — vyskytuji se Castéji a témér u vech participanti ne-
zavisle na matefském jazyce.

v

- Meéné problematické jevy spole¢né — vyskytuji se v niz§i mife u participantt a jen
u nékterych jazykovych skupin.

- Problematické jevy s ohledem na matetsky jazyk - specifické odchylky pro jednot-
livé skupiny vybranych jazyki.
Vzhledem k rtiznym trovnim participantti jsme také sledovali, zda je néktera prob-
lematicka slozka typicka pouze pro zacateéniky, ¢i se vyskytuje u mluvéich napti¢ vSemi
urovnémi.

3  VYSLEDKY

Vétsina nasich vyslovenych predpokladt (viz vyse) byla béhem analyzy potvrzena.
Nize prezentované zjisténé odchylky se u participantti vyskytovaly ¢asto bez ohledu na je-
jich droven ¢estiny.

3.1 PROBLEMATICKE JEVY SPOLECNE

Kvantita vokala

Odchylky ve vokalické kvantité se vyskytovaly témét u vech sledovanych mluvéich.
Obecné dochdzelo castéji ke kraceni dlouhych vokalt. Nejproblemati¢téjsi byl tento jev
zcela ocekavané pro Slovany, u nichz byla kvantita ¢asto spojena s ptizvuc¢nou slabikou. Ta
byla vidy alespon ¢aste¢né dlouzena, at uz se jednalo o spravny prizvuk na prvni slabice
ve slové/taktu, napt. maso ['ma:so]*, ¢i nestandardni prizvuk na penultimé, napt. od obéda
[?0d_ob'je:da]*.

Participanti s matefskymi jazyky némcéinou a francouzstinou pak méli tendenci nék-
teré kratké vokaly dlouzit, pficemz u némecky hovoticich k tomu dochazelo v pfizvucéné
prvni slabice, u Francouzt pak v posledni slabice. V tomto ptipadé se vSak nejednalo o sys-
tematické odchylky.

Oteviené a zaviené vokaly

S vyjimkou mluv¢ich s matefskym jazykem polstinou byla u participantt detekovana
nestandardni - otevienad i zaviena - realizace pfednich vokali e a i. K oteviené vyslovnosti
vokalu e tendovali mluv¢i s matefskym jazykem angli¢tinou, ¢instinou a v nékolika pripa-
dech i ukrajinstinou. Hlaska byla realizovana nekorektné predevsim v inicidlnich a medi-
alnich pozicich, napf. efekt [efakt], mezi [maezi].

10" K demonstraci nestandardniho dlouZeni (ne dlouhého vokalu), vyuzivame znak pro klasickou dvojtecku [:].

11 Symbol [_] znadi spojitou/vézanou vyslovnost.
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Naopak u participant s materskymi jazyky francouzstinou, $panél$tinou a némdi-
nou byla patrna zavfena vyslovnost obou prednich vokala - e, i.'> Vokal e byl v projevu
Francouzll v nékterych ptipadech percepéné témét zaménitelny s vokalem i, coz by mohlo
zptisobit i zménu gramatické formy slova, napt. iluze (nom. sg.) > [?1luzi] (akuz. sg.).

Diftongy

Diftongy se jevi jako velmi problematicky jev ve v§ech skupinach sledovanych mluv-
¢ich. S ohledem na matefsky jazyk se pak lisi konkrétni odchylky. Obecné méli participanti
tendenci redukovat vyslovnost diftongu ou a vyslovit jej jako [0:], napt. ouha [o:ha], auto
[0:to]. Castéji se tato realizace vyskytuje u mluvéich s mateiskymi jazyky angli¢tinou a ¢in-
§tinou, ojedinéle také u Némcti/Rakusani. Pro stejnou skupinu mluvéich byla také naroc-
néjsi realizace diftongu eu, vétsinou se vsak jednalo o zacate¢niky, popt. mirné pokro¢ilé
studenty. Diftong byl vysloven bud jako [ju] - euro [juro]/[ju.o], nebo [0j] - [?ojro]/[?0js0].

Mluvei s materskym jazykem Spanél$tinou realizovali diftong ou ve findlnich pozicich
jako [u], to bylo v nékterych ptipadech dlouzeno, napf. oponou [2oponu:]. Odchylka se
vyskytovala Castéji u zacate¢nika.

V pripadé participanti s matefskymi jazyky francouzstinou a polstinou byly misto
diftongu ou pravidelné detekovany nestandardni nosovky, jednalo se prevazné o findl-
ni pozice slova, napf. Evropou [?evrop]/[?evopg]. Tento jev se objevoval napri¢ vSemi
urovnémi.

Posledni zjisténou odchylkou byla realizace diftongu au jako [av], napt. auto [?avto]. Ta
se vyskytovala vyhradné u mluvcich s matefskym jazykem ukrajinstinou, ¢astéji na trov-
nich od Pre-Al po Bl.

Konsonant H [i]
bylo témér vzidy realizovano jako neznélé [h], u nékterych ucastniki (¢astéji zacate¢niki)
a v nékterych pozicich dochazelo az k realizaci velarni hlasky [x], napt. hlava [xlava]. Tato
zaména muZe mit vliv na porozuméni, jelikoz ¢estina disponuje pary slov, jez se lisi pouze
témito konsonanty, napt. hlad x chlad.

U mluvéich s matefskym jazykem polstinou také v ojedinélych ptipadech dochazelo
k realizaci hlasky [h] namisto [x], napf. ve slové trochu [trohu].

Poloznélé konsonanty

Kromé konsonantu h byly pro participanty - s vyjimkou téch s matefskymi jazyky
polstinou a ukrajinstinou - obtizné i dalsi znélé konsonanty, nejc¢astéji b, v a g (méné pak
z, ). Tyto byly pravidelné realizovany poloznéle, coz jsme vzhledem k fonologickym sys-
témim sledovanych jazyki predpokladali, napt. Zbynék [zbinek], Olgy [?olg1], ovocem
[?ovof sem].

Podobné jako u konsonantu 4 dochdzelo k aplné desonorizaci konsonantu b, ten byl
nasledné vysloven jako neznélé [p], napt. vybér [virpjer]. Odchylka miize rovnéz zpisobit
nedorozuméni, a to z dtivodu parii slov typu pit x bit, prdt x brdt apod.

12 prn Smanslalrd chitdonty ol mralomat; S5 )
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Konsonant R [r]/[f]

Zcela o¢ekévané je pro nerodilé mluvei problematickd postalveolarni frikativa . Pouze
nékolik participantt s trovni B2 a C1 bylo schopno hlasku realizovat korektné. Vétsina
sledovanych mluv¢ich méla tendenci hlasky [r] a [£] vyslovit jako postalveolarni sykavky
(/1 a [3], Spanélé jej pak ¢asto nahrazovali prealveoldrni vibrantou [r].

Participanti s matefskym jazykem ukrajin$tinou se velmi ¢asto snazili hlasky vyslovit
pomoci kombinace rs/rZ, nebyli vS§ak schopni realizovat hlasku jedinou, percepéné byly
patrné hlasky obé, napt. p#i [pr/i].

Sykavky

S realizaci sykavek méli dle predpokladii nejvétsi obtize mluvéi s matefskym jazykem
$panélstinou. V jejich projevu se témét nevyskytovaly postalveolarni hlasky, byly nahra-
zovany prealveolarnimi ekvivalenty. Stirana byla také znélost konsonanttl. Zejména zacd-
te¢nici tak ¢asto konsonanty s, z, ¢, §, z, ¢ realizovali pouze jako hlasku [s], napt. ouskama
[?0 uskamal, prdce [pra:se], uzel [?usel]. Studujici s vyssi urovni, ktefi jiz umi realizovat
i postalveolarni hlasky, obcas hlasky ve slovech zaménovali.

U participantt s matefskym jazykem némcinou se projevil negativni transfer pfi rea-
lizaci konsonantt s a z, ty byly vysloveny ,,némecky*, tj. uzel [?ufsel], kasa [kaza]. Castéji
se tato odchylka objevovala u mluv¢ich s niz$i irovni, zjisténa vSak byla i u téch s trovnémi
Bl+a B2.

Jako obecné problematicka se jevi semiokluzivni hlédska [7s], ktera byva realizovana
jako [s]. Odchylka byla detekovdna u mluv¢ich s matefskymi jazyky angli¢tinou, fran-
couzstinou a ¢instinou. Nekorektni vyslovnost se vyskytovala predevsim v inicidlni pozici,
napt. cesta [sesta], a v posledni slabice pred vokalem, tj. opice [?opise].

Se spravnou vyslovnosti sykavek neméli dle o¢ekavani problém Slované, patrna je
u nich pouze tvrdsi vyslovnost postalveolarnich hlasek, tj. [s] [z] [£s].

Slovni pfizvuk

Slovni ptizvuk byl nejméné problematicky pro participanty s matefskym jazykem
némcinou. Ti jej kladli spravné na prvni slabiku, v nékterych pripadech dochazelo pouze
k mirnému dlouzeni vokalu, napt. kasa ['ka:sa]. Jako vyrazné obtizny se tento jev nejevi
ani u mluvéich s matetskym jazykem angli¢tinou a $panél$tinou, v jejichZ projevu obcas
dochézelo k prizvukovani na penultimé, nejednalo se v§ak o systematickou odchylku.

Tendenci k mirnému dlouzeni vokalu v pfizvuéné slabice méli Francouzi, ti také ne-
spravné kladli v nékterych slovech/taktech (Castéji v tfislabi¢nych) prizvuk na posledni
slabiku, napt. oplatky [?oplat'ki:]/[?opla'tki:]

Pomérné nesystematicky realizovali slovni ptizvuk Cifiané, problemati¢téjsi pro né
byly véty a souvéti, v nichz se jiz museli soustfedit na vice jevl nez ve slovech a kombina-
cich. Ptizvuk byl kladen v nékterych ptipadech na prvni ¢i druhé slabice, nékdy na pred-
posledni.

Nejobtiznéjsi je pak tento jev pro Slovany, u nichz se silné projevuje negativni transfer
z matefského jazyka. Pro mluv¢i s matefskym jazykem pol$tinou i ukrajin$tinou je typicka
realizace slovniho ptizvuku na penultimé, a to zejména v tfislabi¢nych slovech a taktech.
V mnoha pripadech byla pfizvuénd slabika také dlouzena, napt. na ulici [na_u'lr:t7s1]. Nék-
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tefi participanti se snazili klast pfizvuk spravné na prvni slabiku, ta vSak byla ¢asto také
dlouzena, napt. hlava [‘hla:va).

Vazani slov

Posledni jevem, v némz dochazelo k odchylkam témér ve vSech sledovanych skupinach,
byla absence razu pred vokaly. Slovni spojeni tak byla vazana, coz sice vétsinou nebrani po-
rozuméni, mize jej véak znesnadnit, zejména pii komunikaci s dal$imi nerodilymi mluv-
¢imi, napt. v ASi [v_afi], po obédé [po_objeie]/[po:bjete].

K vazani slov, popt. prepozic se slovy dochazelo pravidelné u mluv¢ich s roménskymi
jazyky, ¢asto pak také u participant s matefskym jazykem angli¢tinou. O néco Castéji
realizovali raz Slované, k vazani pak témét nedochazelo u mluvéich s matefskymi jazyky

o

némcinou a ¢instinou.

3.2 MENE PROBLEMATICKE JEVY SPOLECNE

Redukce vokalu E [£]

V projevu participantt s matefskym jazykem angli¢tinou, pol$tinou a némcéinou pra-
videlné dochézelo ke kvalitativni redukci vokalu e (ve findlni nebo medidlni pozici), napt.
v auté [v_da uca], uzel [?uzal]. U ostatnich skupin tato odchylka detekovana nabyla, pokud
ano, jednalo se o jednotlivce a k redukci nedochazelo systematicky.

Konsonant R [r]

Prealveolarni ¢eska vibranta [r] ne¢inila viibec potiZze Slovantim a Spanélim. Také vice
nez polovina participanti s matefskym jazykem némcinou byla schopna hlasku nélezité
vyslovit, v ostatnich pripadech realizovali némecké uvularni [1].

Pro mluvé z ostatnich skupin byla jiz hlaska obtizngjsi.!* Ucastnici vyzkumu s ma-
tefskymi jazyky angli¢tinou a francouzstinou nahrazovali ¢eskou hlasku ekvivalentem
ze svého jazyka, tj. anglickym [1] a francouzskym [s]. V ptipadé Ciant se vyskytovala
rovnéz anglicka vyslovnost - [1], dle byla hldska nahrazena bokovou frikativou [1], néktet1
jedinci se snazili o vyslovnost vibranty pomoci kombinaci td/bd/vd a dalsich, napt. utrdci
[?utda:tsiz], pracoval [pdatsoval].

Vyslovnost kombinaci DE [3€], TE [cg] A TI [c1]

Jak jsme ocekévali, k problematickym jeviim lze fadit také nendlezitou vyslovnost
kombinaci dé, té jako [d’e], [Ue]. Odchylka se téméf (az na vyjimky) nevyskytovala u Slo-
vand, jinak byla detekovana ve v§ech skupinach, ¢asto pravidelné. Nejproblematic¢téjsi byly
kombinace pro mluv¢i s matefskym jazykem francouzstinou, k o néco niz$imu vyskytu
nespravné vyslovnosti dochdzelo u ostatnich skupin.

S realizaci skupiny ti v ¢eskych slovech, napt. zjisti [zjisci], participanti obecné problém
neméli. Odchylky byly zjistény jen v prejatych slovech, v nichZz dochazelo nestandardné
k mékéeni u mluveich s matefskymi jazyky francouzstinou, ukrajinstinou a polstinou,
napt. audio [?d ujtjo]. Ackoliv se jedna o chyby, jez nezpiisobuji nedorozuméni, je nutné je
pti vyuce zohlednit, jelikoZ ptsobi na rodilé mluvéi priznakove.

13 1 v t&chto skupinach byli jedinci, jiz s vibrantou problém neméli.
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Aspirace

Aspirace byla patrna ve vy$si mife u mluvéich s matefskym jazykem angli¢tinou. Par-
ticipanti méli tendenci realizovat s ptidechem konsonanty p, t, k, a to zejména v pozicich
inicialnich, napft. kasa [kMasa], pece [phstfs], a findlnich — deset [deset?]. K aspiraci konso-
nantu ¢ ve finalni pozici dochazelo také v projevech ui¢astniki s matefskymi jazyky némci-
nou a ¢instinou, napt. efekt [?efekt"].

Asimilace znélosti

K nenalezité asimilaci dochdzelo ¢astéji na hranicich slov. Uvnit# slov méli s korektni
vyslovnosti potize pouze participanti s irovni Pre-A1-Al, napt. vée [v[e]. Jako nejprob-
lemati¢téjsi Ize klasifikovat tendenci k zachovani znélého, resp. poloznélého konsonantu
na konci slov pred pauzou, napt. pofdd [pora:d], nebo pred realizovanym razem, jenz by
mél asimilaci zptisobit, napf. bez iikolu [bez ?u:kolu].

Nejcastéji byla tato odchylka patrna v projevech mluvéich s matefskymi jazyky angli¢-
tinou, francouzstinou a ¢instinou, méné ¢asto, pripadné vitbec u ostatnich participanti.
Pomérné obtizné bylo tuto chybu ovétit u Spanéld, ktefi slovni kombinace vézali, tj. pod
oknem [pod_oknem]. Dalsi odchylky v tomto jevu jiz byly specifi¢téjsi a jsou zminény nize
u konkrétnich jazyki.

3.3 PROBLEMATICKE JEVY S OHLEDEM NA MATERSKY JAZYK

Kromé vyse zminénych se u mluvéich s jednotlivymi matefskymi jazyky objevily na-
sledujici odchylky.

Anglictina

Zacate¢nici méli tendenci v nékterych pozicich vyslovovat konsonant j jako [d 3], napft.
zdjem [za:d3em]. Odchylka se v8ak vyskytovala jen vyjimecné.

Patrna je témér u vSech participantt tzv. dentdlni realizace pralveolarni hlasky [1], kte-
rou u rodilych mluv¢ich hodnotime jako fe¢ovou vadu. Tato vSak nebrani porozuméni.

Némcina

U mluv¢ich se projevil negativni transfer pti vyslovnosti konsonantu v - v nékterych
piipadech realizovan jako [f], pf. Iva [?1fa]. Nestandardni vyslovnost v§ak nebyla systema-
tickd, a to ani u za¢ate¢nik.

Jak jsme predpokladali, néktefi participanti tendovali k mékké vyslovnosti velarniho
ch. To se vyskytovalo mj. ve slové obchodé [2opgoje]. Odchylka nebyla zaznamendana ¢asto
anebrani vzdjemnému porozuméni.

Francouzstina

Specifickym prvkem, jenz byl zjistén i u pokro¢ilej$ich mluv¢ich, byla nestandardni re-
alizace palatalniho [¢] po vokalech i, ¢astéji i ve findlni pozici, napt. ovoci [2ovot sig], maji
[majiz¢]. Odchylka je percepéné snadno rozpoznatelna a pisobi rusivé.

Podobné jako u mluvéich s matefskym jazykem angli¢tinou dochéazelo u zacate¢nika
k nespravné vyslovnosti konsonantu j, v tomto pfipadé bylo realizovano jako [3], tj. zdjem
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[za:zem]. Patrna byla také vyraznéjsi melodie a stoupava kadence na konci slovnich kom-
binaci, méné ¢asto v zavéru vét a souvéti.

Spanélstina

Participanti méli dle ocekavani potize s rozliSovanim a hlasek [b] a [v], které vétsinou
uvnitf slov nesystematicky zaménovali, napt. vybér [viivjer], uvadd [?ubada:]. Hlasku [v]
pak nékteri mluvei ve slové Evropa nahrazovali vokdlem u, tedy v Evropé [v_€ uropje].

Zacétecnici si také nebyli jisti realizaci kombinace mé, ta tak byla ve vét$iné pripadt
vyslovena bez mékceni, napt. kromé [krome]. Dale byla u vSech sledovanych patrnd den-
talni vyslovnost prealveoldrni hlasky [d], v nékterych pripadech se percepéné jevila jako
anglicka dentdlni hlaska [8], tj. rada [rada].

Rusivé mohou byt pro jiné rodilé i nerodilé mluv¢i hezitaéni zvuky, vétsinou ve formé
dlouzeného zavieného vokalu e, tj. [e:].

Polstina

V projevu Polakt se nezéavisle na tirovni ¢estiny vyskytovala pravidelné realizace tvr-
dého y, napt. Evropy [?evropy], filmy [filmy], Opavy [2opavy]. A¢koliv nepatfi tento jev
k tém, které by branily porozuméni, percep¢né je pro rodilé mluvei velmi rusivy. Dle oce-
kévani dochazelo uvnitf slov také k progresivni asimilaci a desonorizaci konsonantu v,
napt. ve slové kvali [kfu:li]. Odchylka, jez je typicka také pro rodilé mluv¢i na uzemi Slez-
ska', byla detekovana témér u vech participanti.

Podobné jako Francouzi tenduji i tito k vyraznéj$i melodii a stoupavé kadenci na kon-
ci slovnich kombinaci a vét. Castéji Ize tento jev, zejména stoupavou kadenci, pozorovat
u Zen.

Ukrajinstina

Také ve druhé slovanské skupiné jsme detekovali pravidelnou realizaci tvrdého y
a tendenci k vyraznéjsi melodii, v tomto pripadé se vsak jednalo spise o individudlni jev.
Ke specifickym odchylkam pro participanty s matetskym jazykem ukrajinstinou patfi pre-
jotace, tedy vkladani hlasky [j] pred vokal, v nagem ptipadé pred vokal e, napt. z Evropy
[z jev'ro:pY]/['z je:vropy]. Odchylka se vyskytovala pravidelné u zacate¢nikd, lze ji vsak
pozorovat i u mluvéich s vyssi drovni ¢estiny.

Negativni transfer se projevil také v nendlezitém mékéeni konsonantt ¢ a [ pred pred-
nimi vokaly /i a e/é, napt. vylet [vy:Vet]. Stejné jako prejotace byla tato chyba zjisténa pie-
dev$im u zacate¢nikd, na rozdil od predchoziho jevu nebyla systematicka. Jako zcela indi-
vidualni lze pak hodnotit dentalni realizaci prealveolarni hlasky [1].

Cinstina

U mluvéich dochazelo kromé vyse zminéného k nekorektni vyslovnosti zadniho voka-
lu u, které bylo v projevech realizovano podobné jako némecké [ii], a to v ptipadé kratkych
i dlouhych vokalti a v rtiznych pozicich, napt. ukol [?i:kol], trochu [troxil].

Problemati¢téjsi jsou pro Cinany konsonanty. Témér u véech lze spatfovat potiZe s roz-
liSovanim konsonantt [ a r, ty byvaji ve slovech zaménovany, napt. podle [podre], resp.

Y https://www.czechency.org/slovnik/ASIMILACE
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[podde], rada [lada].”” Hlaska [1] byva casto vyslovena dentdlné, jak je tomu i u partici-
pantu s jinymi matefskymi jazyky. Napti¢ vSemi urovnémi se také vyskytovala odchylka
v realizaci konsonantu v, resp. f. Ten byl ¢asto a v riznych pozicich zaménovan za hlasku
[w], napt. vSe [wfe], uvadd [?uwada:]. Podobné redukci podléhal i konsonant / ve findlni
pozici, tj. pracoval [plat sovaw]. Za komplikovanou lze oznacit také hlasku [j] v kombinaci
s vokdlem i/i. Na zacatku slova, popt. v hidtové pozici, dochazi ¢asto k elizi konsonantu,
napt. jiny [?1niz], Itdlii [?1ta:11?1].

S ohledem na vyslovnost znélych a neznélych konsonantt jiz bylo zminéno, Ze nerodili
mluvei tenduji obecné k poloznélé realizaci znélych konsonanttl. U Ciflanti pak dochdzi
také k sonorizaci (na poloznélé) nékterych neznélych fonému, nejcastéji okluziv p, t a t,
v pozici pred vokaly, napt. déti [ye31], pece [betfe], tdcek [da:fsek].

Jako individualni odchylky 1ze klasifikovat nesystematické zaménovani hlések [b] a [v]
(podobné jako u Spanélil) a nekorektni realizaci znélych frikativ [z] a [3], které jsou na-
hrazeny hlaskami [d%z] a [d3], napt. zndme [d zna:me]. Patrna je také vyraznéjsi melodie.

4 ZAVER

Korektni vyslovnost hlasek, hlaskovych spojeni i suprasegmentdlnich slozek je jed-
nou z vyznamnych kompetenci, jiz by mél kazdy uzivatel jazyka disponovat. Pro nerodilé
mluvei cestiny je vyslovnost ¢asto vyzvou, a to nejen kvili obtiznym hlaskam a novym
jevtim, ale také z divodu nedostate¢ného tréninku béhem lekei ¢estiny, jelikoz nélezita vy-
slovnost byva ¢asto upozadovana na tkor gramatiky, lexika a jinych re¢ovych dovednosti.

V této sondé, v jejimz ramci jsme sledovali 90 participantl se sedmi riiznymi ma-
tefskymi jazyky, jsme se snazili zjistit potencialni obecné problematické jevy i specifické
odchylky od ¢eské vyslovnostni normy s ohledem na jednotlivé skupiny mluv¢ich. Pfi ana-
lyze jsme vychdzeli z teoretickych vychodisek ke zvukové roviné jednotlivych jazyki, ale
také z aktudlnich vyzkumt a vlastni praxe.

Vétsina nasich predpokladii byla potvrzena, zejména s ohledem na problematické prv-
ky, jez mohou ¢init potiZe nerodilym mluv¢im obecné. Odchylky byly zjistény jak v re-
alizaci segmentdlnich prvkd (napf. vyslovnost diftongt, hlasek [A], [r] a [F] a asimilace
znélosti), tak suprasegmentdlnich slozek, zejména slovniho ptizvuku. V projevech se vy-
skytovaly také individudlni nedostatky souvisejici s matefskym jazykem participantd,
z nichZ nékteré mohou byt pro rodilé mluvéi pouze rusivé (napt. tvrda vyslovnost vokalu
i [v] u Slovant), jiné mohou ptisobit nedorozuméni, napt. zaména hlasek [b] a [v] u studu-
jicich s matefskymi jazyky ¢instinou a $panél$tinou. Detekovana nenaleZita realizace jevi
segmentalnich i suprasegmentalnich se az na vyjimky objevovala u participantii nezavisle
na jejich jazykové trovni Cestiny, z ¢ehoZ lze mj. usoudit, Ze pii vyuce neni vyslovnosti
vénovana dostate¢na pozornost.

Na zéakladé vysledkil Ize konstatovat, ze potencialni spole¢né problematické hlasky,
hlaskova spojeni a dalsi jevy je nutné pti ndcviku zohlednit vzdy, at uz vyucujici pracuji
s heterogenni ¢i homogenni skupinou studujicich. V pfipadé homogenni skupiny je pak
nutné se nespoléhat pouze na doporucena cviceni uvedena v klasickych u¢ebnicich ¢estiny
pro cizince, ale zatadit do procvic¢ovani i specifické prvky pro danou skupinu. Na zdanlivé

15 Problém souvisi mj. s komplikacemi pfi realizaci samotného [r].
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»nedilezité“ odchylky, napt. vyslovnost kombinaci dé, té jako [d'e], [t'€], je potiebné stu-
dujici upozornit mj. proto, aby si od nizsich drovni neosvojili §patny navyk, jenz na rodilé
mluvéi mtize ptisobit rusivé. Edukace jevi, k nimz fadime napf. znélostni asimilaci, je
ve vyuce neméné dilezitd, jelikoz rozviji teoretické znalosti studujicich. Ty pak mohou
funkéné uplatnit pri ¢etbé jakéhokoliv textu i mluveni.

K nejistoté, jak néktera slova ¢i slovni kombinace realizovat, by totiz u studujicich,
zejména u téch s vyssi urovni ¢estiny, dochazet nemeélo, jelikoz, jak bylo fec¢eno v tivodu,
korektni vyslovnost a vzajemné porozuméni s rodilymi mluv¢imi posiluje sebevédomi ne-

rodilych mluv¢ich v komunikaci.

Poznamka: Zpracovani studie bylo umoznéno diky finanéni podpore Filozofické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci v letech 2022-2024 z Fondu pro podporu védecké ¢in-
nosti (FPVC2022/09).
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OSVOJOVANI CESKEHO JAZYKA DETMI S ODLISNYM MATERSKYM
JAZYKEM V PROSTREDI M$S

ACQUISITION OF THE CZECH LANGUAGE BY CHILDREN WITH A DIFFERENT MOTHER
TONGUE IN THE PRE-PRIMARY SCHOOL ENVIRONMENT

Marcela JUNGOVA

Abstrakt

Tato studie se zabyvd osvojovanim ceského jazyka détmi s odlisnym matefskym jazykem
(OM]) v prostiedi mateiskych $kol v Ceské republice. V kontextu rostouciho pocétu déti
s OMJ se zaméfuje na didaktické postupy a metody, které pedagogové vyuzivaji k podpote
jazykového rozvoje téchto déti. Vyzkumna c¢ast studie vychadzi z dotaznikového $etfeni
mezi ulitelkami matefskych $kol, které reflektuji své zkusenosti s vyukou cdestiny u déti
s OM]J. Vysledky ukazuji, ze nejefektivnéjsi strategie zahrnuji vizudlni pomucky, ndpodobu
a interaktivni metody, jako jsou skupinové hry a individudlni pfistup k détem s OMJ. Studie
zdroven zduraznuje vyznam inkluzivniho prostredi a spoluprace s rodic¢i pro uspé$nou integraci
déti do ceského vzdélavaciho systému. V textu je dale rozebrano, jak dilezitd je role pedagoga,
jeho jazykovy vzor a schopnost reagovat na specifické potteby déti. Vysledky mohou slouzit jako
inspirace pro pedagogickou praxi a dal$i rozvoj metodiky v oblasti pfedskolniho vzdélavani,
zejména pri praci s détmi z jazykové a kulturné odlisného prostredi.

Kli¢ova slova: matetsky jazyk, odlisny matefsky jazyk, osvojovanijazyka, uc¢enise jazyku, didaktické
postupy, inkluzivni vzdélavani, matetska skola.

Abstract

This study explores the acquisition of the Czech language by children with a different first
language in the environment of kindergartens in the Czech Republic. In the context of the increasing
number of children with a different first language, it focuses on didactic approaches and methods
used by teachers to support the language development of these children. The research section of
the study is based on a questionnaire survey conducted among preschool teachers, reflecting their
experiences with teaching Czech to children with a different first language. The results indicate that
the most effective strategies include visual aids, imitation, and interactive methods such as group
games and an individualized approach to children with a different first language. The study also
emphasizes the importance of an inclusive environment and parental involvement for the successful
integration of children into the Czech educational system. Furthermore, it discusses the crucial
role of the teacher as a language model and the importance of their ability to respond to the specific
needs of each child. The findings can serve as inspiration for pedagogical practice and the further
development of teaching methodology in the field of preschool education, especially when working
with children from linguistically and culturally diverse backgrounds.

Key words: mother tongue, different mother tongue, language acquisition, language learning,
didactic approaches, inclusive education, preschool.
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1 Uvop

V dnes$ni globalizované spolec¢nosti se stale castéji setkavame s détmi, které pochazeji
z rtiznych jazykovych a kulturnich prostfedi. Tento trend se vyrazné projevuje i v ¢eskych
matefskych §kolach, v nichz se zvySuje pocet déti s odlisnym matefskym jazykem (dale jen
OM]). Podle poslednich statistik Ministerstva $kolstvi, mlideze a télovychovy Ceské re-
publiky (MSMT CR) je v sou¢asné dobé v matei'skych $koldch evidovan rostouci podil déti
s jinym statnim obc¢anstvim nez ¢eskym (StatlS MSMT, 2024, on-line). Nasledujici graf
znazornuje fluktuaci déti s jinym statnim ob¢anstvim v matetskych $kolach za poslednich
18 let, pri¢emz kiivky jasné ukazuji postupny ndrust. Tento jev zakonité pfinasi nové vy-
zvy a pozadavky jak pro déti samotné, tak i pro pedagogy.

Graf 1: Déti v mateiskych Skolach podle statniho obcanstvi - vyvoj od 2005/06
do 2023/24
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cizinci celkem s trvalym pobytem azylanti

SituacevUkrajiné (r.2022-2024), ktera vedlakvyznamnémunaristupoctuukrajinskych
uprchlikii v Ceské republice, je konkrétnim piikladem toho, jak globélni udalosti ovliviiuji
slozeni t¥id v ¢eskych matetskych skolach. Déti, které prichdzeji z Ukrajiny, ¢asto ¢eli nejen
jazykovym, ale i kulturnim a psychologickym bariéram. Osvojovéani ¢eského jazyka témito
détmi je kli¢ovym faktorem pro jejich tispé$nou integraci do na3f spole¢nosti. Uspésnd in-
kluze do détského kolektivu je pfitom nezbytnym predpokladem této integrace a zaroven
zakladnim krokem k jejich budoucim vzdélavacim a profesnim tspéchiim. Proto je dtlezité
se timto tématem zabyvat a hledat efektivni zpiisoby, jak détem s OM]J pomoci pfekonat
jazykovou bariéru a usnadnit jim vstup do vzdélavaciho systému.

Cilem této studie je analyzovat aktudlni situaci pti osvojovani Ceského jazyka u déti
s OM] v Ceskych materskych $kolach, predev$im pak shromazdit informace ohledné didak-
tickych postupti vyuzivanych pedagogy pii podpore jazykového rozvoje téchto déti. Aktual-
ni statistiky tykajici se po¢tu déti podle staitniho obc¢anstvi v ¢eskych matetfskych skolach, jez
jsou zminény v této studii, zviditelni dtivody, pro¢ je nutné vénovat tomuto tématu zvy$enou
pozornost. V dotaznikovém $etfeni s otevienymi otdzkami bude predné zkoumano, jaké di-
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daktické postupy a metody pouzivaji ucitelky v matetfskych $kolach pro podporu osvojovani
¢eského jazyka u déti s OM]J. Vysledky této analyzy budou nabidnuty jako informace pro
pedagogy matetskych $kol, ktefi hledaji efektivni strategie pro praci s détmi s OM]J.

2 TEORETICKA VYCHODISKA

Osvojovanijazykaje pfirozenou ¢innostikazdého jedince, ktery se pottebuje dorozumét
sesvymokolim. Jeto ¢innost, jejiz po¢atky mizeme najitjiz v prenatalnim obdobi ditéte. Déti
snenarusenym sluchovym aparatem registruji zvuky z okolniho svéta jesté pfed narozenim.
Tyto zvuky nasledné zpracovavaji. Zkus$enost s nékterymi zvuky se uklada do jejich paméti.
Rozlisujitak zvuky hudby, hluk stroji atp., ale také zvuky fe¢ové. Jiz vtomto obdobi maji déti
predpoklady ke vinimani lidské fe¢i, coz doklada napt. studie DeCasper a Spencerové (1986,
in Smolik, Malkova, 2014). V této studii $lo o zkoumani téhotnych Zen $est tydnu pred
porodem, které nahlas Cetly vybrany kratky text, pfic¢emz po narozeni jejich déti davaly
prednost poslechu pravé tohoto textu a nikoliv jiného. Sluchové rozlisovaci schopnosti jsou
totiz zapottebi pro porozuméni jazyku (Smolik, Malkova, 2014).

Novorozenci (prvni 3 mésice po narozeni) se vokalicky projevuji predevsim kiikem
(popt. pldacem), ktery nevyzaduje uzivani artikula¢nich organ, jako jsou rty nebo jazyk.
V kojeneckém obdobi (od 3. mésice) se hlasové projevy za¢nou postupné ménit v tzv. brou-
kani (giiii) a v batolecim véku (od 6. mésice) ve Zvatldni. V tomto obdobi déti zacinaji spo-
jovat hlasky do slabik (ma-ma, ba-ba). Kolem 12. mésice véku ditéte se objevuji prvni slova,
hranice po¢atku uzivani slov je v8ak velmi rozvolnéna. Prvni slova oznacuji osoby (mama,
tata), predméty, které déti vnimajive svém okoli (t1it11), jednoduché pokyny (nene) ¢ipozdrav
(pdpd) ajiné (Smolik, Mdlkova, 2014). Déti se u¢i prvni slova napodobou. Mohou rozlisovat
matefsky nebo cizijazyk, nebot maji velmi citlivy sluch a dobrou sluchovou pamét. V pozdéj-
$im véku se tato schopnost snizuje. Tak dochdzi k prvotnim projeviim osvojovani si jazyka.
Zobecnéhohlediskatedymtizemeftici,ze osvojovanijazykaje, postupnéziskdvinijazykovych
a komunikacnich schopnosti v daném jazyce, tj. schopnosti rozumét danému jazyku a mluvit
jim, pozdéji v ném Cist a psdt“ (Saicova Rimalovd, 2017, nestrénkovéno).

Terminem osvojovani jazyka je vétSinou oznacovano osvojovani matefského jazyka di-
tétem. ,,Nékdy se odlisuje osvojovdnijazyka, které budi dojem spontannosti, od ucenise jazyku,
které povazujeme za fizenou ¢innost* (Saicova Rimalova, 2017, nestrankovano). ,,Osvojovd-
ni si jazykového kédu [...] predstavuje spontdnni, nefizeny proces, v jehoZ pribéhu je mluvci
v dostate¢né dlouhém, intenzivnim a srozumitelném kontaktu s autentickym fecovym mate-
ridlem®(Hrdli¢ka, 2023, s. 30). Prvnim (matetfskym) jazykem se dité v atlém véku za¢ind do-
rozumivat se svym nejbliz§im okolim (matkou, otcem a nejblizsi rodinou). Tento jazyk je pak
povazovan za jeho matef$tinu. V bilingvnim prostredi mtize dojit k osvojeni dvou (a vice)
rtiznych jazykt soucasné, pokud od narozeni na dité nejbliz$i ¢lenové rodiny hovori sou-
¢asné dvéma (a vice) jazyky. Stava se tak napt. v rodindch smiSenych narodnosti, kdy kazdy
z partnert hovori na dité svym matefskym jazykem, nebo v romskych rodinach, jejichz ¢le-
nové ziji na izemi Ceské republiky jiz nékolik generaci, ale v domacim prosttedi si stéle za-
chovavaji a uzivaji svtij romsky jazyk. Osvojovani matetského jazyka (jako prvniho jazyka)
se od osvojovani jazyka nematefského (druhého) miize v lecéem lisit. Napriklad pokud se
vrodiné odnarozeninaditéhovoticeskymjazykem,jejehomatefstinouéestina, , ditéziskdva
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znalost matetského jazyka pfirozenou cestou, spontdnné, ndpodobou teci dospélych“ (Cvej-
nova, 2008, s. 7). Pokud se vSak vrodiné ¢estina béZné neuziva a na dité se od narozeni hovori
jinym jazykem, ozna¢ujeme jeho materstinu jako ,odli$ny matetskyjazyk“, mysleno odlisny
od ¢eského. ,Cestina, podobné jako jiné jazyky, vystupuje jak v roli jazyka mateiského, tak
také jazyka ciziho i druhého* (Hrdlicka, Cechova, 2023, s. 12). Diferenciace pojm ,,odlisny
matef'sky“ jazyk a Cestina jako ,,druhy® nebo ,cizi“ jazyk miize byt velmi tésna, presto
nékteré odli$nosti muzeme specifikovat.

Co rozumime pod pojmem druhy jazyk? Kdyz do ¢eského jazykového prostredi prijde
nékdo, jehoz matefskym jazykem neni ¢e$tina a kdo ¢esky neumi, je pro néj tézké umét
hned komunikovat. Potfebuje také ¢as na to, aby se naucil mluvit ¢esky, stejné jako jsme
to potiebovali my. Cestina je pro néj navic zpo¢atku jazyk cizi, a proto se ji potiebuje ucit
jinak nez my. Pro uzivatele ¢es$tiny s OM] v ¢eském prostiedi vsak ¢estina prestava pred-
stavovat ,,bézny“ cizi jazyk, ale stavd se jejich vyznamnym komunika¢nim prosttedkem,
»druhou matefstinou, plni roli tzv. ,,druhého jazyka“ (Cvejnova, 2008). Rozdil mezi dru-
hym a cizim jazykem tedy spociva predevsim v jeho potfebé a frekvenci uzivani. Druhy
jazyk je pro jeho uzivatele otazkou preziti v jinojazy¢ném prostiedi, cizi jazyk je pro jeho
uzivatele obohacenim, sebevzdélavanim, a muze byt i zabavou.

Jin Hui Li a Nanna Ramsing Enemark (2023) ve svém ¢lanku uvadéji, ze vzdélavaci
politika vyuky druhého jazyka v Dansku, konkrétné v oblasti matetského jazyka migrantt
(dale jen MJM), prosla béhem nékolika desetileti tfemi vyvojovymi fazemi, které nejsou
v evropském kontextu ojedinélé. V prvni fazi byla podpora MJM pomérné §tédra, ov$em sil-
né podminéna predstavou migrantii jako do¢asnych ,,hostti, coz omezovalo jejich jazykové
zaclenéni do vétsinové spole¢nosti. Nasledovala faze, v niz se MJM zacal vnimat spise jako
prostfedek k usnadnéniosvojovanindrodniho (cilového) jazyka, pri¢emz diraz se pfesouval
najazykovou ,,stejnost” s majoritou. V soucasné, treti fazi véak dochazi k dal$imu posunu -
napiiklad vDanskuaNizozemsku sevyznam materskéhojazykamigrantijesté vice oslabuje
ve prospéch dominantniho jazyka, pfi¢emz samotné MJM mtize byt vniméano jako prekaz-
ka integrace. V souvislosti s podporou osvojeni druhého jazyka u déti s OM] byva vyuzivan
naprtiklad jazykovy program KIKUS. Tento vzdélavaci koncept vznikl v roce 1998 v Némec-
ku diky praci pedagozky Edgardis Garlin a je urcen pro déti ve véku 3 az 10 let. Jeho cilem
je podpora osvojovani druhého jazyka prostfednictvim strukturovanych aktivit a jazy-
kové simulace. Nazev KIKUS vychazi z némeckého ,Kinder in Kulturen und Sprachen®
s volnym prekladem ,,Déti v kulturach a jazycich®. Program je v soucasnosti dostupny
ve vice jazykovych verzich (napt. v ¢estiné, némciné, angli¢ting). Své uplatnéni nachazi
nejen v matef'skych a zakladnich $kolach, ale také v dalsich vzdélavacich institucich, jako
jsou jazykové $koly nebo skolni druziny apod. (Garlin, 2008).

2.1 FAKTORY OVLIVNUJIiCi OSVOJOVANI JAZYKA

Prvnim z faktort ovliviiujicich osvojovani jazyka je vék ditéte. Déti v predskolnim
véku maji ptirozenou schopnost osvojovat si jazyk, jak bylo zminéno vyse. Cim mladsi
dité, tim snaze a rychleji se jazyk u¢i. Dal$im jsou socidlni faktory rodinného prostre-
di. Tykaji se napt. struktury rodiny (plna ¢i netiplna), tedy zda se v rodiné nachézi sou-
rozenci, prarodice ¢i daldi ¢lenové rodiny, jaké jsou socioekonomické podminky v ro-
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diné, jaka je droven vzdélani rodi¢d, popt. jejich profese (Prucha, 2011). V rodinném
prostiedi je mozné vytvorit priznivé klima pro rozhovory, ¢etbu knih, spole¢enské hry
atd. Na socialni faktory volné navazuji psychosocialni faktory zahrnujici sebevédomi
ditéte, jeho motivace a emocionalni stabilitu. V této oblasti hraje kli¢ovou roli podpora
rodicd, ale také podpora pedagogt materskych $kol. Poslednim faktorem, o némz zde
bude zminka, je tedy prostredi, ve kterém cilené probiha rozvoj komunikativnich kom-
petenci. Timto prostfedim je matefska $kola, jez zajistuje edukaci pfi rozvijeni jazykové
akomunika¢ni dovednosti v ramci vzdélavacich programi.. Ramcové vzdélavaci programy
(RVP) obsahuji dil¢i vzdélavaci cile a o¢ekavané vystupy, které si kazda matet'ska skola pri-
zptisobyje vlastnim podminkam. Oc¢ekavané vystupy z oblasti jazyka a feci tykajici se jazy-
kovych dovednosti, jimiz by mélo byt dité vybaveno na konci predskolniho véku, jsou napft.
umét vyjadrovat své myslenky, napady a pocity v plnych rozvinutych vétach, spravné for-
mulovat otazky a odpovidat na otazky druhych, sledovat a prevypravét ptibéh nebo pohad-
ku, poznat a vymyslet jednoduchd synonyma atd. (Pricha, 2011). V matetské skole probiha-
ji socidlni interakce, kdy se déti u¢i komunikovat se svymi vrstevniky prostfednictvim hry
a dalgich spole¢nych aktivit. Matetsk4 $kola (déle jen MS) by méla zajigtovat kvalitni, pod-
nétné a jazykové bohaté prostredi formou vypravéni pribéht, ¢teni pohadek, recitace basni
a fikadel, dramatizace a také zpévu pisni.

Stejné tak by méla zajistit kvalitni pedagogy, ktefi se pro déti po dobu jejich pobytu
v MS stavaji dtlezitym jazykovym/mluvnim vzorem. Zpiisob komunikace uéitelek, popt.
uditeldt, jejich vyslovnost hlasek, intonace a tempo feci, slovni zdsoba a gramaticka spravnost
slouzidétemjakoprikladtoho,jakbyméljazykvkomunikacispravnéfungovat. Kompetentni
uditelka ¢iucitel déti povzbuzuje kjazykovému vyjadieni pomoci ¢astych nedichotomickych
otazek, nabizinovéslovaislovnispojeniafraze,atim podporujejejich ochotukomunikovat.
V neposledni radé ucitelka ¢i ucitel zohlednuje individualni potteby déti dle jejich tempa
ptirozvijeni jazykovych dovednosti. Pouziva riizné strategie, jako napt. interaktivni ¢teni
s porozuménim, kdy détem pred¢itd s navazujicimi otazkami k textu a nasledné diskutuji
o tématu. Tim zvysuje nejen jejich porozuméni, ale také pomaha rozsirovat jejich slovni
zasobu. Také muZe vyuzivat hry na rozvoj feci, jako jsou hddanky, hry na role, sluchové
hadanky, rytmicka cvi¢eni na zapamatovani textu atd. Role pedagoga a jeho vyuziti efek-
tivnich strategi, ale také podnétné prostredi MS a interakce déti v tomto prostredi jsou
dulezité faktory, které podporuji proces osvojovani jazyka.

Vyznamnou soucasti podpory jazykového rozvoje déti s OM]J je vSak také navazani
efektivni komunikace s jejich rodinami. Pravé spoluprace s rodi¢i muize vyrazné prispét
k ispésné adaptaci ditéte s OM] a posileni jazykovych dovednosti i mimo prosttedi MS. Jiz
pii ndstupu ditéte do MS se osvédéuje srozumitelné rodi¢tim predstavit prostredi skolky
a poskytnout jim zakladni informace (pokud mozno) v jejich jazyce, idedlné s pomoci
prekladatele nebo c¢lena jejich jazykové komunity. K usnadnéni komunikace lze vyuzit
jednoduché nastroje, jako jsou vizualni materialy, komunika¢ni notysky ¢i pravidelny
e-mailovy kontakt, které napomahaji navazat davéru a podporovat jazykovy rozvoj ditéte
i v domacim prostfedi (Rohova, 2021).

V' Pozndmka autora: V dobé vyzkumného Setieni této vyzkumné sondy jesté nebyl Ramcovy vzdélavaci

program aktualizovan.
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2.2 STATISTIKA

Analyza statistickych udajt o po¢tu déti s jinym nez ¢eskym statnim ob&anstvim v MS
vCeskérepublice (dalejen CR) vzévislostina obdobi, které bude sou¢astianalyzy, nam ukéze,
zda ma tendenci stoupajici ¢i klesajici. V tabulce jsou uvedeny nejcastéjsi zemé ptvodu ¢ili
sociokulturni prosttedi, z nichz déti s OM]J do &eskych MS ptichdzeji (StatIS MSMT, 2024,
on-line). Tyto idaje nam mohou pomocilépe porozumét ménici se skladbé détské populace
a prizptisobit tak pedagogické pristupy i podporu v ramci predskolniho vzdélavani. Sou-
¢asné umoznujf sledovat reakce systému na aktualni migra¢ni viny a geopolitické zmény.

Tab. 1: Déti v mateiskych $kolach podle statniho obcanstvi - vyvoj od 2019/20

do 2023/24
2019/20 2020/21 2021/22 2022/23 2023/24
Celkem cizinci 11942 11864 12103 19567 19409
Povinné predsk. vzdél. - - 4780 7784 7485

V tabulce jsou uvedeny tidaje o détech s jinym nez ceskym statnim obéanstvim navstévu-
jicich MS, které maji trvaly pobyt nebo jsou azylanty v CR. S trvalym pobytem jsou cizinci
s povolenim k trvalému pobytu na izemi CR (podle hlavy IV a IVa zdkona ¢&. 326/1999 Sb.,
ve znéni pozdéjsich predpisti). Azylanti jsou osoby pozivajici doplnikové ochrany, Zadatelé
o udéleni mezinarodni ochrany (podle zakona ¢. 325/1999 Sb., 0 azylu, ve znéni pozdéjsich
predpisti) a osoby pozivajici do¢asné ochrany (zakon 221/2003 Sb., o do¢asné ochrané cizin-
ct, ve znéni pozdéjsich predpisti a zakon ¢. 65/2022 Sb., o nékterych opattenich v souvislosti
s ozbrojenym konfliktem na tzemi Ukrajiny vyvolanych invazi vojsk Ruské federace,
ve znéni pozdéjsich predpisti) (StatlS MSMT, 2024, online).

Ve $kolnim roce 2023/24 bylo na izemi CR a sou¢asné MS navitévovalo celkem 17497
déti s jinym nez ¢eskym statnim obc¢anstvim, které mély trvaly pobyt nebo byly azylanty
bez trvalého pobytu.> Cast téchto déti byla v povinném piedskolnim vzdélavani a nyni,
ve $kolnim roce 2024/25, se zucastiuje vzdélavani na 1. stupni zakladnich $kol. Tyto déti
prosly prvni integraci do prostredi ¢esky mluvici spole¢nosti a byly vybaveny prvotnimi
zéklady osvojovani ¢eského jazyka v prostredi MS.

Z tabulky ¢. 1 a grafu ¢ 2 (pro nadzornost) je mozno vidét, Ze hodnoty ukazuji
na stoupajici tendenci. Jsou zde uvedeny zemé s nejpocetnéjsim zastoupenim jejich ob-
¢and, v tomto pripadé déti navstévujicich ¢eské MS. Zemé ptvodu, odkud pochazeji déti
s OMJ, bude mit zfejmé vliv na posouzeni jazykovych piedpokladi pro osvojeni jazyka
cilové zemé, kterou je CR.

2 Pozndamka autora: V dobé vyzkumného Setieni této vyzkumné sondy jesté nebyla na webovych strankdch

Statistické rocenky skolstvi (StatIS MSMT) uvedena data tykajici se $kolniho roku 2024/25.
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Graf 2: Déti v mateiskych $koldch podle statniho obcanstvi - vyvoj od 2019/20

do 2023/24
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Osvojovani ¢eského jazyka détmi s OM], jez prichazeji z jiného sociokulturniho pro-
stredi, vzbudilo v ramci povinného predskolniho vzdélavani velkou pozornost u pedagogt
v MS, nebot nad nimi visi velka vyzva. Ta se tyka nejen obecné piiprav déti v povinném
predskolnim vzdélavani na vstup do zakladnich $kol, ale také ptiprav déti s OMJ, u nichz je
potfeba vynalozit mnohem vétsi usili, aby tyto déti ziskaly elementarni predpoklady zejmé-
na v oblasti dorozuméni s okolim v ¢eském prostredi. Povinné predskolni vzdélavani ziska-
lo své misto také ve Statistické ro¢ence $kolstvi Statistického informacniho systému Minis-
terstva $kolstvi, mlddeze a télovychovy (StatlS MSMT). Uveden4 data nas v ném informuji
o naléhavosti vénovat specialni péci détem s OM] jiz v predskolnim véku, tedy v dobé, nez
nastoupi do prvnich tfid zdkladnich $kol. U¢itelky, popt. ucitelé MS by méli byt schopni
déti s OM] predpripravit a jazykové vybavit alespon na tiroven porozuméni a zakladni ko-
munikace pro vstup na 1. stupen ZS. Z nasledujiciho grafu je patrné, Ze vyplhovani udajii
o povinném predskolnim vzdélavani bylo zavedeno az po prudkém nartistu prichodu déti
z cizojazy¢ného prostiedi do eskych MS. Potfeba evidovat nové ptichozi déti s OM] v po-
vinném predskolnim vzdélavani je ukazkou toho, jak rychle a kvalitné nas vzdélavaci sys-
tém zareagoval na nahlé socialné-politické zmény a jak mu neni lhostejné, co se v nasem
vzdélavacim systému déje.

Graf 3: Déti v matefskych $kolach podle statniho obcanstvi - vyvoj od 2019/20
do 2023/24 - povinné predskolni vzdélavani
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V grafu ¢. 3 jsou uvedena data vSech déti cizincd, tj. osob s trvalym i pfechodnym
pobytem a azylant#, jak uvadi StatIS MSMT (2024, on-line), navstévujicich MS v CR. Jsou
zde také hodnoty celkového poctu déti cizincii a z toho téch déti cizinci, které jsou vedeny
v povinném predskolnim vzdélavani. Pro piehlednost je pfipojena tabulka ¢. 2 s hodnota-
mi poctu déti cizincd, které navitévuji MS v CR.

Tab. 2: Déti v matefskych $kolach podle statniho obc¢anstvi - vyvoj od 2019/20 do 2023/24 -
povinné piredskolni vzdélavani

2019/20 2020/21 2021/22 2022/23 2023/24
Celkem cizinci 11942 11864 12103 19567 19409
Povinné predsk. vzdel. --- - 4780 7784 7485

Cesky vzdélédvaci systém prochdzi postupnymi zménami jiz od ,sametové revoluce
v roce 1989. Poslednim velkym zasahem do vzdélavani bylo od 1. 9. 2016 zavedeni inklu-
zivniho vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Soucasnd geopolitickd
situace méla opét zna¢ny vliv na nékteré zmény ve vzdélavacim systému. Proto ,,je zapo-
trebi zdiiraznit, Ze pravé predskolni vzdéldvini md velmi pozitivni viiv na pozdéjsi integraci
ditéte s odlisnym materskym jazykem do Ceského zdkladniho Skolstvi, a proto je jeho ptistup-
nost pro viechny déti ciziho ptivodu obzvldst Zddouci“ (Sindelatova, Skodova, 2013, s. 27).
Pro predskolnidétis OM] je osvojenivyucovaciho jazyka (cozje vkontextu ceského $kolniho
prostiedi ¢estina) klicové pro za¢lenéni do détského kolektivu, aktivnitcast vkazdodennim
déni MS a hlavné uspésny piechod do zdkladni §koly. Pokud se dité poprvé setkd s éestinou
uz v predskolnim véku, jeho prechod z jinojazy¢ného prostiedi do $koly byva plynulejsi
a celkové se tim zvysuje pravdépodobnost jeho $kolniho uspéchu (European Commission,
2014). Podobné jako v nizozemském vzdélavacim systému, kde bylo postupné legislativni
zaméfeni presunuto na vyuku nizozemstiny s cilem, aby vsichni t¢astnici vzdélavani ho-
votili jednotnym jazykem (Jin, Enemark, 2023), i v ¢eském kontextu je osvojovani vyuco-
vaciho jazyka stéZejni pro uspé$nou integraci déti s OM]J.

3 METODOLOGIE

3.1 CiLE VYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY

Ve vyzkumné sondé $lo predevsim o zmapovani aktudlni situace pfi osvojovani jazyka
u déti s OM] v prostiedi MS. Hlavnim cilem studie bylo shromazdit a popsat didaktické
postupy, které vyuzivaji u¢itelky ¢i ucitelé MS ve své praxi pro podporu osvojovéni jazyka
détmi s OM]J.

Dil¢imi otazkami vyzkumné sondy bylo také mozné zjistit:

1. Jaka je role inkluzivniho prosttedi v MS pti podpote integrace déti s OMJ?

2. Jaké didaktické metody pouzivaji pedagogové v MS k podpote jazykového rozvoje

déti s OMJ?
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3. Jaka jsou doporuceni pro pedagogickou praxi v oblasti podpory jazykového osvo-
jovani u déti s OMJ v MS?

3.2 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Pro spolupraci na vyzkumném Setfeni byly e-mailovou cestou osloveny ucitelky MS
z Moravskoslezského kraje. Pocet respondentek se odvinul od névratnosti vyplnénych do-
taznikil. Z rozeslanych 25 dotazniku se jich vratilo pouze 5, a proto bylo zapottebi oslovit
dalsi respondentky osobnim kontaktem. Vzhledem ke specifickému vybéru respondentt,
jez méli byt pedagogicti pracovnici, ktefi jiz maji néjakou zku$enost s détmi s OM], bylo
nutné zvolit moznost ziskavani respondenttt metodou nabalovani, prostfednictvim tzv.
»snéhové koule“ (Hendl, 2023, s. 158). Celkem tedy odpovidalo 17 respondentek (12 ucitelek
MS a 5 asistentek pedagoga).

3.3 METODY SBERU A VYHODNOCOVAN{ DAT

Vyzkumny design ma kvalitativni charakter, jenz ,md rovnocenné postaveni s ostat-
nimi formami vyzkumu® (Hendl, 2023, s. 47). Pro ziskan{ dat této vyzkumné sondy bylo
pouzito dotaznikové Setfeni (viz priloha ¢. 1) s otevienymi otazkami (15 otdzek) prevazné
zaméfenymi na didaktické postupy vedouci k osvojeni jazyka détmi s OM] v prostiedi MS.
Vyhodnocovani dotaznikového $etfeni bylo zpracovavano pomoci kodovani. Vysledky
byly zaznamendny formou tabulek, do kterych byly vpisovany kédy (viz tab. 3 pro ukazku).
Ke kazdému okruhu otdzek byla analyzovéna data s nalezitym komentafem.

3.4 VYSLEDKY A JEJICH INTERPRETACE

Otazky v dotaznikovém Setfeni byly rozdéleny na oblasti: otazky na Gvod, otdzky za-
méfené na déti s OM]J, otdzky zamérené na didaktické postupy a strategie, otazky ohledné
interakce a podpory ve tfidé v MS, otdzky sméfujici k hodnoceni a adaptaci vyuky, otazky
zaméfené na doporuceni.

Pfi odpovédich na tvodni otdzky, zda mohou respondentky stru¢né popsat profesni
zkugenosti a jak dlouho pracuji s détmi v MS, byly kédovanim zaznamendny dvé kategorie,
a to délka praxe a pracovni pozice v MS. Délka praxe respondentek se pohybovala v rozme-
zi od 1 roku do 25 let, jednalo se tedy o zna¢né Siroké rozpéti. Pro tuto sondu v ramci délky
pedagogické praxe bylo zastoupeni z riiznych zkusenostnich urovni. Druha kategorie za-
znamenala jak ucitelky MS (12), tak asistentky pedagoga (5). Pti odpovédi na otazku, jakd
je zku$enost respondentek s détmi s OM], se vSechny shodly na tom, Ze jiZ maji néjakou
zkusenost s détmi s OM], pricemz jde spie o zku$enosti bez vétsich problému. Nejvétsi
zastoupeni déti s OM]J mély déti z Ukrajiny.

Otazky zamérené na déti s OM] byly tfi. Prostfednictvim prvni jsme zjistovali, jaké
jsou podle respondentek nejvétsi vyzvy, kterym déti s OM] celi pfi osvojovani cestiny, po-
moci druhé jsme se ptali na narodnost déti s OM] ve tfidé respondentek a prostfednictvim
treti jsme zjistovali, jak dlouho jsou tyto déti v jejich tfidé. V odpovédich bylo zazname-
nano, ze hlavni vyzvy zahrnuji: porozuméni mluvenému slovu, gramatika, frustrace z ne-
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dorozuméni a integrace do kolektivu. Respondentky zminily, Ze ¢estina je pro déti s OM]
slozita zejména kvuli odlisné gramatice a vyslovnosti. Ve svych tfidach mivaji nej¢astéji
ukrajinské déti, s nimiz pracovaly v rozmezi od pil roku do tfi let.

Nasledovala nejdiilezitéjsi ¢ast dotaznikového $etfeni, nebot byly kladeny otdzky smé-
fujici na didaktické postupy a vyukové strategie pedagogti, coz bylo hlavnim cilem této vy-
zkumné sondy. Otazka ¢. 6: Jaké konkrétni metody a strategie pouzivate k podpote osvojo-
vani ¢estiny u téchto déti? Otazka ¢. 7: Pouzivate néjaké specialni materidly nebo pomiicky
pro vyuku ¢estiny déti s OMJ? Otazka ¢. 8: Jak zapojujete vizualni, auditivni a kinestetické
ucebni techniky do vyuky ¢éestiny? Pro lepsi predstavu zde prikladame ukazku odpovédi
v ptivodni needitované podobé dvou respondentek na vSechny tfi polozené otazky.

Tab. 3: Odpovédi na otazky 6,7 a 8.

1. respondent | 6. Népodoba, obrazovy materidl, posunky rukou, kratka slova — spravna

vyslovnost, pohled z o¢i do o¢i, jasné signaly. 1,2,6,7,8

7. Ano, pomicky s piekladem, ukrajinsky trochu rozumim, neni tam tak
velka bariéra. 4

8. Vkom. kruhu, individualng, ale zapojuji dité i do kolektivu, déti jsou

velmi adaptabilni. 3, 5

2. respondent | 6. Vyuka je individualizovana, probihd cestou uceni hrou a musi byt ¢asto
motivovana, komunikace s vrstevniky, zpév pisni, fikanky, vyuzivame pro
osvojeni i riizné skupinové hry, komunika¢ni kruh, dale velkou podporou pro
osvojovani je spoluprace s rodi¢i, kdy osvojovani Ce$tiny probihd i doma
(navrh pro rodiée: Ceské pohadky, ulit se zakladni slovicka, ¢i vypliiovani
pracovnich listu dle véku ditéte). 2,3, 4,5

7. Piktogramy, digitdlni pomicky (tablet, pocita¢, komunikaéni détsky
poditac). 1,2

8. Ve spontiannich ¢innostech vyuziti Albi tuzky, poslech pohadky pti
odpocinku ¢i ¢teni kniZek s ukazkou obrazkl. Zarovei tyto techniky zahrnuji

v ¢innostech neboli v tzv. centrech v ramci programu Zacit spolu. 1, 3, 4

V odpovédich byly kddovanim zaznamenany opét rtizné kategorie, a to: metody a strate-
gie zamérené na komunikaci a interakci, metody a strategie zaméfené na vizudlni a kinetic-
kou podporu, uziti specialnich pomticek, vizualni techniky, auditivni techniky a kinestetické
techniky. Nejcetnéjsi zastoupeni mély metody zahrnujici vizudlni podporu (obrazky, pikto-
gramy), individualizovanou vyuku a napodobu. Specialni materidly jako Albi tuzka nebo
digitalni pomticky (v¢etné prekladace) byly také ¢asto zminény. Z odpovédi bylo patrné, ze se
respondentky silné spoléhaji na vizudlni a interaktivni metody, které pomahaji détem s OM]
lépe porozumét mluvenému slovu. Nevahaji vSak pouzit poslech pohadek ¢i pribéht a zapo-
jovat déti do spole¢nych her prostfednictvim pohybovych aktivit.
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Dalsi skupinu otézek tvorily dotazy tykajici se interakce a podpory ve tiidé v MS.
Na otazku, jakym zptisobem respondentky podporuji interakci mezi détmi s OM] a détmi,
které mluvi ¢esky, se respondentky vétsinové shodly na tom, ze hojné vyuzivaji skupinové
hry a jiné spole¢né aktivity ke zvySeni interakce mezi détmi s OM] a ostatnimi détmi. Kdyz
padla otazka, jakym zptisobem respondentky zapojuji rodice téchto déti do procesu osvo-
jovani ¢estiny, nékteré respondentky priznaly, Ze rodice aktivné nezapojuji. Presto vSak
vét$ina respondentek rodic¢e zapojuje do vyuky napf. prostfednictvim domacich ukolt
a aktivit poradanych $kolou (jako napt. besidky, vylety apod.). Roli ostatnich déti ve t¥idé
ucitelky podporuji jako prirozenou interakci mezi détmi mluvicimi cesky a détmi s OM]
a vidi v tom dulezity aspekt uspésné integrace déti s OM] do kolektivu.

Odpovédi na otazky smérfujici k hodnoceni a adaptaci vyuky byly vesmés stru¢ného cha-
rakteru. Presto se v ramci kddovani nasly nékteré kategorie, které zahrnovaly hodnoceni jak
subjektivni, tak strukturované ¢i nedostate¢né. Hodnoceni pokroku zahrnovalo predev$im
formativni slovni hodnoceni a diagnostiku. Respondentky zminovaly, Ze jejich vyukové po-
stupy jsou prizptisobovany na zédkladé individualnich potfeb déti. Dle zaznamenanych od-
povédi je respondentkami preferovano formativni hodnoceni, protoze umoznuje ucitelkam
flexibilné reagovat na pokroky a obtize pti osvojovani jazyka détmi s OM]J.

V ramci doporuceni byly za nejefektivnéjsi metody a strategie povaZovany napt. uziva-
ni obrazového materilu (piktogramy, smajliky), metody napodobou (imitaci) a spole¢né
hry a integrace do kolektivu. Doporuéeni rovnéz zahrnovalo trpélivost, individualizova-
nou vyuku a navazani kontaktu s détmi (a to nejen vizualniho). Zajimavym zjisténim bylo,
ze ulitelky se nezminily o doporuceni individualizované vyuky a napodoby nebo spolu-
prace s rodici, ackoliv je ¢asto vyuzivaji ve své praxi a povazuji je za dilezité.

Ze shromazdénych dat bylo mozné vysledovat rozdilné zkusenosti a pristupy k osvo-
jovani jazyka détmi s OM] v prosttedi MS. Ukazuje se, Ze neni vzdy pravdou, Ze ucitelky
s del$i praxi maji vétsi zkuSenosti s détmi s OM]. Presto se snazi vyvijet specifické strate-
gie pro praci s témito détmi. Casto vyuzivaji kombinace vizudlnich pomiicek, napodoby
a interaktivnich metod, aby détem pomohly prekonat jazykovou bariéru. Hlavni vyzvou,
které déti s OM] Celi, je slozitost ¢eské gramatiky a odli$na vyslovnost od jejich matetského
jazyka, ktera ¢asto vede k neporozuméni a nasledné frustraci. Vyzvy jsou dale umocnény
psychickymi bariérami a snahami o integraci do kolektivu. Za efektivni metody a strate-
gie jsou povazovany jak vizudlni podpora, tak verbalni ndpodoba. Avsak individualizo-
vana vyuka je respondentkami povazovana za neju¢innéjsi metodu. Pouzivani piktogra-
mu, obrazki a specidlnich nastrojii jako Albi tuzky se osvéd¢ilo jako G¢inné pro podporu
osvojovani cestiny. Spole¢né hry a aktivity se jevi jako klicové pro integraci déti s OM]
do kolektivu ¢esky mluvicich déti, nebot ty hraji dtilezitou roli jako jazykové vzory a jsou
prirozenymi pomocniky v procesu osvojovani ¢eského jazyka. Rodice jsou v§ak zapojo-
vani do tohoto procesu také, a to jak prostfednictvim domacich ukold, tak i svou acasti
na $kolnich aktivitach. V rdmci hodnoceni pokroku déti s OM] a jejich adaptace do vyuky
uditelky preferuji formativni hodnoceni, které jim umoziuje pruzné prizptsobit vyukové
metody na zédkladé individualnich potfeb a pokrokt déti s OM]J. Toto hodnoceni je pova-
zovano za efektivni zpusob sledovani pokroku déti, na jehoz zakladé jsou upravovany vy-
ukové plany. U¢itelky doporucuji dal$im pedagogickym pracovnikiim dostate¢né mnoz-
stvi trpélivosti a pfizptisobeni vyuky individualnim potfebam déti s OM]J.
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5 DISKUZE A IMPLIKACE PRO TEORII A PRAXI

Analyza a interpretace dat této vyzkumné sondy (s omezenym poctem respondenttt
jednoho kraje CR) ukazuji, Ze uspé$na prace s détmi s OM]J vyzaduje kombinaci ptistu-
pu k jejich vzdélavani. Vedle vizudlni podpory a individualizované vyuky je kladen di-
raz i na navazani spoluprace s rodici. Z predlozené sondy vyplyva, ze ucitelky, ktefi jsou
schopni flexibilné reagovat na potteby déti a zapojit je dle pfirozenych interakci ve t¥idé,
dosahuji pozadovanych vysledkt v ramci RVP pfi jejich adaptaci a osvojovani cestiny.

Nyni miizeme shrnout vysledky vyzkumné sondy odpovédmi na dil¢i otazky, ackoliv
se tato shrnuti nedaji povazovat za obecna z nize uvedenych diivodu (viz limity vyzkumné
sondy):

Ad 1. Inkluzivni prosttedi v MS hraje kli¢ovou roli pii podpote integrace déti s OM]J.
V inkluzivnim prostfedi se vytvareji podminky, které umoziuji vSem détem, a to bez
ohledu na jejich jazykové ¢i kulturni zazemi, plné se zapojit do kolektivu. Déti s OM] se
tak mohou pfirozené ucastnit spole¢nych aktivit, coz usnadnuje jejich socialni integraci
a zlepsuje jejich jazykové dovednosti prostfednictvim interakce s vrstevniky, ktefi mluvi
¢esky. Dulezitym aspektem inkluzivniho prostfedi je také zapojeni pedagogi, ktefi ak-
tivné pracuji na tom, aby vSechny déti, véetné téch s OM], mély rovnocenné prilezitosti
k uceni a rozvoji.

Ad 2. Pedagogové v MS pouzivaji vizudlni pomiicky, jako jsou obrézky a piktogramy,
pro lepsi porozuméni. Napodoba a modelovani fe¢ovych situaci pomahaji détem ucit se
nova slova a fraze. Vyuka je ¢asto individualizovana, aby odpovidala specifickym potfebam
kazdého ditéte. Spole¢né hry a skupinové aktivity podporuji pfirozenou komunikaci mezi
détmi. Diilezitd je také spoluprace s rodici, ktefi jsou zapojeni do vzdélavaciho procesu.

Ad 3. Pedagogové by méli byt trpélivi a empaticti, vyuzivat vizualni pomicky a indi-
vidualizovanou podporu. Pfirozena interakce mezi détmi je klicova, a proto je dulezité
zatazovat hry a skupinové aktivity. Zapojeni rodi¢ti do procesu uceni je zasadni pro Gspés-
né osvojovani jazyka. Priibézné hodnoceni by mélo byt flexibilni a zamérené na aktualni
potfeby déti.

5.1 LIMITY VYZKUMNE SONDY

Prestoze vyzkumna sonda prinesla uzite¢né poznatky o didaktickych postupech a stra-
tegiich pro osvojovani ¢eského jazyka détmi s OMJ v prostredi ceskych MS, je dtlezité
poukazat na jeji omezeni. Nejvyznamnéj$im limitem je nizky pocet respondenti. Jak bylo
uvedeno vy$e - z ptivodné rozeslanych 25 dotaznik se vratilo pouze 5, a proto bylo nutné
doplnit vyzkumny vzorek osobnim oslovenim dalsich ucitelek a asistentek pedagoga. Cel-
kovy pocet 17 respondentek (12 ucitelek a 5 asistentek) nelze povazovat za reprezentativni
pro celé uzemi CR, coz znaéné omezuje zobecnitelnost zjiténi.

Dals$im limitem je metodologicky ndstroj — dotaznik s otevfenymi otdzkami. I kdyz
tento nastroj umoznil ziskat kvalitni data, nelze vyloucit subjektivni zkresleni pfi interpre-
taci odpovédi ani rizné miry sebereflexe a ochoty sdilet zkusenosti mezi respondentkami.
Pouzité kédovani odpovédi miize rovnéz odrazet interpretacni ramec autorky, a tedy vnést
urdity vykladovy posun.
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Vysledky je proto tfeba chapat jako sondu do praxe vybrané skupiny pedagogickych
pracovniki v konkrétnim regionalnim kontextu. Pro hlubsi porozuméni by bylo vhod-
né provést rozsahlejsi vyzkum zahrnujici vice regiont, tudiz i vice respondenti, ptipadné
kombinaci vyzkumnych metod (napf. rozhovory, pozorovani v praxi ¢i pripadové stu-
die). Pfesto predlozena zjisténi jiz nyni mohou poslouzit jako zaklad pro dal$i rozsahlejsi
zkoumani, pro rozvoj pedagogickych strategii, popt. $koleni zamérenych na podporu déti
s OM] v predskolnim vzdélavani.
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Priloha ¢. 1

Dotaznikové Setieni s otevienymi otazkami
Otdzky na tivod:
1. MiiZete, prosim, struén& popsat Vasi profesni zkuSenost a jak dlouho pracujete s détmi v M§?
2. Jaka je VaSe zkuSenost s détmi, které mluvi OMJ, neZ je &eStina?

Otdzky zamérené na déti s OMJ:

3. Jaké jsou podle Vias nejveétsi vyzvy, kterym Celi déti s OMIJ pii osvojovani Celtiny?
4. Jakeé narodnosti jsou déti s OMIJ ve Vasi tHide?

5. Jak dlouho jsou tyto déti ve Vasi tfide?

Otdzky zamérené na didaktické postupy a strategie:
6. Jaké konkrétni metody a strategie pouziviate k podpofe osvojovani ¢eStiny u téchto déti?
7. Pouzivate né&jaké specialni materialy nebo pomicky pro vyuku Eestiny déti s OMI?

8. Jak zapojujete vizualni, auditivni a kinestetické u¢ebni techniky do vyuky ¢estiny?

Otdzky ohledné interakce a podpory ve tFidé v MS:
9. Jakym zpisobem podporujete interakei mezi détmi s OMIJ a détmi, které mluvi Eesky?
10. Jaka je role ostatnich déti ve tfidé pfi podpofe osvojovani Eedtiny détmi s OMI?

11. Jakym zptisobem zapojujete rodige téchto déti do procesu osvojovéni Eetiny?

Otazky sméFujici k hodnoceni a adaptaci vyuky:
12. Jak hodnotite pokrok déti s OMI v osvojovani Eedtiny? PouZivite néjaké specifické nastroje nebo
metody hodnoceni?

13. Jak pfizplsobujete Vase vyukové postupy na zikladé pokrokii nebo obtiZi, které déti projevuji?

Otdzky, které jsou zaméFené na doporuceni:
14. Co povaZujete za nejefektivnéjsi metody a strategie pii prici s détmi s OMIJ, které se Vim
osvedeily?

15. Jakd doporugeni byste dala jinym uéitelim, ktefi za€inaji pracovat s détmi s OMIJ?

Pouzite zkratky:
MS — matefské ¥kola
OM]J - odlidny matefsky jazyk
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PEDAGOGICKA KOMUNIKACIA V EDUKACII ZIAKOV S ODLISNYM
MATERINSKYM JAZYKOM

PEDAGOGIC COMMUNICATION IN EDUCATION FOR STUDENTS WITH DIFFERENT
MOTHER TONGUE

Maria HUSLOVA ORSAGOVA

1 Uvop

Komunikacia predstavuje zakladny prvok eduka¢ného procesu, pricom jej kvalita

a efektivita vyznamne ovplyviluje dosahovanie vzdelavacich cielov. V $kolskom prostredi

oznacujeme tuto Specifickd formu komunikacie pojmom pedagogickd komunikdcia, ktora

podla Gavoru (2007, s. 29 - 34) figuruje ako nastroj realizacie viacerych klu¢ovych funkcii:

- sprostredkovanie vychovno-vzdelavacich cielov prostrednictvom verbalnych a ne-
verbalnych prejavov;

- formovanie medziludskych vztahov v eduka¢nom prostredi;
- implementacia skrytych u¢ebnych osnov zahfnajucich prvky socialneho spravania;
- budovanie socialnej konstrukcie Zivota v triede.

Uspesnost pedagogickej komunikacie je podmienené vzéjomnym porozumenim me-
dzi aktérmi. Absencia porozumenia vyrazne limituje schopnost ziaka integrovat nové po-
znatky do existujucich kognitivnych $truktiar (Gogova, 2017). Problematika pedagogickej
komunikacie nadobuda osobitny vyznam v suvislosti so vzdelavanim Ziakov s odliSnym
materinskym jazykom (dalej OM]J), ktorych pocet v slovenskom vzdeldvacom systéme
kontinudlne narastd. Na tizemi Slovenskej republiky (dalej SR) zahfna kategdria Ziakov
s OM]J vsetky deti, pre ktoré slovenéina nepredstavuje materinsky jazyk a stretavaji sa
s fiou ako s druhym jazykom (Krupovd & Kovaci¢ovd, 2022). Podla tidajov Statistického
uradu SR (2021) bolo identifikovanych minimélne 26 jazykovych skupin. Hoci ¢lenovia
niektorych z nich maju podla Ustavy SR préavo na vzdelévanie v materinskom jazyku, slo-
vensky jazyk zostava dominantnym vyucovacim jazykom pre 89,7% ziakov (CVTI, 2024).

V prostredi $koly sa stretdva heterogénna skupina, ktort tvoria ziaci s odli$nym kul-
tdrnym a jazykovym zakladom. Kultirny kapital, ktorého stcast tvori i jazyk, reprezentuje
nasu schopnost porozumiet kultdrnym kédom spolo¢nosti (Saft, 2008). Miera porozume-
nia sa odvija od kompaktnosti kultdry primarneho socializa¢ného prostredia s kultirou
majoritnej spolo¢nosti. V procese primarnej socializacie si Ziak osvojuje vzorce spravania,
$tyl komunikacie, estetické preferencie ¢i sposoby travenia voIného ¢asu, ktoré st charak-
teristické pre jeho spolocenské zazemie. Skola ako institucia reprezentujica hodnoty, kul-
tdru a oficidlny jazyk majoritnej spolo¢nosti pritom ocakava, ze do jej bran vstupuja Ziaci
s preddefinovanymi kvalitami. Vyjadruja ich poziadavky Skolskej sposobilosti zrkadliace
$pecifické skusenosti s u¢enim, ktoré by malo dieta ziskat v obdobi predskolského veku.
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Kazda kultura a spolo¢nost ich definuje odlisne. Preto moze byt Ziacka kultdrna a jazy-
kova vybava, odli$na od poziadaviek $koly, vnimana ako bariéra. Vysledky Programu pre
medzinarodné hodnotenie $tudentov PISA (Miklovi¢ova et al., 2023), ¢i aktualne vysledky
z Testovania 9 (Nivam, 2025) poukazuji na vyznamné rozdiely vo vzdelavacich vysled-
koch ziakov, ktoré suvisia so socialno-ekonomickym statusom.

Uvedené skuto¢nosti zdoraznuju potrebu systematickej podpory pedagogickej komu-
nikacie zohladnujicej jazykova a kultirnu diverzitu Ziakov. KIa¢ovt rolu v tomto pro-
cese zohravaju samotni ucitelia, ich pripravenost a profesionalita (Pavlov, 2009). Podla
prieskumu TALIS 2018 (Hapalova, 2019) st buduci uditelia v SR menej pripraveni na pracu
v multikultirnom a viacjazy¢nom prostredi nez ich zahrani¢ni kolegovia a tiezZ im chybaju
rozsiahlej$ie sktisenosti so za¢leniovanim ziakov s OM] do vzdelavacieho systému (Oster-
tagova & Rehus$, 2022). Vzhladom na tieto vyzvy je potrebné systematické skimanie do-
stupnych poznatkov o pedagogickej komunikacii a formulovanie konkrétnych odporacani
pre pedagogicku prax.

2 PEDAGOGICKA KOMUNIKACIA

Pedagogicka komunikdcia predstavuje komplexny systém interakcii medzi ucitelom
a ziakom, ktory zohrava klu¢ovu tlohu v procese vzdelavania. Kvalita tohto systému ma
priamy vplyv na Gspesnost spoluprace v eduka¢nom prostredi, od ktorej zavisia akademic-
ké vysledky Ziakov (Morreale & Pearson, 2008). V stilade s legislativnymi poziadavkami
(Pokyn Ministra §kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze SR ¢.39/2017) sa od u¢itelov o¢akava
nielen teoretické poznanie, ale aj aktivne uplatiiovanie principov efektivnej komunikécie
a jej vplyvu na klimu v triede. Efektivna pedagogicka komunikacia presahuje ramec ver-
balneho prejavu uditela a vyzaduje si uvedomenie potencidlu neverbalnej komunikacie pre
vytvaranie Uspe$nej interakcie medzi ucitelom a ziakom.

Verbdlna komunikdcia predstavuje jazyk v slovnej podobe, ktorého médiom je hovo-
rena re¢ ucitelov a uéebné texty. V procese vychovy a vzdeldvania slizi ako prostriedok
realizécie u¢ebného obsahu, vyucovacich metdd, udenia sa ziaka a sposobu prezentacie
nauceného. Nadobuda réznorodé formy, od vykladu uditela cez text uéebnice a slovné alo-
hy az po ziakovu dstnu alebo pisomnut odpoved a dialdg ucitela so ziakom (Gavora, 1992).
Hovoreny prejav dominuje v takmer kazdej komunikacnej situdcii a ma v prostredi skoly
rozne formy. Osobitny vyznam ma prejav ucitela, ktory podla Jima Cumminsa (2001) po-
uziva akademicky jazyk. Ziak sa s nim stretdva pocas vyucby a sti v iom pouzivané menej
frekventované pojmy, ktoré tvoria $pecifickt slovnu zasobu vyucovacich hodin. Vyznacuje
sa komplexnou syntaxou, abstraktnymi pojmami a odbornymi terminmi, ktorych osvo-
jenie je kluc¢ové pre dosiahnutie vzdeldvacich uspechov. Pedagogicky proces je zaloZeny
nielen na uéitelovom monolégu, ale aj na dialdgu, ktorého sti¢astou je otazka predstavu-
juca problém alebo tlohu na vyrieSenie. Pre vyvolanie adekvéatnej odozvy je potrebné, aby
bola otdzka zrozumitelnd, jednozna¢na, vecne i jazykovo spravna a primerana aktudlnej
vyvinovej urovni Ziakov (NeleSovskd, 2005). U¢itel by sa mal preto vo svojom verbalnom
prejave zameriavat nielen na zrozumitelnost v zmysle porozumenia vyznamu pojmov, ale
aj na prozodické vlastnosti reci, ktoré zohravaju podstatnt rolu v porozumeni jazyka a vy-
sielaju signaly o aktudlnom emoénom rozpoloZeni komunikujuceho.
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Azda najvyraznejsie prejavy emoc¢ného stavu komunika¢ného partnera mozno pozo-
rovat prostrednictvom neverbdlnej komunikdcie, ktora tvori az 55% celkovej komunika-
cie (Ekman, 2003). Komunikujtci fiou dopliaju verbalizovany obsah délezitymi fonic-
kymi, vizualnymi a kinetickymi signdlmi, ktoré napomahaji porozumeniu hovoreného
slova a dekddovaniu komunikaénych zdmerov (Klinckovd, 2011). Z hladiska efektivnosti
pedagogického pdsobenia je sulad medzi verbalnou a neverbalnou komunikaciou udite-
la kIa¢ovy pre vytvorenie aktivneho prostredia na ucenie, zvy$enie pozornosti a porozu-
menia ziakov (Dargue et al., 2019). U¢itel prostrednictvom postoja, gestikulacie, mimiky
a proxemiky nielen dopliia verbalny prejav, ale i ovplyviiuje motivéciu, emoéné naladenie
a celkovu dynamiku vyucovania. Preto je nevyhnutné, aby pedagdgovia venovali pozor-
nost nielen obsahu zdielanych informaicii, ale aj neverbalnym signalom, ktoré vysielaju
prostrednictvom svojho tela a hlasu. Efektivne vyuzivanie roznych komunikaénych kédov,
ako su slova, gestd, obrazy, zvuky, pohyby a prejavy emdcii, predstavuje nevyhnutnd sucast
uspes$nej pedagogickej komunikacie (Surkamp, 2014), ktorej vysledkom je upatanie pozor-
nosti zZiakov a zlepSenie ich vzdelavacich vysledkov.

2.1 PEDAGOGICKA KOMUNIKACIA A ZIAK S OM]

V pripade, ak vyucba prebieha v inom nez materinskom jazyku, Ziak moze pri spracu-
vani informacii nardzat na $pecifické prekazky, ktoré negativne ovplyvnuju jeho akademic-
ky tispech a adaptaciu na nové prostredie. Materinsky jazyk predstavuje pre dieta doverne
zname prostredie, s ktorym prichadza do kontaktu od narodenia. Buduje si v fiom siet po-
znania, ktora sa rozvija v primarnom sociadlnom prostredi a nadvizuje na jeho doterajsie
zivotné sktisenosti. Skola méze rozvijat len tie jazykové zruénosti a poznatky, ktoré si dieta
osvojilo v predskolskom veku - predovsetkym slovna zasobu a vedomosti v materinskom
jazyku. Tvoria aktsi pomyselntl osnovu, na ktoru sa viazu vlakna poznania v druhom -
vyuéovacom jazyku. Finska jazykovedkyna Tove Skutnabb-Kangas (2000) identifikovala
rizikové faktory ovplyviiujuce nadobidanie vedomosti v inom ako materinskom jazyku:

o zvySend uinava vyplyvajuca z intenzivnejSieho sustredenia potrebného na porozu-

menie obsahu vzdelavania;

o absencia porozumenia informdcidm zapri¢inena inavou a $pecifickym jazykovym
$tylom pouzivanym ucitelom;

o snaha o vyhnutie sa ndrocnej situdcii prejavujuica sa fyzickou absenciou (zagkolac-
tvo), alebo psychickym di$tancovanim sa;

o vysSia miera stresu zapri¢inena jazykovou bariérou;

o zniZend sebaddévera sposobena dlh$im reakénym ¢asom potrebnym pre formulova-

nie odpovede, ¢o moze viest k uprednostneniu inych Ziakov.

Uvedené zistenia akcentuju potrebu adaptacie slovnej zasoby a jazykového §tylu pou-
zivaného ucitelom jazykovej urovni a kompetenciam Ziaka s OM]J. Tento krok predstavuje
klacovy aspekt pri jeho tspesnej integracii do eduka¢ného procesu (Chaudry & Manzo-
or, 2012; Sutiyatno, 2018), ktord uizko suvisi s pocitom prislusnosti ku kolektivu a vytvara
predpoklad pre uspe$nu adaptaciu na $kolské prostredie.
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Vyznamnu tlohu zohrava osobnost uditela a jeho postoj k Ziakovi s OM]J, ktory moze
jeho bilingvizmus alebo plurilingvizmus vnimat ako prinos, alebo ako prekazku. T.J. Do-
binson a S. Buchori (2016) konstatuju, Ze ucitelia v pred$kolskom a ranom $kolskom veku si
¢asto neuvedomuju $pecifické potreby ziakov s OM] a nie st adekvatne pripraveni na pracu
s nimi. Désledkom tohto stavu je vnimanie mnohojazy¢nosti ako deficitu, ktory je potreb-
né kompenzovat. Negativne vnimanie celostnej individuality Ziaka, ktora ma svoje silné,
ale aj slabé stranky, modze byt pri¢inou $kolského netspechu (Moser et al., 2017). U¢itel
prejavuje svoje sympatie k Ziakom predovsetkym prostrednictvom komunikacie, ktorou
dokaze preklenut jazykové bariéry, prejavovat respekt a podporovat akademické, emocio-
nélne a socialne aspekty rozvoja dietata. Svojim spravanim a komunika¢nym $tylom ucitel
ovplyviuje i postoje ostatnych Ziakov a socidlnu klimu v triede (O’Brennan et al., 2014), ¢i
motivaciu ziakov k u¢eniu (Klem & Connell, 2004). Pozitivny a podporujici pristup vedie
k zvy$eniu sebaddvery a integracie ziakov do $kolského prostredia. Preto je na mieste veno-
vat zvysenu pozornost otazke podpory ziakov s OM]J, ktord prispieva k ich komplexnému
a uspe$nému rozvoju.

3 MOZNOSTI PODPORY ZIAKOV S OM]J

Nadvizujuc na pracu Tove Skutnabb-Kangas (tamtiez), jazyk pouzivany v $kole vni-
mame ako jazyk myslenia. Predstavuje uroven jazykovej zdatnosti, ktora umoznuje hlbsie
porozumenie, komplexnej$ie myslienkové procesy a efektivne ucenie. Pre Ziakov s OM] si
dosiahnutie tejto trovne znalosti vyucovacieho jazyka vyZaduje rozsiahly systém podpory
zamerany na ulahcenie ziskavania potrebnej slovnej zasoby a vedomosti. Vytvorenie bez-
pe¢ného a motivujtiiceho vzdelavacieho prostredia je jednou z najddlezitejsich tloh uditela,
ktora vedie k uspechu Ziakov s OM]J.

3.1 SCAFFOLDING AKO EFEKTIVNA PEDAGOGICKA STRATEGIA

V pedagogickej praxi predstavuje scaffolding vyucovaciu techniku, prostrednictvom
2013). Stratégia in§pirovana konceptom Zény najblizsieho vyvinu L. S. Vygotského (blizsie
Petrova & Pupala, 2008; Taber, 2018), reflektuje rozdiel medzi samostatnym ucenim sa
a u¢enim s asistenciou. Scaffolding vytvara pomyselny most, ktory umoziuje Ziakom pre-
klentt priepast medzi aktudlnou Grovilou porozumenia a vys$$imi kompetenciami. Pod-
pora mdze mat roznorody charakter, od praktickych ukazok az po teoretické koncepty ¢i
osvojovanie si vyucovacieho jazyka. Primarnym cielom je dosiahnut autondémiu ziaka pri
rieSen{ tloh, a to prostrednictvom hlbsieho pochopenia vzdeldvacieho obsahu a schopnos-
ti aplikovat vedomosti v novych kontextoch (Lajoie, 2005). Délezitym principom je po-
stupné znizovanie intenzity poskytovanej podpory, ktoré je prispdsobené individualnemu
napredovaniu Ziaka. Vyskumné zistenia (Rose et al., 2003; Siegel et al., 2014) potvrdzuju, ze
efektivne implementdcia scaffoldingu vedie k vyraznému zlepseniu akademickych vysled-
kov, najma u ziakov pochadzajtcich z jazykovo a kultirne odli$ného prostredia.

Aplikacia scaffoldingu v praxi si vyZaduje dokladné zvézenie klucovych aspektov pre
uspesnu realizaciu. Zasadnym prvom je poskytovanie postupnej a adaptivnej podpory
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(Walqui, 2006) s cielom predchadzat kognitivnemu pretazeniu ziaka. K. S. Taber (2002)
formuloval $pecifické kritéria pre aktivity, ktoré efektivne vyuzivaju scaffolding:

Aktivita ma podnecovat ziaka k splneniu ulohy aj bez priamej asistencie, napriek
tomu, Ze presahuje jeho aktualne schopnosti.

Poskytovany podporny ramec ma re§pektovat Ziakove schopnosti napomahat mu
k aspechu.

Po ziskani sebaistoty v danej oblasti ma dochadzat k redukcii miery poskytovanej
podpory.

Vysledkom ma byt schopnost Ziaka samostatne vyriesit ulohu, ktord bola predtym
mimo jeho dosahu.

V procese osvojovania si jazyka myslenia mozno scaffolding efektivne implementovat
v nasledujicich fazach:

Faza 1: Poskytovanie vizualnej a zazitkovej podpory.

Utitel vyuziva nazorné ukazky, ktoré maju podobu obrazkov, grafov, schém, videi,
alebo realnych zazitkov. Pomocky ulah¢uji porozumenie uciva a prepdjanie kon-
ceptov osvojenych v materinskom jazyku s pojmami vo vyuc¢ovacom jazyku (Mulia,
2015). Dolezité je kladenie usmernujucich otazok, ktoré pomahaju zZiakom oriento-
vat sa v problematike a stimuluju kritické myslenie (Hammond & Gibbons, 2005).

Faza 2: Interakcia a spolupraca.

Ziak sa aktivne zapaja do eduka¢ného procesu, aplikuje ziskané poznatky a uci-
tel poskytuje diferencovanu spatna vazbu, ktora zohladnuje individualne potreby
ziaka (Van de Pol et al., 2010). Faza zahfna diskusie, pracu v malych skupinach
a rovesnicke ucenie, ¢o prispieva k rozvoju socidlnych a komunikaénych zruénosti.

Faza 3: Samostatné rie§enie uloh.

Vo finalnej faze ziak preukazuje schopnost samostatne riesit ulohy, ¢im dochadza
k interiorizdcii u¢ebného obsahu a upeviiovaniu vedomosti. Pedagdg v tejto faze
posobi ako mentor poskytujici podporu a usmernenie len v pripade potreby (Vac-
ca, 2008).

Vzhladom na uvedené skutocnosti, zohrava technika scaffoldingu klu¢ovu tlohu pri
podpore ziakov s OM]. Ulahc¢uje prekondvanie jazykovych bariér a zlep$uje adapticiu
na $kolské prostredie. Efektivna komunikacia v multikultirnom prostredi si vyzaduje
nielen jazykové zrucnosti, ale aj hlboké porozumenie kultirnym rozdielom a ich vplyvu
na proces ucenia sa. Ucitel posobi ako facilitator ucenia, ktory zabezpecuje primerant mie-
ru kognitivnej vyzvy a podporuje autondmne ucenie ziaka (Gibbons, 2002).

3.2 POSILNOVANIE MEDZIPREDMETOVEHO ROZVOJA AKADEMICKEHO JAZYKA

Medzipredmetovy rozvoj akademického jazyka (pozri Cummins, 2001) predstavuje
stratégiu presahujicu ramec tradi¢ného jazykového vzdeldvania, integrujucu jazykové
zruc¢nosti a odbornt terminoldgiu naprie¢ vetkymi vyucovacimi predmetmi. Pre Ziakov
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s OM]J, ktori sa stretavaju s vyzvami spojenymi s osvojovanim si nového jazyka a udiva,
predstavuje efektivny prostriedok na prekonavanie jazykovych bariér a dosiahnutie akade-
mického tspechu (Schleppegrell & O’Hallaron, 2011).

Osvojovanie si akademického jazyka je nevyhnutné nielen pre porozumenie $kolského
obsahu, ale i jeho aplikaciu v réznych kontextoch, ¢im sa u ziakov rozvija schopnost kritic-
kého myslenia, argumentécie a efektivnej komunikacie. Uspe$né podpora akademického
jazyka zahrfna cielené zavadzanie odbornych pojmov a konceptov vo vietkych predmetoch,
ale tiez pouzivanie vizualnych pomdcok a jazykovych hierarchii, ktoré zjednodusuja ich
pochopenie (Zwiers, 2008). Poznanie a zohladnenie aktualnej jazykovej urovne ziakov je
vychodiskovym bodom pre volbu slovnej zasoby a jazykového stylu uditela, ktory predsta-
vuje most medzi $kolou a dietatom. Podpora jazykového zékladu ziaka v podobe pouziva-
nia materinského jazyka ako kognitivneho nastroja na podporu ucenia, napriklad pri vy-
hladavani informacii alebo pisani textov (Cummins & Early, 2011), zlep$uje porozumenie
obsahu a ulah¢uje transfer poznatkov medzi jazykmi. Zaclenenie kultdrne relevantnych
ucebnych osnov prispieva k motivécii, zvySeniu sebadovery a posilneniu identity Ziakov
s OMJ.

Pre efektivnu podporu akademického jazyka je nevyhnutna spolupraca medzi ucitel-
mi roznych predmetov. Spolo¢né planovanie vyucby, zdielanie stratégii a jednotny pristup
k rozvoju akademického jazyka vytvaraji koherentné jazykové prostredie, ktoré ziakom
umoznuje prepdjat poznatky medzi jednotlivymi predmetmi a tak vyrazne zlep$it vzde-
lavacie vysledky (Walqui, 2010). Koordinovany pristup posilituje systematickost vo vyuc-
be a podporuje komplexny rozvoj jazykovych kompetencii. Podporovanie aktivnej ucasti
prostrednictvom interakcii so spoluziakmi a spolo¢nych rie$eni problémov, je krok k vy-
tvaraniu bezpe¢ného a podnetného jazykového prostredia cez modelovanie jazykovych
$truktur, poskytovanie spéitnej vazby a podpory pri samostatnom formulovani odpovedi
(Snow & Uccelli, 2009). K osvojovaniu akademického jazyka dochadza prirodzenou cestou
- v kontexte redlnych situacii, ktoré pomahaju zlepsit jazykova Groven ziakov.

Integracia akademického jazyka by sa mala odrazit aj do procesu hodnotenia, ktory by
mal reflektovat nielen droven osvojenych poznatkov, ale aj schopnost Ziakov efektivne vy-
jadrovat svoje myslienky prostrednictvom akademického jazyka. Takto koncipované hod-
notenie umoznuje ucitelom identifikovat silné a slabé stranky ziakov, a tym cielene podpo-
rovat rozvoj ich jazykovych kompetencii. Rozvoj tychto kompetencii je mozné realizovat
nielen v ramci $tandardnej vyucby, ale aj prostrednictvom participacie na mimoskolskych
aktivitach, akymi st napriklad projekty, diskusné kluby, prezentacie a skupinové riese-
nie problémov. Uéast na tychto aktivitach poskytuje Ziakom prilezitost aplikovat ziskané
jazykové zruc¢nosti v autentickych situaciach, ¢o vedie k ich efektivnej$iemu upevneniu
a automatizacii.

Medzipredmetovy rozvoj akademického jazyka predstavuje komplexny proces, ktory
si vyZaduje strategicky a systematicky pristup, aktivnu kooperaciu ucitelov a kontinudl-
nu podporu ziakov pri osvojovani si odbornych pojmov a jazykovych $truktur. Tento in-
tegrovany pristup nielenze prispieva k zlep$eniu akademickych vysledky Ziakov s OM],
ale su¢asne posilniuje ich sebadéveru, rozvija schopnost kritického myslenia a podporuje
efektivnu komunikaciu v rdznych akademickych a socialnych kontextoch.
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4 ZAVER

V kontexte pedagogickej praxe je nevyhnutné, aby si kazdy ucitel uvedomoval vyznam
efektivnej verbalnej a neverbalnej komunikdcie pre vytvaranie pozitivnej klimy v triede
a optimalizdciu vychovno-vzdelavacieho procesu. Vo vztahu k ziakom s OM] nadobuda
tato poziadavka osobitny akcent, kde sa do popredia dostava nielen rozvoj vlastnych komu-
nika¢nych zruc¢nosti (Sutiyatno, 2018), ale aj implementaciu stratégii zameranych na po-
rozumenie vyucovaciemu jazyku. Cielom je zabezpecit rovnaké prilezitosti pre vsetkych
ziakov, podporovat inkluzivne prostredie a posilnovat ich vnutorni motivaciu.

Analyza vybranych pristupov indikovala, Ze efektivna podpora ziakov s OM] si vy-
zaduje kombindciu viacerych stratégii. Technika scaffolding sa javi ako klucovy néstroj,
umoziujuci pedagégom poskytovat cielent a adaptivnu podporu, ¢im zaroven posiliuji
autonémiu ziakov pri praci s obsahom v novom jazyku. Systematickda medzipredmetova
integracia akademického jazyka md zdsadny vyznam pre hlbsie pochopenie odbornych
pojmov a ich aktivne pouzivanie zZiakmi v ré6znych kontextoch. Vytvaranie kultarne rele-
vantnych uc¢ebnych osnov moéze vyrazne zvysit motivaciu ziakov, kedZze im umoznuje na-
dobudniit pocit akceptacie a vnimat, Ze ich kulturne dedicstvo je re§pektované. Neoddeli-
telnou sticastou tohto procesu je rozvoj jazykového sebavedomia a vytvaranie bezpecného
a re$pektujuceho $kolského prostredia. Pozitivne vnimanie vlastnej jazykovej identity mé
preukazatelny vplyv na motivaciu ziakov ucit sa a dosahovat lepsie akademické vysledky
(Cummins, 2001). Koncept translanguagingu, ktory spo¢iva vo vedomom prepdjani mate-
rinského jazyka a jazyka vyucby, sa ukdzal ako efektivny prostriedok na podporu porozu-
menia, kognitivneho spracovania a vyjadrenia vlastnych myslienok (Garcia, 2009; Cenoz
& Gorter, 2017).

Pre uspes$nt implementaciu tychto stratégii je klucové, aby $koly cielene budovali pro-
stredie dovery, otvorenej komunikécie a uznania kultirnej a jazykovej identity kazdého
ziaka (Gibbons, 2009; Garcia & Wei, 2014). Efektivna pedagogicka intervencia nespociva
len v prenose informdcii, ale predovsetkym vo vytvarani kvalitnych medziludskych vzta-
hov, pozitivnej klimy a dévery, ktoré predstavuju zakladné predpoklady pre uspe$né uce-
nie sa.

Scaffolding, akademicky jazyk a jazykové sebavedomie formuju prepojeny systém,
v ktorom sa jednotlivé prvky vzajomne dopliiaji a posiliiuji. Utitel v tomto systéme nefi-
guruje len ako sprostredkovatel faktov, ale ako facilitator u¢enia, ktory vedome modeluje
jazyk, podporuje porozumenie a buduje u ziakov doveru vo vlastné schopnosti. Systematic-
ké posilnovanie porozumenia vyu¢ovaciemu jazyku prispieva nielen k jazykovému rozvoju
ziakov, ale aj k ich celkovej tispesnosti, rozvoju kritického myslenia a aktivnemu participo-
vaniu na Zivote $koly. Ak ma byt $kola priestorom rovnych prilezitosti pre vsetkych, musi
sa transformovat na prostredie, kde jazyk nepredstavuje bariéru, ale most k poznaniu,
osobnostnému rastu a plnohodnotnému zac¢leneniu.

Poznamka: Této praca bola podporena Agentirou na podporu vyskumu a vyvoja
na zaklade Zmluvy ¢. APVV-22-0450.
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Resumé

Clanok sa zameriava na aktualnu problematiku vzdeldvania Ziakov s odlisnym materinskym
jazykom. Na zéklade faktov hovoriacich o nedostato¢nej pripravenosti ucitelov na vzdeldvanie
v multilingvdlnom a multikultirnom prostredi sa ¢lanok venuje pedagogickej komunikacii
v $§kolskom prostredi. Popisuje $pecifika jej vplyvu na dosiahnutie $kolského uspechu a sebaddvery
u ziakov s odli$nym materinskym jazykom a zddraznuje potrebu prisposobenia vyucovacieho
jazyka a vyuzitia didaktickych met6d, ktoré umoziuji postupné osvojovanie novych poznatkov
a posilnenie sebadovery Ziakov.

Resumé

The article focuses on the current issue of educating pupils with a different mother tongue.
The article’s central argument is that, given the evidence of teachers’ inadequate preparation
for teaching in multilingual and multicultural contexts, there is a pressing need to examine
pedagogical communication within the school environment. The text outlines the specific impact
on the achievement of academic success and the development of self-confidence among pupils with
a mother tongue different to the national language. It emphasises the necessity to adapt the language
of instruction and employ didactic methodologies that facilitate the gradual acquisition of new
knowledge and enhance pupils’ self-confidence.
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HODNOCENI VICEJAZYCNOSTI

ASSESSING PLURILINGUALISM

Linda KRAHULA DOLEZI

1 Uvop

Vicejazy¢nost pfindsi mnoho vyhod, které jsou dutlezité pro osobni i profesni rozvoj.
Déti, které ovladaji vice jazyku, maji lepsi kognitivni flexibilitu, kulturni povédomi a ko-
munika¢ni dovednosti. Tyto schopnosti jim umoznuji lépe se adaptovat na rtizné socialni
a kulturni kontexty, coz je v dne$nim globalizovaném svété klicové. Méreni vicejazy¢nych
kompetenci je dulezité, protoze poskytuje ucitelim i rodi¢iim néstroje k efektivni podpore
a rozvoji téchto dovednosti. Kvalitni hodnoceni umoziuje 1épe prizptisobit vyuku indi-
vidualnim potfebdm zakd a adekvatné ocenit rozmanitost jejich jazykovych repertoar.
Takovyto ptistup podporuje motivaci a sebevédomi déti, coz ma pozitivni dopad na jejich
celkovy akademicky a osobni rist. V tomto prispévku bychom radi predstavili nové moz-
nosti, jez skytaji dokumenty evropské jazykové politiky. Sou¢asné bychom chtéli apelovat
na dtlezitost $ifeni povédomi jednak o fenoménu vicejazy¢nosti, jednak o samotném fun-
govani vicejazy¢né mysli, ktera je dynamicka, proménliva a jedine¢na.

2 VICEJAZYKU V JEDNE MYSLI - TERMINOLOGICKE VYMEZENI

Je zfejmé, ze pokud je mluvéi uzivatelem vice jazyk, v jeho mysli nejsou tyto jazyky
izolovany, ale naopak. Kdykoliv dochazi k aktivaci jednoho z jazyki, aktivuji se do urci-
té miry véechny (Schmid, 2019). Obecné lze konstatovat, ze jazyky existuji ve vzdjemném
kontaktu, a proto je nesmirné zajimavé a obohacujici sledovat jejich interakce. V souvislos-
ti s dokumenty evropské jazykové politiky, jez vznikaji v ramci aktivit Rady Evropy, je ¢im
dal castéji sklonovanym terminem plurilingvismus, ktery je definovan jako ,,dynamicky
arozvijejici se jazykovy repertoar jednotlivého uzivatele” (Companion Volume, 2020, s. 28,
preklad L. K. D.). Tento termin se vyskytuje i v pivodnim dokumentu z roku 2001 (¢esky
preklad je z roku 2002). V dokumentu Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky - Jak
se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime je multilingvismus defino-
van jako ,znalost vice jazykil nebo koexistence riiznych jazykii v dané spolecnosti“ (s. 4).
Na druhou stranu, plurilingvismus, v dokumentu prelozeny jako vicejazy¢nost, predsta-
vuje komunikaéni kompetenci, ktera presahuje ramec multilingvismu. U plurilingvnich
jedinctl nejsou jednotlivé jazyky striktné oddélené, ale ,vSechny jazykové znalosti a zku-
Senosti jsou propojené a vzdjemné se ovliviiuji [coz mluvéim umoznuje] flexibilné vyuzivat
riizné Cdsti této kompetence k dosazZeni uspokojivé komunikace s partnerem® (tamtéz).!

Termin plurilingvismus zahrnuje rtizné dalsi koncepty (Piccardo, Germain-Ruther-
ford, & Lawrence, 2022, s. 1), které mohou byt v zavislosti na oboru vyzkumu stéle $iroce

' Ve slovenském prekladu z roku 2022 termin plurilingvismus nefiguruje, dtisledné je pouzivan termin ,viacja-

zy¢nost” (Spolo¢ny eurdpsky referenény ramec pre jazyky: ucenie sa, vyu¢ovanie, hodnotenie. Dopliujtcie
vydanie).
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pouzivany. Jako priklad 1ze uvést multilingvismus, a to véetné pojmu lingvistickd multi-
kompetence. Cook (2016, s. 2) definuje multikompetenci jako ,celkovy systém mysli nebo
komunity, kterd pouzivd vice nez jeden jazyk.“ Dewaele (2016) poukazuje na star$i publi-
kaci, v niZ spole¢né s Pavlenko (Dewaele & Pavlenko, 2003) uvadéji, ze multikompetence
je neustdle se ménici a vysoce komplexni systém, jehoz ¢asti mohou byt po urcitou dobu
v rovnovaze. Neocekavana zména v internim ¢i externim prostredi, tj. zména frekvence
nebo povahy jazykového vstupu, nebo specificka jazykova aktivita jako je napriklad ¢te-
ni knihy nebo sledovani filmu s nezndmym sociolektem, v§ak muze zptsobit rozsahlou
restrukturalizaci, ptic¢emz ve svém puvodnim stavu zistavaji pouze nékteré ¢asti (Dewaele
& Pavlenko, 2003; podle Cooka, 2016, s. 462, preklad L. K. D.). Termin multikompetence
je soucasti nazvu publikace, z niz ¢erpame, tedy The Cambridge Handbook of Linguistic
Multi-competence (2016), a jez je uréena vSem, kdo se zabyvaji u¢enim se jazykiim, jejich
pouzivanim a vyukou. V publikacich zamérenych vice védecky se vSak termin pluriling-
vismus zatim neobjevuje, spise multilingvismus ¢i bilingvismus (viz napt. Schwieter, 2019
a Zubicaray, 2019).

V ¢Ceském prostiedi je mozné narazit na dva pojmy, jez odrazeji fenomén vice jazykt
v jedné mysli, a to vicejazy¢nost a mnohojazy¢nost. Jsou v ¢eském prostiedi ¢asto vyuziva-
ny synonymné. Situaci zmapovala ve svoji diplomové praci Hofmannova (2024)*. Uvadi,
ze spojeni s jazykovou politikou, predev$im v éeskych prekladech evropskych dokumentt,
napf.v SERR], je mnohojazy¢nost chapdna jako spolecensky fenomén, zatimco vicejazy¢-
nost jako schopnost konkrétnich mluvéi (Janikova, 2013, s. 3; podle Hofmannové, 2024,
s. 34). Autorka prace rovnéz provedla korpusovou sondu a uvadi, ze terminy mnohoja-
zy¢nost a vicejazy¢nost jsou v ¢eském prostfedi malo frekventované a frekventovanéjsi je
termin vicejazy¢nost. Hoffmanova vysledovala, Ze pojem vicejazy¢nost byl uzivany prede-
v$im v letech 2002 a 2006, zatimco oznaceni mnohojazy¢nost objevovalo pozdéji, mezi léty
2007-2009 (Hofmannova, 2024, s. 34-35).

3 CESTINA JAKO SOUCAST MYSLI VICEJAZYCNYCH DETI

V pripadé vicejazy¢nych déti se nejednd o dva monolingvni mluvéi v jednom, a nelze
tedy mluvit o jakési zdvojené jazykové zkusenosti, nebot zvlastni rysy je mozné pozorovat
ve v§ech planech jazyka (Paradis, 2007; podle Peia & Bedore, 2011, s. 3). Jazyky plni rtizné
funkce, jsou uzivany v odli$nych kontextech a mohou nést jiny emo¢ni naboj (Pavlenko,
2005). Zachytit tuto jazykovou situaci pak nelze pomoci dvou mutaci stejného standardi-
zovaného testu, coZ se ovSem ¢asto déje (Piccardo & North, 2023, s. 1). Otazkou také je, zda
muzZeme povazovat jazyk za samostatnou jednotku se stalymi hranicemi (Lin, 2013, s. 12;
podle Valdéz, 2022, s. 130, preklad L. K. D.).

Pokud u vicejazy¢nych déti probiha diagnostika, pak se obvykle jedna o snahu uchopit
uroven jejich znalosti ¢estiny jako druhého jazyka. Je-li to mozné, pozornost je vénovana
i dal$im jazyktim ditéte, napt. pomoci tlumo¢niki, anamnestickych dotaznik, rozhovort

2 Magistersk4 diplomové préce vznikla na Ustavu &eského jazyka FE MU Brno pod vedenim autorky ptedkléda-

ného textu.

Centrum jazykového vzdélavani MU Brno v tuto chvili dokoncuje pteklad nejnovéjsiho dokumentu, tedy
Companion Volume (2020), a tak se miizeme tésit na postupné usazovani nové zavedené terminologie.
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apod., a to v zavislosti na typu diagnostiky. Jazykova diagnostika ¢asto probiha formou
standardizovanych testil, jez odhaluji chyby*, a na jejich zakladé hodnotime stav jazykové
kompetence. Jiz dfive jsme ve své publikaci (Dolezi, 2018) shrnuli meze a moznosti diag-
nostiky jazykovych kompetenci v ¢estiné jako druhém jazyce u déti s odlisnym matefskym
jazykem a zamysleli se nad vyuzitelnosti nastrojit uréenych pro déti, jejichz materskym
jazykem je ¢e$tina. RovnéZ jsme upozornili na Setfeni Narodniho tstavu pro vzdélavani
z roku 2014, z néhoz vyplyva, ze ve $kolnich poradenskych zatizenich chybi adekvatni
diagnostické néstroje pro praci s détmi s odlisnym matetskym jazykem (NUV, 2014, s. 24
- 25; podle Dolezi, 2018).

Diagnostice ¢estiny jako druhého/ciziho jazyka jsme se vénovali také v ramci série me-
todickych prirucek pro zacinajici lektorky a lektory, jez v letech 2014-2017 vydavala Aso-
ciace uciteli Cestiny jako ciziho jazyka. Jako ptiklad lze uvést napt. text Vodickové (2016),
jez se zabyva tématem jazykového hodnoceni v ramci zkousek a testovani, prispévek Do-
lezi, Vysinové & Nikolaie (2014), ktefi oteviraji téma kulturni férovosti, a v neposledni
radé prispévek Martinkové s Kudrjavcevou (2016), jez sdileji své zku$enosti s diagnostikou
zaméfenou na vyvazenost bilingvismu u déti od 3 do 14 let a zdtiraznuji rovnéz roli kul-
turniho zazemi ditéte.

Uzite¢né shrnuti dostupnych nastrojt, jichZ je mozné vyuzit pro diagnostiku cestiny
jako druhého jazyka je mozné mimo jiné najit na strankach Inkluzivni $koly (online). Tato
stranka rovnéz uvadi zavazné dokumenty evropské jazykové politiky a nékteré vystupy, jez
se tykaji pravé Cestiny jako druhého jazyka (napt. deskriptory pro déti v ramci Evropského
jazykového portfolia). Za vyznamny posun povazujeme vystupy projektu APIV A, kte-
ré sdruzuji tfi néstroje, a to diagnosticky test, rozhovor se zakem s odlisnym matefskym
jazykem a ulitelovo hodnoceni jazykové kompetence zdka v ¢estiné. Jazykovy test je vi-
ceuroviovy a umoziyuje zjistit silné a slabé stranky jazykové zptsobilosti v ¢estiné u déti
s OM]J. Je uréen dvéma kategoriim zkd ZS: 3. - 5. a 6. — 9. ro¢nik.

Na strankach Inkluzivni skoly je pozornost samostatné vénovana rovnéz tématu viceja-
zy¢nosti (online). Obsahuje jednoduchou a srozumitelnou infografiku, jez napovida, jak je
mozné vicejazy¢nost u déti podpoftit. Zdiraznéna je rovnéz role matetského jazyka a na-
bidnuty jsou napady na jeho zapojeni do vyuky. V neposledni fadé jsou na tomto misté shr-
nuty ¢tyti faktory ovliviiujici vicejazy¢nost podle Leix (2015), a to pravidla vstupu, mixo-
vani, objem a ¢as. Podobné pozitivné je mozné vnimat i pojednani zaméfené na vysetfeni
vicejazy¢ného zaka (online), jez dava doporuceni a rady pro poradenskou diagnostiku, a to
za ucelem kvalitnéjsiho uchopeni potfeb vicejazy¢nych zédkd a vhodného nastaveni pod-
purnych opatfeni. U obou klicovych néstroju, tedy jak diagnostického nastroje projektu
APIV A, i u diagnostiky vicejazy¢ného zaka velmi kladné hodnotime snahu postihnout co
nejvétsi mnozstvi informaci ze Zivota zaka, které se tykaji mimo jiné uzivani jednotlivych
jazyki, predev$im pak Cestiny jako druhého jazyka. Tento typ informaci pak muze byt
prospésny pii poznavani dynamického a promeénlivého jazykového profilu déti, tedy jejich
individualni lingvistické trajektorie a kompetenci, jez jsou spjaty s rtiznymi jazyky jejich
plurilingvniho repertoaru.

4 Préci s chybou je na ¢eském lingvodidaktickém poli v oblasti ¢estiny jako druhého jazyka vénovéna velka

pozornost, viz napf. Houzvicka (2014). Piccardo (2013) na zakladé rozhovort s vyuéujicimi navrhuje novou
vizi chyby jako né¢eho, co neni prohfeskem, ale spise moznosti napravy (Piccardo & North, 2023, s. 3).
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4 HODNOCENI PLURILINGVNICH KOMPETENCI

Plurilingvni a plurikulturni kompetence zahrnuji jednak plurilingvni porozuméni,
jednak plurilingvni zkuSenost jako vychodisko a v neposledni radé také plurikulturni
zkugenost jako vychodisko (Companion Volume, 2020, s. 157). Skéla plurilingvniho poro-
zuméni sleduje schopnost vyuzivat znalost jednoho nebo vice jazyki a schopnost timto ja-
zykem nebo témito jazyky hovotit, tfeba jen ¢aste¢né, a umét jich vyuzit jako néstroji pro
ptistup k informacim v jinych jazycich tak, aby bylo dosazeno komunika¢niho cile (Tym
NPI, 2024, s. 8). Oblast plurilingvni zkus$enosti jako vychodiska se zaméfuje na to, jak
vicejazy¢ny mluvei vyuziva véechny své dostupné jazykové zdroje, aby mohl efektivné ko-
munikovat (tamtéz). Co se urovni zvladnuti jednotlivych jazykd tyce, v ptipadé plurilingv-
niho porozuméni se jedna o minimalni funk¢ni droven pottebnou v kazdém z dotéenych
jazyki, ke které se vztahuje $kalovani deskriptoru. Blizkost jazyki pfirozené poméha. Uzi-
vateltim se tedy doporucuje specifikovat dot¢ené jazyky jako soucast adaptace deskriptoru
pro praktické pouziti. V ramci plurilingvni zkus$enosti jako vychodiska je uvedena troven
slabsiho jazyka (Szabo & Goodier, 2018, s. 15), podobné pojeti nabizi i Companion Volume
(2020, s. 53). ,Nabidka deskriptorii na jednotlivych tirovnich md usnadnit vybér relevant-
nich plurilingvélnich/plurikulturnich cilt, které jsou také realistické vzhledem k jazykové
urovni uzivatelti/studentd” (Companion Volume, 2020, s. 158, preklad L. K. D.).

Piccardo & North (2023) se zabyvaji problematikou moznosti hodnoceni plurilingvni
kompetence a otdzkami, jako napt.: Jaké aspekty plurilingvismu by mély byt hodnoceny?
Kdo by mél hodnoceni provadét? Miize byt plurilingvismus hodnocen pfimo nebo nepti-
mo? Autoti uvadéji priklady neformalniho a formalniho plurilingvniho hodnoceni stu-
dentt stfednich $kol, véetné plurilingvni komprehenze a plurilingvni stni zkousky, jako
v ptipadé rakouského certifikatu plurilingvismu.® Plurilingvné zamérené cile jazykového
vyucovani a hodnoceni v§ak nejsou zalezitosti nejnovéjsich dokumentii evropské jazykové
politiky, ale je mozné je implicitné vnimat i ve starSich dokumentech. V této souvislosti
muizeme sméfovat az do roku 1954 a do dokumentu s nazvem European Cultural Con-
vention (Beacco & Byram, 2003; podle Littla, 2006, s. 176). Jako prvni oficialni zminku je
mozné uvést druhy draft navrhu Spole¢ného evropského referen¢niho ramce z roku 1996
(Companion Volume, 2020, s. 28). Plurilingvnim kompetencim je vénovana zejména ctvr-
ta kapitola Companion Volume, jenz je ale primarné urceny dospélym uzivatelim jazyki.
Plurilingvni a plurikulturni kompetence jsou zde rozdéleny do tii typt, a to plurilingvni
zkusenost jako vychodisko, plurilingvni porozuméni a plurikulturni zkusenost jako vy-
chodisko (s. 5). Ulohou deskriptorti je nabidnout ,, tviirciim ucebnich pldnii a uciteliim pod-
poru v jejich usili (a) rozsifit perspektivu jazykového vzdélavini v jejich kontextu a (b) uznat
a ocenit jazykovou a kulturni rozmanitost jejich Zdkii” (s. 6).

Co se plurilingvnich dovednosti u déti tyce, je tfeba konzultovat publikace Szabo & Go-
odier (2018a), pokud se jedna o déti ve véku 7 — 10 let, a Szabo & Goodier (2018b), vénujeme-li
pozornost détem ve véku 11 - 15 let. Podnéty z deskriptor 1ze vyuzit nejen k hodnoceni,

> Plurilingvni Gstni zkouska, kterd je soucdsti rakouského certifikétu plurilingvismu, hodnoti plynulost st¥idani

mezi jazyky (L1, L2 a L3) a sledovéni toku z jednoho jazyka/varianty do druhého. Tato zkouska tedy hodnoti
schopnost efektivné stiidat a podle potieby pouzivat rtizné jazyky.

V tomto textu se opirdme o ¢esky preklad dostupny na strankach Narodniho pedagogického institutu (Tym
NPL 2024).



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

ale také jako impulzy pro vyuku, format aktivit a cilovych kompetenci, prestoze je hlavnim
cilem téchto publikaci pfedev$im nabidnout prehled toho, v jakém vztahu jsou jiz existuji-
ci a validované deskriptory, tykajici se déti a mladeze, s deskriptory novymi, zaméfenymi
primdrné na dospélé uzivatele jazyku (Szabo & Goodier, 2018a, s. 10), poukazat na jejich re-
levanci pro tu kterou vékovou skupinu a podpotit dal$i praci na deskriptorech a spolupraci
napti¢ zemémi. Dle autort bychom vsak neméli zapominat na osobnostni charakteristiky
déti ani na individudlni pfistup v rdmci jejich kognitivniho a socialniho vyvoje. V kategorii
mladsich déti, tedy 7 - 10, se pohybujeme od tirovné Al po B2+. Pfestoze neni moZzné nastavit
limit pro nejvyssi dosazenou troven u osvojenych jazykt, C urovné jsou pro tuto kategorii
méné relevantni, nebot stupen kognitivni a socialni vyspélosti s komunika¢nimi potfebami
této vékové skupiny se neprotina (Szabo & Goodier, 2018, s. 15). Deskriptory k plurilingvis-
mu se zde neobjevuji. Publikace stejnojmennych autort vénujici se starsi vékové kategorii pak
disponuje deskriptory od trovné Al po troven C2.

5 SHRNUTI A ZAVER

Dle Morali & Manoli (2024, s. 404) déti vnimaji plurilingvismus kladné, obzvlasté ty,
jez jsou v pohybu.? Jsou si védomy, Ze jednotlivé jazyky jsou vyuzivany odli$né v rtiznych
sociokulturnich kontextech a v ruznych fazich jejich Zivotti. Nové pojeti vicejazy¢nosti
v ramci SERR]J a deskriptorti zamérenych na tuto oblast, tedy na oblast plurilingvismu,
umoznuje tento dynamicky a proménlivy systém uchopit a ocenit jej. Co chceme hodnotit
a vidét, zalezi na tom, ¢eho chceme dosdhnout, tedy jak bylo uvedeno vyse, zda je vysled-
kem ucebniho procesu rodily mluvéi cilového jazyka, nebo mluvéi vicejazyény (Macaro,
2010, s. 301; podle Scotta, 2016, s. 451). Vnimame-li dtilezitost autentické komunikace a je-
jich ryst, pak je tfeba vzit v potaz pritomnost vech jazyk ditéte, a je tudiz zapottebi umét
ocenit schopnost ditéte s témito jazyky zachazet, jak ve tfid¢, tak v mimogkolnim prostie-
di. Pokud je tfeba, aby dité uzivalo pouze jeden jazyk, a to na urcité urovni, pak je tieba
tuto kompetenci umét hodnotit.

Expertni skupina SERR] povazuje za diilezité zduraznit, ze zlep$eni jazykovych kom-
petenci neni linedrni zalezitosti. Dle autortt pocet chyb nartista okolo urovné Bl, a to pii

vvvvv

vvvvv

prochazeji velmi dynamickym jazykovym i kognitivnim vyvojem. Autofi se rovnéz zamysli
nad tim, jak predominantni kultura standardizovaného testovani mtize branit rozvoji jazy-
kového vzdélavani a ¢asto dostava vyucujici i déti do ,kontraproduktivnich praktik” (CEFR
Expert group, 2023, s. 60). Nezfikame se standardizovanych test ani nenaznacujeme jejich
neadekvatnost. Spise poukazujeme na moznost nahlizet na vicejazy¢nost z mnohem $irsi
perspektivy, jez muze byt z dlouhodobého hlediska pro déti velmi prospésna. Jako nejvétsi
vyzvu stale vnimame to, kdo a jak by mél plurilingvni diagnostiku provadét. Souhlasime
vSak s pristupem Piccardo & North (2023, s. 5), podle nichz je kli¢ové vybavit vhodnymi na-

7 Pro srovnani, v Companion Volume jsou deskriptory oblasti plurilingvniho porozuméni od trovné A1l po tiro-

veni B2 (s. 160), v sekci plurilingvni zkusenost jako vychodisko pak po C2 (s. 162).
Studie autorek se zaméfuje na déti-uprchliky a vyuziva k poznavani plurilingvniho repertodru déti metodu
jazykovych portrétt a semi-strukturovanych rozhovort.
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stroji vyucujici. Jiz v tuto chvili maji pfinejmensim moznost optit se o nové deskriptory, které
uz umoznuji vicejazy¢nost vhodné uchopit. Piccardo (2022) uvadi, ze pokud jsou vyucujici
motivovani a dostate¢né podporeni jasnymi modely a nastroji, pak nové vize uvitaji (Piccar-
do & North, 2023, s. 11). Je tedy tfeba provést potfebné zmény i v oblasti vzdélavani uditela
(de la Maya Retamar, Galvan Malagén, & Lopez-Pérez, 2024, s. 2), aby vyucujici védomé
pomahali efektivné realizovat jazykovy potencial svych zaku. Je tfeba, aby vyucujici zacali
myslet netradi¢né a inovativné (Banov¢anova, Daniskova, & Filagova, 2020, s. 113, preklad
L. K. D.). Podobny nahled a shrnuti k moznosti podpory vicejazy¢nosti nabizime spole¢né
s Prevratilovou a Sormovou (Krahula DoleZi, P¥evratilova, & Sormové 2024).

Na zavér bychom radi uvedli ptiklad deskriptoru v ramci sekce Plurilingvni zkusenost
jako vychodisko pro déti ve véku 7 - 10 let (Szabo & Goodier, 2018, s. 156), podle néhoz
zakyné &i zék: ,,Dokdze pouZit riizné jazyky ze svého vicejazycného repertodru, aby po-
vzbudil jiné lidi k pouZiti jazykii, v nichZ se oni citi komfortnéji” (preklad L. K. D.). Pokud
budou déti vedeny jiz od raného véku k vstficnosti k jinakosti, je mozné nejen ve tfidé,
ale i ve spole¢nosti podporit dalsi dulezité hodnoty, jako jsou laskavost a respekt. Tento
deskriptor, podobné jako ostatni deskriptory zaméfené na vicejazy¢nost, se vSak nevzta-
huje pouze na déti s odlisnym matefskym jazykem. Tyka se vSech déti, potazmo kazdého
uzivatele vice jazyki, tedy nds vSech.
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Resumé

V nasem prispévku poukazujeme na dtlezitost hleddni moznosti jak rozvijet a hodnotit vicejazy¢nost u déti.
Vychazime z kontextu vicejazyénych déti, Zijicich v Ceské republice. Vénujeme se terminologickému vymezeni
a predstavujeme nové pojeti vicejazy¢nosti dle dokumentt evropské jazykové politiky, jez véem, kteti pracuji
s vicejazy¢nymi détmi, nabizeji prileZitost jejich jedine¢né dovednosti nejen podpofit, ale i ocenit. Kladné
hodnoceni vicejazy¢nosti mize prospivat nasi spole¢nosti jako celku tim, Ze podporuje kulturni rozmanitost
a zlep$uje komunikaci mezi riznymi komunitami.

Resumé

In our paper, we highlight the importance of finding ways to develop and assess plurilingualism in children.
We draw from the context of plurilingual children living in the Czech Republic. We focus on terminology
and present a new concept of plurilingualism according to European language policy documents, which offer
everyone working with plurilingual children the opportunity to not only support but also appreciate their
unique skills. Positive evaluation of multilingualism can benefit our society as a whole by promoting cultural
diversity and improving communication between different communities.
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INTEGROVANY PRISTUP K VYUCOVANIU JAZYKOV

INTEGRATED APPROACH TO TEACHING LANGUAGES

Juraj KRESILA

1 Uvop

Narastajuica jazykovd heterogenita eurépskeho eduka¢ného priestoru vytvara dopyt
po didaktickych rieSeniach, ktoré by boli ustretové k rozmanitym vzdelavacim potrebam
ziaka nachddzajiiceho sa v mnohojazy¢nom prostredi. Jazykové potreby Ziaka stvisia so
vzdelavacou oblastou jazyka, ako aj s ostatnymi tematickymi oblastami kurikula. Z didak-
tického hladiska byvaju jednotlivé jazyky, ktoré st tradi¢ne obsiahnuté v kurikule, od seba
vzdjomne oddelené a bez vzajomnej referencie. Jednym z rie§eni navrhovanych v ramci
jazykovej politiky Rady Eurdpy je integrovany pristup k vyucovaniu jazykov (Beacco &
Byram, 2007). Tato eduka¢na stratégia, znama ako viacjazycnost (plurilingualism), prinasa
rozéireny a prehlbeny pohlad na jazykova kompetenciu Ziaka, ktora sa odklana od tradic-
ne ponatého, segregovaného a izolovaného, pristupu k jednotlivym jazykom zastapenym
v kurikule. Viacjazy¢nd komunika¢nd kompetencia sa definuje ako produkt dynamického,
vzajomne prepojeného a kultirne determinovaného jazykového repertodra jedinca zaht-
najuceho slovnu zasobu a jazykové struktiry viacerych jazykov (Council of Europe, 2020).
Viacjazy¢ny pristup teda podporuje jednotlivcov v tom, aby funkéne vyuzivali im dostup-
né jazyky a integrovali ich do svojho jazykového repertoara. V oblasti jazykovej edukécie
sa vdaka viacjazy¢nosti vytvara dynamickejsi, inkluzivnej$i a autentickejsi ramec oproti
tradi¢nym filologicky orientovanym pristupom obmedzenym na jeden cielovy jazyk. Kon-
cepcia viacjazy¢nost nie je fixnou metodikou, ale predstavuje skor véeobecny pedagogicky
pristup zaloZeny na premise, Ze vSetky jazyky dostupné Ziakom zohravaju vyznamnu tlo-
hu v ich kognitivnom, socidlnom a eduka¢nom vyvine.

Koncepcia viacjazy¢nosti, od svojho formalneho uvedenia v relevantnych dokumen-
toch (Council of Europe, 2001), prechadza postupnym vyvojom. Usilie integrovat pristup
kjazykovému vzdelavaniu sa odrazilo uz v edukacnej iniciative Eurdpske jazykové portfélio
(EJP, v angl. European Language Portfolio, ELP) (Little, Goullier, & Hughes, 2011), ktoré
slazi primarne ako nastroj na zdokumentovanie pokrocilosti Ziaka v jednotlivych osvojo-
vanych jazykoch. Okrem podpory tradi¢ne koncipovaného vyuc¢ovania zameraného na ja-
zyk ako néstroj komunikacie prindsa EJP implicitne aj in$pirdcie na paradigmaticky posun
v jazykovom vzdeldvani s ohladom na autonémiu ziaka. Dopliujice vydanie Spolocného
eurdpskeho referencného ramca pre jazyky (Council of Europe) z roku 2020 prezentuje nové
deskriptory pre oblast medidcie ako jednej zo Styroch spdsobov komunikdcie, v ktorej sa
uplatnuju aj viacjazycné stratégie. V. mnohojazycnom a interkultirnom kontexte moézu byt
danymi mediaénymi stratégiami preklad, zjednodusenie textu, sumarizovanie, preformu-
lovanie alebo vysvetlenie. Deskriptory pre viacjazyént medidciu tak ziskavaji potencial stat
sa praktickym nastrojom pri tvorbe novych vzdelavacich programov. Koncepcia viacja-
zy¢nosti, okrem podpory autonémie Ziaka a mediacie, prinasa aj nové impulzy v oblasti
tvorby jazykového kurikula akcentovanim jazykového uvedomenia, interkultiirnej komu-
nikdcie a zmysluplnosti simultdnneho pouzZivania viacerych jazykov v kontexte.
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2 TYPY JAZYKOVEJ INTEGRACIE A HIERARCHIA UROVNI PLANOVANIA

V ramci v§eobecného vzdeldvania sa zamer rozsirit perspektivy jazykového vzdelava-
nia moze realizovat integraciou jazyka vyucujiiceho, materinského a cudzieho. Integracia
jazyka vyucovacieho s cudzim jazykom pri sprostredkovani nového obsahu a osvojovani si
uciva je pristup, ktory je v medzinarodnom odbornom diskurze znamy pod skratkou CLIL
(Content and Language Integrated Learning) (Lin, 2016). Skuisenosti s aktualnym stavom
uplatnovania uvedeného metodologického pristupu v domacom eduka¢nom kontexte ma-
puje studia Content and Language Integrated Learning in Slovakia (Menzlova et al., 2020).
Pokusy integrovat dva alebo viaceré geneticky vzajomne pribuzné cudzie jazyky v kuri-
kule s vyuzitim medzijazykového transferu pri receptivnych ¢innostiach, ktory vyplyva
z podobnosti slovnej zasoby a gramatickych $truktur, sa v medzinarodnom odbornom
kontexte oznacuju ako intercomprehension (medzijazykovd zrozumintelnost) (De Carlo &
Garbarino, 2021). V domacich podmienkach moéze byt tento viacjazy¢ny pristup vyuzity
pri sprostredkovavani slovenciny ziakom s materinskym jazykom zo slovanskej jazykovej
skupiny. V ramci primdrneho a nizsieho sekundarneho vzdelavania v jazykovo heterogén-
nych triedach nastava potreba integrovat vyucovaci jazyk s inymi cudzimi jazykmi, ktoré
nie su zastupené v kurikule, ale st materinskym jazykom pre istu ¢ast ziakov v triede. Uve-
dena edukacna situdcia je v eurépskom odbornom diskurze oznacovand ako multilingual
classroom (mnohojazyénd trieda) (Hélot & O Laoire, 2011). Slovenska edukaéna realita ma
s uplatiiovanim efektivnej jazykovej integracie v mnohojazyénych triedach zatial menej
skusenosti v porovnani s niektorymi eurdpskymi $tatmi' (Ostertagova & Rehus, 2022).
Pre jednotlivé gkoly byva zlozité vyvinit komplexny a integrovany program poskytova-
nia jazykovej podpory vo vyucovacom jazyku. Podla expertnej spravy vypracovanej pre
Organizdciu pre hospoddrsku spoluprdcu a rozvoj (OECD) (Stanat & Christensen, 2006) sa
vo vzdelavacich systémoch v§eobecne uplatiuju tri spdsoby, ako zabezpecit rozvoj jazyko-
vych zruc¢nosti vo vyucovacom jazyka u ziakov s odli$nym materinskym jazykom:

- oddelenym vyu¢ovanim mimo beznych tried,

- zaradenim do beznych tried, ale s pripravou na vyucovaci jazyk mimo triedy,

- zaradenim do beznych tried, ale s poskytovanim podpory vo vyu¢ovacom jazyku
priamo v triede.

Podla tejto spravy vdc¢sina krajin uprednostiiuje zaradenie ziakov do hlavného prudu
vzdelédvania, hoci sprava prizndva, ze tym nie je automaticky zarucené poskytovanie kva-
litnej systematickej jazykovej podpory.

Strategickym dokumentom poskytujicim komplexné usmernenia pre tvorbu vzdeld-
vacich programov, ktoré podporuju viacjazy¢nost v skolach, je Guide for the development
and implementation of curricula for plurilingual and intercultural education (Prirucka pre
tvorbu a implementdciu vzdeldvacich programov pre viacjazyéné a interkultirne vzdeld-

!V porovnani s priemerom OECD absolvovalo na Slovensku menej ucitelov pripravu na vyuébu vo viacja-

zy¢nom prostredi pocas formélneho vzdelévania, ako aj v rimci profesijného rozvoja. Na vyuc¢bu v takomto
prostredi sa citi byt pripravend pribliZne pétina (21 %) vyucujucich na Slovensku (priemer OECD bol 26 %).
Napriek tomu mali vyu¢ujuci na Slovensku niZ$iu potrebu vzdelavat sa v tejto téme (9 %, priemer OECD je
15 %. Viac na: https://www.vzdelavacieanalyzy.sk/wp-content/uploads/2022/07/Vzdelavanie-deti-z-Ukrajiny-
-hlavne-zistenia-a-odporucania_ CVA.pdf.
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vanie) (Beacco et al., 2016). Uvedeny dokument naznacuje sposoby, akymi sa d planovat
integrované jazykové kurikulum naprie¢ vyuc¢ovacimi predmetmi tak, aby vztahy medzi
prvym, druhym jazykom a cudzimi jazykmi boli explicitne vymedzené v $trukture obsa-
hu a spdsobe ich napliania v edukaénej praxi. Plinovanie viacjazyéného kurikula zahfta
edukacné aktivity na réznych trovniach vzdeldvacieho systému:

- medzindrodna (supradroven),

- narodna/regionalna (makrotroven),
- $kolska (mezouroven),

— triedna (mikrotrovern),

— individuédlna (nanourovern).

Uvedené hierarchické urovne existuji vo vzdjomnej interakcii a proces efektivneho
planovania viacjazy¢ného kurikula odkazuje na kazda z nich.

3 SLOVENSKY KURIKULARNY RAMEC

V reakcii na vyzvy, ktoré prinasa rastica jazykova rozmanitost v Eurépe aj na Sloven-
sku, zapracovali autori slovenského edukac¢no-reformného dokumentu Vzdeldvanie pre 21.
storocie vychodiskd zmien v kurikule zdkladného vzdeldvania (Pupala & Fridrichova, 2022)
principy viacjazy¢nosti implicitne aj explicitne do dikcie textu, ktory sa tyka vzdelavacej
oblasti Jazyk a komunikdcia. Odkazy na viacjazy¢nost sa v texte vyskytuja vo viacerych
suvislostiach a implikaciach a predstavuji makrotroven kurikuldrneho planovania.

Prvy implicitny odkaz na koncepciu viacjazy¢nosti suvisi s vyuc¢ovanim slovenciny,
alebo jazyka narodnostnej mensiny. Konstatuje sa, Ze pri osvojovani si slovenciny ako
druhého jazyka sa vychadza ,,z principu opory o prvy (materinsky) jazyk“ (Pupala & Fridri-
chova, 2022, s. 28). Integracia vyucovania slovenciny a odli$ného materinského jazyka by
mala mat formu komunikativneho vyudovania, pricom ,$pecifikd cielov, vyber a Struktu-
rdcia ucebného obsahu sa riadia principmi vyucovania cudzich jazykov® (Pupala & Fridri-
chova, 2022, s. 28). Uvedené vychodisko moéze potencidlne predstavovat vyzvu pre ucitelov
slovenciny ako materinského jazyka, ktori v ramci svojho $tudia neabsolvovali didakticku
pripravu na vyucovanie cudzieho jazyka.

Druhy odkaz na viacjazy¢nost sa nachadza v kapitole venovanej vyucovaniu prvého
jazyka (L1), ktorym moze byt v slovenskom kurikule slovencina alebo jazyk narodnost-
nej mensiny. Tyka sa charakteru domdaceho jazykového prostredia, v ktorom ziak Zije.
V poznamke pod ¢iarou sa konstatuje, ze prvy jazyk sa nemusi zhodovat s materinskym
jazykom, ,ak Ziak Zije vo viacjazycnom prostredi“ (Pupala & Fridrichova, 2022, s. 30). Uve-
dend poznamka explicitne naznacuje trend postupného narastania jazykovej heterogeni-
ty domdcnosti, ale aj $kolského prostredia, ktoré sa postupne stava vyzvou pre slovensku
edukacnu realitu.

Treti odkaz na viacjazycnost stvisi s integrdciou vzdelavacich podoblasti prvého ja-
zyka, slovenciny v pozicii druhého jazyka a cudzich jazykov v tretom vzdelavacom cykle,
v ramci zvladnutia zdkladov komplexnej gramotnosti. Konstatuje sa, ze ,vzdjomné pre-
pojenie vyucovania jednotlivych jazykov je zvlast délezité, ak Ziaci Zijui v dvoj- alebo vo
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s

viacjazycnom prostredi (Pupala & Fridrichova, 2022, s. 43). Uvedomovanie si $pecifik
mnohojazy¢ného prostredia a simultdnne pouzivanie viacerych jazykov v komunika¢nej
interakcii st stavebnymi prvkami komplexnej jazykovej kompetencie ziaka spolu s jeho
integrovanym jazykovym repertodrom. Medzi zaklady komplexnej gramotnosti patri
aj interkultdrna kompetencia Ziaka prejavujuca sa ako schopnost funkéne komunikovat
v plurikultdrnej a mnohojazy¢nej spolo¢nosti (Pupala & Fridrichova, 2022, s. 45). Rozvija-
nie metajazykového uvedomenia (metalinguistic awareness) moze v slovenskom $kolskom
prostredi predstavovat odbornud vyzvu pre uéitelov, ktorych didaktickd priprava v oblasti
jazykov bola orientovana homogénne iba na jeden cielovy jazyk.

Najkomplexnejsie ponaty odkaz na koncept viacjazy¢énosti sa nachadza v charakteristi-
ke zamerania vzdeldvacej podoblasti Cudzie jazyky, kde sa konstatuje, Ze ,,jazyky navzdjom
suvisia a st prepojené, najmd na tirovni jednotlivca“ (Pupala & Fridrichova, 2022, s. 58).
Uvedena formuldcia priamo odkazuje na koncepciu viacjazycnosti (plurilingualism), tak
ako je definovana v Spolo¢nom eurdpskom referenénom rdamci pre jazyky (SERR, 2017), ako
personalna dispozicia jedinca, oproti mnohojazycnosti (multilingualism) definovanej ako
spolocenska prax pouzivania viacerych jazykov na istom teritériu. Viacjazy¢na kompeten-
cia je v ramci danej vzdelavacej podoblasti vnimana ako ,,potencidl Ziaka vyuZivat viaceré
jazyky, ktoré sa uci alebo ovldda na réznych virovniach pokrocilosti“ (Pupala & Fridricho-
va, 2022, s. 59). Implikdciou daného tvrdenia je, Ze aj polozky zo ziakovho viacjazy¢ného
repertoara (slovna zasoba, jazykova Struktura), a to aj v jazykoch, ktoré ovlada na nizsej
urovni pokro¢ilosti, su rovnako hodnotné pre rozvoj jeho komplexnej komunikaénej kom-
petencie. T4 sa prejavuje v schopnosti efektivne vyuzivat znalosti a sposobilosti nadobud-
nuté v jednom jazyku a transferovat ich do dalsich jazykov.

Uvedené odkazy na viacjazy¢nost v aktudlnom slovenskom edukaéno-reformnom do-
kumente mozno zaradit do makrourovne kurikularneho planovania. Nasledne sa vynara
potreba ich dal$ej komplexnej elaboracie na nizsich urovniach planovania a ich transfor-
mécie do formy $kolského kurikula.

4 INSPIRACIA Z [RSKA

Uzito¢nym prikladom a inpiraciou pre domacich tvorcov $kolského kurikula moze
byt pripadova $tudia edukacnej jazykovej inklazie v irskej primarnej skole Engaging with
Linguistic Diversity: A Study of Educational Inclusion in an Irish Primary School (Prdca s ja-
zykovou rozmanitostou: Stidia o inkluzivnom vzdeldvani na irskej zdkladnej skole), autormi
ktorej st D. Little a D. Kirwan (2019). Aj ked publikovana $tudia zaznamenéva pripad
z Irska, jej informdcie mozno aplikovat v mnohych $koléch, ktoré st situované v trans-
formujticom sa eurépskom urbidnnom prostredi. Studia opisuje sposob, akym dievéen-
ska primarna $kola, Scoil Bhride (Cailini) z predmestia Dublinu, reflektovala narastajiacu
jazykovt heterogenitu vo véeobecnom vzdeldvani v Trsku. Skola sa nachadza v spadovej
oblasti, v ktorej medzi rokmi 2003 - 2015 vzrastol podiel $kolakov pochadzajicich z ro-
din imigrantov z pévodnych 20% na 80%. Vicsina z deti imigrantov nema pri nastupe
do $koly osvojené zaklady angli¢tiny, pricom pocéet doma pouzivanych jazykov alebo ich
variet z rozliénych Casti sveta je viac ako 50, ¢o predstavuje extrémnu jazykovu diverzitu.
Z hladiska socioekonomického statusu pochadzaju Ziaci z rodin, ktoré st vlastnikmi ne-
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hnutelnosti, v ktorej byvaja, rovnako ako aj z rodin, ktorym bolo pridelené socialne uby-
tovanie. Pedagdgovia v tejto $kole vypracovali jazykovu stratégiu, ktora integrovala jazyky
zahrnuté v kurikule - angli¢tinu ako hlavny vyuéovaci jazyk, iréinu ako povinny druhy
jazyk a francuzstinu ako cudzi jazyk - s ostatnymi nekurikuldrnymi jazykmi, ktorymi
ziaci komunikuji v domécom prostredi.

Prvou vyzvou, s ktorou sa museli tvorcovia $kolského kurikula popasovat, bola pretr-
vavajlca tendencia jednojazy¢ne a asimila¢ne orientovanej edukacie, ktora byva presadzo-
vana zhora. Argumenty v prospech integrovaného jazykového kurikula poskytli viaceré
irske eduka¢né dokumenty. Prvym z nich bola definicia tlohy jazyka vo vzdeldvani, ktort
sformuloval Curriculum and Examinations Board (Rada pre vzdeldvaci program a hodno-
tenie) v eSte v roku 1986. V nej sa uvadza, ze jazyk je:

- zakladnym prostriedkom myslenia, vSetky jazykové ¢innosti v akomkolvek jazyku

st prejavmi myslenia;

- prostriedkom ziskavania a usporaddvania poznatkov;

- hlavnym prostriedkom interpersonalnej komunikécie;

- ustrednym faktorom osobnostného rozvoja §tudenta;

- dolezitym prostriedkom kultdrneho transferu, ktorym sa jednotlivé spolocenstva
a kultdry definuju a organizuju (Curriculum and Examinations Board, 1986; podla
Little & Kirwan, 2019).

Takédto definicia jazyka poslizila ako argument opodstatiujici edukaény program,
v ktorom by bol vztah medzi prvym, druhym a cudzim jazykom explicitne vyjadreny
v $trukture a v obsahu Skolského kurikula. O¢akavanym eduka¢nym efektom integrované-
ho jazykového kurikula by sa stala jednotnd viacjazyénd kompetencia (v angl. single pluri-
lingual competence) namiesto vzajomne nesuvisiacich a fragmentarnych kompetencii v jed-
notlivych jazykoch? (Council of Europe & Department of Education and Skills 2008, s. 33).

V case koncipovania $kolského kurikula bol integrovany pristup k vyucovaniu jazy-
kov v stlade s pedocentricky orientovanym irskym narodnym kurikulom pre primarny
stupenl. V niom sa uvadza, Ze poznatky a skidsenosti dietata tvoria zdklad pre jeho dalsie
vzdeldvanie a Ze jazyk napomaha dietatu ujasnit si a interpretovat doterajsiu skusenost,
osvojovat si nové koncepty a prehlbovat uz osvojené poznatky® (Department of Education
and Science, 1999). Z uvedeného vyplyva, Ze jazyk, ktory sluzi ako médium primarnej
socializacie dietata, musi zohravat tlohu aj v jeho ranej edukacii. Akceptovanie tézy, ze
domdce prostredie je najsilnej$im faktorom kognitivneho rozvoja Ziakov na primdrnom
stupni, vedie k zdverom, ktoré su v stlade s koncepciou viacjazy¢nosti. Aj novsie vydanie
narodného kurikula pre irske primdarne $koly, ktoré bolo zavedené v roku 2017, sa expli-
citne prihlasilo k integrovanému pristup k vyucovaniu angli¢tiny a ir¢iny v prvych dvoch
ro¢nikoch argumentujuc, ze sa tak vyuzije potencidl medzijazykového transferu* (Depart-
ment of Education and Skills, 2019).

2 Dostupné na: https://rm.coe.int/languageeducation-policy-profile-ireland/16807b3c2f.

Viac tu: https://www.curriculumonline.ie/getmedia/c4a88a62-7818-4bb2-bb18-4c4ad37bc255/psec_introdu-
ction-to-primary-curriculum_eng.pdf.

Viac tu: https://www.curriculumonline.ie/getmedia/2a6e5f79-6f29-4d68-b850-379510805656/PLC-Docu-
ment_English.pdf
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5 ORGANIZACNE PRINCIPY INTEGROVANEHO JAZYKOVEHO VZDELAVANIA

Reflektujuc etapu tvorby $kolského kurikula v Scoil Bhride (Cailini) identifikovali au-
tori $tudie pét vzdjomne posobiacich principov, uplatiiovanim ktorych dospeli pedagégo-
via v danej $kole k integrovanému jazykovému vzdeldvaniu (Little & Kirwan, 2019).

Stavanie na osvojenych poznatkoch Ziaka

Ak $tatne kurikulum podporuje konstruktivisticky orientovanu pedagogiku, didaktic-
kou vyzvou sa stdva spracovanie a prezentdcia uciva spésobom, ktory je pristupny ziakom
z pohladu ich aktualnych poznatkov. Didaktickym cielom sa stava transformadcia $kolského
obsahu do podoby funkénych poznatkov Ziaka (Heugh, 2015; podla Little & Kirwan, 2019).
Deti z imigrantskych rodin nastupuji do primarneho vzdelavania s vedomostami, skisenos-
tami a zru¢nostami, ktoré si osvojili spolu s materinskym jazykom. Transformacia $kolské-
ho obsahu do formy funkénych poznatkov si vyZaduje postupné rozsirovanie existujuceho
jazykového repertodra o vyucovaci jazyk, ziskavanie bazalnej gramotnosti, osvojovanie si
terminoldgie, ktora zodpoveda klicovym konceptom kurikula a postupné osvojenie regis-
trova zanrov akademického jazyka. KedZe tito Ziaci ziskali svoje doterajsie vedomosti vinom
jazyku, tato skusenost moze byt pre nich frustrujuca. V skole je uspesnost determinovana
rozvojom znalosti vo vyuc¢ovacom jazyku. Je to vSak proces, v ktorom materinsky jazyk
nevyhnutne zohrava ustrednt tlohu ako predvoleny prostriedok praktickych vedomosti
a diskurzivneho myslenia ziaka. Ak ma integrovany pristup k vyucovaniu jazykov priniest
edukacné efekty a stat sa menej frustrujicim, je nevyhnutné explicitne zdéraznovat hodnotu
materinskych jazykov Ziakov a hladat spdsoby, ako ich zahrnut do vzdelavacieho procesu.

Pouzivanie materinského jazyka v skole

Druhou zasadou integrovaného pristupu k vyucovaniu jazykov je neobmedzovat po-
uzivanie materinskych jazykov Ziakom v triede ani mimo nej. Ak si ucitelia uvedomuju
ulohu, ktorti materinské jazyky zohravaja pri vzdeldvani, mali by tuto poziadavku expli-
citne zahrnut do svojho vyucovania. V komunikac¢nej praxi v triede tak dochddza k javu,
ktory je v medzinarodnom diskurze oznacovany ako translanguaging (prelinanie jazyko-
vych zdrojov), ktory teoreticky rozpracovali Garcia a Li Wei (2014). Translanguaging je
komunikacia, v ktorej ti¢astnici vyuzivaju svoje individualne jazykové repertoare na do-
siahnutie vzdjomného porozumenia a naplnenie spolo¢nych cielov. Velka ¢ast empirického
vyskumu translanguagingu sa zameriava na diskusiu v triede, v ktorej sa prepina medzi
dvoma jazykmi, pricom oba jazyky ucitel aspon ¢iasto¢ne ovlada. V pripade vyskytu ta-
kych materinskych jazykov Ziaka, ktoré ucitel neovlada, je odkazany déverovat ziakom, Ze
sami vedia, ako efektivne vyuzivat svoj jazykovy repertoar. Takato prax prinasa aj novy
pohlad na koncept autonémie ziaka.

Upevriovanie gramotnosti

Gramotnost je predpokladom $kolskej ispesnosti. Z hladiska integrovaného pristupu
k vyuc¢ovaniu jazykov je rovnako ddlezité podporovat u ziakov rozvoj gramotnosti, popri
jazyku vyucovacom, aj v materinskych jazykoch. V $kole v Scoil Bhride st ziacky vedené
k tomu, aby gramotnost, ktoru si osvojili v anglic¢tine a ir¢ine, preniesli aj do svojich do-
macich jazykov v pisomnej forme v podobe dvoj a neskor aj viacjazy¢nych kompozi¢nych
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utvarov®. Pri poskytovani jazykovej podpory vo vyucovacom jazyku v ranych fazach skol-
skej dochadzky ziackam z pristahovaleckych rodin sa uplatiiuje prax, v ktorej komunikuji
vo vyucovacom jazyku praktické poznatky a skdsenosti, ktoré majua osvojené vo svojom
materinskom jazyku. Vyucujici zapisuje vSetko, ¢o ziacka komunikuje, bez tprav, aj ked
vety mozu byt neuplné alebo nespravne sformulované. Tym, Ze ziacka vyjadruje pre niu re-
levantny obsah, zvys$uje sa motivacia. Jej autonémia odvodena z pouzivania materinského
jazyka tak priamo prispieva k efektivnemu uceniu sa.

Didaktickd explicitnost

Pri vyudovani v beznych jazykovo homogénnych triedach nie vsetci Ziaci porozumeju
novému obsahu hned po jeho expozicii. Rozdiely st dané rychlostou ucenia sa, Groviiou
motivécie, koncentracie a mimoskolskou skusenostou kazdého Ziaka. V jazykovo hete-
rogénnych triedach uditelia Celia ovela vic¢$ej komunikacénej vyzve. Prax v Scoil Bhride
spociva v opakovanom vysvetleni nového obsahu a snahe ¢o najviac obmienat ucitelov
jazyk s kazdym novym vysvetlenim. Expozicia sa spaja s podporou reflexivneho pristupu
k u¢eniu sa prostrednictvom otdzok: Co robime? Prec¢o? Ako? A s akymi vysledkami? (Little,
Dam & Legenhausen, 2017). Takdto didakticka explicitnost je prospe$na véetkym ziakom
bez ohladu na ich materinsky jazyk.

Autonomia ucitelov

Dodrziavanie inkluzivneho étosu $koly, podpora jej jazykového programu, doraz
na rozvoj gramotnosti Ziakov a pouzivanie explicitnych metdd expozicie st determinované
individudlnym pristupom ucitela, ktory je formovany jeho osobnostou, §tylom vyucovania
a profesionalnymi skisenostami. Predpoklada sa, Ze odborné skisenosti ucitela v triede sa
budu vyvijat v stlade s jazykovymi potrebami Ziakov. V Scoil Bhride st pravidelne analy-
zované videozdznamy interakcii so Ziackami v triede. Dochddza k vymene sktisenosti me-
dzi u¢itelmi a prezentuju sa ukazky ziackych prac. Entuziazmus ziacok vsetkych vekovych
skupin, ktoré skiimali podobnosti a rozdiely medzi jazykmi a pouzivali svoj materinsky
jazyk v triede, upevnil ucitelov v presved¢eni o adekvatnosti ich didaktického pristupu.

6 ZAVER

Pri posudzovani miery zovseobecnitelnosti sksenosti z Irska je potrebné mat na zre-
teli isté kontextudlne $pecifika. Skola v Scoil Bhride (Cailini) je prikladom extrémnej ja-
zykovej diverzity. ManaZovanie rozsiahlej jazykovej diverzity v triede si vyzaduje $peci-
fickt metodoldgiu, ktorej prinos nemusi byt rovnaky v triedach s mens$im po¢tom Zziakov
s odli$nym materinskym jazykom. Jednym z rie§eni je vytvorit, popri beznych jazykovo
homogénnych skolach, $pecializované $koly, v ktorych by sa koncentroval isty minimalny
percentualny podiel ziakov z pristahovaleckych rodin.

Ukazky z pisomnych prac ziacok danej Skoly prezentoval spoluautor publikacie Engaging with Linguis-
tic Diversity.: A Study of Educational Inclusion in an Irish Primary School, D. Little, na webinari, ktory
organizovalo ECLM (Eurdpske centrum pre moderné jazyky) https://www.youtube.com/watch?v=Y-
W-Dp470joM&t=609s
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Implementacii koncepcie viacjazy¢nosti a budovaniu pozitivnej klimy v jazykovo hete-
rogénnej triede napomahaju situdcie, v ktorych sa vsetci Ziaci, domaci aj pristahovalci, spo-
lo¢ne ucia cudzi jazyk od raného veku. V irskom vzdelavacom systéme tuto funkciu plni
ir¢ina, ktora ma status druhého povinného vyucovacieho jazyka, ale je zaroven jazykom
cudzim pre vaésinu $kolskej populdcie. Na Slovensku by takyto stimulujuci a zjednocujuci
potencial mohla mat angli¢tina ako cudzi jazyk.

Podporu integrovanému pristupu k vyucovaniu jazykov na makroturovni kurikular-
neho planovania poskytuje pedagogika orientovana na Ziaka, ktora explicitne odkazuje
na principy konstruktivizmu. Tradi¢ne koncipované transmisivne vyuc¢ovanie byva zalo-
zené na jednojazy¢nej recepcii, porozumeni, zapamitani si a pravidelnom preukazovani
toho, ¢o si ziak zapamital. Oproti tomu, konstruktivisticky vedené vyucovanie, zaloZené
na viacjazy¢nej recipro¢nej mediacii, dialogickom preskimavani a interpretacii, je efektiv-
ne v zavislosti od sposobu, akym sa prezentuje obsah uciva s ohladom na poznatky ziaka
ziskané mimo $koly. Explicitné uznanie relevantnymi kurikularnymi dokumentmi, Ze ma-
terinsky jazyk je pre Ziaka nastrojom poznavania, legitimizuje jeho pouZivanie v triede.
Aj ked v pripade vyraznej jazykovej diverzity v triede nie je vzdy uplatnitelnd recipro¢na
komunikacia medzi uéitelom a ziakom, pouzivanie menej frekventovanych materinskych
jazykov, v ktorych zZiak vystupuje ako expert, mdze prispievat k rozvoju medzijazykovej
intuicie Ziaka a nésledne jeho autondmie.

Pre efektivne zaclenenie sa do $tandardného vyucovacieho procesu potrebuju Ziaci
s odlisnym materinskym jazykom aj zacielenu jazykovu podporu vo vyucovacom jazyku.
Neznamena to vSak, ze ich edukaéné potreby v oblasti vyucovacieho jazyka su identické
ako v pripade, keby sa dany jazyk u¢ili ako jazyk cudzi. Integrovany pristup k vyucova-
niu jazykov zalozeny na viacjazy¢nej recipro¢nej mediacii, baddani a interpretécii je vhod-
nou alternativou k snahe akcelerovat asimilaciu ziaka s odli$nym materinskym jazykom
do jednojazy¢ného vyucovacieho diskurzu.
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Resumé

Clanok analyzuje integrovany pristupu k vyucovaniu jazykov ako jedno z rieseni potrieb
Ziakov z mnohojazy¢ného prostredia. Predstavuje koncepciu viacjazy¢nosti a stratégie integracie
jazykov na ich funkéné vyuzivanie vo vyucovani. V slovenskom kurikule sa na tieto principy
odkazuje na makrourovni planovania. Prezentuje sa priklad dobrej praxe z irskej Skoly s vyrazne
rozmanitym jazykovym zastipenim zZiakov. St naznacené spdsoby integracie materinskych jazykov
do vyucovania na baze konstruktivistickej pedagogiky. Rozvijanie gramotnosti aj v materinskom
jazyku je alternativou k asimila¢ne orientovanej podpore vo vyuc¢ovacom jazyku.

Resumé

The article analyses integrated approach to language teaching as one of the solutions to the needs
of students from multilingual backgrounds. It presents the concept of plurilingualism and existing
strategies of integrating languages for their functional use in teaching. The Slovak curriculum
refers to these principles at the macro-level of planning. An example of good practice from an Irish
school with its extremely diverse linguistic population of pupils is presented. Outlined are ways of
integrating mother tongues into teaching based on constructivist pedagogy. Developing literacy in
the mother tongue is thus an alternative to assimilation-oriented linguistic support in the language
of instruction.
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S0 SIMPSONOVCAMI (A S ALZHEIMEROM) PRI MORI
Zuzana STANISLAVOVA

[HLUSIKOVA, MARTA, 2024. LETO S MARGE. IL. ADELA REZNA. BRATISLAVA:
SLOVART. 118 s. ISBN 978-80-556-6563-4.]

Marta Hlusikova je jednou z predstaviteliek star$ej generacie slovenskych spisovatelov
pre deti a dospievajucich (podotknime, Ze aj pre dospelych). Je nielen plodnou, ale aj velmi
mnohostrannou autorkou: poviedkarkou, rozpravkarkou, autorkou literatary faktu, poe-
tkou, prekladatelkou. Rok 2024 bol pre niu plodny ako pre autorku spolo¢enskej prézy i li-
teratury faktu pre deti a mladez. Pre starsie deti vy$iel totiz po Modrom srdci s kecupovym
flakom (2021) a Kam zmizol mdj brat (2022) treti diel série o Laure, jej podarenom mlad-
$om bratovi Tomasovi a kamaratovi LukasSovi Nendpadni sii vZdy naj. Dospievajicim ¢i-
tatelom je urcend kniha Maja naja a ja (2024), v ktorej sa dotkla i problematiky covidu
a vojny prebiehajuicej na vychod od nasej krajiny. No a v sledovanom roku 2024 pribudla
do zoznamu autorkinych noviniek e$te kniha s ndzvom 77 nezvycajnych dni o urcitym
sposobom sviato¢nych, pozoruhodnych, pamitnych ¢i inak vynimoc¢nych dnioch v roku.
Napokon ako prekladatelka sa prezentovala prekladom rozpravkovych prazdninovych
dobrodruzstiev ¢eského autora Jittho Holuba Slon v polievke do slovenciny.

Autorka patri k tvorcom, ktori vedia s detmi komunikovat prirodzene, partnersky
a vtipne, a to o ¢omkolvek, ¢o patri k Zivotu, aj ked to moze byt chulostivd zélezitost. Je
zrejme presvedcend o tom, ze ak deti problému porozumejt, dokdzu ho prijat bez tazkosti
a bez predsudkov. Takym problémom je aj Alzheimerova choroba, postihujtca spravidla
ludi vo vy$$om veku a navonok sa prejavujuca symptémami, vdaka ktorym sa postihnuty
jedinec moze zdat svojmu okoliu zvlastny, cudacky, ba az komicky. Prave clovek s touto
chorobou je tematizovany v pribehu Leto s Marge, ktora predbezne uzatvara vypocet au-
torkinych tohtoro¢nych titulov pre deti.

V centre pribehu je rodina chlapcov-dvoji¢iek, teda rozpravaca Dominika a jeho
na nerozoznanie podobného brata Oskara, uzivajica si dovolenku v Taliansku nedaleko
Bendtok. Bezné i vzru$ujice okolnosti dovolenkovych dni pri mori st teda nahliadané
o¢ami devit-desatro¢ného chlapca. Tento aspekt videnia autorka v naracii $ikovne vyu-
ziva ako nositela ozvla$tnenia vyplyvajiceho z prirodzenej detskej potreby racionalizovat
a pomenovat si nepochopitelné ¢i nezname veci a javy. V pribehu je to napriklad podivna
dvojica dovolenkujucich susedov, zhodou okolnosti tiez Slovakov. Muz chlapcom svojou
fyziognémiou pripomina Homera z televizneho serialu Simpsonovci a ,,storoéna babka®,
ktord je na dovolenke spolu s nim, preto dostane meno Marge. Prave ona pripadé chlap-
com najviac podivnd: nosi kriklavo ¢ervené vlasy a v nich pestrofarebné motyle, ma ¢ud-
ne namalované nechty, ba celd je ,,farebnd ako vianocné svetielka“ (s. 11). Okrem toho celé
dni sedi pri stoliku, popija nédpoje, ktoré jej dondsa Homér, a zapisuje si ¢osi do tajomného
zoéita.

Prvy kontakt medzi Simpsonovcami a chlapcami sa udeje prostrednictvom poznam-
ky, ktoru babka prehodi, ked jej brat, poskakujic naboso po paliacom piesku, prinasa na-
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poj: »Bezi ako ten zlodej, ktorého som nahdnala.” (s. 11). Z hladiska pribehu ide v podstate
o kla¢ovu poznamku, ktora sa vo fantdzii chlapcov stava jednym zo zdrojov tajomnosti
postavy: bola babka azda kedysi policajtkou? alebo spisovatelkou, autorkou dobrodruz-
nych pribehov? To umoznuje rozvinut patraésky, dobrodruzny rozmer deja. Naoko ne-
vinna poznamka v$ak zaroven nendpadne anticipuje aj Zivotny problém tejto postavy,
fakt, ze to, ¢o sa udialo v davnej minulosti, si sice pamita zivo, ale kratkodobd pamat
zlyhava; této linia smeruje v jednotlivych epizédach prézy k postupnému odkryvaniu
niektorych ¢udnych symptémov Alzheimerovej choroby. Pri stvarnovani odpovede na la-
tentnu otdzku, preco je babka Marge taka zvlastna, autorka vyuzila detsky aspekt videnia
ako dal$i domyselny nastroj napinavosti pribehu, ale aj ako prostriedok dobromyselne;
komiky. Do tretice je v deji eSte jeden zdroj napatia: detskd zvedavost orientovana na zis-
tenie, ¢o si to ta babka vlastne stdle poznamenava do tajomného zosita.

Pri ¢itani pribehu teda ¢itatel spolu s oboma protagonistami riesi paralelne tri zahady:
Kto je Marge? Preco je takd ¢udna? Preco stale nazera do Zltého zosita a ¢o si donho stale
zapisuje? Odpovede na vietky tieto otazky Citatel napokon dostane v zdvere¢nom rozuzle-
ni, ked spolu s bratmi zisti, Ze v tajomnom zoSite s zapisané celkom oby¢ajné veci, ktoré
Marge, trpiaca chorobou zabudania, prave prezila a do zo$ita si ich zaznacila preto, aby si
ich o kratky ¢as vobec dokdzala pripomentt.

Jemny, nendpadny humor tvori stale pritomny sundtrack epizod a spolu s dobre od-
hadnutym detskym vnimanim nadlah¢uje (ale nezlah¢uje!) tazka tému. Stavebnou stcas-
tou motivov a tematickych zloziek je situa¢nd komika — pripomenme napr. epizédu so za-
hrabanim Marge do piesku a hladanim jej stratenej zubnej protézy. Komika sa uplatiuje
aj v kresbe charakterov — napr. rozpravac je len o niekolko minat mladsi ako jeho brat, ten
sa véak nad neho z pozicie star$ieho napriek tomu rad povysuje. Komika je prirodzenym
rozmerom detského myslenia a vnimania sveta — dokazom je napr. uz samotné vnima-
nie dvojice starych Iudi ako Homera a Marge Simpsonovcov; ale ¢astd je najmé jazykova
komika, ktora méava podobu detského mudrovania, ako to vidno povedzme z vnimania
$pecifik jednotlivych povolani: ,,Policajti na déchodku uz neriesia Ziadne pripady. Akurdt
sa mézu nad niecim zamyslat, lebo policajti sa podla miia zamyslaji vplne ind¢ ako ostatni
ludia“ (s. 19). Alebo mudrovanie o spisovateloch: ,,'Len ktovie, ¢i spisovatelia Ziju. Podla
mna st uz davno mftvi. Ty si niekedy videl Zivého spisovatela?” ‘Nevidel...” "No vidis!"* (s.
35). Autorkina komika postavend na detskom aspekte je presved¢iva a laskavd, zvyraznuje
pritulny vztah k ludom, najma k starym, napr.: ,,Dedko uz medzi nami tri roky nie je, tak
by bolo dobré, keby nim bol aspori dva tyzdne Homer z vedlajsieho bungalovu.” (s. 17).

Lahko a prirodzene plyntica naracia, uveritelnost detskych myslienkovych pochodov
a velmi dobre odpozorovany sposob myslenia a komunikacie si¢asnych deti svedéi o tom,
ze autorka dokladne pozna ich svet. Pribeh je teda nielen ponukou vtipnych epizdd, ale aj
vypovedou o procesoch, akymi deti poznavaju a spracivaju problémy sprevadzajuce sta-
robu ¢i dusevnu chorobu. Svojou podstatou tristné zivotné okolnosti dostavaju vdaka
povabne naivnému detskému uhlu nazerania vyraz, ktory nezastiera ich zévaznost; tu
precitia aj detski hrdinovia a zaiste aj detski ¢itatelia, ale ktory zaroven neposobi frustru-
juco — skor ¢itatela humanizuje. Aj choroba a jej sprievodné javy st nahliadané ako nieco,
¢o (hoci nechcene) patri k Zivotu, na ¢o sa dd nazerat ako na ¢osi, ¢o je tu a teraz a s ¢im sa
teda musime naucit zit. Marta Hlusikova si ako autorka umeleckej (najma spolocenskej)
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prozy pre mladych Citatelov vlastne stdle v§ima ¢loveka v problémovej socidlnej situdcii,
pri¢om jej pribehom to neubera ni¢ na vtipnosti a zabavnosti. Aj tento pribeh si ¢itatelia
v mlad$om $kolskom veku precitaju s chutou a na jeden dasok.

Zuzana Stanislavova
Kontakt
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