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UvODNIiK/EDITORIAL

SLOVO O POROZUMENI TEXTU

Vézeni Citatelia,

vdruhom ¢isle jedenasteho ro¢nika ¢asopisu O dietfati, jazyku, literatiire, ktoré mate pra-
ve v rukdch, sa nachddzajui vybrané prispevky z vedeckého seminara Vyskumné a edukacné
aspekty porozumenia textu, ktory sa uskuto¢nil v diloch 26. - 27. septembra 2023 na pode
Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity v PreSove, pod vedenim profesorky Ludmily
Liptakovej, hlavnej riesitelky grantového projektu VEGA 1/0061/21 Procedurdlne jazykové
znalosti dietata o porozumeni textu. Podrobnu spravu z tohto tspesného medzinarodného
podujatia, napisanu P. Dziakovou, ndjdete na zavere¢nych strankach predlozeného ¢isla.

V prvej Casti ¢asopisu pontikame Sest $tudii, ktoré boli prezentované na spominanom
vedeckom seminari. Komparativna pripadova $tidia D. Slancovej Porozumenie a produkcia
slovnej zdsoby v ranom veku odznela hned v uvode podujatia medzi hlavnymi referatmi
ako prispevok pod nazvom: Si ozaj ako dve hroznd?: komparativna pripadovd Stidia
porozumenia (a ndslednej produkcie) lexiky v ranom veku na bdze Testu komunikacného
sprdvania, a preto otvara aj rubriku Stidie v tomto &isle Easopisu O dietati, jazyku, literatiire.
Po nej nasleduje $tidia K. Eliaskovej a M. Smejkalovej o argumentaénych schopnostiach
ziakov mladsieho skolského veku v Ceskej republike, ktord autorky pontikajd v angli¢tine
v texte s nazvom It is so because i think so. Argumentative skills of younger primary school
students in the Czech Republic. V tretej $tudii I. Gejgusova a R. Metelkovd Svobodova
opisuju metddy vyuzitia eyetrackera pri skimani urovne citatelskej techniky ziakov a pri
$pecifickych poruchdch uéenia. Stvrtd $tadia Z. Kovacovej uvazuje o procese, ktory nastiva
na ceste od pochopenia k porozumeniu textu. J. VIi¢kova-Mejvaldova ponuka vysledky
vedeckého skimania vplyvu tempa a frazovania pri ¢itani textu na jeho porozumenie.
Napokon, M. Halaskova vo svojej $tudii priblizuje pracu s utvarmi vizudlnej poézie
v skupine ziakov 4. ro¢nika zakladnej $koly.

V rubrike Odborné ¢lanky si mozete precitat pat prispevkov. J. Pacovska si v ramci kog-
nitivneho a kulttrneho pristupu k jazyku kladie otazky o moznostiach rozvijania empatie pri
porozumeni textov v §kolskej triede. L. Hlavd¢ova a R. Holanova skiimaju detsku recepciu
internetovych diskusnych komentdrov a ich mnohoraky vplyv na detskych ¢itatelov. Tre-
ti ¢lanok R. Piskovej a E. Svobodovej prezentuje moznosti vyuzitia multimodélneho textu
Patlas zvifat vo vyucbe ceského jazyka. Stvrty odborny ¢lanok v tejto rubrike, z dielne Z.
Kovécovej Svecovej a L. Simanovej, uvazuje nad potencidlom tvorivého ¢itania pre formo-
vanie osobnosti detského citatela. Piaty odborny ¢lanok od R. Kovatovej analyzuje citatelské
schopnosti ziakov so §pecifickymi poruchami ucenia na 2. stupni zakladnej $koly.

V diskusnej rubrike spolueditorka ¢isla L. Liptdkova pripomina problé-
my, ktoré v sucasnosti jestvuju na Slovensku v chapani vyucovania ¢itania. Rub-
rika Recenzie pontka $tyri prispevky. Dva z pera V. Zemberovej a po jednom od
N. Liptakovej a P. Dziakovej. V. Zemberova odborne reflektuje najnovsie slovenské vydanie
zndmeho diela Cudnd prihoda so psom uprostred noci (2022) od M. Haddona a tiez filozo-
ficky uvazuje nad odkazom japonského autora S. Nacukawa, ktory je ukryty v jeho knihe



UVODN{K/EDITORIAL

pre deti Macka, ktord zachranila knihy (2022). N. Liptakova recenzuje odbornu publikaciu
Skola jako misto radosti z premysleni o jazyce (2021) od kolektivu $tyroch autorov, bohe-
mistov, J. Pacovskej, I. Nebeskej, A. Rohricha a I. Vankovej, ktori v nej uplatnuju zékladné
koncepty kognitivnej lingvistiky a kognitivnej etnolingvistiky a moznosti ich pedagogic-
kych aplikdcii v ¢eskom jazykovom kontexte. P. Dziakova, v stlade so zameranim druhého
¢isla ¢asopisu O dietati, jazyku, literatiire, reflektuje dve odborné publikacie o moznostiach
rozvijania porozumenia textu v primarnom vzdeldvani a v niz§om sekundarnom vzdeld-
vani od kolektivu autorov pod vedenim Z. Kovacovej a E. Stranovskej v ich interven¢nom
programe ¢itania s porozumenim.

Verime, ze predlozené ¢islo nasho ¢asopisu vas odborne obohati a tiez inSpiruje.

Alexandra Brestovicovd
spolueditorka
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STUDIE/STUDIES

POROZUMENIE A PRODUKCIA SLOVNEJ ZASOBY V RANOM VEKU:
KOMPARATIVNA PRIPADOVA STUDIA

EARLY-AGE VOCABULARY COMPREHENSION AND PRODUCTION: A COMPARATIVE CASE
STUDY

Daniela SLANCOVA

Abstrakt

Studia sa venuje longitudindlnemu porovnaniu re¢ového vyvinu prostrednictvom osvojovania
slovnej zasoby deti v ranom veku. Vyskumnu vzorku tvoria dvaja stirodenci, diev¢ata, medzi ktory-
mi je rozdiel 3,5 roka. Ako vyskumny ndstroj sa pouzila lexikdlna ¢ast Testu komunika¢ného spra-
vania (TEKOS I, II), ktory umoznil nastavit jednotné parametre posudzovania. Obe deti sa sledovali
od 8 do 35 mesiacov ich veku, teda v celom rozsahu, ktory vyskumny nastroj TEKOS poskytuje.
Longitudinalna linia sa sledovala na zaklade priemerného indexu osvojenia lexiky v jednotlivych
mesiacoch aj v jednotlivych lexikalnych polozkach; osobitny doraz sa klddol na porovnanie aktivnej
a pasivnej slovnej zasoby vo velkosti aj kvalitativnej diferencidcii jej osvojenia. Vysledky porovna-
nia potvrdili tézu o prediktabilite, $tadidlnosti a individudlnych rozdieloch re¢ového vyvinu, ako
aj to, ze neskorsi nastup produkcie a mensia aktivna slovna zasoba v ranom veku, ak je pritomny
vys$si stupen porozumenia u jedného dietata, sa prirodzene v neskorsom veku vyrovnava s dietatom,
ktoré vykazovalo vyssie hodnoty pri aktivnej slovnej zasobe, ale vyznac¢ovalo sa mens$im stupriom
kvalitativnej diferencidcie porozumenia. Lexikdlny jazykovy obraz sveta oboch deti bol v mnohom
podobny, hoci aj v iom sa odrazila ich individudlna Zivotna sktsenost. Zaroven bol prienikovy
s jazykovym obrazom sveta deti osvojujtcich si sloven¢inu v najranejsom veku, ur¢enom na zéklade
velkej vzorky TEKOS I.

KTlucové slova: rany vek, osvojovanie slovnej zasoby, aktivna a pasivna slovna zasoba, jazykovy ob-
raz sveta.

Abstract

The study deals with a longitudinal comparison of speech development through early age vo-
cabulary acquisition between two siblings, girls. The age difference between them is three and a half
years. As a research instrument, the Slovak adaptation of the Test of Communicative Behaviour
(TEKOS I, IT) was used, which made it possible to set uniform assessment parameters. Both children
were observed from 8 to 35 months of their age, i.e. the full of scope of possibilities that TEKOS pro-
vides. The longitudinal aspect was observed on the basis of the mean index of vocabulary acquisition
in each of the observed months on the one hand, and with respect to the individual lexical items on
the other. A particular emphasis was given on the comparison of active and passive vocabulary with
respect to its quantity and qualitative differentiation of its acquisition. The results of the comparison
confirmed the thesis about predictability, stages and individual differences in early speech develop-
ment. At the same time, it confirmed the fact that the later onset of production and smaller active
vocabulary at early age, considering a higher degree of comprehension is present in one child, draws
level with the other child who showed higher values for active vocabulary, but was characterized by
a smaller degree of qualitative differentiation of comprehension. The lexical linguistic worldview of
both girls was similar in my ways; although, it also reflected their individual life experiences, and
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there were also overlaps with regard to the linguistic worldview of children who were in the earliest
stages of acquiring the Slovak language, determined on the basis of a large TEKOS I sample.

Key words: early age, vocabulary acquisition, active, passive vocabulary, linguistic picture of the
world.

1 Uvop

Studia sa venuje osvojovaniu slovnej zasoby v ranom veku, ¢o je proces, ktory v sebe
zahrfna tak produkciu slov, slovnych spojeni, viet/vypovedi, ako aj ich porozumenie. Za-
kladnad lexikalna jednotka, slovo, je komplexnou jednotkou jazyka a myslenia, nositelom
pojmového vyznamu, umoznujucou pomenovanie predmetov, javov a vztahov mimoja-
zykovej reality a/alebo gramatického vyznamu umoziujiuceho plnenie intrajazykovych
funkcii, pripadne aj pragmatického vyznamu vyjadrujuceho postoje hovoriaceho ku ko-
munikovanej skuto¢nosti, adresatovi ¢i situacii (Hladkd, 2017). Bilaterdlna povaha lexi-
kélnej jednotky, v ktorej fonematicka forma a mentalny obsah figuruju ako neoddelitelné
spolufungujtce entity (Olostiak, 2011), znamena, Ze osvojovanie lexiky stoji na rozmedzi
vyvinu jazyka a vyvinu myslenia (Waxman & Leddon, 2014). Publikacie mnohych autorov
v zahrani¢i (napr. Dromi, 1987; Clark, 1993, 2003; Fletcher & MacWhinney (Eds.), 1996;
Berko Gleason (Ed.), 1997, Hoff, 2001; Owens, 2001; Szagun, 2011; Smolik & Seidlova Mél-
kova, 2014; Haman et al., 2015), ako i na Slovensku (napr. Kesselova, 2008; Kapalkova et.
al., 2010a; Liptdkova & Vuznakovd, 2009; Slanc¢ova (Ed.), 2018; Klimovi¢ et al., 2020) sa
z rozli¢nych teoretickych vychodisk a pomocou diverzifikovanych metodickych postupov
venuju viacerym aspektom osvojovania si lexiky: v§imaju si velkost slovnej zasoby, tem-
po osvojovania, lexikdlno-sémantickd a funkénu charakteristiku prvych slov so vSetkymi
$pecifikami, ktoré jazyk v stave zrodu pre tuto problematiku predstavuje, osvojovanie si
vyznamu slov (s viacerymi teoretickymi koncepciami), pri¢iny individualnych rozdielov
v lexikdlnom vyvine, intenzivne sa skima vztah medzi vyvinom lexiky a kognitivnhym
vyvinom dietata, ako aj vztah medzi osvojovanim si slovnej zdsoby a slovnou zasobou
re¢ového okolia dietata. Dalsie vyskumy sa zameriavaji na vztah slovnej zésoby dietata
s dal$imi jazykovymi aj nejazykovymi schopnostami. F. Smolik (Smolik & Seidlova Mél-
kova, 2014) hovori, ze mentalny slovnik je viac nez len kataldg parov zvuk - pojem. Nesie
i dolezité gramatické informacie. J. Kesselova (2018) poukazuje na osvojovanie gramatic-
kych morfologickych konstrukcii — padov, uz na drovni jednoslovnych vypovedi sloven-
sky hovoriacich deti. D. Slanéova a J. Ki¢ura Sokolové (2018) rovnako poukazuju na sku-
to¢nost, ze formovanie syntaktickej kompetencie na zédklade ustvztaznenia vyznamov sa
zatina uz pred obdobim, v ktorom dieta zmysluplne spoji dve slova. Navyse, kumulacia
istého poctu slov v aktivnej slovnej zasobe dietata priamo stuvisi s ndrastom a komplexnos-
tou morfosyntaktickych $truktir v jazykovom prejave dietata v ranom veku. Prave preto sa
obmedzena, mala aktivna, ale najma pasivna slovna zasoba uvadza ako rizikovy faktor pre
rozne vyvinové jazykové a kognitivne poruchy v ranom a predskolskom veku (Kapalkova
et. al., 2010a). Velkost slovnej zasoby podla viacerych §tudii priamo suvisi s Groviiou gra-
motnosti v $kolskom veku (Song et al., 2014; Silverman & Hartranft, 2015). Z niektorych
$tudii jasne vyplyva aj dolezitost vztahu medzi velkostou slovnej zdsoby deti v predskol-
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skom obdobi a dal$ich schopnosti, ako je problémovost v spravani (Morgan et. al., 2015).
Lexikalne schopnosti predikujui i niektoré matematické schopnosti (Purpura et al., 2011)".

Cielom nasej $tadie je porovnat vyvinové procesy osvojovania slovnej zasoby dvoch
deti — surodencov, dievéat — vo veku od 8 do 35 mesiacov, ako sa ukazuje v longitudindl-
nom pozorovani pomocou nastroja Test komunika¢ného spravania (TEKOS I, II), opisat
podobnosti a odli$nosti vo formovani aktivnej aj pasivnej slovnej zasoby a poukazat na to,
ako na osvojovanie slovnej zdsoby vplyvaju okolnosti ich Zivota, ako sa osvojovana slovna
zasoba stdva obrazom sveta deti v ranom veku, ako klasifikuje ich spolo¢ensku sktisenost?,
kedZe, slovami J. Barminského, ,,slovd sii krystaly, ktoré v sebe ldmu obraz sveta a stistre-
dujii jeho vybrané aspekty [...], slovd sa spdjajii s clovekom a s faktami jeho viastnej historie®
(2007).

2 VYSKUMNA VZORKA A VYSKUMNA METODA

Ako sme uz uviedli, $tadia vychadza z longitudindlneho pozorovania osvojovania slov-
nej zasoby dvoch sestier pomocou néstroja TEKOS I a II. Medzi detmi je vekovy rozdiel
3 roky, 7 mesiacov a 22 dnf’. Deti su zdravé, rodi¢ia maja vysokoskolské vzdelanie a obe
diev¢ata v ¢ase pozorovania zacali navstevovat sukromné detské centrum rodinného za-
merania*. Dovtedy boli doma s mamou na rodi¢ovskej dovolenke.

Test komunika¢ného spravania (TEKOS) je hodnotiaci nastroj komunikaénych schop-
nosti dietata v ranom veku, ktory vznikol ako adaptacia nastroja MacArthur-Bates Com-
munication Development Invetories (CDI), ktory bol po prvykrat publikovany v USA za-
¢iatkom 90. rokov minulého storocia (Fenson et al., 1993°) v dvoch castiach: CDI I: Words
and gestures pre deti vo veku 8 — 16 mesiacov a CDI II: Words and sentences pre deti vo
veku 17 - 30 mesiacov, zameranych na hodnotenie toho, do akej miery dieta rozumie zak-
ladné slovné spojenia najcastejsie vyzvového charakteru, ktoré mu adresuji dospeli, na zis-
tovanie velkosti jeho aktivnej a pasivnej slovnej zasoby, produkcie gest a hrovych aktivit
a urovne pouzivania gramatiky. Zdkladnou ideou tohto nastroja je ziskavat informécie
o komunikacii dietata priamo od rodi¢ov alebo inych dietatu blizkych oséb. Nastroj ma
preto podobu dotaznika, kde sa rodi¢ovi pontkaji konkrétne priklady slov, gest, hrovych
aktivit ¢i gramatickych $truktur a rodi¢ sa postupne rozhoduje, ¢i ich dieta uz produkuje
(v pripade slov a slovnych spojeni tiez ¢i im rozumie) alebo neprodukuje.

Slovenska adaptacia publikovana v r. 2010 (Kapalkovd et al., 2010a) vychadza z origi-
néalneho longitudinalneho vyskumu vyvinu komunikaénych schopnosti deti hovoriacich
po slovensky (porov. Slan¢ova (Ed.), 2008) a ma rovnako dve ¢asti: TEKOS I: slové a gesta
pre deti vo veku 8 — 16 mesiacov a TEKOS II: slovd a vety pre deti vo veku 17 - 36 mesiacov.
Slovenska verzia je Standardizovana na vzorke 1715 deti hovoriacich po slovensky. Zna-
mena to, Ze pre slovensky hovoriace deti st k dispozicii vyvinové normy komunika¢nych

' Porov. aj Kapalkové, 2020.

2 Porov. vyjadrenie J. Bartmiriského (2007) o slovnej zdsobe ako klasifikatore spolo¢enskych skusenosti.

> Pri referencii o jednotlivych defoch pouzivame ich relne rodné mena, na ¢o sme dostali od oboch rodi¢ov
suhlas. Starsie dieta: Adelka; mladsie dieta: Grétka.
Adelka zacala toto centrum navstevovat vo veku 19 mesiacov, Grétka mala v ¢ase nastupu 24 mesiacov.

Najnovsie vydanie pre severoamericku angli¢tinu vyslo v r. 2023 (Marchman, Dale, & Fenson (Eds.), 2023).
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schopnosti. Objektivnost a spolahlivost Testu komunika¢ného spravania sa potvrdili oso-
bitnou $tudiou (Kapalkova et al., 2010b)°.

Okrem toho, ze Test komunika¢ného spravania je Standardizovanym skriningo-
vym nastrojom urcenym pre logopedickd prax, poskytuje aj mnozstvo lingvistického
materialu, ktory bol ziskany v procese $tandardizacie a ktory je vhodny na sledovanie
a skimanie vyvinu reci slovensky hovoriacich deti. Tieto moznosti TEKOS sa vyuzili
v niekolkych $tudiach, napr. Kapalkova et al., 2015; Kesselova, 2014, 2018; Kapalkova,
2018; Slancova, 2013, 2015, 2018). Na individudlnu longitudindlnu pripadova $tudiu
pokryvajucu celu $irku veku od 8 do 36 mesiacov sa vSéak TEKOS pouzil po prvykrat
v tomto prispevku. Sustredujeme sa v nej len na lexikdlnu ¢ast dotaznikov s dérazom
na porozumenie slovnej zasoby.

Zistovanie porozumenia a produkcie slovnej zasoby je v TEKOS I rozdelené do nie-
kolkych casti: subtest Porozumenie prvych vypovedi, ktory obsahuje 3 neverbalne reakcie
dietata na jemu adresované vypovede, subtest Porozumenie reci dospelych, ktory obsahuje
32 najcastejsich vypovedi, extrahovanych z re¢i orientovanej na dieta, ktorymi sa rodicia
obracajt na svoje malé deti, 16 subtestov v ¢asti Prvé slovd rozdelenych podla lexikalno-sé-
mantickych domén, tematickych okruhov, na: zvuky zvierat a z okolia (21 poloziek), zvie-
ratd (redlne i hrac¢ky) (42), dopravné prostriedky (redlne i hracky) (8), hracky (11), jedla
a napoje (30), oblecenie (18), casti tela (17), nabytok (6), malé predmety (36), miesta a veci
vonku (20), Iudia (13), iné slova (14), ¢innosti a stavy (44), vlastnosti (11), iné pomenovania
0s0b a veci (7), miesto (9). V tychto subtestoch ide o konceptudlne slova, resp. slovné spoje-
nia, t. j. sleduje sa porozumenie a produkcia prevazne konceptualnej zlozky pomenovania
s moznostou variability jeho fonematickej realizacie. Celkovo ide o 309 poloziek. Zistuje
sa aj porozumenie a produkcia viacslovnych vypovedi v subteste Viacslovné vyjadrenia (24
poloziek). V teste je v kazdom tematickom okruhu a v ¢asti Viacslovné vyjadrenia pontk-
nuta ista suma slov alebo vypovedi a rodi¢ sa rozhoduje, ¢i jeho dieta dané slovo ,,rozumie
a hovori®, ,,rozumie“ alebo ,nerozumie®, pricom ma moznost len jedného vyberu. V asti
Porozumenie prvych vypovedi ma rodi¢ len moznost dno/nie a v casti Porozumenie reci do-
spelych ma rodi¢ len moznost oznacit, ¢i dieta dant vypoved rozumie. TEKOS II umoziuje
skumat porozumenie a produkciu slovnej zdsoby v 20 subtestoch rozdelenych podla lexi-
kalno-sémantickych, pragmatickych a gramatickych kritérii na: zvuky zvierat a z okolia
(16 poloziek), zvierata (redlne i hracky) (64), dopravné prostriedky (redlne i hracky) (26),
hracky (24), jedla a napoje (57), oblecenie (25), telo (28), byvanie (23), malé predmety (60),
miesta a veci vonku (41), udia (24), ¢innosti a stavy (107), vlastnosti (27), iné pomenova-
nia os6b a veci (20), miesto (16), otazky (9), mnozstvo (6), prislovky (17), kontakt a postoj
(11), spojky (9). Aj v tomto pripade ide o skiimanie konceptualnych slov. Celkovo ide o 610
poloziek.

Pri vyhodnocovani ziskaného materialu sme postupovali kvantitativnymi aj kvalita-
tivnymi metédami. Zistovali sme pre dotaznik TEKOS I a TEKOS II a pre kazdé dieta
osobitne:

o priemerny index osvojenia slovnej zdsoby v prislusnom mesiaci, ktory sme ziska-

li tak, Ze oznacenej polozke ,nerozumie® sme priradili 1 bod; polozke ,rozumie®

© 0dr. 2019 sa test stal stcastou Standardu vysetreni psychomotorického vyvinu deti pri 2. - 11. preventivnej

prehliadke v primdrnej starostlivosti (Matuskova & Prokopovd, 2019).
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2 body a polozke ,,rozumie a hovori“ 3 body a vypocitali sme priemernt hodnotu
za kazdy mesiac; tieto indexy vytvorili longitudinalnu liniu osvojenia slovnej zaso-
by v sledovanom obdobi u kazdého dietata aj vo vzajomnom porovnani oboch deti;

o osobitne sme sa zamerali na longitudindlne sledovanie pomeru neporozumenia,
porozumenia a produkcie slovnej zasoby a na porovnanie aktivnej (Udaje pre ozna-
¢ent polozku ,,rozumie a hovori®) a pasivnej (idaje dovedna pre oznacené polozky
»rozumie“ a ,,rozumie a hovori“’) u kazdého dietata a vo vzdjomnom porovnani
deti;

« priemerny index osvojenia prislusného slova alebo vypovede, kde sme postupovali
rovnakym spésobom oznacenia a index sme vypocitali pre prislusné slovo/vypoved
vo véetkych sledovanych mesiacoch; slova/vypovede v jednotlivych mesiacoch sme
usporiadali ako celok aj podla jednotlivych tematickych skupin zostupne a zistili
sme tak longitudindlnu postupnost osvojovania jednotlivych lexikdlnych jednotiek
u kazdého dietata aj vo vzdjomnom porovnani oboch deti; tieto udaje boli vycho-
diskom kvalitativneho porovnania osvojovania slovnej zasoby u oboch deti.

Vzhladom na rozsah $tadie ststredime pozornost predovsetkym na incipientnu lexiku,
teda na udaje z dotaznika TEKOS I.

Dotaznik vo vietkych mesiacoch veku oboch deti vyplnala ich mama pravidelne v ob-
dobi tesne po dovi$eni prislusného mesiaca, teda v defh narodenin alebo tesne po fnom?®.
Minimalny pocet polozZiek ostal nevyplneny. Objavili sa pripady, ked doslo k regresivnemu
oznaceniu niektorych poloziek, to znamena, Ze polozky v naslednych mesiacoch sa hodno-
tili niz$im stupniom osvojenia ako v predchddzajucich mesiacoch, napr. polozka oznacena
v jednom mesiaci ako ,,rozumie® sa v naslednom mesiaci hodnotila ako ,nerozumie®. Ta-
kychto poloziek bolo viac u star$ieho dietata (32) ako u mladsieho (8). Odréza to jednak
spdsob maminej reflexie, ked sa stistredila na situdciu v prislusnom hodnotenom mesiaci,
ale zaroven to poukazuje aj na vyvinova dynamiku osvojovania prislusnych poloziek, ked
vyvin nie je vzdy priamodiary, ale mozno v niom néjst aj prvky stagnacie (porov. Kapalko-
va, 2009).

3  VYSLEDKY

V subteste Porozumenie prvych vypovedi obidve deti dosiahli stropové hodnoty uz v pr-
vom mesiaci merania, t. j. v 8. mesiaci svojho veku. Neverbélne reaguji na oslovenie svo-
jim menom, na upozornenie, zakaz, varovanie (nono), resp. na lokaliza¢nua otazku Kde je
mama/tato?. V subteste Porozumenie reci dospelych (graf 1) Adelka postupuje vo vyvine po-
rozumenia rovnomernejsie, u Grétky sme zaznamenali skokovy vyvin v rozmedzi 11. a 12.
mesiaca. Stropové hodnoty, teda porozumenie vSetkych vypovedi, dosiahla Grétka v 12.
mesiaci, ked k dovtedy porozumenym 31 vypovediam doplnila poslednt Ides na konika
(na plecia)?. Adelka dosiahla stropové hodnoty o mesiac neskor, ked k predtym porozume-
nym 27 vypovediam pridala poslednych 5 vypovedi, medzi ktorymi je aj vypoved zhodna
s poslednou porozumenou Grétkinou Ide$ na konika (na plecia)? Medzi prvymi porozu-

7

Porov. pravidla pre vypocet aktivnej a pasivnej slovnej zdsoby in Kapalkova et al., 2010a.

8 ZavySe Sestroénti systematickii pracu vyslovujeme mame oboch dievcat velké podakovanie.
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menymi vypovedami s priemernym indexom porozumenia 2,0 (t. j. deti rozumeju tieto
vypovede od zadiatku merania) st dve identické vypovede. Z Adelkinych 5 a Grétkinych
9 st to Nono (nesmies)! a Otvor velkii pusu (ham)!.
Graf 1: Priemerny index porozumenia re¢i dospelych
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Porovnanie priemernych indexov osvojenia slovnej zasoby v subtestoch Prvé slovd
(grafy 2 - 4; celkovo sledovanych 309 poloziek) indikuje rychlejsi vyvin v osvojovani si
slovnej zasoby u Grétky dany skor$im nastupom produkcie.

Graf 2: Priemerny index osvojenia prvych slov (TEKOS I)
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Graf 3: Vyvinova longituda osvojovania prvych slov - Adelka (TEKOS I)
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Graf 4: Vyvinova longituda osvojovania prvych slov - Grétka (TEKOS I)
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Prvé slovo sa u Grétky objavuje v 9. mesiaci (mama), u Adelky v 12. mesiaci (interjekcia
mu na oznacenie kravy). Na konci merania TEKOS I Grétka produkuje 77 slov, Adelka
len 13, pricom vsetky produkované slovd Adelky st interjekcie zo skupiny zvuky zvie-
rat a z okolia. VSetky tieto interjekcie patria aj do inventdra produkcie Grétky, pricom
v 16. mesiaci produkované slovd zahrfnaji u Grétky $ir$i repertoar interjekcii, substantiv
vratane proprii, adjektiv, verb a personalneho zdmena ja. Hoci aktivna slovna zasoba (po-
lozka ,rozumie a hovori®) rychlejsie pribuda u Grétky, rozdiely v naraste pasivnej slovnej
zasoby urcovanej ako sucet poloZiek ,rozumie® a ,,rozumie a hovori“ su v podstate ne-
vyrazné, ba vo faze minimalnej produkcie zhruba do 11. mesiaca je narast porozumenia
u Adelky vyraznejsi. V 13. mesiaci je pasivna slovna zasoba u oboch dievéat pocetne (nie
kvalitativne) identicka (graf 5).

14 ——
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Graf 5: Porovnanie vyvinu pasivnej slovnej zasoby (TEKOS I)
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Akcelerovanejsi vyvin porozumenia u Adelky dokazuju aj udaje o priemernom inter-
vale medzi zaznamenanym neporozumenim lexikalnej jednotky (,nerozumie®) a jej po-
rozumenim (,rozumie®), ktory je u Adelky 2,3 mesiaca a u Grétky 3,2 mesiaca. Interval
medzi porozumenim a produkciou (,rozumie a hovori®) je, pochopitelne, mensi u Grétky
a blizsi intervalu porozumenia: 3,8 mesiaca. U Adelky je to 5,8 mesiaca.

Podobnt tendenciu akcelerovanejsieho vyvinu v osvojovani slovnej zasoby ukazuju aj
vysledky ziskané z idajov TEKOS II (grafy 6 — 8; celkovy pocet sledovanych poloziek 610).
Grétka po cely ¢as merania mierne akceleruje v produkcii, no v poslednych dvoch me-
siacoch merania sa mierou osvojenej slovnej zasoby dievcata k sebe priblizuju a dosahujt
takmer stropové hodnoty.

Graf 6: Priemerny index osvojenia slovnej zasoby (TEKOS II)
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Graf 7: Vyvinova longitida osvojovania slovnej zasoby - Adelka (TEKOS II)
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Graf 8: Vyvinova longitiuda osvojovania slovnej zasoby - Grétka (TEKOS II)
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Skokovy posun v miere osvojenej aktivnej slovnej zasoby nastdva u oboch dievéat pri-
blizne rovnako: u Adelky je to medzi 25. a 26. mesiacom, ked dochadza k narastu produko-
vanych lexikalnych jednotiek o 149; u Grétky je to medzi 26. a 27. mesiacom, ked dochadza
k narastu produkovanych slov o 165 slov pri priblizne rovnakom priemernom mesa¢nom
néraste 32 slov u Adelky a 33 slov u Grétky®. V pasivnej slovnej zasobe sa vzajomné pribli-
Zenie uskutoéni uz skor, zhruba od 30. mesiaca (grafy 9 - 10). Grétke k stropovej hodnote
610 lexikalnych jednotiek od 23. mesiaca chyba menej ako 10 slov; Adelke chyba menej
ako 10 slov od 29. mesiaca. Obidve diev¢atd na konci meraného obdobia nerozumeju dve
polozky: krstny otec, krstnd mama.

°  Tento explozivny nérast slovnej zésoby, ktory nastava medzi 17. aZ 30. mesiacom mozno pokladat za tzv. §purt

slovnej zdsoby (vocabulary spurt; Vokabelspurt). Porov. napr. Szagun, 2011; Smolik & Seidlova Malkovd, 2014.
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Graf 9: Porovnanie vyvinu aktivnej slovnej zasoby (TEKOS II)
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Graf 10: Porovnanie vyvinu pasivnej slovnej zasoby (TEKOS II)
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Dalsiu komparéciu vysledkov ziskanych na zaklade TEKOS I sme zalozili na (i) porov-
nani slovnej zasoby oboch deti usporiadanej zostupne podla indexu osvojenia a (ii) na za-
klade osvojovania lexikdlnych jednotiek podla tematickych skupin.

(i) Porovnali sme lexikalne jednotky s najvy$sim priemernym indexom osvojenia
(od hodnoty 2, teda plného porozumenia vyssie) a lexikalne jednotky s najniz$im priemer-
nym indexom osvojenia (od hodnoty 1,11 nizsie, t. j. tie jednotky, ktoré vykazuju v prevaznej
vaddine alebo vylu¢ne oznacenie polozky ,nerozumie®). V prvych lexikalnych jednotkach
s najvyssim indexom osvojenia (index osvojenia 2,33 a 2,11) sa u Adelky objavuju dve sub-
stantiva mama a stard mama (realizované ako baba) a zvySok tvoria interjekcie (hav (pes),
m#am, miau (macka), mii (krava), au (lev), bé (ovca), hii (sova), vii (vysdvac), bac/bum a fuj;
u Grétky st to jednotky mama s indexom osvojenia 2,89; otec, stary otec, realizovany ako
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dedo s indexom osvojenia 2,78; hav (pes), miiau (macka), macka, pes/havo, jedlo/ham, voda,
stard mama (baba), este s indexom osvojenia 2,67; prevazuju substantiva, ¢iasto¢ne interjekcie
a partikula este. U Adelky je vS§ak konceptudlne rozvrstvenie pestrejsie, st to interjekcionalne
realizované substancialne koncepty, ako aj interjekciondlne realizovany ¢innostny koncept
bdc/bum a kvalitativny koncept fuj. U Grétky prevazuju substancialne koncepty a lexikdlna
jednotka vyjadrujica sémanticka kategdriu rekurzivnosti (este). Na opa¢nom pdle neporo-
zumenia s v oboch pripadoch zastipené substantiva s pestrym zastipenim, pricom Adelka
vykazuje 32 lexikdlnych jednotiek s indexom osvojenia 1,0 a Grétka 22 takychto jednotiek.
Z nich 13 je u oboch diev¢at identickych: bobrik, biida, gardz, gulds, kostol, krstnd mama,
krstny otec, kukucka, park, pieskovisko/piesok, prsipldst, pumpa, zdhrada/pole. St to lexikalne
jednotky a koncepty, s ktorymi maja diev¢ata mensiu empiricka skusenost. Z tychto lexikal-
nych jednotiek podla tdajov z TEKOS II v§ak uz obe diev¢ata v prvych dvoch mesiacoch ro-
zumeju polozkam pieskovisko/piesok, prsipldst (obe v 17. mesiaci), buida (Adelka v 17., Grétka
v 18. mesiaci), postupne maju v neskorsich mesiacoch v pasivnej slovnej zasobe vsetky lexi-
kélne jednotky, u Adelky patria vSetky tieto slova do repertoaru pasivnej slovnej zasoby v 29.
mesiaci; Grétka v dvoch pripadoch prechadza priamo od hodnotenia ,nerozumie® k ,,rozu-
mie a hovori® pri polozkach kukucka (31. mesiac) a gulds (32. mesiac). Vynimku tvoria dvoj-
slovné pomenovania krstnd mama, krstny otec, ktoré su jedinymi polozkami, ktorym deti
nerozumeju ani na konci merania v 36. mesiaci, kedZe u obidvoch tieto denotaty absentuju.
Na mieru zastipenia re¢ového okolia dietata pri osvojovani slovnej zasoby a jeho vlastnej
empirie poukazuji napriklad také polozky, ako st cumel/dudel, kamera, natdcat. Adelka po-
uzivala cumlik od raného detstva do 4 rokov, Grétka ho nepouzivala vébec. Adelka vykazuje
porozumenie polozky cumel/dudel od zac¢iatku merania v 8. mesiaci, produkovat za¢ina toto
slovo v 23. mesiaci; Grétka vykazuje porozumenie az v 15. mesiaci a produkciu v 24. mesiaci.
KedZe pri Adelke sa vyhotovovali pozorovania komunikdacie medzi fiou a mamou pomocou
videokamery v podstate od narodenia kazdy mesiac, slovo kamera Adelka rozumie v 10. me-
siaci a produkuje ho od 31. mesiaca. Podobne rozumie verbu natdcat uz od 10. mesiaca a pro-
dukovat ho za¢ina az v 32. mesiaci. Pri Grétke sa tieto systematické zaznamy nevyhotovovali,
¢o je pravdepodobne pri¢inou, preco slovu kamera rozumie az v 27. mesiaci a produkuje ho
v 30. mesiaci, podobne verbu natdcat rozumie az od 20. mesiaca so zac¢iatkom produkcie
v 28. mesiaci.

(ii) Pri zaznamoch z TEKOS I sme porovnavali aj mieru osvojenia lexikalnych jedno-
tiek podla indexu osvojenia v jednotlivych tematickych skupinach ako celkoch (tabulka 1).
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Tab. 1: Priemerny index osvojenia v tematickych skupinach slovnej zasoby ako celkoch (TEKOS I)

Adelka Grétka
zvuky zvierat a z okolia 1,98 zvuky zvierat a z okolia 2,18
iné slova 1,97 iné slova 2,13
Casti tela 1,89 Tudia 1,95
miesto 1,88 Casti tela 1,89
¢innosti a stavy 1,82 zvierata 1,87
nabytok 1,79 ¢innosti a stavy 1,77
iné pomenovania osdb a veci 1,79 nabytok 1,76
Tudia 1,76 dopravné prostriedky 1,75
oblecenie 1,74 miesto 1,74
malé predmety 1,64 iné pomenovania 0sdb a veci 1,72
zvierata 1,63 vlastnosti 1,69
hracky 1,62 jedla a napoje 1,66
vlastnosti 1,61 malé predmety 1,55
dopravné prostriedky 1,59 hracky 1,54
jedla a napoje 1,56 oblecenie 1,54
miesta a veci vonku 1,44 miesta a veci vonku 1,35

Porovnanim indexu osvojenia slovnej zdsoby v jednotlivych tematickych skupinach
ako celkoch zistujeme zhodu pri osvojovani slovnej zasoby v skupindch s najvys$sim inde-
xom osvojenia, a to zvuky zvierat a z okolia (v8etko interjekcie) a iné slovd, ¢o su v podstate
vSetko interjekcie alebo partikuly (iné slové: aha, dno, bdac/bum, dobre, este, fuj, hald, kuk,
moja, ni¢, nie, nono, pdpd, tak/no), ako aj ¢asti tela. Priemerny index osvojenia nad 1,8 vy-
kazuje Adelka v tematickych skupinach miesto a ¢innosti a stavy, Grétka v skupinach Iudia
a zvieratd. Aj tento udaj signalizuje pestrejsiu konceptudlnu schému Adelky pri osvojovani
incipientnej slovnej zasoby. Najniz$iu mieru osvojenia vykazuji obe diev¢atd v skupine
miesta a veci vonku.

Tabulka 2 zachytdva porovnanie osvojovania jednotlivych lexikalnych jednotiek oso-
bitne, a to tak, ze v jednotlivych tematickych skupinach zachytavame tu slovnt zasobu,
ktoru si ako stcast pasivnej slovnej zasoby v porozumeni (polozka ,rozumie®) dievcata
osvojuju najskér, ako aj tu, ktoru si osvojuju najneskor, pripadne ju nemaja osvojenti vobec
(polozka ,nerozumie®). V jednotlivych tematickych skupinach uvddzame pri lexikalnych
jednotkach mesiac najskorsieho, ako aj najneskorsieho porozumenia a zéroven aj prislusny
index osvojenia. Neosvojené jednotky maju index osvojenia (1). Na takomto zéklade sle-
dujeme spolo¢né tendencie osvojovania sledovanim prienikovych jednotiek medzi oboma
detmi a uvddzame pri kazdej skupine aj percento zastupenia prienikovych jednotiek z cel-
kového poctu zaznamenanych jednotiek.
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Tab. 2: Osvojovanie lexikalnych jednotiek podla tematickych skupin (TEKOS I)

porozumenie
najskor najneskor
Adelka Grétka Adelka Grétka
zvuky zvierataz 8. mesiac: hav (pes), 8. mesiac: hav (pes), |14. mesiac: sss (had) |[11. mesiac: sss (had)
okolia mnam, mnau (macka) | mnam (2,67), mnau | (1,22) (1,67)
(2,33), bé (ovca) (2,11), | (macka) (2,56), ma
kiki/kikiriki (kohut), | (krava) (2,33), ¢lup
klopkanie jazykom 2);
(konik) (2), brum
(medved) (1,89);
9. mesiac: mu (krava) |9. mesiac: klopkanie
(2,33),au (lev) (2,11), |jazykom (konik)
hu (sova), ¢lup, pip/ (2,56), bé (ovca) 2,54),
pipi (sliepka) (1,89) mé (koza) (2,11)
% 58,3 77,8 100 100
zvierata 8. mesiac: macka, 8. mesiac: macka, 16. mesiac: had (1,11); | 14. mesiac: mucha
medved/maco, pes/ pes/havo (2,67), (1,33);
havo (2); krava (2,56);
9. mesiac: kacka, 9. mesiac: konik bobrik, krtko, bobrik, kukucka (1)
kohut, krava, (2,56), ovecka (2,44), |kukucka, labut,
kuriatko/sliepka, lev, |koza (2,25), medved/ |tulen (1)
ovecka, papagaj, prasa, | maco (2,22), kacka
slon, sova, tiger, Zirafa, | (2), korytnacka (1,89)
konik (1,89)
% 37,5 66,67 40 100
dopravné 11. mesiac: auto, vlak | 11. mesiac: auto 12. mesiac: autobus, |14. mesiac: trojkolka
prostriedky (1,67) (2,22), lietadlo (2), bicykel, lietadlo, (1,33)
vlak (1,78) motorka, traktor,
trojkolka (1,56)
% 100 66,67 16,67 100
hracky 8. mesiac: kocka, 9. mesiac: kocka, 16. mesiac: bublina/ | 16. mesiac: dracik
lopta/gol (2); lopta/gol (1,89) bublifuk (1,11); (1,11);
9. mesiac: babika, drécik (1) formicka (1)
bubon (1,89)
% 50 100 50 50
jedla a napoje 8. mesiac: jedlo/ham, | 8. mesiac: jedlo/ham, | 15. mesiac: dzus 15. mesiac: hrach,
kasa, voda (2); voda (2,67), banin (1,22); kakao, keksik (1,22);
(2,11), mlieko, rozok
()
9. mesiac: banan, 9. mesiac: jogurt ¢okolada, gulas, gulas (1)
jablko, mlieko, mrkva, | (1,89) kakao, kompét,
piskota (1,89) krupica (1)
% 50 66,67 16,67 25
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porozumenie

najskor

najneskor

Adelka

Grétka

Adelka

Grétka

oblecenie

8. mesiac: ¢iapka,
pancuchy, papucky,
plienka, ponozky,
pyZamo (2)

9. mesiac: body,
nohavice/gate, teplaky,
topanky (1,89)

8. mesiac: plienka (2)

15. mesiac: $al (1,11)

prsiplast (1)

16. mesiac: kosela
(1,11)

prsiplast (1)

%

10

100

50

50

Casti tela

8. mesiac: jazyk, noha,
nos, ruka, usta/pusa,

8. mesiac: brusko,
jazyk, noha, prsnik,

11. mesiac: kolienko
(1,67)

11. mesiac: kolienko,
rana/bolavé miesto,

zuby (2); prsty, ruka, Gsta/ vlasy (1,67)
pusa, zuby (2);
9. mesiac: brusko, oko, | 9. mesiac: nos,
prsty, pupok, ucho, pohlavné orgény,
vlasy, zadok (1,89) pupok, ucho, zadok
(1,89)
% 84,62 84,62 100 33,33
nabytok 8. mesiac: televizor 9. mesiac: lampa, 11. mesiac: radio 12. mesiac: radio
2); postel, pracka (1,89) | (1,56) (1,56)
9. mesiac: postel,
pracka (1,89)
% 66,67 66,67 100 100
malé predmety 8. mesiac: cumel/ 8. mesiac: liek/ 14. mesiac: lopata/ 16. mesiac: lopata/
dudel, liek/kvapky/ kvapky/sirup (2); lopatka (1,11) lopatka (1,11)

sirup, miska/misticka,
zastréka/elektrika (2);

9. mesiac: kluce,
smeti, svetlo, tagka,
telefon, vaha, vankus,
vysavac, zvonéek
(1,89)

9. mesiac: telefén
(2,22), svetlo (2)

svie¢ka/kahancek,
dézdnik, palica,
pena, pumpa (1)

kamera, pumpa,
véaza (1)

% 23,08 100 33,33 50
miesta a veci vonku | 9. mesiac: bazén/ 10. mesiac: domov, 15. mesiac: znacka 15. mesiac: sneh
kuapalisko, plavaren, vonku (1,78) (1,11); (1,22);
slniecko, tma, vonku
(1,89)
buda, gardz, jasle/ bazén/kupalisko,
$kola, kostol, park, buda, garaz, kostol,
pieskovisko/piesok, | park, pieskovisko/
zéhrada/pole (1) piesok, plavaren,
zéhrada/pole (1)
% 0 0 75 66,67
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porozumenie
najskor najneskor
Adelka Grétka Adelka Grétka
Tudia 8. mesiac: mama, stara | 8. mesiac: mama 11. mesiac: dievéa, 14. mesiac: teta,
mama (2,11), otec, (2,89), otec, stary otec | chlapec (1,78); ujo (1,44), diev¢a,
stary otec, teta, vlastné | (2,78), stard mama chlapec, lekar/lekérka
meno dietata (2) (2,67), vlastné mena (1,33);
pribuznych (2,56),
vlastné meno dietata
(2,22);
9. mesiac: lekar/ 9. mesiac: vlastné krstna mama, krstny |krstna mama, krstny
lekdrka (1,89), vlastné | mena blizkych oséb | otec (1) otec (1)
mend pribuznych a (2)
blizkych os6b (1,78)
% 77,78 100 100 57,14

iné slova

8. mesiac: bac/bum,
fuj (2,11), aha, 4no,
kuk, moja, nie, nono,
pépa (2), este (1,89);

9. mesiac: dobre, hald,
tak/no (1,89)

8. mesiac: este (2,67),
béc/bum, nono
(2,44), fuj (2,33), nie,
kuk (2,22)

9. mesiac: papa (2,33),
halé (2,22), aha, moja,
tak/no (1,89)

10. mesiac: nic¢ (1,78)

11. mesiac: ni¢ (2),
dobre (1,67)

%

84,62

100

100

50

¢innosti a stavy

8. mesiac: cikat, ¢itat,
jest, kakat, kupat,
lezat, otvorit, pit, spat,
tahat, zatvorit (2),
sediet (1,89);

9. mesiac: buchat,
cvicit, Cesat, Cistit,
hryzt/zuvkat, kopat,
kvapkat, nie je/neni,
obut, varit, nefunguje/
nedari sa/nejde (1,89)

8. mesiac: jest, kakat
(2,22), cvidit, kopat,
pit, tahat (2);

9. mesiac: buchat,
kapat, lezat, zatvorit
(1,89)

14. mesiac: skdkat
(1,11)

12. mesiac: cuvat,
Cesat, je/bude (1,56)

% 43,48 100 0 0

vlastnosti 11. mesiac: horuci, 9. mesiac: taky, velky | 13. mesiac: ¢erveny, |13. mesiac: ¢erveny,
kréasny, maly, pekny, | (1,89) modry, zeleny modry, zeleny
prazdny, $pinavy, taky,
velky (1,67)

% 25 100 100 100

iné pomenovania
0sdb a veci

8. mesiac: my, tu (2)

11. mesiac: ja (2,11),
my, to, toto, tu, ty
(1,67)

11. mesiac: ja, ten, ty
(1,67)

12. mesiac: ten (1,56)

% 100 33,33 33,33 100

miesto 8. mesiac: kde je, 8. mesiac: dnu (2) 10. mesiac: dnu, tuto, | 11. mesiac: pre¢, tam,
tu (2) von (1,78) tu, tuto, von (1,67)
9. mesiac: dole/dolu,
hore, pre¢, tam (1,89)

% 0 0 66,67 40
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V kazdej tematickej skupine sa objavuju prienikové lexikalne jednotky tak v najskorsej
(s vynimkou lexiky v skupindch miesta a veci vonku a miesto) aj v najneskorsej (s vynim-
kou verb v skupine ¢innosti a stavy) skupine porozumenia. Priemerné percento prieniku
v najskorsej slovnej zasobe je u Adelky 50,69 % a u Grétky 72,65 %. V najneskorsie osvoje-
nej slovnej zasobe je percento zastpenia prienikovych jednotiek vyrovnanejsie, u Adelky
61,35% a u Grétky 63,88 %. Tieto udaje potvrdzuju zistenia o SirSom zabere lexiky v porozu-
meni Adelky oproti Grétke. Zaroven sa ukazuje, Ze najmenej polovica pasivnej slovnej zdsoby
v najranej$om obdobi zrkadli podobné jazykové vnimanie sveta u oboch sirodencov.

Subtest Viacslovné vyjadrenia obsahuje 24 vypovedi kopirujucich $trukturu aj lexi-
kalne obsadenie zvy¢ajnych prvych vypovedi deti v ranom veku. Index osvojenia tychto
vypovedi kopiruje tendenciu osvojovania izolovanych jednotiek slovnej zasoby (graf 11).

Graf 11: Priemerny index osvojenia viacslovnych vyjadreni
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Priemerny index osvojenia viacslovnych vyjadreni je o nie¢o vy$si u Adelky (1,79) ako
u Grétky (1,74), ¢o je dané vy$$ou mierou porozumenia a jeho rovnomernej$im rozlozenim

(graf 12).
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Graf 12: Osvojovanie viacslovnych vyjadreni v sithrne poloZiek ,,rozumie“ a ,rozumie a hovori“
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Adelka ku koncu hodnoteného obdobia neprodukuje ani jednu z uvedenych vypovedi,
vSetky v§ak rozumie. Grétka produkuje 5 z 24 vypovedi: kde dedo, kde je, tato je tam, tato
vold, neni lopta. Prvé 4 vypovede maju index osvojenia 2,33, posledna index 2. Prvé styri
vypovede st zaroven zhodné s tymi, ktoré vykazuju najvy$si index osvojenia u Adelky
v porozumenti (2). Piata vypoved, ktora patri u Adelky v porozumeni medzi prvé osvojené,
daj dudu, je u Grétky jedinou vypovedou, ktort na konci merania nema osvojenu vébec
a vykazujeme pri nej index osvojenia (1). Pri vypliiani dotaznika sa uprednostnilo lexikal-
ne obsadenie syntaktickej konstrukcie, a kedZe Grétka, ktord nepouzivala cumlik, nemala
osvojent tuto lexikalnu jednotku, nerozumela ani danej vypovedi - na rozdiel od Adelky,

ktora pouzivala cumlik od narodenia (porov. aj vyssie).

4 DISKUSIA A ZAVERY

Zistené vysledky nds vedu k niekolkym tivaham a zaverom. Ukdzalo sa, Ze hoci je nastroj
Test komunika¢ného spravania predovsetkym skriningovym ndstrojom, ktory vdaka exis-
tujicim normam dokaze odstupiiovane odhalit rizikd v re¢ovom vyvine deti v ranom veku,
je dobre pouzitelny aj na vyskum osvojovania jazyka individudlne v longitudinalnom zabe-
re. V tomto je tato $tudia do istej miery jedine¢na, kedze pokryva celé obdobie veku deti, pre
ktoré je dotaznik uréeny. TEKOS zarovent umoznil sledovat re¢ovy vyvin deti odlisného veku
na zdklade pevne stanovenych rovnakych parametrov. Longitudindlne sledovanie re¢ového
vyvinu dvoch sirodencov rovnakého pohlavia vyrastajicich v rovnakom socio-ekonomickom
a kultdrnom prostredi jadrovej aj Sir$ej rodiny potvrdilo tézu o predvidatelnosti, Stadialnosti
a individudlnych rozdieloch v re¢ovom vyvine (porov. Kapalkova, 2009). Na predvidatelnost
re¢ového vyvinu poukazuju zistené vyvinové tendencie postupného rastu pasivnej aj aktiv-
nej slovnej zasoby, $tadialnost sa vyraznym spésobom potvrdila v zisteniach o akcelerovanom
naraste slovnej zasoby v rozmedzi 25. - 29. mesiaca u oboch deti. Po cely ¢as sledovania boli
v tempe osvojovania jazyka badatelné individudlne rozdiely. Najviditelnejsim rozdielom bola
diferencia v néraste aktivnej slovnej zasoby u mladsieho z deti (Grétky), no zéroven vyraz-
nej$im sposobom, kvantitativne aj kvalitativne, vytvarany repertoar pasivnej slovnej zasoby
u star$ieho dietata (Adelky), ktory sa u nej prejavil aj pestrejsim konceptualnym rozsahom pa-
sivnej slovnej zasoby. Napriek tomu, Ze obe deti vyrastali v rovnakom prostredi v podobnom,
ale nie totoznom, interak¢nom kontexte, prejavili sa v slovnej zasobe oboch deti rozdiely v ich
individualnej skdsenosti. Jednak interakény kontext rodinného prostredia sa pripade Grétky
zmenil, kedZe v rodine boli uz dve deti a pozornost rodicov aj $irsej rodiny sa diferencovala
a rovnako sa diferencoval aj sposob komunikécie s oboma detmi' vratane toho, ze s mlad$im
strodencom intenzivne komunikovala aj jej starsia sestra, jednak osvojovanie slovnej zasoby
ovplyvnila konkrétna individualna skdsenost deti s mimojazykovou skuto¢nostou, ako to bolo
napr. pri velmi skorom osvojeni slova cumel/dudel u Adelky, ktora cumlik pouzivala od naro-
denia do $tyroch rokov, a v ovela neskorSom osvojeni tohto slova u Grétky, ¢o sa prejavilo tak
v polozke individualneho slova v tematickej skupine malé predmety, ako aj vo vypovedi daj
dudu v skupine viacslovné vyjadrenia, ked u Adelky je tato vypoved jedna z prvych, ktoré ro-
zumie, pri¢om Grétka na konci merania v TEKOS I ttto vypoved nemad ani pasivne osvojent.

10 Vplyv mladsieho sirodenca na komunikaciu s Adelkou sa nedal odsledovat, kedZe patril uz do obdobia, ked sa

s meranim pomocou TEKOS II prestalo.
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Podobne je to aj v pripade substantiva kamera a verba natdcat, ktoré si Adelka osvojila ovela
skor ako Grétka, kedZe s nakricanim pomocou videokamery prichddzala pravidelne do kon-
taktu v podstate od narodenia. Individudlne rozdiely v tempe rastu slovnej zasoby sa postupom
veku zmiernuja a zhruba od 30 mesiaca vyrovnavaju a v ramci TEKOS II v poslednych dvoch
mesiacoch dosahujil takmer stropové hodnoty. Z vlastnej skisenosti mozeme dolozit poznatok,
ze vyvin re¢i u oboch deti je lexikalne bezporuchovy. Dokazuju to aj vysledky testu CLTsk™
skimajiceho porozumenie a produkciu substantiv a slovies u deti predskolského veku pomo-
cou obrazkovej metddy. Adelka vo veku 6 rokov a 7 mesiacov dosiahla v porozumeni substan-
tiv 100-percentnt uspesnost, v porozumeni verb to bolo 96,88 %' Grétka vo veku tesne pred
dovisenim 3. roku (dva dni pred narodeninami) dosiahla v porozumeni substantiv tispesnost
100 % a v porozument verb 50 %". V produkcii Adelka s vynimkou pomenovania jednej poloz-
ky pri substantivach pomenovala vSetky spravne; pri verbach bola uspesnost 84,38 %. Grétka
pri produkcii substantiv dosiahla 53,15% tspe$nosti; pri produkcii verb (ked uz pri testovani
stracala pozornost a ¢iasto¢ne odmietla spolupracovat) dosiahla ispesnost 34,38 %.

KedZe lexikédlne polozky Testu komunika¢ného spravania st zaloZené na konceptualnych
slovach, porovnanie lexikalneho materialu umoziuje ukazat aj na spdsob utvarania jazykové-
ho obrazu sveta. Porovnanie materialu z TEKOS I odhaluje podobny sposob jeho formovania
u oboch deti, ktory sa odrazil vo vySe 50-percentnom prieniku najskor aj najneskdr osvojo-
vanych lexikalnych jednotiek, resp. tych jednotiek, ktoré deti na konci sledovaného obdobia
nemali ani vo fdze porozumenia zvladnuté vobec. Vyrazne sa tak ukazuje skisenostné podlozie
utvarania (lexikalneho) jazykového obrazu sveta'. Na druhej strane lexika, ktort si obe deti
osvojuju pasivne aj aktivne najskor, v sebe zahfna v$etky polozky, ktoré sa ukazali ako jadrové
pri utvarani jazykového obrazu sveta deti osvojujucich si slovenéinu zistené na baze TEKOS I
na velkej vzorke 653 deti (Slancova, 2015, 2018), a to tak v jadre slovnej zasoby, ako aj na jej
periférii. Z jadra slovnej, zasoby, ktora sa zistila ako typicka pre deti osvojujuice si slovenc¢inu
v slovenskom kultirnom kontexte (lexikalne jednotky: mama, hav, otec, jedlo/ham, msam,
brm/tii, pes/havo, pdpd, stard mama, konik, bac/bum, auto, stary otec, halé, mii, miiau, bdbika,
vlastné meno dietata, kuk, nono, jest, lopta/gol) maju véetky lexikalne jednotky u oboch deti
s vynimkou polozky bdbika hodnotu indexu osvojenia 2 a viac."” Podobne je to aj pri skupine
periférnych lexikalnych jednotiek (zeleny, modry, éerveny, pumpa, gulds, prsiplast, znacka, na-
tacat, tulen, vaza, jasle/skola, bobrik, biida, halusky, jelen, gardz, labut, kostol, plavdrer), ked sa
véetky lexikalne jednotky objavili aj na periférii slovnej zasoby aspon u jedného z deti s nizkym
indexom osvojenia, resp. s indexom (1), ktory indikuje na baze TEKOS I neosvojenie si da-
nej lexikalnej jednotky. Vynimku tvori slovo halusky, ktoré ma u Adelky index osvojenia 1,33
au Grétky 1,13'.

Materil, ktory sa ziskal vyplhanim TEKOS I aj TEKOS II v longittide, poskytuje okrem
sledovania vyvinu slovnej zasoby dal$ie moznosti vyskumu. Nika sa porovnat osvojovanie
lexikalnej zasoby a vyvin gramatickych kompetencii a to vSetko porovnat s vyvinom neverbal-

I ocCLr, resp. CLTsk teste porov. Slan¢ova & Kapalkovd, 2013; Haman et al., 2015; Kapalkova, 2020.
Nespravne ur¢ila 1 polozku.

Vsetky subtesty obsahujui po 32 poloziek.

O jazykovom obraze sveta porov. Vaikova et al., 2005; Vaiikova, 2007.

Pri polozke bdbika mé index osvojenia u Adelky hodnotu 1,67; u Grétky o nie¢o vyssiu 1,89.

Obe dievcata oblubovali polievku s haluskami od utleho detstva.
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nych prostriedkov dorozumievania a s prejavmi hry v ranom veku, ¢omu by sme v budicnosti
chceli venovat pozornost.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu APVV-20-0126 Slov-
nd zdsoba ako ukazovatel vyvinovej jazykovej tirovne monolingvilnych a bilingvdlnych deti
v predskolskom veku.
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JE TO PRAVDA, PRETOZE SI TO MYSLIM. ARGUMENTACNE
SCHOPNOSTI ZIAKOV MLADSIEHO SKOLSKEHO VEKU V CESKE]J
REPUBLIKE

IT 1S SO BECAUSE I THINK SO. ARGUMENTATIVE SKILLS OF YOUNGER PRIMARY
SCHOOL STUDENTS IN THE CZECH REPUBLIC

Klédra ELIASKOVA - Martina SMEJKALOVA

Abstrakt

Prispevok prezentuje ¢ast vysledkov vyskumu Chdpanie pricin skolskej netispesnosti ucitelmi
a ucinnost pedagogickych intervencitf, ktory skiima priciny $kolskej netuspesnosti ziakov zdkladnych
$kol v Ceskej republike z roznych disciplinarnych hladisk. Nasa vyskumna &ast sa zameriava na vy-
ucbu materinského jazyka a na zaklade analyzy ziskanych ddajov prindsa zistenia o tom, ¢i Ziaci
2. ro¢nika zakladnych $kdl dokdzu vecne argumentovat primerane veku a ¢i s schopni zachovat
sémanticku a logickd konzistenciu vo svojich argumenta¢nych vypovediach tykajacich sa neverbal-
neho textu. Hlavna ¢ast prispevku bude analyzovat vztah medzi poloZenymi otdzkami a odpove-
dami ziakov a bude skiimat, ¢i sa tato zru¢nost v $kole cielene rozvija. Hoci prezentujeme vysledky
vyskumu realizovaného pre narodné prostredie Ceskej republiky, o¢akédvame jeho prinos aj v me-
jazykovych pedagdgov v krajinach byvalej sovietskej sféry vplyvu, ktori boli ¢asto vystaveni podob-
nym didaktickym modelom.

Klucové slova: cestina ako prvy jazyk, ndrodny jazyk, vyucovanie, pragmatické aspekty recovej
komunikécie, Ziaci mladsieho $kolského veku, argumentacia, $kolsky vzdelavaci program.

Abstract

This paper presents some results of the research project Effectiveness of Pedagogical Interventions
against School Failure at Primary School, which examines the causes of school failure in primary
school pupils in the Czech Republic from a variety of educational perspectives. Our part of the
research focuses on the teaching of mother tongue as a subject and, based on the analysis of the
obtained data, it provides findings as to whether Grade 2 primary school pupils are able to make
age-appropriate factual utterances and whether they are able to maintain semantic and logical con-
sistency in their argumentative utterances about non-verbal text. The main part of the paper ana-
lyses the relationship between the questions that the pupils were asked and their responses to them.
Also, this paper investigates whether this skill is being properly developed in primary schools. Al-
though we present the results of a research which was carried out in the Czech Republic, we assume
it may also be useful in international contexts. From the perspective of practical application, it may
serve as an important source of inspiration, particularly with respect to language teachers in the
countries affected by the former Soviet Union’s educational policies and similar didactic models.

Keywords: Czech as first language, national language, teaching, pragmatic aspects of speech com-
munication, younger primary school students, argumentation, school curriculum.
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1 INTRODUCTION

The presented study is part of a research' investigating school failure among Czech
students carried out by the Faculty of Education of Charles University in Prague (Czech
Republic). From a rich set of research tools available, we used Czech language didactic tests
(L1) to present the part of research concerning the quality of pragmatic aspects of speaking
skills (communicative competence), argumentation in particular, in Grade 2 students at
a Czech primary school (seven- to eight-year-old children?).

The main objective of the presented study is to find out what argumentative strategies
students in the Czech Republic choose when answering a question requiring a comparison
of alinear and a non-linear text, or whether they can argue at all.

1.1 CONTEXT

Czech students don’t perform well from the knowledge and use of the national lan-
guage, both in the area of factual knowledge goals (knowledge of the description of the
language system, Czech grammar and lexicology and rules of Czech spelling) and in the
area of procedural, applicational, attitudinal or value objectives. If one of the objectives of
teaching the mother tongue as a subject is the achievement of full linguistic literacy, then
Czech students fail — albeit to varying degrees (see further on p. 7) - in all areas of this
complex set of knowledge, skills, abilities and attitudes related to the use of the national
language (Smejkalovd et al., 2021, p. 169%). The level of knowledge of Czech spelling or the
ability to write a short scientific text among the students with whom the authors of this
paper come into contact on a daily basis has also declined sharply over the last 30 years.

This is also confirmed by the results of international comparative tests in Czech lan-
guage (or rather, in reading literacy, which is not the same thing), where Czech students
fail to improve. In 2018, they achieved almost comparable results to those in 2000, within
which working with text posed the greatest difficulty (Blazek et al., 2019).

The paper was written with the support of the “Effectiveness of Pedagogical Interventions against School
Failure at Primary School” project with the financial support of the Ministry of Education and Science of the
Czech Republic within the OP RDE CZ.02.3.68/0.0/0.0/19_076/0016390 programme. We would like to thank
doc. PhDr. Milada Hirschovd, CSc., and doc. PhDr. Irena Smetéckova, Ph.D. for consulting with the author.

In Czech Republic, compulsory school attendance generally begins at the beginning of the school year
following the day on which the child reaches the age of six (Education Act, S.36(1)).

Definition according to Smejkalova et al. (2021, p. 169): Functional linguistic literacy is a complex set of
knowledge, skills, abilities and attitudes related to the use of the mother tongue (first language) in the context
of diverse communicative events in the production and reception of written and spoken communications and
in the analysis and interpretation of their linguistic features. It includes the ability to recognize and understand
the role of language in the society, to produce standard, concise and rhetorically functional communications
in order to achieve one’s own communication intents, and the willingness to think and learn about language as
an integral part of the national cultural heritage.
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Graph 1: EU countries’ stuents’ (age 15) performance on the reading process subscales (Blazek
etal., 2019, p. 24)

The teaching of the national language in the Czech Republic is very knowledge-oriented
in the sense of linguistic analysis on the reception side of the text and correct spelling on
the production side of the text. In our latest analysis (Smejkalova, 2023), we documented the
basis of teachers’ testimonies that when they talk about teaching Czech language as a subject,
they mean its strongly reduced form. The development of pragmatic language skills (commu-
nicative competences) is still left aside, despite the fact that, for example, argumentative skills
are one of the key outcomes of school education in a democratic schooling system (Thomas,
2022). In the Czech Republic, one can point to the popularity of “critical thinking” as an
ideal objective of school education (which, however, is not being achieved and schools are
criticised for it).

Targeted development of these skills requires a didactic approach that goes beyond the di-
dactics of the mother tongue as it permeates across school education and requires consistent
support in cross-curricular links. Evidence for the above assertion can be found in numerous
research studies of both spoken (Davidson & Edwards-Groves, 2018; Reznitskaya et al., 2007,
etc.) and written argumentation, where students’ argumentative skills are viewed through
the prism of various school subjects taught in lower primary school grades (e.g. Yamamoto et
al., 2022; Nichols et al, 2016; Cervantes-Barraza et al., 2019, etc.).

These research studies show that students have difficulties in formulating meaningful argu-
ments also in countries other than the Czech Republic. For example, in a recent research study
on students’ ability to formulate arguments in natural science education (Yamamoto et al.,
2022), four main areas of argumentative difficulties were defined for 9-10-year-olds, namely

- incompleteness of components,
- inappropriateness of components,
- confusion between evidence and reasoning, and
- confusion between claim and evidence.
These four categories will also be taken into account in our qualitative analyses.
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1.2 THEORETICAL BACKGROUND

The definition of the concept of an argument can be very broad. In our research, we
understand the argument to be a reason supporting a thesis (cf. Kopecky, 2011), where
the interrelation between the thesis and the argument is characterised by the argumen-
tative function (Klein, 2007, p. 50). Klein further provides a typology of an argument in
four categories, namely (a) argument as a piece of evidence that factually proves a the-
sis by pointing to an objective fact, (b) argument as a reason for asserting a thesis by
which the speaker justifies their hypothetical claim, opinion, attitude, etc.; (c) argument
as a consequence/consequence of a phenomenon denoted by the thesis, whose function
is usually to influence the future action of the addressee; and (d) argument based on the
expediency or convenience of the action for the addressee (Klein in Kopecky, 2011). The
students in our research produced almost exclusively arguments of type a) and b) (see
below), which we then analysed according to the quality of the information provided or
the linguistic treatment of the argument.

In our linguistic analyses, we also relied on already verified scientific knowledge, e.g.,
we were interested in the frequent use of the conjunction because (Klein, 2009; Kopecky
2018) or the linguistic forms of argument (e.g., Kopecky, 2016, 2018, etc.). However, it
is clear that arguments can take almost infinite numbers of forms and are responses to
a particular linguistic spoken or written (linear or nonlinear) situation. To be functional,
arguments need claims and evidence — whether explicit (e.g., personal narratives, open
letters, memes, charts, graphs, etc.) or implicit (i.e., those that incorporate counterargu-
ments and aim to refute someone else’s argument).

When investigating the process of argumentation, we draw on the seminal field the-
oretical work of Toulmin (2003), to which many authors refer to (in the Czech Republic,
e.g. Klapatek, 2008; Karlik, 2017, in Poland Szymanek, 2003, etc.). We accept most of the
modern concepts in rhetoric, but also in pragmalinguistics, which view argumentation
as a linguistic act whose communicative goal is to convert something controversial into
valid, or something valid in discourse into collectively valid, and at the same time as
a purposeful and rational form of language functioning in linguistic interaction (Karlik,
2017). Thus, argumentation leads to justification of a claim or position (Kopecky, 2018,
p- 324) and students should systematically acquire argumentative skills at school. Learn-
ing to construct strong and persuasive arguments prepares students not only to become
informed and engaged language users, but also to participate in the process of effective
learning, that is, to functionally develop knowledge and skills in school learning (Chen
et al., 2021) and to navigate and influence everyday situations.

In psychology, argumentation is understood as a type of cognitive reasoning that uses
deduction, and proceeds from premise to judgement. It is a kind of inference. Another
type of argumentation is proving, which takes the opposite direction — premises are
inferred from judgements. This type of argumentation is cognitively more demanding.

Previous cognitive research on students’ argumentation has often focused on iden-
tifying when and how students incorporate argumentative strategies (e.g., stating po-
sitions, using evidence, making counterarguments) and argumentative schemes (e.g.,
claims, reasons) into their writing (Applebee et al., 1990; Kuhn & Udell, 2003). Primary
school students’ writing, according to the findings of these studies (ibid.), shows little
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awareness of alternative perspectives through the presentation of counterarguments or
refutation of opposing viewpoints, which was also evident in our research probe (e.g.,
solving a problem tautologically).

Worldwide, the instruction of argumentative writing has been influenced primarily
by systemic functional linguistics (Halliday & Matthiessen, 1999; Martin, 1985), and
it is part of school curricula almost everywhere.* It has a strong tradition in Austral-
ia, for example (Thomas, 2022; Thomas & To, 2016). Students’ argumentative writing
is assessed in different ways in all Australian schools, but the most effective test is the
NAPLAN, which was introduced in 2008 to assess the reading and mathematical literacy
of every Australian student in Grades 3, 5, 7 and 9 (Australian Curriculum, Assessment
and Reporting Authority [ACARA], 2016).> A strong tradition of argumentative essays
is known, for example, from France (Chapuis, 1998, etc.). In Czech schools, on the other
hand, works based on argumentation (even at an elementary level) are practically
non-existent in Czech language teaching.

2 METHODOLOGY - RESEARCH PROBLEM

Czech students have a relatively good level of linguistic knowledge of the national
language, especially at the level of factual and procedural knowledge, i.e. the acquisi-
tion of concepts, knowledge of terms, and partly the ability to apply factual knowledge.
Moreover, research up to date shows that students in some teaching situations strug-
gle to come up with arguments in support of claims that require the use of procedural,
conceptual or metacognitive knowledge (as understood in Bloom’s revised taxonomy of
cognitive goals) (Byckovsky & Kotasek, 2004) which not only contributes to the formal-
isation of teaching, but it can also negatively affect their capability in other contexts in
the long-term (Thomas, 2022).

Students apply different methods of argumentation on a daily basis on various social
networks and it is often the clumsiness in argumentation, inability to explain the reasons
for actions or behaviour that is the source of broader issues (and vice versa — students
can become victims of unrecognised manipulation or persuasion). We therefore hope
that our research will provide further evidence for the need to strengthen emphasis on
pragmatic-linguistic speech skills/communicative competences in school teaching.

2.1 RESEARCH GOAL AND QUESTIONS

As we already mentioned in the introduction (see p. 3) the main objective of our study
is to find out what argumentative strategies students in the Czech Republic choose when
answering a question requiring a comparison of a linear and a non-linear text, or whether
they can argue at all.

*  Cf. e.g. www.corestandards.org/ELA-Literacy.

> The written component of the NAPLAN test takes 40 minutes and involves students writing a 40-minute ar-

gumentative text. SFL-based research focuses on the connections between language devices and meanings
produced in specific contexts. Such approaches are particularly useful in examining how children acquire
greater control over language devices and their functions in contextual situations as they grow older.
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We sought to meet this objective with sub-research questions:
(i) What is the success rate of students in solving problems that test their argumenta-
tive skills?

(ii) What argumentative strategies do students choose in their answers?

2.2 RESEARCH GROUP

Twenty-nine school classes participated in the study which were selected in Grade 1
and followed intensively during Grade 2 of primary school. Data collection took place in
the school year 2021/2022. The research group consisted of 661 male and female students
and included 323 boys (49%) and 338 girls (51%). The surveyed school classes were located
in different parts of the Czech Republic, in municipalities of different sizes (small and me-
dium towns, capital city) which had different sizes (from 18 to 29 children). The common
denominator in all classes was the good instructional reputation of their teachers and the
willingness of teachers, parents and children to participate in the research. In terms of
methodology, as outlined above, is that of a mixed design study: ad (i) quantitative analysis,
ad (b) qualitative analysis.

2.3 RESEARCH TOOL

With regard to the above specified research background, we developed a research tool
in the form of a didactic test.® The didactic test in the Czech language was based on the
expected learning outcomes at the end of the Grade 2 of Czech primary schools and con-
sisted of 10 tasks. These were designed to be based on the knowledge and skills expected
from students in Grade 2 of primary school based on the instruction curriculum of the
subject Czech language and literature (so-called “school tasks”, e.g. spelling and grammar,
knowledge about language; there were 6 of them), but also to reflect the requirements of the
Framework Educational Programme which, however, according to our observation tend to
be of only marginal interest to teachers (so-called “non-school task”, e.g. text completion,
free writing, argumentation, creating a title; there were 4 of them). The “school tasks” ap-
pear much more frequently in textbooks than “non-school tasks” and the skills and know-
ledge addressed by “school tasks” is much more preferred by teachers than the skills and
knowledge addressed by “non-school tasks” (Smejkalova, 2023). In formulating the test
tasks, the content of the curriculum was checked against the Czech language textbooks
most commonly used in schools. The proposed tests were piloted and we further refined
some of the tasks based on the findings from pilot tests. The characteristics of the tests in
terms of subject areas are presented in Table 1.

% The test was created by Gabriela Babu$ova, Klara Eliaskovd, Olga Kuéerova, and Martina Smejkalovaﬂ
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Tab. 1: Frequency of tasks covering each subject area in the didactic test in Grade 2 of primary

school’

Task type

Subject areas Total tasks in the test
School Non-school

Grammar and lexicology 2 3 5

Spelling and phonetics 5 3 8

Production of a written communication | 1 3 4

Reading comprehension - 5 5

Argumentative skills - 3 3

As in Chval & Smejkalova (2018, p. 7), we based the analysis of the internal structure of
the test on the creation of “content indices”. Three indices were created:

1)  procedural linguistic knowledge — spelling and phonetics index
2)  procedural linguistic knowledge — grammar and lexicology index

3)  working with text index

Tab. 2: Frequency of tasks according to each index

Task focus by indices Number of tasks in the didactic test
Procedural linguistic knowledge - spelling and phonetics 8
Procedural linguistic knowledge — grammar and lexicology 5
Working with text 4

Some of the didactic test tasks are covered by multiple/different indices and also cover
multiple subject areas. This is due to the fact that they have/may have multiple evaluation
parameters.

As an example, we can mention the skill of writing a preposition and a full-meaning
word separately (core curriculum in Grades 1 and 2). This is a very difficult subject that
cuts across subject areas of phonetics and spelling as well as grammar and lexicology, as
it is a single rhythmic unit/sound word [navjetvi] (meaning on the branch in English) that
needs to be broken down into isolated units on the basis of different criteria. An additional
complicating factor here is also the discrepancy between the sound form of the word and
the graphic form of the word, where the sound form of the word has 8 sounds of speech,
while the graphic form of the word has 7 letters (we pronounce [navjetvi] but write na vét-
vi). It is therefore a single task (Divide the sentence into words with vertical lines), but it
spans several subject areas and indices. Therefore, the numbers in Tables 1 and 2 do not
correspond to the total number of tasks, which was 10.

7 'The breakdown into subject areas was first used by M. Chvél in Chvél & Smejkalové (2018).
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2.4 DETAILED SPECIFICATIONS OF THE RESEARCH TOOL

For the purpose of our part of research which focused on students’ argumentation and
work with verbal and non-verbal text, the tasks from the subject area Argumentative skills
under the Working with text index (in bold in Tables 1 and 2) were statistically significant.

In the Czech official (state) curriculum of the instruction of the Czech language, the
instruction of argumentative skills is mainly text-oriented, based on close reading and
involving the use of linguistic and extra-linguistic context.® The basic means of developing
argumentative skills is thus reading comprehension or backward analysis of model argu-
ments. We adapted the structure of our testing to this basis.

In our test, argumentative skills were addressed in Tasks 7 and 8, which were aimed at
testing students’ written argumentative skills (see below). We investigated whether Grade 2
primary school students are able to make age-appropriate factual arguments and whether
they are able to maintain semantic and logical consistency in their argumentative claims
related to non-verbal text. With this research aim in mind, we designed a complex lan-
guage task in the form of the two open-ended tasks mentioned above, which mainly tested
(a) the ability to understand verbal and non-verbal text and (b) the ability to answer a ques-
tion correctly in an argumentative way.

The ability to apply the acquired knowledge was verified by analysing the argumentative
claim (Why do you think so?). In doing so, we respected the expected educational outcomes,
which touch on three levels of literacy (the literal comprehension level, the level of drawing
conclusions and the level of applying the acquired knowledge) (Havlinova, 2017, p. 15°).

2.5 TASK ASSIGNMENTS

Fig.1: Tasks 7 and 8 assignments (Grade 2)
Task 7. Read the text: We’re going for a walk in the woods today. We tread very quietly and don’t make
a sound. We see a fox basking happily in the sun. A perky squirrel looks at her from below. To the right

of the fox, a hedgehog peeks out curiously. A shy doe watches a little timidly nearby.

The key principle of our approach is that we accept the “problematic limitation of text to written speech” and
we also understand visual material, i.e. “a non-verbal artefact that encodes meaning’, as a text sui generis.
(Nekula, 2017).

Cf. the internationally accepted mental processes and strategies defined by PISA (e.g. PISA, 2018).
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Task 8. Compare the picture to the underlined sentence in the text.
(8a)' Is it true that the squirrel looks at the fox from below? YES x NO (circle).

(8b) Why do you think so? Write it on this line.

3 RESULTS OF THE STUDY

In order to successfully solve all parts of the open-ended task, students had to compare
linear and non-linear text. In the linear text, the sentence with information that was not
consistent with the information shown on the picture was underlined. Only by compar-
ing the information from these two pieces of communication could the students draw the
correct conclusion.

Didactic consideration was also essential in solving and evaluating the open-ended
task, i.e., it was necessary that the students correctly followed the instruction to solve the
task (i.e., compare the picture to the underlined sentence in the text). The students then had
to provide justification for their answer, i.e. present the main argument of their claim (Why
do you think so? Write it on this line.). Another decisive criterion for evaluating solutions as
correct was Yamamoto’s criterion mentioned above (see p. 4-5). We considered simple but
meaningful solutions of the type NO to be correct: Because the squirrel is higher than the
fox, but also more demanding formulations like NO: Because the squirrel is sitting on a tree
branch, and the branch is a little higher than low.

3.1 QUANTITATIVE RESULTS

Tab. 3: Ad (i) What is the success rate of students in solving problems that test their argumentative

skills?
Task 8a Answer Percentage
Correct 425 64.30%
Incorrect 173 26.17%
No answer 63 9.53%
N 661 100.00%
Task 8b Answer Answer
Correct 94 14.22%
Partly 240 36.31%
Incorrect 291 44.02%
No answer 36 5.45%
N 661 100.00%
Abbreviations: 8a= Compare the picture to the underlined sentence in the text. Is it true
that the squirrel looks at the fox from below? YES x NO (circle); 8b = Why do you think so?
Write it on the line (argumentation).

10" 8a + 8b = auxiliary codes for better reading comfort.
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The results indicate that Grade 2 students — regardless of gender — demonstrated a re-
latively high success rate of over 60% for the first test task item (YES x NO). On the other
hand, there are two basic factors that need to be kept in mind and correlated with partial
findings of other parts of the research. First of all, it cannot go unnoticed that almost 10%
of students completely failed to solve the task and 26.17% of students solved the task incor-
rectly. In total, this is a not insignificant group representing more than 35% of all pupils
tested. The second factor is the fact that the success rate of some closed “school” tasks (dis-
cussed elsewhere) often reached a 90% success rate:

Tab.4:  School tasks solving success rate
School tasks Task 1 Task 2 Task 3 Task 4 Task 5a, 5b Task 6
Success rate 89.24% 87.54% 70.82% 49.85% 52.58% + 76.36% 61.82%

3.1 QUALITATIVE RESULTS

We asked what argumentative strategy did students choose in their answers?
We classified the obtained student responses:

a) according to the quality of the information provided in the thesis phase and the
relevance of the argument

b) according to the comprehensiveness of the task solution in relation to reading li-
teracy sub-skills

¢) according to the research-verified classification (according to Yamamoto et al., 2022)

ad a) Quality of the information provided in the thesis phase and the relevance of the
argument

On the basis of literal understanding of the contents of linear and non-linear text, stu-
dents were asked to formulate a thesis (i.e. their own opinion) in the first stage and to
support their thesis with a concrete argument/fact in the evidentiary process. Taking into
account the age of the respondents, we offered the students an option to provide a direct
YES-NO answer to express their thesis (for results cf. Table 3). Subsequently, the students
were asked an open-ended question to support their YES-NO thesis by a specific argu-
ment, i.e. to come up with their own claim to explain the thesis. The two phases of the
evidentiary process had to be factually consistent.

In the second phase of resolving the assigned task, it turned out that students did not
present complex arguments. Instead, they provided reasons for why they gave their YES-NO
answer, which is quite natural given their age. In this broad understanding, the answer is
understood as a set of various responses to the question, some of which are linguistically (to
varying degrees) linked to the question syntactically and lexically while others are linked to
it by a rather loose semantic relationship and there are also responses without explicit signs
of a linguistic link (cf. below)

The answers of the respondents were in most cases conceived as short sentences respond-
ing to the question Why do you think so? In the linguistic presentation of the cause (justifica-
tion, evidence), connective expressions such as because, therefore, thus, hence, since, for, thus,
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consequently, as, etc. are usually used, however, the students were usually able to syntactically
formulate their arguments only in the form of a subordinate cause clause with the conjunc-
tion because. This formulation represents one of the basic formulations of argumentation
in texts (cf. Peroutka, 2006, p. 29; Klein, 2009). Other connective expressions adequate for
the communicative situation induced by linear and non-linear text (since, therefore) did not
emerge as a common part of the vocabulary of Grade 2 primary school pupils. Yet, in quite
isolated cases, the use of the connective expression of the multi-sense conjunction when, in
conjunction with fallacious argumentation (xgdisjsemsitoprecetla"; correct Czech Kdyz jsem
si to precetla (in English When I read it)), once the connective expression actually again with
a wrong argumentation (It is actually written in the text.). In two cases, the conjunction (in
order) to, was used by students when students did not address the answer to the question by
providing the cause but rather by expressing the purpose: (Yes, to see her better.). In very rare
cases, students used the connecting expression therefore.

There were also answers expressing the cause in response to the question asked; when
students answered with a simple sentence with the verb to be in the first position (It is on
the tree. It is written there).

Most of the arguments/answers were therefore provided in the form of a sentence. The
sentence was most often formed by a simple sentence with a subject (or an unexpressed
subject) and a predicate, or these basic constituents of a sentence were supplemented by
modifier constituents. Most often, it was a locative adverbial phrase that referred to a part
of the text that respondents considered crucial to their argument (e.g. in the text, from be-
low, on a tree, etc.). Conjunctions of two sentences or illogical sentence fragments appeared
rather rarely in the answers. Only rarely did the students refine their arguments by adding
adjectives to the nouns (she is on the lower branch, she is on the upper branch; a nimble
squirrel is looking from below on her, etc.).

ad b) Comprehensiveness of the task solution in relation to reading literacy sub-skills

The major finding of our research is that out of 425 students who marked the correct
answer in the first, thesis part of the task (YES x NO), only 94 were able to adequately justi-
fy their choice in the explanation phase (see Table 3). Very often we observed that there was
no semantic consistency between the thesis and argument/claim phases, i.e. respondents
answered correctly in the first phase, but failed to support their claims with an adequate
explanation (or vice versa). Therefore, we were forced to accept partial responses, which
were provided by 240 students. When adding these to the correct answers, the results can
be considered satisfactory.

ad c) Research-verified classification (according to Yamamoto et al., 2022)

We classified individual student responses in accordance with the four basic areas of
students’ argumentative difficulties defined above (according to Yamamoto et al., 2022),
and based on our analysis, we categorised student responses into the following groups
(quotes were linguistically edited):

a) incompleteness of components, i.e., arguments that lacked any of the important

components of a claim, evidence, or justification, e.g., because it is clear; because it

"' We maintain student spelling.
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was written in the article; because it was written there; I know it from the text; be-
cause it is true because I looked at the line, etc.

b) inappropriateness of components, i.e. arguments that contained errors or inappro-
priate content, e.g. because the fox is basking in the picture; because the squirrel was
on the ground; I think the squirrel is all orange; the squirrel is looking at the tree;
because there is a hedgehog; because there are mushrooms; because I am in the forest;
the squirrel is looking for nuts; because squirrels do not fly; because the squirrel is
scared; because the fox is probably up to something, etc.

¢) confusion between evidence and reasoning, i.e. there is confusion between evidence
and reasoning and the student only describes what constitutes evidence: because
squirrels live in trees; if the squirrel was on the ground, the fox could hurt it; because
the branches of the tree are higher than the ground; because the squirrel’s head is at
the same height as the fox’s head, etc.

d) confusion between claim and evidence, i.e. arguments in which students confuse
claims with evidence: because the squirrel is looking for nuts; because squirrels like to
climb trees; because squirrels can climb trees; because squirrels jump in trees; because
the tree would not be able to support the squirrel; it is wrong, because the fox cannot
climb a tree and the squirrel can; because the squirrel is small, etc.

4 DiI1SCUSSION

We asked two questions (see p. 7):

() What is the success rate of students in solving problems that test their argumen-
tative skills?

(i) What argumentative strategy do students choose for their answers?

(i) When comparing the results, it was found that out of a total of 661 students tested,
64.30% were successful in the first phase, i.e. the thesis, which can be evaluated as a good
result, although our expectations were higher due to the type of task (the students encoun-
ter similar tasks, for example, in children’s magazines), but the students had significant
difficulties in the phase of formulating arguments. Only 14.22% of students provided valid
arguments and 36.31% provided arguments that were partially correct. On the other hand,
in the written argumentation phase, 44.02% provided incorrect arguments and 5.45% did
not answer at all.

(ii) Analysis of the students’ written responses revealed four types of difficulties: “In-
completeness of components”, “inappropriateness of components”, “confusion between
evidence and reasoning” and “confusion between claim and evidence” with implications
for the instructional process and for recommendations for further research (see below). In
agreement with Yamamoto et al. (2022), the students in our study experienced argumen-
tative difficulties that impacted their ability to solve a didactic task of a linguistic nature.
The qualitative analysis showed that students often presented arguments that lacked one
of the important components of a claim, evidence or justification (incompleteness of com-
ponents): because I think so, etc. Noteworthy were content-erroneous arguments (inappro-
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priateness of components) that drew on students’ knowledge of external reality but did not
relate to the picture and text, e.g. because the tree would not be able to support the squirrel;
because squirrels cannot fly. The number of similar responses convinces us of the need
to relate students’ reading comprehension more directly to the text, rather than thinking
“beyond the text”.

5 CONCLUSION

The results showed a very rich diversification of students’ arguments, which we tried
to classify into basic categories. In Czech schools, it is expected that the basic skills for
the development of argumentative strategies and procedures will be acquired by students
during instruction of the mother tongue. Therefore, in the context of language teaching,
students should be encouraged to gradually acquire the overall structure of an argument
or argumentative scheme (Reznitskaya et al., 2007) in accordance with their cognitive abil-
ities and sKkills, to strengthen their ability to work with it functionally and thus prevent
potential school failure. The research showed that Czech students certainly have some po-
tential abilities which are not being sufficiently developed. Compared to the high success
rate of “school tasks” (see p. 15), this turns out to be one of the reasons for dysfunction of
the instruction of the national language in the Czech Republic as shown by results in inter-
national comparative tests (see p. 4, Graph 1).

Because argumentative ability is related with cognitive maturity in the context of the
periodization of cognitive development, it is likely to be influenced by the fact that we
have studied a certain age group which is on the one hand homogeneous (older students
are likely to show better argumentation ability, we assume), on the other hand the results
are influenced by individual cognitive abilities and linguistic or communication skills. We
further hypothesize that if individual classes were compared, it might show how much the
prevalence of successful strategies vary by teacher and their styles.

The research outlook is related to this. Our research probe was also conducted in Grade
3. We expect that the analysis will show that the students’ argumentative and persuasive
skills will develop further. Nevertheless, the results from Grade 2 suggest that students’
performance in argumentative skills should be a memento for the aims of our instruction
of national language, particularly in relation to students’ success/failure in L1 instruction,
and that it should be significantly improved in order to improve pupils’ national language
knowledge and skills. In further research, it would be useful to compare whether there
are differences between classes that emphasise these types of tasks and those that do not.
Comparisons of students by cognitive ability and by teachers’ instructional styles should
also be included.
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VYZKUM UROVNE DEKODOVANI A POROZUMENI TEXTU U ZAKU
2. STUPNE ZAKLADNICH SKOL

THE RESEARCH OF THE LEVEL OF DECODING AND UNDERSTANDING OF THE TEXT
AMONG PUPILS OF THE 2" GRADE OF ELEMENTARY SCHOOLS

Ivana GEJGUSOVA - Radana METELKOVA SVOBODOVA

Abstrakt

Studie shrnuje vysledky vyzkumného $etfeni, jehoz cilem bylo ovéfeni vyuzitelnosti nastroje ur-
¢eného ke zjistovani arovné techniky ¢teni a porozuméni textu u zaka 6. az 8. tfid zdkladnich skol.
Ovérovani kvality vyzkumného néstroje, ziskavani tdaji o rychlosti ¢teni, pohybech o¢i a piesnosti
¢teni bylo realizovano pomoci eye trackeru. Vyzkumné Setfeni potvrdilo vyuzitelnost nstroje pro
zjistovani drovné techniky ¢teni a porozuméni textu ve sledované vékové kategorii zaku zakladnich
$kol a pro hodnoceni ¢tenafského vykonu zaku se specifickymi poruchami uéeni.

Kli¢ova slova: diagnostika Grovné techniky cteni a Cteni s porozuménim; nastroj pro hodnoceni
kvality ¢teni; M. M. Clay; rychlost ¢teni, pohyby o¢i, analyza chyb; specifické poruchy uceni.

Abstract

The study evaluates the results of a research the aim of which was to verify the usability of a read-
ing assessment instrument designed to determine the level of reading technique and text compre-
hension among pupils of the 6% to 8™ grades of primary schools. Data on reading speed, eye move-
ments and reading accuracy were obtained using an eye tracker. The research investigation con-
firmed the usability of the reading assessment instrument for both determining the level of reading
technique and text comprehension in the monitored age category of primary school pupils, and for
evaluating the reading performance of pupils with a specific learning disability.

Keywords: diagnostics of reading technique and reading with comprehension; reading assessment
instrument; M. M. Clay, reading speed, eye movement, miscues analysis; specific learning disability.

UvoDpEM

V ramci fe§eni projektu Vyvoj diagnostické baterie ¢teni s porozuménim u zaka 2. stup-
né zakladnich $kol (TACR, Program na podporu aplikovaného spole¢enskovédniho a huma-
nitniho vyzkumu, experimentalniho vyvoje a inovaci ETA) vznikla na Pedagogické fakulté
Ostravské univerzity baterie testovych uloh, diagnosticky nastroj, s jehoZ pomoci je mozno
u jedincti dané vékové kategorie stanovit troven techniky ¢teni a miru porozumeéni textu,
ptipadné diagnostikovat specifickou poruchu uceni (dyslexii) a u zdka s dfive diagnostiko-
vanou poruchou sledovat pribéh a vysledky reedukace.

V &eském prostredi se k diagnostice a dal$imu sledovani specifickych poruch uéeni u je-
dinct daného véku vyuziva zvlasté Zkouska cteni autorského kolektivu vedeného Z. Ma-
téjckem (1992), ktera prosla standardizaci jiz v poloviné 80. let 20. stoleti. V dtisledku toho
do ni zarazené texty plné nekoresponduji s aktualnimi potfebami, jevi se jak z lingvistické-
ho, tak i vécného hlediska jako zastaralé, neodrazeji plné soucasny stav jazyka ani Zivotni
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realitu obklopujici dne$ni déti a dospivajici mladez. Tyto skutecnosti se staly stézejnim im-
pulsem k tvorbé nového diagnostického nastroje pro potieby pedagogicko-psychologickych
poraden. Pfi ovéfovani jeho validity byl vyuzit eyetracker se softwarem Tobii Studio, toto
zatizeni zaznamenava pomoci infracerveného svétla oéni pohyby pti ¢teni, vytvari obrazovy
i zvukovy zdznam hlasitého ¢teni textu a dalich testovacich aktivit, tj. zaznam odpovédi
na doplnujici otazky k textu a prtibéh polostrukturovanych rozhovort.

Vyuziti technickych zatizeni pracujicich na obdobném principu pti sledovani o¢nich po-
hybt jako kritéria pro hodnoceni trovné ¢tenarské techniky a porozuméni textu neni tpl-
nou novinkou. V ¢eském prostredi se na sledovani o¢nich pohybt v ramci vyzkumu dyslexie
dlouhodobé zaméfuje zvlaste Jiri Jost (Jost, 2009). Vychazi z predpokladu, ze o¢ni pohyby
jsou schopny ,,vypovidat o stavu a ¢innosti mozku, a tedy i o dispozicich k cteni a jeho po-
ruchdch® (Jost, 2009, s. 3). Ve vztahu k détské populaci zduraziuje, Ze ,,v ocnich pohybech
jsou obsaZeny informace o Ctendfskych dispozicich ditéte a tyto informace je mozné pouZitim
vhodnych tiloh zaregistrovat a ze zdznamu ocnich pohybii odecist a s dostate¢nou spolehlivosti
ucinit prognosticky zavér® (Jost, 2009, s. 44). Jost vyuziva princip tzv. limbus techniky, termi-
nem limbus oznacuje o¢ni rozhrani mezi bélmem a duhovkou, misto, na které je cilené veden
kuzel svétla a jeho mnozstvi se méni podle intenzity o¢nich pohybt. Vyzkum je realizovan
pomoci zatizeni, jehoz zakladem jsou brylové obroucky, slouzi jako nosi¢ ,,projektoru elek-
tromagnetického vinéni, napdjeciho zdroje, fotodiody a zapisovace® (Jost, 2009, s. 47). Partici-
panti vyzkumu sleduji - vsedé ve fixované poloze znemoznujici pohyby hlavy — na obrazovce
ulohu, vyuzivany jsou zvlasté tzv. ne¢tenarské, neverbalni ulohy, jisté i proto, Ze ¢ast vyzku-
mu se zaméfuje na participanty predskolniho véku. I kdyz jesté neovladaji techniku ¢éten,
je mozno ze zdznamu jejich o¢nich pohybt vytipovat ty, u nichz se s vysokou pravdépodob-
nosti dyslexie projevi po zahajeni $kolni dochazky, reagovat na danou skute¢nost a usilovat
o oslabenti jejich projevii vhodné zvolenou a v¢asnou intervenci.

Sledovani o¢nich pohybti pomoci eyetrackeru vyuzivaji i dal$i badatelské tymy, které tak-
téz vnimaji dyslexii jako neurovyvojovou poruchu ¢teni, jejiz presné pri¢iny dosud nebyly
jednozna¢né stanoveny.' Hledaji vhodné postupy k jejimu diagnostikovani zvlasté u détské
populace, optimalné v samém pocatku $kolni dochazky, v ranych etapach osvojovani ¢te-
néiské techniky, aby bylo mozno zahdjit véasnou reedukaci. Cim pozdéji jsou aplikovana
podptirnd opatfeni, tim komplikovanéji probiha vyrovnavani vzniklych deficitii ¢tenatské
techniky, navic ¢asté dlouhodobé vzdélavaci obtize provazejici uvedenou poruchu uéeni s se-
bou nesou negativni dopady na psychiku zaku, na jejich sebevédomi a mtzou zasadnim
zpusobem snizovat motivaci zakt k dal$imu vzdélavani.

V poslednim obdobi byly publikovany vysledky vyzkumnych aktivit $védskych (Benfatto
etal., 2016) a slovenskych badateld (Nerusil et al., 2021). K vyzkumu o¢nich pohybti vyuzivali
eyetracker, jehoZ soucast tvorily bryle nesouci vysila¢ infracervenych paprskii a detektory,
opérka pro Celo a bradu k fixovani hlavy participantu, ktefi cetli vytistény text tichym Cte-
nim. Po participantech nebyly zamérné vyzadovany dalsi operace (hlasité ¢teni textu, ¢teni
nakupenych shlukii pismen bez konkrétniho vyznamu apod.), které by vyzadovaly jiné nez
softwarové vyhodnoceni, tento postup je pro oba tymy zarukou absence subjektivniho po-
suzovani ziskanych dat. Oba tymy shodné uvadéji, Ze pomoci zvolenych metod je mozno

! Posledni mezinarodné respektovand definice specifické poruchy uéeni s poruchou ¢teni, dyslexie, byla vyme-

zena Americkou psychiatrickou asociaci v roce 2013 jako neurovyvojova porucha, kterou signalizuji konkrétni
projevy: pretrvavani symptomd i po realizovanych intervencich; dopad poruchy na $kolni tspésnost jedince;
zaznamenani poruchy obvykle po zahdjeni §kolni dochdzky (Petretto & Masala, 2017).
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potvrdit vyskyt atypickych pohybii o¢i u dyslektikd, u nichz jsou markantni castéjsi a déle
trvajici fixace, kratsi sakady a ¢astéjsi regrese, shoduiji se také v poznatcich o rychlosti ¢teni,
potvrzuji, Ze v dtsledku specifi¢nosti oénich pohybii se obvykle zvysuje ¢as pottebny ke ¢teni
textu. Obdobné se badatelé shoduji v nazoru, Ze sledovani oénich pohybti pomoci eyetracke-
ru je vyuzitelné i pro medicinské uéely, napf. pro diagnostikovani epilepsie, demence apod.

Pii fe$eni projektu na ostravské Pedagogické fakulté bylo vyuziti eyetrackeru spojeno
se ziskavanim odlisného spektra dat, tomu odpovidaji zvolené postupy pti jejich analyzach.
Hlavni pozornost byla vénovana spravnosti ¢teni, tedy vyskytu chyb a jejich kategorizaci.
Tento pristup si vyzadal z velké ¢asti manualni analyzy dat, jsme vSak presvédéeni, Ze zvole-
na metodika ptinesla validni a dobfe vyuzitelné vysledky.

1 REALIZACE PROJEKTU — METODIKA TVORBY A OVEROVANI VYUZITEL-
NOSTI TESTOVYCH ULOH DIAGNOSTICKE BATERIE

Vystup feseného projektu tvori jednotné koncipované testové ulohy, jejich zakladem je
uvodni text v rozsahu zhruba 250 slov, uzavieny pribéh zasazeny do prostiedi rodiny ¢i skoly
s jednoduchou zépletkou a jejim vyfesenim. K textu jsou pfiddny oteviené otdzky ovérujici
miru porozuméni. Pro jejich koncipovani byla vyuzita metodika mezinarodnich vyzkumu
¢tenarfské gramotnosti PISA a PIRLS, umoziujici stanovit uroven vyhledédvani informaci
v textu, vyvozovani{ zavért, interpretace textu a jeho posouzeni. Zavéreénou cast testové
ulohy tvori oteviené otdzky k vedeni polostrukturovaného rozhovoru mezi diagnostikem
a zakem, ovétujici miru porozuméni z dalsich hledisek (porozuméni textu jako celku i detai-
ltm na drovni slov, slovnich spojeni, frazeologismt, obraznych pojmenovani, vnimani déje,
zéapletky a rozuzleni, postav, autorského zaméru apod.).

Jednotlivé testové tlohy byly vytvoreny pro sledovani arovné ¢tenarské techniky a po-
rozuméni textu zakd konkrétniho ro¢niku na 2. stupni zakladnich $kol, vzhledem k dekla-
rovanym pottebam pedagogicko-psychologickych poraden vznikly testové ulohy pro 6., 7.
a 8. ro¢nik. Ovéfovani jejich vyuzitelnosti probihalo pomoci eyetrackeru, pfi méfenich zaci
Cetli hlasitym ¢tenim uvodni text a k nému prirazené otazky, hlasité na né odpovidali, text
méli pred sebou na monitoru a mohli do ného nahlizet po celou dobu, tedy i pti formulo-
vani odpovédi a béhem polostrukturovaného rozhovoru, pti odpovédich na otdzky kladené
diagnostikem. Z testovani jednotlivych participantti vznikly kompletni zvukové a obrazové
zdznamy.

Do méteni bylo zapojeno 66 participantii s rovhomérnym zastoupenim zakd jednotli-
vych ro¢nikd (vzdy 22 z konkrétniho roéniku) a Zaci se specifickou poruchou uceni (SPU)
ibez SPU (u 6. ro¢niku v poméru s SPU a bez SPU 8: 14, u 7. a 8. ro¢niku vzdy 11 : 11). Rozsah
zkoumaného vzorku byl limitovan ¢asovou naro¢nosti zpracovani ziskanych dat s vyuzitim
kvalitativnich a kvantitativnich kritérii. Kvantitativnim kritériem je rychlost ¢teni. Pomo-
ci eyetrackeru je zaznamenan cas pottebny k precteni celého textu i jeho jednotlivych ¢as-
ti, rozpoznatelné v ¢ase jsou zmény v plynulosti ¢teni apod. Hlavni pozornost je zamérena

2 Vedle videozédznamu priibéhu méfeni vznikly GazeOpacity, zdznamy o¢nich pohybt pomoci kontrastnich

bilych a ¢ernych ploch, tmavé odliSené plochy na pozadi ¢teného textu oznacuji mista bez dopadu o¢nich
pohybu, bilé plochy pak mista vnimana zrakem; GazePlot, zdznam fixaci a sakdd na pozadi ¢teného textu,
fixace jsou ¢islovany, aby bylo mozno sledovat jednotlivé faze ¢teni; HeatMap, zaznam fixaci na pozadi textu
s odliSenim intenzity barvy v zavislosti na délce fixace.
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na kvalitativni kritéria, stéZejnim ukazatelem je spravnost ¢teni, tedy shoda mezi pisemnou
a Ctenou verzi textu, pocet chyb s rozliSenim zaregistrovanych a v navaznosti na to oprave-
nych chyb a chyb ponechanych bez oprav. K hodnoceni spravnosti ¢teni slouzi kategorizace
chyb, kterou na zékladé poznatkti M. M. Clayové a O. Zapoto¢né (Zapotoénd, 2012, 2013)
modifikovala R. Metelkova Svobodova (Metelkova Svobodova, 2016).

P1i kategorizaci chyb jsou rozliSovany tfi jazykové subsystémy potfebné pro spravnost
¢teni: sémanticky (vyznamovy, tzv. V kli¢), syntakticky (gramaticko-syntakticky, tzv. G kli¢)
a grafofonicky (vizualné-percep¢ni, tj. zrakovy, tzv. Z kli¢). Kvalita ¢teni je podminéna jejich
vzajemnym propojenim. Spravna aplikace V klice zajistuje zachovani vyznamu textu, sprav-
na aplikace G kli¢e je zarukou nenaruseni gramatické a syntaktické roviny, spravna aplikace
Z Kklice napomaha k bezchybnému dekddovani pismen a slov. Kombinaci vyuziti nebo na-
opak absence jednotlivych kli¢t vznika nasledujici $kala chyb:

Z chyba - ¢tenaf se opira o zrakovou analyzu (pfitomen je Z kli¢), avsak zbylé dva kli¢e ne-
zohlednuje; vysledkem je zpravidla nesmyslna zkomolenina nebo prehazovani pismen ve slo-
vé, nebot dochazi k potizim s jejich identifikaci; tento typ chyb byva charakteristicky prede-
v$im v obdobi pocate¢niho ¢teni, kdy se Zaci sousttedi na zrakové vjemy a na jejich analyzu,
pricemz gramatickou a vyznamovou stranku textu zatim nezvladaji sledovat, avsak u zak se
specifickymi poruchami uceni jsou stejné chyby registrovany casto i ve starsim véku.

V chyba - chyba tohoto typu signalizuje pouze pritomnost vyznamového kli¢e (V klice);
prectené slovo muiiZe ¢tenati davat smysl, zapadat do kontextu, ale vizualné neodpovida slovu
napsanému a ani jeho tvar neni gramaticky spravny; chyba tohoto typu svéd¢i o tom, Ze zak
premysli nad ¢tenym textem, zamysli se nad jeho vyznamem, ze vysledné slovo je plnovy-
Znamové.

G chyba - zak se opira vyhradné o gramaticko-syntakticky kli¢ (G kli¢), kdezto kli¢ vy-
znamovy a zrakovy nezohlediuje; tento pripad nastava vyjimecné, jelikoZ je nemozné, aby
bylo slovo precteno gramaticky spravné, ale bez smyslu; G chybou oznacujeme pripady, kdy
je viditelna pritomnost urcitého gramatického pravidla, poptipadé prectena véta je gramatic-
ky spravné, ale jako celek nedava smysl.

ZV chyba - pti této chybé je ztetelna vizualni opora v textu, proto prectené slovo do jis-
té miry odpovida napsanému a je vyznamové prijatelné, ale véta neodpovida gramatickym
pozadavkim.

ZG chyba - prectené slovo se podoba napsanému, tzn. pfitomnost vizulni opory o text je
patrnd, z gramatického hlediska zak precetl text spravné; unika mu vsak kontrola vyznamu.

VG chyba - pritomnost vyznamového a gramatického klice pti absenci klice zrakového
svéd¢i o tom, Ze Ctendf uplatiiuje znalost jazyka a slovni zasoby, do kontextu véty dosadi slo-
vo vyznamové vhodné a ve spravném tvaru, ale pre¢tené slovo neodpovida vizualni podobé
slova napsaného.

ZVG chyba - u chyb tohoto typu dochdzi k uplatriiovani vSech tfi kli¢t soubézné a precte-
né slovo je vizudlné podobné, vyznamové akceptovatelné a gramaticky odpovida kontextu
véty, presto zcela neodpovida slovu napsanému; jedna se o nejvyspélejsi typ chyb, ktery je
¢tenarem Casto prehlizen a uciteli lehce opomenut.

Na chyba - takto oznacujeme pripady, kdyz zak precte slovo, které se v textu nevyskytuje,
tj. slovo navic.

Ne chyba — timto zptisobem zna¢ime neprectené, vynechané slovo, déje se tak z nepozor-
nosti, pfipadné ma zak problémy s dekddovanim do takové miry, Ze slovo neprecte jako celek.
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Dale byly hodnoceny vyuzité strategie a ispésnost pri odpovédich na otazky k textu a pti
polostrukturovanych rozhovorech.

2 VYSLEDKY REALIZOVANYCH MERENI A HODNOCENI CTENARSKYCH
DOVEDNOSTI

2.1 KVANTITATIVNI ZNAK CTENI - RYCHLOST CTEN{

Pti hodnoceni rychlosti ¢teni byl sledovan individualni ¢as jednotlivych participantii
pottebny k preCteni textu, pramérny ¢as jednotlivych skupin (participantt konkrétniho
ro¢niku), dale byl porovnan pramérny ¢as participanttl se SPU a bez SPU, sledovan byl
i rozdil mezi nejkrat$im a nejdel$im ¢asem ¢teni u téchto skupin. Primérny ¢as ¢teni par-
ticipantt s SPU v8ech tii skupin pfevyS$oval prameérny c¢as skupiny jako celku. U skupin
participantd s SPU byl také zaznamendn vétsi rozptyl mezi nejrychleji a nejpomaleji ¢tou-
cimi participanty, napt. u 6. ro¢niku byl rozdil v délce ¢teni mezi nejrychleji a nejpomaleji
¢toucim participantem bez SPU 1:31, v piipadé participantii s SPU 2:29, obdobné u 7. ro¢-
niku bez SPU 0:53, s SPU 2:25, u 8. ro¢niku bez SPU 1:09, s SPU 2:42.

Tab. 1: Primérna rychlost ¢teni

Ro¢nik Primérny ¢as celé Primérny ¢as zaki Primérny ¢as zaka bez
skupiny s SPU SPU
2:27 3:10 2:08
. 2:22 2:35 2:10
8. 2:48 3:07 2:28

Tab. 2: Rozdil mezi nejrychlej$im a nejpomalej$im ¢tenim

Roénik Rozdil v rémci celé Rozdil u zdka s SPU Rozdil u zdkd bez SPU
skupiny
. 2:48 3:07 2:28
7. 2:31 2:25 0:53
8. 3:19 3:09 2:21

2.2 KVALITATIVNi ZNAKY CTENI — SPRAVNOST CTENI, VYSKYT CHYB

V souvislosti se spravnosti ¢teni byl sledovan pocet chyb s rozliSenim téch, které zaci
nezaregistrovali a neopravili je, a chyb zaregistrovanych, opravenych tzv. sebekorekei. Ni-

sy

svyr

u participanta bez SPU, nejvyssi 11 chyb bez opravy a 28 s opravou u participanta s SPU;
u 8. ro¢niku 1 chyba bez opravy a 4 chyby s opravou u participanta bez SPU a 22 chyb bez
opravy a 25 chyb s opravou u participanta s SPU). Vy$$i primérny pocet chyb bez opravy
i s opravou byl zaznamenan u zédkt s SPU. Primérny pocet chyb s opravou byl u celého
vzorku i jednotlivych ro¢nikt vy$si nez pramérny pocet chyb bez opravy, je tedy patrné,
ze zaci daného véku jsou schopni reflektovat svij ¢tenarsky vykon, alespon ¢astecné za-
znamenat chybu a korigovat ji.

Tab. 3: Pocty neopravenych a opravenych chyb
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lkovy pocet chyb
pocet chyb/ pocet chyb/ e i OYY ploce VC yb/
.y VPR C oL pramérny pocet chyb
Ro¢nik pramérny pocet chyb pramérny pocet chyb ;
. . s opravou i bez opravy
bez oprav na zdka s opravou na zédka »
na zaka
celd skupina 146 6,63 170 7,72 316 14,3
6. zaci s SPU 70 8,75 70 8,75 140 17,5
Zaci bez SPU 76 5,42 100 7,01 146 12,7
celd skupina 118 5,36 184 8,36 302 13,72
7. zéaci s SPU 75 6,81 111 10,09 186 16,9
Zaci bez SPU 43 3,9 73 6,63 116 10,54
cela skupina 216 9,81 230 10,45 446 20,27
8. zaci s SPU 110 10,0 151 13,72 261 23,72
Zaci bez SPU 106 9,63 79 7,18 165 16,81

2.3 KVALITATIVNi ZNAKY CTENI — ZASTOUPENI CHYB PODLE KATEGORI{

V celém vzorku mély nejvyssi zastoupeni tzv. Z chyby (661), tvotily 62 % z celkového
poctu vsech evidovanych chyb. Z chyby jsou vnimany jako typické pro obdobi poc¢ate¢niho
¢teni, jejich vyskyt by se mél s vékem snizovat, predpoklada se vSak jejich delsi a vyraznéjsi
pretrvavani u zakd s SPU. Realizované méteni nepotvrdilo vyrazny ustup Z chyb v zavis-
losti na véku, prevazuje v$ak jejich registrovani pti ¢etbé, s pribyvajicim vékem se zvysuje
pocet opravenych Z chyb. Vyssi vyskyt Z chyb, ponechanych v textu i opravenych, byl za-
znamenam u zakt s SPU (s SPU 480, bez SPU 181).

15% z celkového poctu tvorily ZV chyby a 11 % ZVG chyby, v obou ptipadech byly ¢astéji
ponechany v textu bez opravy (ZV chyby bez opravy 114, s opravou 46, ZVG chyby bez opravy
91, s opravou 28). Pti sledovani souvislosti mezi zastoupenymi kategoriemi chyb a spravnosti
odpovédi na otazky k textu se projevil vliv v pfipadé neopravenych chyb, a to zvlasté katego-
rie Z, ZG, pro néz je typické, ze dochazi ke zkomoleni slova, nebo je slovo v textu nahrazeno
slovem zhruba vizualné odpovidajicim slovu napsanému, ale nesoucimu jiny vyznam.

Tab. 4: Chyby bez oprav z hlediska poctu a kategorii

6. ro¢nik 7. ro¢nik 8. ro¢nik
2 2 2
& 3 @ 3 @ 3
» - @ =] @» =]
o o o o o o
Kategorie chyby = = ._-E % % %
>N >N >N >N >N >N
- £ o 2 2 2 2 2 2
ey iy iy = iy iy ey ey iy
5] 9 9 9 9 9 9 9 9
2 k] k] 2 2 2 2 2 2
>Q >Q >Q Q9 Q9 9 Q9 9 9
S S ) ) ) ) ) ) )
a a a 2 2 -9 -9 -9 -9
Z 63 37 26 37 23 14 81 43 38
v 0 0 0 0 0 0 0
G 0 0 0 3 3 0 0 0 0
v 15 9 6 31 18 13 69 35 34
VG 5 0 5 0 0 0 1 0 1
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G 1 1 0 10 5 5 16 7 9
VG 42 17 25 27 20 7 23 13 10
Ne 7 2 5 3 2 1 15 6 9
Na 13 9 7 3 10 6 4
Celkem chyb 146 70 76 118 75 43 216 110 106
Pramér/zak 6,63 8,75 54 5,36 6,81 3,9 9,81 10,0 9,6
Tab. 5: Opravené chyby z hlediska poctu a kategorii
6. ro¢nik 7. ro¢nik 8. ro¢nik
= = =]
=) % =) % =) &
& 3 3 3 3 3
Kategorie chyby ) 2 » 2 » 2
o= o= o= o o o
= = i~ & = =
3 3 3 3 3 3
SN SN N >N N N
=] =] =] - =] = -= =] =
z Z Z = By By = Z =
5 9 9 9 9 9 9 9 9
ol 2 2 2 2 2 = 2 2
>Q >Q >Q >Q >Q >Q Q >Q >Q
= =] =] =] =] =] =] =] =]
{=¥ [=¥ [=¥ (=¥ (=¥ (=¥ (=¥ (=¥ (=¥
V4 133 49 84 158 92 66 189 119 70
A% 0 0 0 0 0 0 0 0 0
G 1 1 0 1 1 0 0 0 0
VA% 14 10 4 14 12 2 18 13 5
VG 0 0 0 0 0 0 1 1 0
G 2 1 1 3 0 3 5 5 0
ZVG 9 6 3 6 5 1 13 11 2
Ne 8 3 5 1 1 0 3 1 2
Na 3 0 3 1 0 1 1 1 0
Celkem chyb 170 70 100 184 111 73 230 151 79
Pramér/zak 7,72 8,75 7,14 8,36 10,0 6,63 10,45 13,72 7,18

2.4 KVALITATIVNi ZNAKY CTENI - OVERENf POROZUMENI TEXTU POMOC{
DOPLNUJICICH OTAZEK K TEXTU A POLOSTRUKTUROVANEHO ROZHOVORU

Pfi hodnoceni odpovédi na otazky k textu byla vedle spravnosti odpovédi sledovédna
také strategie prace s textem. Participanti méli po celou dobu méteni k dispozici vychozi
text, mohli do ného podle potteby nahlizet, ovérovat si spravnost svych odpovédi, nebo
mohli odpovidat bez opory vychoziho textu na zakladé toho, co si pamatovali. Pomér mezi
vyuzitim textu a odpovédmi na otazky na zakladé paméti je u celého vzorku i jednotlivych
ro¢nikd vyrovnany (lehka prevaha vyuziti textu v poméru 57 % a 43 %).

Spravnost odpovédi na otazky k textu (pro 6. az 8. ro¢nik jednotny pocet 8 otazek), kte-
ré Cetli Zaci hlasitym ¢tenim a odpovidali na né, analyzovala R. Kovarovd.’ Pti vyhodno-
ceni otazek na vyhledavani informaci a vyvozeni zavért kombinovala kvantitativni a kva-
litativni hledisko, u otdzek na posouzeni textu a interpretaci vyuzila kvalitativni hledisko.

3

mi uceni.

Viz ptispévek v tomto ¢isle ¢asopisu s ndzvem Analyza ¢tenafskych dovednosti zdki se specifickymi porucha-
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Konstatovala, Ze uspésnost zakii s SPU i bez SPU byla pomérné vyrovnand, napt. u 7. a 8.
ro¢niku dosahli vyssi uspésnosti pti vyhledavani informaci Zaci s SPU, i kdyz na zvladnuti
ukolu pottebovali delsi ¢as.

Obdobné, kombinaci kvantitativniho a kvalitativniho hlediska, byly hodnoceny vy-
sledky polostrukturovaného rozhovoru, ktery tvoril posledni ¢ast méfeni. K jednotlivym
textim byly opét vytvoreny sady otazek (6. ro¢nik a 7. roénik 9 otazek, 8. ro¢nik 10 otazek),
které byly participantim postupné kladeny, participanti méli stale k dispozici text a mohli
do ného nahlizet, v pfipadé obtizi s odpovédi byly vyuzity dopliujici otazky. I v tomto
pripadé se otazky zamérovaly na vyhledavani informaci, vyvozeni zavért, posouzeni textu
a interpretaci. Blize se zaméfime na vysledky 7. a 8. ro¢niku, nebot v téchto dvou skupi-
néach byl stejny podil participantt s SPU a bez SPU (11 : 11).

Participantim 7. ro¢niku byly poloZeny tfi otazky na vyhledavani informaci, byli aspés-
ni v 86 %, participanti s SPU v 81,5 %, participanti bez SPU v 90,6 %. Méli napt. uvést, co §li
koupit hrdinové pribéhu (jednalo se o tti polozky). Z 11 participant bez SPU uvedlo vy-
Cerpavajici odpovéd 5, dalsich 5 si zapamatovalo 2 polozky, zbyli 2 Zaci jednu, vichni z této
skupiny dohledali v textu potfebné informace. Z 11 participantt s SPU uvedlo 7 vyéerpava-
jici odpovéd bez nahlizeni do textu, 2 si zapamatovali 2 polozky a zbylou dohledali v textu, 2
uvedli 1 polozku, ale na dohledani chybéjicich informaci rezignovali. Nejen v tomto pripadé
se u participantt s SPU projevovala pfi dalsich operacich s textem inava a pokles koncentra-
ce. Participanti 8. ro¢niku odpovidali na dvé otdzky tohoto typu, byli tispésni ve vyhledavani
informaci v 79,5 %, participanti s SPU v 77,27 %, participanti bez SPU v 81,81 %.

U tfi otazek na vyvozeni zavérii z textu pro 7. roénik dosahli lepsiho vysledku par-
ticipanti s SPU (Gspésnost 84,8 %) nez participanti bez SPU (Gspésnost 78,7 %). Rozdil
v uspés$nosti ve prospéch participanttt s SPU nastal jen u otazky, pro¢ si oba hrdinové pri-
béhu nekoupili nanuk. Smysluplnou odpovéd uvedlo 72,7 % participantti s SPU a 54,5 %
participantt bez SPU, napt. zvolili logické vysvétleni plynouci z textu (dostali na ndkup
mdlo penéz, teta jim dala penize na zdkladé letmého odhadu, nespocitala presné, kolik bude
ndkup stdt). V ptipadé nespravnych odpovédi jen mechanicky opakovali, co v§e hrdinové
koupili (no oni koupili to drozdi, vanilkovy cukr, mdslo), ptipadné se domnivali, aniz by to
vyplynulo z textu, Ze doslo ke ztraté penéz atd.

U otazek vyzadujicich posouzeni textu a jeho interpretaci je obtizné kvantifikovat vy-
sledky, nabizi se tedy moznost sledovat a komentovat predpokladané myslenkové operace
participantt. Otazky tohoto typu navic obvykle umoznuji nabidnout vice odpovédi, za-
ujmout vlastni stanovisko, vysvétlit ho a hlavné vysvétleni podporit vhodnymi argumenty.
Participanti 7. ro¢niku méli napt. zvazit, zda mohl ptibéh dopadnout jinak. Obvykle je
inspirovalo v textu uvedené konstatovani ,, Hedvika tvrdila, Ze cestu dobfe znd.“ Usuzovali,
ze se tento predpoklad nemusi naplnit a ze hrdinové pribéhu zabloudi, napt. ,, Kdyby si
nepamatovala cestu, tak se mohli ztratit v lese a nemuselo by to dopadnout hezky.“ Nékteré
formulace byly nejasné, neobratné, napt. ,,Mohl dopadnout jinak, protoze tfeba $li do lesa,
tam $li do obchodu a pak by mohli nemit cestu a jakoze p7isli najednou domii véas a asi p¥isli
pozdéji, nez méli.“V téchto pripadech byli participanti pomoci doplnujicich otazek vedeni
k ujasnéni svych predstav o mozném vyvoji ptibéhu. Vykony obou skupin (participanti
s SPU i bez SPU) byly vyrovnané.
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Uvazovani o zméné pribéhu vychazi z porozuméni textu jako celku, souc¢asné je vak
vhodné sledovat miru rozuméni jednotlivostem, napf. nakolik porozuméni vyznamu jed-
notlivych slov a slovnich spojeni. Vyznam konkrétniho slova mize byt v textu pfimo de-
finovéan, pripadné muze vyplynout z kontextu, v téchto pripadech kladené otazky smétuji
ke sledovani arovné prace s informacemi nebo vyvozovani zavéra. Pokud v textu nena-
chazime pottrebné indicie k vyvozeni vyznamu slova nebo slovniho spojeni, pohybujeme
se v roviné interpretace. Takto byla koncipovana otdzky pro participanty 8. ro¢niku, ktefi
méli odpovédét na otazku, co znamena v textu se objevujici vyraz ovdovély. Jde o nepti-
li§ frekventované adjektivum, v Gvodni ¢asti textu byla takto oznacena postava dédecka,
o némz Zaci zatim védéli jen to, Ze Zije v rodinném domku. Vyznam slova znalo jen 7 par-
ticipantti z celé skupiny (nemél manzelku, umfela mu, uz je sim), nékteti mylné povazovali
dédecka za zapomnétlivého, zmateného, ztraceného, nejcastéji zaznéla odpovéd nevim. Do-
jit ke spravné odpovédi pomohla doplnujici otdzka, zda znaji vyraz vdovec, vdova, ovdovét,
pripadné dotaz, zda je v textu uvedeno, Ze dédecek Zije ve spole¢né domacnosti s néjakou
dalsi osobou. Na uvazovani o vyznamu adjektiva ovdovély pfimo navazoval dalsi tkol,
vysvétlit, pro¢ dédecek chodil pravidelné na nedélni obéd k synovi a jeho rodiné. I kdyz uz
zaci znali jeho rodinny stav, i kdyz z textu vyplynuly dobré vztahy v rodiné, i kdyz mohli
navic vyjit ze svych osobnich zku$enosti, odpovéd jim ¢asto ¢inila potize. Nékteré z od-
povédi znély: ,, ProtoZe si vzpomnéli.“ ,Mu to tam chutnalo. ,,Vatili dobfe.“ V mensi mire
se objevily logické, jasné formulované reakce: ,, Protoze je to rodinny pfislusnik a je to déda
a uz nemd svou manzelku, tak aby nebyl sam. Pfi nejasnych odpovédich byli participanti
opét vedeni k jejich zpresnéni dopliujicimi otdzkami.

U polostrukturovaného rozhovoru byl zdmérné oslaben jeho ,ovéfovaci charakter®
a naopak byl kladen diiraz na naplnéni pozadavku, aby umoznil prohloubit poznatky
o mire porozuméni textu jednotlivych participantd, aby pfinesl posun od ¢asto vyuzivané
reprodukce textu, jejiZ pfinos pro ovéreni porozuméni textu je problematicky, k dosaZeni
interakce mezi Zakem a diagnostikem. V pripadé kusych, nepfesnych odpovédi byl vyuzit
prostor pro kladeni doplnujicich otdzek, pro vstficné, podnétné, motivaéni reakce na za-
kovy odpovédi. Jak uz bylo uvedeno, cilem takto vedené komunikace bylo ovéfit, zda zak
textu rozumi v detailech i celku, zda rozumi konkrétnim sloviim, slovnim spojenim, fra-
zeologismim, obraznym pojmenovanim, zda je schopen jejich vyznam vyvodit z kontextu
a zda chape podstatu pribéhu a jeho ¢asti ve smyslu posunt déje. Cilem bylo nabidnout
zakovi interpretaéni moznosti, nalezeni konkrétnich odpovédi bez manipulace a tlaku
ke konstatovanim, s nimiz se zdk neztotoznuje. Rozvijeni dialogu bylo ¢asto limitovano
komunika¢nimi, formulaé¢nimi dovednostmi zakd, rozsahem jejich slovni zasoby, i kdyz
svou roli v kone¢ném vysledku mohla sehrat netypicka situace pfi realizaci méfeni.

3 DISKUZE, INTERPRETACE VYSLEDKU A ZAVER

Dil¢i poznatky z hodnoceni jednotlivych kritérii méfeni umoziuji jejich vzajemné
propojeni a komplexnéjsi nastinéni moznych vztahu. Patrnd je vazba mezi rychlosti ¢teni
a poétem chyb, zvlasté chyb s opravou. I kdyzZ rychlost ¢teni vnimame jako individualni
rys jedince, ktery muze ovliviiovat fada dlouhodobych, ale i aktudlné ptisobicich vnitfnich
¢i vnéjsich faktoru, ze sledovaného vzorku je patrné, Ze se s rostoucim poctem chyb pro-
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dluzuje i ¢as potrebny k precteni textu, vyraznéjsi vliv na délku ¢teni se logicky projevuje
u stoupajiciho poctu chyb s opravou. Pokud participant zaregistruje chybu, reaguje na ni
prerusenim ¢teni, prodlouzenim fixace, pripadné i regresi v textu, ¢ast slova nebo slovo
celé precte znovu. Zvysujici se pocet chyb a zvlasté chyb s opravou také narusuje plynulost
¢teni. Prevazujici pocet chyb s opravou vsak soucasné signalizuje pozitivni skute¢nost, ze
participanti dané vékové skupiny jsou schopni reflektovat svtij ¢tendfsky vykon a ptipadné
nedostatky korigovat.

Pfi hodnoceni spravnosti odpovédi na otazky k textu a na otazky z polostrukturova-
ného rozhovoru byla u celé skupiny participantt zaznamenana pomérné vysoka uspés-
nost, rozdil mezi vykonem participantt s SPU a bez SPU nebyl zdsadni. Domnivame se,
ze se ve vysledcich projevila skute¢nost, Ze u participantti s SPU zapojenych do méfeni
doslo k diagnostikovani poruchy jiz na 1. stupni ZS, obvykle v prvni etapé vzdélavani
(1. az 3. ro¢nik), na zékladé toho byl u nich zvolen konkrétni postup specialnépedagogické
intervence. Obtize s dekdédovanim textu, které mizZou vlivem reedukace ustupovat, nebo
rtiznou mérou pretrvavat, vyzaduji predevsim, aby byl zZakiim poskytnut dostate¢ny cas
pro ¢teni textu a navazujici aktivity. Ten jim byl pfi méfeni poskytovan, nebyli ¢asové limi-
tovani ani pri ¢teni textu, ani pti odpovédich na otazky. U participantt s SPU byl obvykle
delsi nejen primérny ¢as Cteni textu, ale i doba celého priibéhu méteni. Z analyz zaznamu
o¢nich pohybt napf. pfi hlasitém ¢teni otdzek k textu vyplynulo, Ze nékteti Zaci s SPU si
otazky nebo jejich ¢asti opakované Cetli i tichym ¢tenim a az pak na né odpovidali. Je-li
tedy zakim s SPU poskytnut individualné potiebny ¢asovy prostor, zvySuje se $ance, Ze
pres projevujici se obtiZe se ¢tenim textu obstoji pfi plnéni zadanych ukolil na text navaza-
nych. I opatteni stézejntho vyznamu pro zaky zakladnich $kol s SPU, mame na mysli napft.
upravu podminek pro pribéh ptijimacich zkousek na stfedni skoly, jsou taktéz zalozeny
na poskytnuti delstho ¢asového prostoru, ne na snizeni obtiznosti jednotlivych uloh. Vy-
razné rozdily mezi obéma skupinami bychom u tohoto kritéria oc¢ekavali, pokud by byli
participanti pfi ¢teni textu a odpovédich na otazky pevné limitovani ¢asem.

V tvodu prispévku jsme odkazovali na vysledky vyzkumnych aktivit §védskych (Ben-
fatto et al., 2016) a slovenskych badatelti (Nerusil et al., 2021), ktefi taktéz vyuzivali eye-
tracker pri zkoumani specifik oénich pohybti v souvislosti se specifickymi poruchami ude-
ni. Softwarové zpracovani ziskanych dat jim umoznilo zapojit do vyzkumu pocetné vzorky
recipientti. Na zakladé toho dospéli k zavéru, ze takto realizovana Setfeni mizou slou-
zit jako vhodny screeningovy nastroj, s jehoZ pomoci je mozno u velké ¢asti populace jiz
pred zahdjenim $kolni dochazky nebo v poc¢ate¢nich etapach vzdélavani podchytit jedince
ohrozené specifickymi poruchami uéeni, vénovat jim kvalifikovanou pozornost a v ptipa-
dé potvrzeni uvedené diagnoézy na danou skute¢nost okamzité reagovat.

Nové vytvorena diagnosticka baterie je uréena pro sledovani irovné porozuméni textu
a procesu reedukace u jedinct konkrétni vékové kategorie, méfeni ovérujici jeji vyuzitel-
nost byla cilené spojena se ziskdvanim jiného spektra dat, kterd vyzadovala z velké ¢asti
manualni vyhodnoceni.

Zavérem je mozno konstatovat, Ze vyuziti eyetrackeru pfi zkoumani drovné ¢tenarské
techniky a specifickych poruch uceni nabizi volbu rozmanitych vyzkumnych metod, s je-
jich pomoci ziskané a vzdjemné komparované poznatky posunuji dosavadni poznani spe-
cifickych poruch uceni a davaji $anci na zlepSeni tém, kdoz ¢eli jejich dopadtim.
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Poznamka: Prispévek je dil¢im vystupem grantového projektu TACR, TL03000259 Vyvoj
diagnostické baterie Cteni s porozuménim u Zdkii 2. stupné zdkladnich kol fe§eného v ramci
Programu na podporu aplikovaného spole¢enskovédniho a humanitniho vyzkumu, expe-
rimentalniho vyvoje a inovaci ETA.
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OD POCHOPENIA K POROZUMENIU TEXTU

FROM TEXT UNDERSTANDING TO TEXT COMPREHENSION
Zuzana KOVACOVA

Abstrakt

Pochopenie prec¢itaného textu je prvym krokom k porozumeniu textu. Pochopenie vyznamu
preditaného suvisi s mentdlnym modelom percipienta - Ziaka v niz§om sekunddrnom vzdelava-
ni. Pochopenie vyznamu je spojené najmé so skuisenostou subjektu. Porozumenie mé vektorovy
charakter, je zamerané na interiorizaciu vyznamu ¢i zmyslu. Externym prejavom porozumenia je
schopnost interpretacie, resp. improvizacie prec¢itaného. Prispevok je zamerany na analyzu ota-
zok k textom, ktoré su sucastou ucebnic réznych edukaénych predmetov. Otazky maju smerovat
k vytvoreniu sekundarnych textov ziakmi. Sekundéarny text je reflexiou porozumenia precitaného
textu a oporou pre jeho volnu interpretaciu. Studia prinasa identifikaciu otazok alebo instrukcii
na nekomplexné a komplexné. Objektom skumania je porovnanie otdzok alebo instrukcii smeruji-
cich k vzniku sekundarneho textu v starsich a v aktualnych ucebniciach dejepisu a chémie. Studia
vychadza z predpokladu, Ze ¢itanie s porozumenim je pre uspesnost v roznych odboroch klucova.
Anticipuje sa, Ze komunika¢né kompetencie sa formuji nielen na hodindch materinského jazyka,
ale pri edukaicii vSetkych disciplin. Cielom bolo identifikovat reflexiu obsahu u¢ebnicového textu
v otazkach a tlohdch, ktoré st néstrojom vedicim k porozumeniu textu. Vysledky analyz ukazuju,
ze v star$ich ucebniciach bola kompatibilita textu a otdzok k textu vacsia a prevladali komplexné
otazky alebo instrukcie.

Klucové slova: pochopenie textu, porozumenie textu, sekundarny text, nekomplexné otazky a in-
$trukcie, komplexné otazky a intrukcie.

Abstract

Understanding the read text is the first step to comprehending it. The meaning of what is read re-
lates to the mental model of the percipient - the pupil in lower secondary education. Understanding
the meaning is mainly connected to the experience of the subject. Comprehension is of vector nature
and is aimed at internalizing the meaning or sense. The ability to interpret or to improvise on what
has been read is an external manifestation of comprehension. The article is focused on the analysis
of questions to texts that are part of the textbooks of various school subjects. These questions should
prompt students to produce their secondary texts. A secondary text reflects the comprehension of
the read text and provides a scaffold to its free interpretation. The study identifies the questions or
instructions into two categories: non-complex and complex. The object of the research is to compare
questions or instructions which prompt to produce secondary text in older and recent history and
chemistry textbooks. The study is based on the assumption that reading comprehension is crucial
for success in various fields. It is anticipated that communication competences are formed not only
in the classes of native language, but also in the teaching of all disciplines. The goal was to identify
the reflection of the textbook texts in terms of questions and tasks that serve as a tool leading to text
comprehension. The analyses show that mutual compatibility of text and questions was higher in the
older textbooks, and that complex questions or instructions were prevalent.

Key words: text comprehension, understanding the text, secondary text, non-complex questions or
instructions, complex questions or instructions.
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1 Uvop

Spolo¢nost ¢oraz viac preferuje komunikaciu sprostredkovanu textom. Text sa stiva
dominantnym vo v8etkych sférach reality, ktorej su¢astou sme. Ludia ziskavaji poznatky
nielen empiricky. Velké mnozstvo informdcii prichadza k ¢loveku v jazykovej podobe. Vo
vedeckych, vzdelavacich ¢i umeleckych textoch ich prijemca - Citatel - musi nachddzat
spojitost, pretoZe svojim obsahom sprostredkovavaju poznatky rozneho druhu, st nosi-
teImi informadcii ziskavanych ludmi v priebehu praktickych a teoretickych ¢innosti alebo
st nositelmi ¢i reprezentantmi $pecifickych hodnét a noriem. Stddia smerujica k aspon
¢iasto¢nému vysvetleniu zlozitosti procesu porozumenia textu dietatom/ziakom sa nevy-
hnutne musi dotykat problematiky suvisiacej a) s fenoménom textu a jeho typmi a vse-
obecnymi ¢i Specifickymi vlastnostami textov roznych druhov (stuvisiacimi s tazkostami
ich pochopenia atd.); b) s individualitou ¢itatela ako subjektu aktivity porozumenia textu
(napr. vekové a intelektové dispozicie, vzdelanie, osobnostné vlastnosti, postoje k ¢itaniu
textu, resp. k téme a pod.); ¢) so samotnym procesom proces ¢itania textu ako komplexnej
viactirovnovej aktivity. Kedze objekt badania — porozumenie textu - nie je mozné pozo-
rovat priamo, vznikaju roézne nazory na danu problematiku a s nimi spojené interpreta-
cie aktu ¢i procesu porozumenia, ktoré su ¢iastkovym prispevkom do pomerne rozsiahlej
a pestrej mozaiky relevantnych ¢initelov vplyvajticich na samotné porozumenie textu, pre-
toZe ide o niekolkotrovnovy proces. Dolezité je skimat pochopenie textu, pripadne roz-
liovat pochopenie a porozumenie textu, pricom sa musia brat do Gvahy interakcie medzi
objektom vnimania (textom) subjektom vnimania (prijemca/adresat) a proces vnimania
(¢itanie) a sucasne brat do tvahy Specifické vlastnosti kazdého z nich, re$pektovat vzajom-
nd interakciu niekolkych faktorov posobiacich za roznych podmienok. V psycholingvisti-
ke doteraz neexistuje jednotny pohlad na problém porozumenia textu, ale vo véeobecnosti
sa moderny vyskum coraz viac sistreduje na oblast mimojazykového poznania jednotlivca
a na oblast duevnych procesov'. Do popredia sa dostdva myslienka, Ze pre chdpanie textu
je dolezita predchddzajuca skusenost ¢i miera znalosti predmetnej opisovanej oblasti.

1.1 TEORETICKE VYCHODISKA

S narastanim vyznamu kognitivneho smerovania vo vede v celosvetovom kontexte
a v naslednom posune pozornosti od syntaktickych $truktar k sémantike, ako aj vplyvom
rozvoja textovej lingvistiky a pokroku pri modelovani umelej inteligencie, sa psycholing-
vistické experimenty preorientovali na hladanie faktorov, ktoré determinuji porozumenie
textu, na identifikdciu stratégii vnimania textu subjektom, na ucenie o komunikaénych
bariérach a Sumoch, ako aj na sposoby ich prekonadvania. V problematike porozumenia
textu nastava posun od syntaktickych modelov k modelom strategickym, od tedrii inter-
preta¢ného charakteru k teériam konstruovania - modelovania predstavy/konceptu javu,
vlastnosti, vztahu, t. j. v savislosti s chapanim obsahu textu k jeho projekcii v mentalnom
priestore ¢loveka. Ukazuje sa, Ze v stilade so v§eobecnymi zdkonitostami psychickych pro-

! Z aspektu odkryvania mentalnych operacii, ktoré mysel ¢loveka vykonava pri spracovavani syntaktickych

$truktdr (napr. viet), je prinosnou tedria dvojice autoriek E. M. Ferndndezovej a H. Smithovej Carinsovej
(2014, s. 185), ktoré (aj pod vplyvom vedomosti z oblasti kybernetiky a vyvoja umelej inteligencie) hovoria, ze
za rekonstrukciu $truktiry vety v mentdlnom priestore subjektu je zodpovedny $truktirny procesor - parser.
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rec

cesov ¢lovek prvoplanovo ,vidi“ v texte to, ¢o ocakava, resp. to, ¢o chce vidiet, na ¢o je
zamerany, k ¢omu ho vedie jeho vlastna vnutorna motivéacia, osobné ciele, ale aj situdcia,
resp. zameranie pozornosti. Psychologické a psycholingvistické experimenty preukazali,
ze ¢lovek v snahe porozumiet textu hlada oporu vo svojich vedomostiach o svete - v indi-
vidualnom tezaure schém, ramcov, scenarov, kognitivnych map a pod. To mu umoziuje
zorientovat sa v opisanej situdcii, doplnit ju, posudit vierohodnost alebo neredlnost toho,
o ¢om je re¢ v texte. Porozumenie textu md realne vychodisko v anticipacii.

Velka odozvu v odbornych kruhoch mali prace, ktoré po primarnej téze sémantické-
ho kédovania (Sternberg, 2002) hovoria o sémantickej vazbe na zaklade identifikdcie slov
(o syntagme, dvojslovnom ¢i viacslovnom spojeni). Podla tejto tedrie na zaklade identifikdcie
slov dochadza k propozicii, t. j. rozhoduje sa o sémantickej vizbe (syntagme, dvojslovnom
spojeni). Nasledne sa ,,diskutuje“ o moznych suvislostiach medzi identifikovanymi slovami,
hladaji sa medzi nimi sémantické vazby. Vzapati nasleduje faza ,,formuldcie vyznamu® ako
zovSeobecnenia. Tym sa zavis$i vSetko percep¢né usilie. Vysledkom dusevnej prace je celistva
jednotka chapania vyznamu vnimanej spravy (Zimnjaja, 1976, s. 32 - 33). Popri ndzoroch,
ze treba skimat text z aspektu jeho tvorcu, ako aj z aspektu jeho prijemcu v celom komplexe
faktorov, ktoré na vznik a ,,Zivot* textu vplyvaju, sustreduje sa na tlohu precedentnych javov:
situdcii, mien, vyrokov, textov, ktoré tiez ovplyviuju porozumenie textu.

Uvedomovanie si dominancie pisaného slova — textu — sa premietlo do poziadaviek,
ktoré st kladené na edukacné systémy vyspelej spolo¢nosti’. Vychadza sa z predpokladu,
ze miera porozumenia textom sprostredkovanej informacie je klac¢ova pre efektivnost roz-
nych ¢innosti, a to od uspokojovania beznych potrieb (riadenie sa ndvodmi, in§trukciami,
odportc¢aniami a pod.) az po vlastnu sebarealizaciu v podobe ziskania vzdelania, vytaze-
nej prace, uspesnej kariéry, plnenia poziadaviek v ramci profesie atd. V tomto vSeobecne
znamom kontexte bolo sformulovanych osem klu¢ovych kompetencii — Kliicové kompeten-
cie pre celoZivotné vzdeldvanie, ktoré su sucastou Eurdpskeho referencného ramca (2006).
K nim boli pri¢lenené prierezové - transverzalne — kompetencie, ku ktorym patria: kritic-
ké myslenie, kreativita, iniciativa, schopnost riesit problémy, schopnost hodnotit a prijimat
riziko, schopnost prijimat rozhodnutia a kons$truktivny manazment citenia (Matul¢ikovd,
2016, s. 9 - 10).

V slovenskom pedagogickom a lingvistickom ¢i psycholingvistickom kontexte sa prob-
lematike porozumenia textu venovali viaceri autori, napr. P. Gavora (2009), M. Klimovi¢,
M. Kop¢ikovd, L. Liptakova a K. Vuznakova (2020), E. Stranovska a A. Fitzere (2020). I.
Nebeska je priekopnickou psycholingvistiky v byvalom ¢eskoslovenskom kontexte pra-
cou Uvod do psycholingvistiky (1992), v ktorej sa problematike porozumenia ¢itanému ve-
nuje tiez. O. Zapoto¢na uz v r. 2015 predstavila modely porozumenia textu v $kolskom
prostredi. Problematika porozumenia textu rezonuje tiez v lingvistickom prostredi, kde
sa do popredia dostava komunika¢né chapanie textu® ako diskurzu, systematicky sa tejto
problematike venuje J. Gallo (2013).

Viac o tom J. Priicha (2010) v praci Sociolingvisticky faktor v explanaci ctendiské gramotnosti.

Kognitivnolingvistickd koncepcia textu verbalny text chape ako kognitivnu realitu. Produkcia aj recepcia textu
sa reflektuje z kognitivneho uhla pohladu. KedZe kognitivny a komunika¢ny aspekt nemozno od seba odtrhnuat
a ¢iasto¢ne splyvaju, re$pektuje sa synergickost kognitivnej a komunikacnej stranky textu.
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1.2 UCEBNICA A JEJ TEXTOVA PODSTATA

Ucebnica je dobre $trukturovany text (kniha), ktora systematicky uvadza viac-menej
zéklady vedeckych poznatkov v danej discipline, ktoré su aktualne zdielané vedeckou ko-
munitou. Obsah a §truktira ucebnice v idedlnom pripade ¢o najviac zodpovedaju cielom
a zamerom vzdelavania a sicasne didaktickym poziadavkdm. Ucebnica je hlavny text,
s ktorym musi Ziak/$tudent, ale i ucitel pracovat. Preto je opodstatnené venovat sa textu,
najmi jeho makro$truktire a mikrostruktire v ucebniciach prirodovednych i humanit-
nych predmetov, a to v intenciach ¢initelov, ktoré ako relevantné uvadzaju prace z oblasti
psycholingvistiky.

Prostrednictvom ucebnice sa vytvarajui predpoklady pre ¢o najefektivnej$iu organiza-
ciu poznatkov z danej oblasti, predpoklady pre neskorsie nadvdzovanie na ta Groven po-
znania, ktort by mal ziak dosiahnut na zédklade konkrétnej u¢ebnice v ramci konkrétnej
discipliny.

Ucebnica poskytuje/ma poskytovat definicie zakladnych pojmov a kategdrii z danej
vzdeldvacej oblasti. Text u¢ebnice je/ma byt striktne logicky usporiadany. Uc¢ebnica obsa-
huje casti s otazkami, ktoré upriamuju pozornost ziaka na najdolezitejsie aspekty studo-
vanej oblasti.

K u¢ebniciam spravidla existuji doplnkové §tudijné prirucky, v ktorych sa ,,upozornu-
je“ na niektoré aspekty discipliny, na ktoré je nevyhnutné zamerat pozornost, lebo material
v ucebnici nesta¢i na ich nacvicenie, resp. vypestovanie zru¢nosti u ziaka. Doplnkova $tu-
dijna prirucka sa zameriava na zvlast vyznamné pojmy a stvislosti medzi nimi, pripadne
na ich dominantné vlastnosti. Aj u¢ebnica, aj doplnkovd $tudijn4 literatira musi respek-
tovat uroven vedeckého poznania oblasti, ku ktorej patri. K u¢ebnici mézu byt vytvorené
pomocky, ktoré maju charakter primdrnych pramenov, resp. poskytuju fotografie primar-
nych pramenov, napr. k u¢ebnici dejepisu, nauky o spolo¢nosti, k literarnej vychove a pod.

1.3 POCHOPENIE A FENOMEN POROZUMENIA

Pochopenie F. Miko (1989, s. 152) povazuje za ,povrchovy® krok, ktory je nevyhnutny
na ceste k porozumeniu.

J. Sefranek stotoziiuje pochopenie s rozpoznévanim a tvorenim vyznamov na zékla-
de rozlisovacich kritérii. Identifikuje rozliSovacie kritéria situacii, udalosti, typov situdcii,
typov udalosti, problémov a pravidiel (2008, s. 210). Vztah pochopenia a porozumenia vy-
svetluje J. Dolnik takto: ,,pochopenie sa viaZe na zdakony, struktiiry, funkcie, ¢o je vec priro-
dovedného pristupu, kym porozumenie je orientované na vyznam, zmysel, CiZe interpretdciu
ako socidglnovedny fenomén® (Dolnik, 2011, s. 87 — 88).

K pochopeniu v komunikacii je mozné dospiet aj bez znalosti jazyka, t. j. bez znalosti
dorozumievacieho kddu, a to napr. na zaklade emdcie, vyrazu tvare, postoja, gesta, me-
lédie vety, situacie. Dieta pochopi podstatu komunikac¢nej situacie aj v predrecovej faze
vyvinu. Podobne je to v komunika¢nom akte dvoch Iudi, z ktorych ani jeden neovlada re¢
partnera v komunikacii. V suvislosti s explana¢nym textom, akym text v ucebnici je, k po-
chopeniu textu dochadza pri prvej recepcii, ked'si Ziak vytvara prvotné tsudky na zaklade
prepajania nového, este nie celkom uvedomovaného, so znamym (¢o uz vedome pouziva)
a robi skusmé tsudky o moznych stvislostiach. Je to prvy krok k porozumeniu denotatu
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oznac¢ovaného autorom, krok k cielenej schopnosti interpretovat vlastna projekciu deno-
tatu v zhode s autorom, ale inymi syntaktickymi konstrukciami a ¢iasto¢ne inym lexi-
kalnym vyrazom, no v zhode s logickymi vdzbami. Porozumenie textu je determinované
znalostou jazyka ako dorozumievacieho kodu, ako aj zvladnutim techniky ¢itania.

Fenomén porozumenia a vzajomného porozumenia je mnohoaspektovy. Porozumenie
mozu skamat z roznych hladisk filozofi, psychologovia, lingvisti, logici, $pecialisti na ume-
14 inteligenciu, moze byt skimany z hladiska genézy, struktury a funkcie, interpretovany
v réznych stupiioch jeho abstrakcie, a to ako jav vSeobecny filozoficky, $pecificky, vedecky
¢i metodologicky. Porozumenie na urovni sociadlneho systému sa identifikuje ako asocia-
tivne alebo disociativne. Asocidcia sa prejavuje ako proces zblizovania, prispdsobovania,
zostladovania a zjednocovania ¢lenov spolo¢nosti. Disocidcia prechadza mnozstvom §ta-
dii ako oslabenie, separacia, prerusenie spojenia (Sternberg, 2002, s. 361).

Porozumenie je determinované kulturnymi, historickymi, etnickymi ¢i civilizaénymi
ramcami. Toto sa zvy¢ajne povazuje za problém medzikulturnej komunikacie. Medzi fak-
tory, ktoré brania vzajomnému porozumeniu v interkultirnej komunikacii, sa naj¢astejsie
uvadzaju: stereotypy a predsudky, chybna interpretacia neverbalnych signalov, predpoklad
prirodzenej spravnosti vlastnych hodnot a noriem*, podceniovanie jazykovych rozdielov®.
Faktory veduce k zvyseniu interkultirnej komunikaénej kompetencie (a vzéjomného po-
rozumenia vo vSeobecnosti) st motivécia, vedomosti, zru¢nosti. Medzi motiva¢né faktory
patri samotnd tuzba partnerov dospiet k vzajomnému porozumeniu, vyznam kontaktu,
vzajomné sympatie a otvorenost novym informaciam.

Faktory poznania zahfnaju predstavy o objekte a situacii, znalost podobnosti a rozdie-
lov, predpoklad moznosti viacerych uhlov pohladu, znalost alternativnych interpretacii.
Spomedzi zruénosti je ddlezita empatia, schopnosti neustaleho zhromazdovania a aktua-
lizacie informacii, vytvarania novych kategérii a korigovania vlastného spravania (Matsu-
moto, 2002, s. 34). Toto su vlastnosti komunikantov, ktoré podporuji vzajomné porozu-
menie v komunikacii.

Porozumenie savisi s pojmovym myslenim, je priamo nepozorovatelné, predstavuje
jednotu zmyslového a racionalneho. Porozumenie suvisi ,,s uvazovanim o jazykovej kom-
petencii nositela jazyka, ktord je integrovana do jeho kognitivnej kompetencie, t. j. do ram-
ca jeho schopnosti prijimat a spracovat idaje, ukladat ich do pamati a vyberat ich z nej pri
mentalnych aktivitach zaloZzenych na operaciich s nimi“ (Dolnik, 2005b, s. 40).

Komunika¢ne orientovana lingvistika interpretuje proces ¢itania textu ako interakciu
medzi autorom a adresdtom/prijemcom sprostredkovanu textom. Autor do textu zakdéduje
explicitné, ale aj implicitné informacie, postoje, hodnoty. Citatel ich v procese ¢itania deké-
duje, ale v intenciach vlastnych osobnostnych dispozicii, t. j. im viac alebo menej porozu-
mie, teda je v snahe porozumiet posolstvu autora viac ¢i menej uspes$ny. Psycholingvisticky
pohlad na cely proces prenosu informécie textom je viac segmentovany. Jeho podstata je
v tom, Ze k ,,zauzivanej“ tridde autor - text - Citatel pristupuju dalsie vztahy, o ma za na-
sledok to, Ze sa detailnejsie vinima a opisuje proces ¢itania ¢i porozumenia textu. A. A. Za-
levskaja (2005, s. 27) uvadza pat implicitnych komponentov, ktoré chape ako systém, a to:
autor — autorskd projekcia textu — korpus textu — recipient — projekcia textu prijemcom/ad-

*  Musia/mali by zdielat nase chépanie sveta.

> Slové a slovné spojenia majii rovnaky vyznam, presne ten, na ktory sme zvyknuti.
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resdtom. Sicasne akcentuje, Ze z uvedenych piatich navzajom interagujicich komponentov
je len jeden z nich konstantny — nemeniaci sa, a to aj napriek tomu, Ze by sa mohlo zdat, Ze
nemeniacim sa je i autor. Autor modze tiez menit svoj postoj k vlastnému textu s odstupom
¢asu, resp. ho médze chapat inym spdsobom.

A. A. Zalevskaja uvadza, ze psycholingvistika $tuduje text ako interakciu medzi tex-
tom/textovym korpusom a ¢lovekom®, v popredi je projekcia textu v mysli autora a ¢itatela,
t. j. mentdlna forma textu, ,obraz obsahu textu®, ktory existuje iba v Tudskej mysli. Pre
vytvorenie projekcie textu’ sa vyuziva vetko bohatstvo individualnej sktisenosti ¢loveka
vo vsetkych jej formach: emociondlne zazitky, estetické citenie, schémy situdcii, prejavy
roznych postojov, denotaty, pragmatické poznanie a pod. (Zalevskaja, 2005, s. 29).

V procese recepcie sa text stava stimulom, ktory vplyva na vedomie ¢loveka, aktivizuje
jeho skusenostny i vedomostny komplex, aby sa jeho relevantné ¢asti mohli asociovat s re-
cipovanym textom a vyuzit pri konstruovani individualnej projekcie textu v mentdlnom
priestore adresata.

Na vychodiskovy ucebnicovy ,uciaci“ text st kladené poziadavky, ktoré re$pektuju
znalostny a skusenostny komplex prijemcu - percipienta — ziaka. Nejde len o samotny
sprostredkovany obsah textu, ale aj o jeho makrostruktiru a mikrostrukturu. Pre text,
ktorého dominantnou funkciou je kognitivna funkcia, je charakteristické, ze medzi tex-
tovymi jednotkami st vztahy rektifika¢né, korigujuce, $pecifikujuce, konkretizujuce,
zdovodnujuce (a pod), ako uvadza J. Vanko. Textova lingvistika pozna pojem korektného
stvarnenia textového utvaru. Mysli pod tym taky spdsob nadvizovania viet, ktory umoz-
nuje prijimatelovi identifikovat sémantické vztahy vo vndtri textu, pri¢om sa pozornost
venuje signalizacii koherencie (Vanko, 2015, s. 121). To, Ze textova syntax® vie explicitne
preukazat absentovanie signdlov koherencie ako hlavného indikatora miery porozumenia
¢i az neporozumenia textu, je problematikou, ktora s otdzkou porozumenia textu uzko
suvisi, no v tejto $tadii je zuzend len na proceduralnu stranku prace s textom v u¢ebniciach
prirodovednych a humanitnych predmetov.

S uvedenou zakladnou tézou a vy$$ie spomenutymi faktormi poznania savisi strate-
gicka praca s dopliujtcou literatirou, ktora je vsak v ré6znych predmetoch $pecificka, ako
aj praca s typmi’ sekundarnych textov, ktoré st vytvorené v procese vzdeldvacich aktivit.
Praca so sekundarnymi textami a najma vznik sekundarnych textov st spolo¢nym prieni-
kom, ktory zabezpe¢i nielen povrchné pochopenie u¢ebnicového ¢i ,,u¢iaceho® textu', ale

¢ O vztahu medzi textovym korpusom a &lovekom sa uvazuje ako o relativne dynamickom vztahu. Zatial ¢o text

ako pisomne fixovany kultarny artefakt sa nemeni (ani s odstupom mnohych rokov), jeho vnimanie percipien-
tom sa meni. V dosledku toho vznikali a aj v si¢asnosti vznikaju intrajazykové preklady.

Mysli sa anticipovanie (autorom) vnimania obsahu textu a jeho kone¢ného zmyslu samotnym citatelom.

Veta osciluje medzi samotnym gramatickym systémom jazyka (jednota syntaktickych a morfologickych pra-
vidiel) a recovym ¢i textovym spracovanim myslienky, t. j. ma tiez $tylisticky aspekt (viac Miko, 1972). Toto
konstatovanie nas opravnuje tvrdit, ze veta je sticastou langového i parolového planu. Z aspektu ¢itajuceho
subjektu je klu¢ova najma pre vnimanie vnutrotextovych inferencii a implicitne vznikajacich hypotetickych
anticipdcii.

V kontexte témy ucebnicovych ,uciacich textov pojmy priméarny a sekundarny text a charakteristiku ich vzta-
hov zavédza ¢i vysvetluje dvojica G. V. Prantsova & E. S. Romaniceva (2019).

Texty je mozné klasifikovat podla celého spektra parametrov. Text v ucebnici je adaptovany — prisposobeny

kompetencidm adresata, z hladiska slohového postupu ako kvalifika¢ného parametra (Dolnik & Bajzikova
1998) ide spravidla o explana¢ny text.
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porozumenie textu tak, aby bolo mozné dosiahnut u Ziaka schopnost text volne, no suvisle
interpretovat, a to s relevantnym pouzitim odbornej terminolégie. Inymi slovami: zo Zia-
kovho prejavu musi byt zrejmé, ze obsah textu je interiorizovany a ziak vie nadobudnuté
vedomosti prepdjat so star$imi vedomostami, resp. ich chape v suvislostiach s vlastnymi
skisenostami.

2 POUZITA METODOLOGIA

V skiimani exekutivnych funkcii, ktoré u¢ebnice réznych edukaénych predmetov po-
nukaju, a to so zimerom dosiahnut u Ziaka vytvorenie si predstavy ndu¢nym textom komu-
nikovaného obsahu a najma novych terminov, sme podrobili kvantitativno-kvalitativnej
analyze a ndslednej komparacii subor instrukcii alebo otazok, ktoré ucebnica implicitne
v istej faze osvojenia kapitoly ¢i tematického celku ponuka. Ststredili sme sa na identifiko-
vanie miery intencie instrukcii alebo otdzok k vychodiskovému nau¢nému textu v uéebni-
ci. Uplatnili sme poziadavku vytvarania propozicii' o textom sprostredkovanom poznani
a komunikovanom obsahu (vekovo adaptovaného) ndu¢ného textu. Vytvaranie propozicii
ako reprezentacii textu je nevyhnutné pre to, aby bol Ziak schopny vytvorit si mentdlny
model'? pre¢itaného textu. Explicitné vytvaranie propozicii v didaktickej praxi nachadza
dvojica G. V. Prantsova & E. S. Romaniceva (2019) v produkcii sekunddrneho textu zZiakom.

Pojem sekunddrny text je vymedzeny tymito poziadavkami: a) Sekundarny text je text
vytvoreny na zdklade iného textu, v nasom pripade u¢ebnicového ,,u¢iaceho® textu. b) Se-
kundarny text je podmieneny stylom a Zdnrom primarneho textu. Boli vymedzené druhy
a Zdnre sekunddrnych textov vo vztahu k primarnemu textu (Prantsova & Romaniceva,
2019, s. 45 - 47). Sekundarnym textom vo vztahu k ndu¢nému textu® sa: prerozprdva-
nie, osnova, tézy, pozndmky, abstrakt. Hlavnym znakom vytvarania sekundarneho textu je
kompresia v porovnani s primarnym - vychodiskovym textom. Treba dodat, Ze sekundar-
ny text je text vytvoreny ziakom s oporou o pretext (jeho tematickd a logickd Strukturu),
ktorym je vzdy relevantny text v u¢ebnici.

Dvojica autoriek G. V. Prantsova & E. S. Romaniceva (2019, s. 45 - 47) v suvislosti
s tvorbou sekunddrneho textu tvoreného Ziakom a ur¢eného na proces individualneho
nadobudnutia interiorizovaného obsahu - pojmov, relevantnych viacslovnych spojeni ¢i
dalsich vyrokov - navrhuje preferovat tzv. ndro¢né ¢i komplexné otdzky alebo instrukcie
na rozdiel od jednoduchych, resp. nekomplexnych otdzok ¢i instrukcii adresovanych cita-
jucemu/uciacemu sa subjektu (aj ako indicie) na ceste ku korektnému porozumeniu textu.

Komplexnd otdzka alebo instrukcia je taka, ktora anticipuje odpovedv podobe vyroku' -
propozicie, t. j. tvrdenia, ktorého pravdivost ¢i dalsia evalvacia je implicitne obsiahnuta
v primarnom - vychodiskovom - texte — pretexte. Za komplexnii otdzku alebo instrukciu

Podla Kintscha (1988) si ¢lovek v snahe zapamitat ¢o najviac, v priebehu ¢itania v pracovnej pamiti vytvara
reprezentaciu zékladnych myslienok v zjednodusenej podobe - propozicie.

Johnson-Laird (1989) hovori, Ze na mentalny model treba nazerat ako na zvnutorneny pracovny model situa-
cie opisovanej v texte ¢itajicim subjektom.

Za naucny text tu pokladdme ucebnicovy ,uciaci text.

Vyrok sa chape ako najmensia jednotka jazyka, o ktorej je mozné nezavisle zistit, ¢i je pravdiva alebo neprav-
divé (Sternberg, 2002, s. 374).
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je povazovand aj taka, ktora u Ziaka stimuluje metakognitivne procesy, t. j., motivuje ho
(priamo ¢i nepriamo nuti) premyslat a uvazovat o vlastnych myslienkovych procesoch.
Nekomplexnd otdzka alebo instrukcia je taka, ktora nevyzaduje vytvorenie uceleného vy-
roku ako odpovede Ziaka, t. j., v odpovedi sa nevyzaduje logicka operacia v podobe vyroku.
Inymi slovami: intencia nekomplexnej otdzky alebo instrukcie na text v u¢ebnici nie je ex-
plicitna, v predpokladanej odpovedi nie je zjavna opora o vychodiskovy text.

Rozdiel medzi nekomplexnymi otdzkami alebo instrukciami a komplexnymi otdzkami
alebo instrukciami je viditeIny v tabulke ¢. 1.

Tab. 1: Porovnane nekomplexnych otazok alebo instrukcii a komplexnych otazok alebo
instrukcii

Nekomplexné otazky alebo instrukcie Komplexné otazky alebo instrukcie

Kto...? Uvedte tri dovody...
Co..2 Preco...?

Kedy...2 Vysvetlite, preco...
Mozu...2 Preco si to myslite...?

Mobze nastat...? V ¢om je rozdiel...?

Budu...?

Predpokladajte, ¢o sa stane, ak...

Mozu byt...?

V ¢om je rozdiel...?

Mohlo by nastat...?

Preco predpokladate, ze...?

Ako sa nazyva...?

Preco dostalo pomenovanie...?

Je pravda, ze...?

Coak...2

3  VYSLEDKY STUDIE

V kontexte opisaného rozdielu medzi nekomplexnymi otdzkami alebo instrukciami
a komplexnymi otdzkami alebo instrukciami sme porovnali zadania na konci istého tse-
ku' (témy ¢i tematického celku) uciva vo vybranych ucebniciach. Z aspektu typu zadani,
ich kvality a pocetnosti, sme analyzovali 5 u¢ebnic, a to tri u¢ebnice chémie a dve ucebnice
dejepisu'®. Konkrétne islo o: Chémia pre 9. roénik ZDS z roku 1970, Chémia 9 z roku 2001
(8ieste, prepracované vydanie), Chémia pre 9. rocnik zdkladnej skoly a 4. rocnik gymndzia
s osemrocnym Stiidiom z roku 2019, Chémia pre 1. roénik gymndzia so Stvorrocnym stidiom
a 5. roénik gymndzia s osemroénym $tiidiom z roku 2010, Dejepis 3 Slovensko na prahu no-
vého veku - ucebnica dejepisu pre 7. roénik ZS a pre 3. rocnik osemrocnych gymndzii z roku
1994, Dejepis pre 8. rocnik ZS a 3. roénik gymndzia s osemroénym stidiom z roku 2011.

15V useku utiva, za ktorym st zadania, st rozdiely medzi uéebnicami, &o je zrejme stiéastou autorskej koncepcie.

16 Vetky vybrané ucebnice st z hladiska vybraného uciva (spracovanych tém) viac-menej rovnaké, a to bez

ohladu na udavany ro¢nik vzdeldvania.
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3.1 ANALYZA UCEBNiC CHEMIE Z ASPEKTU KVANTITY A KVALITY OTAZOK A ULOH
SMERUJUCICH K POROZUMENIU TEXTU

Pre ucebnicu chémie z roku 1970 uvadzame znacku CHI, pre ucebnicu chémie
z 1. 2001 CH2, pre ucebnicu chémie z r. 2019 CH3 a pre ucebnicu chémie z roku 2010
CH4.

V ucebnici CHI je spolu 8 tematickych celkov, 34 tém, ku ktorym patri spolu 101
zadani, v ucebnici pomenovanych ako otazky a tulohy. Priemerne na 1 tematicky celok
pripadd 12,1 otazky alebo instrukcie, na 1 tému 2,87 otdzky alebo instrukcie. Vsetky,
t. j. 100 %, sa viaze k textu, ktory patri ku konkrétnemu tematickému celku, niekedy aj
k téme (zakomponovanie v stavbe ucebnice nie je systematické). V kazdom stibore otazok
alebo instrukcii je zastipena otazka zacinajuica slovom preco. Zo skupiny komplexnych
otézok alebo instrukcif st zastipené: Ako vysvetlujeme...? Ako by ste vysvetlili...? Co by
sa stalo, ak...? Zo suboru zadani je vidy priblizne 56,6 % takych, ktoré charakterizujeme
ako komplexné otdzky alebo instrukcie.

V ucebnici CH2 je spolu 6 tematickych celkov rozdelenych na 25 tém, ku ktorym
patri 146 otazok alebo instrukcii. Priemerne na 1 tematicky celok pripada 24,3 otazok
alebo instrukcii, na 1 tému 5,6 otazok alebo instrukcii. Priamo k textu sa neviaze asi
22% otazok alebo instrukcii (vtedy ide o zadanie vypocitat alebo vyjadrit vzorcom).
Z toho vyplyva, ze az 77,8 % otazok alebo instrukcii sa viaze k textu konkrétnej témy,
resp. k textu tematického celku. Pozorovania a tlohy, ktoré smerujui k vypoctom ¢i za-
pisu chemickych reakcii, st v uc¢ebnici zaradené osobitne, do nasho poctu otazok a uloh
sme ich nezaradili. Zo skupiny otdzok st zastupené nekomplexné otdzky alebo instrukcie
typu: Ktoré...? Aké...? Vymenujte... . Zo skupiny nekomplexnych otdzok alebo instrukcii
sa opakuje najma Porovnajte... Uvedte... . Za pozoruhodné v tejto mnoZine povazujeme
zadanie Napiste ivahu o tom, ¢o by sa stalo, ak by zanikla slnecnd energia. a otazku: Aky
je rozdiel medzi fotosyntézou a dychanim? (CH2, 2001, s. 148). Zo stboru otédzok alebo in-
$trukcii je vzdy priblizne 40 % tych, ktoré charakterizujeme ako komplexné otdzky alebo
instrukcie. V tejto ucebnici sa pomerne ojedinele objavujt zadania typu Rozhodni, ktoré
tvrdenie/vyrok je sprdvne/spravny.

V ucebnici CH3 je 5 tematickych celkov a pozostavaju zo 22 tém. Otazky a ulohy
st uvedené vzdy k tematickému celku, spolu je uvedenych 95 otazok alebo instrukcii.
Priemerne na 1 tematicky celok pripadd 15,83 otdzok alebo instrukcii. Z toho sa priamo
k textu viaze len 33 otazok alebo instrukcii, ¢o je asi 31,57 %. Komplexnych otdzok alebo
insStrukcif je asi 36, ¢o predstavuje priblizne 37,89 %.

V ucebnici CH4 je spolu 34 tém, 11 tematickych celkov, ku ktorym patri 169 otazok
alebo instrukcii. Priemerne na 1 tematicky celok pripada 15,3 otazok alebo instrukcii.
Ziadna z nich sa neviaZe k textu, ktory je uvedeny k relevantnej téme ¢&i tematickému
celku, Ziadnu nemozno oznacit ako komplexnii otdzku alebo instrukciu. Otazky a tlohy,
ako ich uvadza ucebnica, maju charakter vypoctov, konstruovania chemickych rovnic
a chemickych vzorcov. Autori textom umiestnenom v ¢ervenom poli ponutkaju akysi vy-
tah z celej problematiky nazvany Kliicové ucivo.
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Obr. 1: Ukazka komprimovaného textu z u¢ebnice CH4 (2019)

Aj obrazové stvarnenie tohto
textu (nazvaného poznamky v za-
pisnom bloku, pozri Obr. 1) napo-
veda, ze by mohlo ist o sekunddrny
text, ktory podla metodologickych
vychodisk tejto $tidie ma byt vy-
sledkom odpovedi Ziaka s oporou
o vychodiskovy text. Ten sekun-
darny text, ktory mu néasledne
sluzi ako osnova (jeden zo Zanrov
sekundarnych textov) pri ndcvi-
ku voInej improvizacie a ma byt
funkény najma z hladiska proce-
su interiorizacie u¢ebného obsa-
hu v mentdlnom priestore Ziaka.
Pripominame, Ze osnova je/mad
byt externym prejavom propozi-
cii uciaceho sa subjektu ako pred-
pokladu vytvarania mentalneho
modelu textom interpretovanych
poznatkov/skuto¢nosti.

3.2 ANALYZA UCEBNIC DEJEPISU Z ASPEKTU KVANTITY A KVALITY OTAZOK ALEBO
INSTRUKCIf SMERUJUCICH K POROZUMENIU TEXTU

Pre ucebnice dejepisu sme zvolili nasledujice znacky: pre Dejepis 3 Slovensko na pra-
hu nového veku — uéebnica dejepisu pre 7. rocnik ZS a pre 3. roénik osemrocnych gymndzif
z roku 1994 DI, pre Dejepis pre 8. rocnik ZS a 3. roénik gymndzia s osemrocnym stidiom
z roku 2011 D2.

V ucebnici DI je 5 tematickych celkov, 31 tém, ku ktorym patri 126 otdzok a tloh.
To znamend, ze na 1 tematicky celok pripada 25,2 otazky alebo instrukcie, no na celkovy
pocet tém 31 (téma sa prekryva s jednou vyucovacou hodinou) st to priemerne 4 otazky
alebo instrukcie. Prevaznu vad$inu tvoria otdzky alebo instrukcie, ktoré sme oznacili ako
nekomplexné: Kde...? Kedy...? a Ako...? Zo skupiny komplexnych otdzok alebo instrukcii sme
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nasli: Pokiiste sa charakterizovat... Porozmyslajte... Porozprdvajte o... a Preco? Otazka Preco
...2 je vzhladom na predmet a vzajomne podmienujuce sa udalosti v histdrii zriedkavd,
nachadza sa priblizne v jednej polovici siborov otazok, ktoré tvoria najcastejsie $tvorice
a patice otazok a tloh (ako ich uvadza ucebnica). To znamena, Ze zo 4 otdzok alebo instruk-
cii (priemerny pocet pripadajuici na 1 tému) je maximalne 1 komplexna.

V ucebnici D2 st 4 tematické celky a 25 tém, je tu 141 otdzok a uloh (ako ich uvadza
ucebnica) ku kazdej téme. Na jeden tematicky celok pripadd 35,25 otdzok alebo instrukcif,
na jednu tému priemerne 5,64 otazok a uloh, resp. otdzok a instrukcii. Viac ako polo-
vica zadani md znenie: Uvedte priciny... Vysvetlite pojem... Porozmyslajte... PouvaZujte...
Preco...? Vysvetlite... Opiste udalost... Vytvorte tabulku... Zaujmite postoj... . To znamena,
ze ide o komplexné otdzky alebo instrukcie, ktoré priemerne tvoria 48,82% z celkového
poctu zadani. Z typu zadani komplexné otdzky alebo instrukcie dominuju tieto formulacie:
Kto...? Vymenujte... . Na text je explicitne viazanych 57,1 % véetkych zadani.

Tab.2: Vysledky analyzy ucebnic z aspektu zastipenia nekomplexnych otazok alebo
instrukcii a komplexnych otazok alebo instrukcii

ucdebnica | pocet tematickych priemerny pocet priemerny pocet priemerny pocet
celkov/pocet tém otazok alebo otazok alebo instrukcii | komplexnych otazok

indtrukcii pripadajuci | viazanych na text v % alebo indtrukcii v %
na 1 tému

CH1 8/34 2,97 100 56,6

CH2 6/25 5,6 77,8 40

CH3 5/32 4,31 31,57 37,89

CH4 11/34 1,39 0 0

D1 5/31 4 49 25

D2 4/25 5,4 57,1 48,82

4 ANALYZA A INTERPRETACIA ZISTENI

Analyza ucebnicovych textov (CH1, CH2, CH3, CH4 a D1, D2) a otazok a instrukcii,
ktoré s nimi suvisia a su priradené k relevantnej téme ¢i tematickému celku, ukazuje, Ze
miera smerovania zadani k textu sa v jednotlivych u¢ebniciach meni, a to najmé v kontexte
roku vzniku a vydania ucebnice. Zatial ¢o v najstarSej u¢ebnici CHI na 1 tému pripadali
2,97 otazok alebo instrukcif a véetky boli viazané priamo na text — nutili ziaka opakovane
text ¢itat a z textu vybrat zjednodusené tvrdenie — propoziciu, v CH2 sice vzrastol celkovy
pocet zadani v 1 téme, ale klesol percentudlny podiel tych, ktoré s viazané priamo na ex-
planacény text, a to priblizne o 22 %. Priemerny pocet komplexnych otdzok alebo instrukcii
v CH2 v porovnani s CHI klesol o 16,6 %. V ucebnici CH3 vzrastol pocet zadani pripa-
dajucich na 1 tému oproti CHI o 1,34 a stcasne klesol v porovnani s CH2 o 1,29. Ovela
vacsiu vypovednd hodnotu véak ma porovnanie priemerného poctu komplexnych otdzok
alebo instrukcii viazanych priamo na text, a to oproti CH2 je to -46,3 % a oproti CHI je to
-68,5%. V priemernom pocte komplexnych otdzok alebo instrukcii je porovnanie nasle-
dovné: CH2 ma mensi pocet oproti CHI o 16,6 %, CH3 oproti CH1 o 18,71 %. Medzi CH4
a CH3 je pokles len 0 2,11 (v neprospech CH3), ale v kombindcii s poklesom poctu otazok
zameranych priamo na text, to nie je celkom bezvyznamné zistenie. Ciastoéné porovnania
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ukazuju, Ze v intenciach ucebnice sa ¢oraz viac minimalizuje poziadavka exekutivnych
operacili, ktoré by ziaka viedli k vytvaraniu propozicii v podobe sekundarneho textu a né-
slednej vlastnej interpretacii textu s exekutivnou funkciou.

V novsich vydaniach ucebnic sa intencia na pracu s textom, a tym aj na budovanie
porozumenia textu, opakovane zoslabuje v u¢ebnici chémie, no vo vydani z r. 2011 (CH4)
je extrémmne nizka, resp. Ziadna. CH4 ma spomedzi vSetkych najvyssi pocet tematickych
celkov (11, ¢o je oproti CH3 nérast o 6), no priemerny pocet otazok viazucich sa na text je
1,39. Vyrazne vzrastol polet tematickych celkov, ale nie pocet tém. To znamend, Ze kazda
téma je pomerne rozsiahla, no pocet otazok, ktory by ziaka smeroval na tvrdenia v texte
1 témy, je minimélny. Dalsie 2 ukazovatele, a to priemerny pocet otdzok alebo instrukcif
viazanych na text je 0%, podobne ako aj pocet komplexnych otazok alebo instrukcii.

Autori CH4 - zrejme ako kompenzaciu absentovania otazok a in$trukcii viazanych
na text — zaraduju ($pecificky) text Kliicové ucivo, ktoré v skuto¢nosti nahradza to, ¢o ma
ziak vytvorit sam. To znamend, ze funkciu vytvarania propozicii pre porozumenie textu
poznaji. Porozumeniu ¢itanému textu, ktorého dominantnou funkciou je tu kognitivna
funkcia (ma to byt ,uciaci text®) sa v§ak takouto autorskou modifikdciou nijako nepo-
méha, pretoze ziak dostava hotovy vysledok, ale bez vlastnej prace, bez vlastného usilia.
Propozicie vytvorili autori u¢ebnice, nie adresat — ziak. U¢itel, Ziak i rodi¢ chct, aby ziak
nadobudol nové vedomosti, o ktoré sa bude treba v budicnosti opriet, na ktoré ma nadvi-
zovat, vdaka ktorym sa bude v relevantnych kontextoch a situaciach autonémne rozhodo-
vat ¢i sam tvorit. Aby tieto schopnosti skuto¢ne nadobudol, musi mat vedomosti vo svojom
mentalnom priestore, kde budu zachytené o uz nadobudnuté poznanie, t. j. nové pojmy
budu s uz osvojenymi pojmami vytvarat asociaéné spoje a samy budu pripravené ponukat
takyto inferen¢ny potencial. Tento prechod z komunikovaného textu u¢ebnice a z fyzickej
povahy edukaénej jednotky do mentalneho priestoru si vyzaduje vynalozit energiu, ¢o tu
nie je ni¢ iné, ako praca ziaka. Len z vynaloZenej energie — prace mozgu — mdze byt zisk,
a to nové zhluky arei (neurénovych buniek), v ktorych je informacia zakédovana a do kto-
rych sa preniesla na zaklade biochemickych mechanizmov". Nové zhluky arei znamenaji
obohatenie asocia¢no-sémantickej siete uc¢iaceho sa subjektu.

Casti Klicové ucivo v kazdej téme je mozno vycitat celé spektrum nedostatkov z lin-
gvistického hladiska, ktoré viac-menej porusuju dominantné vlastnosti savislého textu,
a tymi st kohézia a koherencia. Namiesto stvislého vysvetlovania sa pontikaju strohé vy-
roky, namiesto vnutrotextovej anafory izolované tvrdenia. Ak by si ziak takyto sekundar-
ny text vytvoril sam, v jeho pamati by zostala stopa/spomienka na suvislosti, ktoré sam
redukoval, na okolnosti, ktoré sam komprimoval. Akt vyabstrahovania ¢asti Kliicové ucivo
autormi uc¢ebnice CH4 je prejavom podcenovania ddsledkov'® samostatnej individualnej
prace s textom, nehovoriac uz o poziadavke budovania komunika¢nych kompetencii, ku
ktorym ¢itanie s porozumenim ako prierezova kompetencia patri a ma sa utvarat v intenci-
ach vsetkych edukaénych disciplin. Popri tom treba mysliet aj na riziko, Ze Ziak sa obmedzi
len na mechanické naucenie sa ¢asti Klii¢ové ucivo, ¢im sa popiera uz akékolvek nadobud-
nutie vedomosti, pretoze sa bude ucit bez suvislosti, mechanicky, zatazi len sémantickd
pamat a len kratkodobtl pamit, nebude si vediet u¢ivo logicky vysvetlit, a teda ani po-

17 Viac v Skoda & Doulik (2011), explicitne o vytvarani ,,zapiskov* Cerny & Chytkové (2016, 5. 96).

8 Dosledky sa podceiuju tak pri tvorbe uéebnic, ako aj priamo v edukac¢nej praxi.



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

znatok aplikovat. Paradoxne nebudu vysledky vzdelavacieho procesu optimalne a autormi
ucebnice ¢i uditelom ocakavané, a to aj vtedy, ak by celé spracovanie témy bolo vyborné
obsahovo i formalne.

Analyza uéebnic DI a D2 a ich komparacia ukazala progres nielen v poclte otdzok
a instrukcii viazanych na text, ale aj v ich kvalite v zmysle narastu komplexnych otdzok
alebo instrukcii. Otazky alebo instrukcie su zamerané na uvazovanie o tom, ¢o Ziakovi
text sprostredkovava, no napriek tomu chybaji priame indicie na obsah textu. Ciasto¢ne
by sme za také mohli povazovat in$trukcie Porozprdvajte... Opiste... . V pripade ucebnic
dejepisu by sme ocakavali tiez instrukcie typu Vysvetlite, aké boli priciny... a analogicky
Vysvetlite, aké boli désledky... .

Celkovo v pripade uc¢ebnic dejepisu sa kvantitativne ukazovatele daja z aspektu budo-
vania propozicii Ziaka v intenciach u¢ebnice chapat ako progres. D2 ma o 1 tematicky celok
menej a 0 6 tém menej nez DI. Sii¢asne ale stipol priemerny pocet otazok alebo instrukcii
viazanych priamo na text, a to o 8,1 % a vyrazne vzrastol priemerny pocet komplexnych
otazok alebo instrukcii, a to 0 23,8 %.

5 DISKUSIA A IMPLIKACIE PRE TEORIU A PRAX

Analyzy textov identifikovanych pre rozne vekové kategérie v zmysle nazerania na pro-
ces percepcie ako vyvinovej kategérie ukazali, Ze v texte su vzdy implicitne obsiahnuté
komunikaéno-pragmatické indikatory. Schopnost percepcie nduénych ¢i v tomto pripade
ucebnicovych ,udiacich textov” je podmienena vekom, skisenostou a mentalnymi dispo-
ziciami prijemcu/ziaka. Celkom prirodzene napredovanie v percepénych zru¢nostiach de-
terminuje napredovanie v produkénych aktivitach, napr. v schopnosti tvorit uceleny re¢o-
vy prejav s oporou o vychodiskovy explanaény ¢i ,,udiaci text, ktory moéze mat aj podobu
textového utvaru. Pracu, ktord musi percipient vynalozit na ceste k poznaniu v intencidch
relevantného vedeckého poznania v $kolskej ¢i edukaénej modifikdcii, reprezentuje praca
so sekundarnymi textami, a to najma praca s osnovou. Toto zadanie Ziakovi — vytvorit os-
novu, konspekt, tézy ¢i iny komprimovany selektivny text — musi byt sucastou prace na ho-
dinach humanitnych i prirodovednych disciplin. Ucebnica spravidla v systéme otazok
implicitne nezadava také otazky, ktorych zodpovedanie (v pisomnej forme) by k vzniku
sekunddrneho komprimovaného Ziackeho textu viedlo. Ziak teda moze nadobudat ilaziu
porozumenia textu, a teda aj ucivu, zatial ¢o v skuto¢nosti doslo len k pochopeniu textu/
udiva, t. j. vnimanie obsahu je len povrchné, viac-menej informativne. V takom pripade
chyba interiorizécia obsahu i klti¢ovych pojmov, ¢im sa popiera zakladny predpoklad, a to,
ze ucebnica a jej obsah sprostredkovavaju relevantné poznanie na tirovni vedy ako otvore-
ny systém, do ktorého budu pribudat nové fakty, a to najmai ako stvislosti.

Uvedené zistenia st dokazom toho, Ze takéto minimalistické uvadzanie exekutivnych
pokynov zameranych na orientovanie Ziaka na text, ktorého primarnou funkciou je/ma byt
rozsirovanie jeho vedomosti, je v rozpore s viacerymi doteraz znamymi zavermi vedeckych
badani o porozumenti textu, a to v celosvetovom i domacom kontexte. Na prvom mieste
treba spomenut model porozumenia textu W. Kintscha a T. A. van Dijka (1978), ktori za-
viedli pojmy argument - reprezentacia vyznamu slova a propozicia - najmensia jednotka
vyznamu. W. Kintsch predlozil model konstrukcie a integracie (1988, 1992, 1994), kto-
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rym rozvinul svoj predchddzajici model. Charakterizuje povrchovt reprezentaciu textu,
propozi¢nt a situaénu reprezentdciu textu. Az na konci tychto troch trovni je textova re-
prezentdcia prekddovana do textovej epizodickej pamati a nasledne do dlhodobej pamiti.
Toto je relevantné opodstatnenie prace s komplexnymi otdzkami alebo instrukciami sme-
rujucimi k vytvaraniu sekundarnych textov ziakmi. Uvedeny model porozumenia textu
a troch Urovni reprezentacii rezonuje v pracach Stimulovanie exekutivnych funkcii Ziaka
prostrednictvom procesov porozumenia textu (Liptakova & Klimovi¢, 2015), Kognitivne as-
pekty vyucovania materinského jazyka v primdrnej edukdcii (Liptakovd, 2012), Exekutiv-
ne funkcie a porozumenie textu v primdrnej edukdcii: od vyskumu k stimuldcii (Klimovi¢,
2014), Jazyk a kognicia v rozvijani porozumenia textu u Ziaka primdrnej skoly (Cibakova,
2012), blizko k téme tejto studie ma praca P. Zrnikovej Tri tirovne porozumenia populdr-
no-nducného textu (2012).

Studia vznikla na zaklade vnimania sémantického rozdielu medzi pojmami pochope-
nie a porozumenie, ktoré sa nielen v beznej recovej praxi, ale aj v eduka¢nom kontexte
¢i v pregradudlnej priprave ucitelov pouzivaju synonymne. V pripade textu s explana¢-
nou funkciou to md zdsadny vyznam. Argumenticia, Ze Ziak ucivo chape/pochopil, nie je
vzhladom na sémantickd hodnotu porozumenia textu opodstatnena. Je to len konstato-
vanie povrchnej urovne recepcie textu, ale nie je to schopnost interpretovat obsah a auto-
némne operovat s relevantnymi pojmami/terminmi.

Z uvedeného vyplyva poziadavka dosledne pozadovat reflexiu poznatkov vyplyvaju-
cich z tejto $tadie, ale mnohych dalsich a ovela komplexnej$ich — spomenutych vyssie, pri
tvorbe ucebnic®, v zadaniach po recepcii textu podrobne $trukturovat otazky, ktorych
zodpovedanie by malo viest k vzniku osnovy, resp. iného druhu sekundarneho textu, ku
ktorym sa radia napr. recenzia, analyza, tivaha, anotdcia a iné. Tie sa odporucajia imple-
mentovat v pedagogickej praxi v zavislosti od §tylu a Zanru vychodiskového textu®.

Druhou poziadavkou, ktora smeruje k skvalitneniu ¢itania s porozumenim je akcentova-
nie tejto problematiky v pregradudlnej priprave ucitelov, resp. v dalsom vzdelavani ucitelov'.
Tretou poziadavkou je v oblasti ¢itania s porozumenim a prace s textom z lingvistického
¢i psycholingvistického hladiska vzdelavat aj vSetkych buducich ucitelov, nielen tych, ktori
$tuduji uditelstvo slovenského jazyka. Autorka tejto Stidie sa domnieva, Ze uéebnica nemusi
nevyhnutne plnit aj funkciu organizatora edukac¢nej jednotky, ktort jej v si¢asnosti najma
vela mladych u¢itelov ¢i buducich ucitelov pripisuje. Inymi slovami: zaviest prax vytvarania
sekunddrneho textu ako moznej opory pri priprave naslednej improvizacie obsahu uéiva zo
strany ziaka, je mozné aj mimo ramca tloh a otazok v ucebnici, no to by musel byt ucitel
presvedceny o vyzname takejto myslienkovej aktivity a vynalozenej prace pre vytvaranie
relevantného konceptu novych poznatkov v mentalnom priestore Ziaka.

Méme na mysli najmd iné discipliny, nez su lingvistické, ktoré st $pecifické tak v pripade materinského jazyka,
ako aj v pripade cudzich jazykov.

20 Viac napr. G. V. Prantsova & E. S. Romaniceva (2019).

2L O otdzkach pripravy a dalsieho vzdeldvania uéitelov s akcentom na skvalitnenie vyu¢ovania materinského

jazyka hovori za viaceré krajiny kolektivna monografia Stépanik, S. et al. (2019). Vztah jazyka a komunikace
v Cesko-slovensko-polské didaktické reflexii.
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VLIV TEMPA A FRAZOVANI CTENEHO TEXTU NA POROZUMENT

INFLUENCE OF THE SPEECH RATE AND PHRASING OF A READ TEXT ON
COMPREHENSION

Jana VLCKOVA-MEJVALDOVA

Abstrakt

Predkladany prispévek zjistuje, zda a do jaké miry ovliviiuje tempo promluvy a frazovani funk-
¢ni porozuméni ¢teného textu. Tfem skupinam posluchact byly prezentovany tfi rizné verze pfi-
rozené ¢teného textu. Verze byly porfizené prirozené, tj. bez modifikace fe¢ového signalu, tfemi
zpusoby: béznym mluvnim tempem a frazovanim odpovidajicim logickému a syntaktickému ¢le-
néni textu, vysokym tempem se zachovanym logickym frazovanim a nakonec pfirozenym mluv-
nim tempem s deformovanym frazovanim. Tyto tfi nahravky byly piedlozeny tfem srovnatelnym
skupindm respondentiim respektivné. Jejich ukolem bylo urcit pravdivost tvrzeni, ktera se k textu
vztahuji. Ukézalo se, Ze zvy$eni tempa feci ovliviluje porozuméni minimalné, zatimco chaotické
frazovani zptisobuje pokles porozuméni az o 33 %.

Kli¢ova slova: Cteni textu, frazovani, pauzy, porozuméni, tempo.

Abstract

The study investigates whether and to what extent speaking rate and phrasing affect the com-
prehension of a read text. Three groups of listeners were presented with three different versions of
a naturally read text. The versions were acquired naturally, i.e., without speech signal modification,
in three ways: using normal speech rate and phrasing corresponding to the logical and syntactic
structure of the text, using high speech rate with preserved logical phrasing, and, finally, using na-
tural speech rate with distorted phrasing. The three recordings were presented to three comparable
groups of respondents respectively. Their task was to determine whether the statements related to
the text were true. It turned out that an increase in speech rate affected comprehension minimally,
while chaotic phrasing caused a decrease in comprehension of up to 33%.

Keywords: comprehension, pauses, prosodic segmentation, speech rate, text reading.

1 Uvop

Prozodie promluvy je neoddélitelnou soucdasti prirozené fe¢i. Kromé informaci jazyko-
vych inherentné obsahuje mnozstvi informaci z oblasti stojicich mimo jazykovy systém.
Prestoze syntax je pouze jedna z determinant prozodického ztvarnéni promluvy, od mi-
molingvistickych funkci prozodie zde odhlizime a soustfedujeme se na jeji funkci syn-
takticko-organiza¢ni a na jeji vliv na zvukovou stavbu promluvy. Z hlediska porozuméni
je prozodicka realizace promluvy zasadnim jevem (Kulistak, 2003). V tomto textu se za-
byvame artikula¢nim tempem promluvy (de facto rychlosti pohybu mluvidel, artikula¢ni
tempo se urcuje z ¢istého ¢asu artikulaéni aktivity po odecteni pauz) a frazovanim, tedy

¢lenénim promluvy na zvukové celky.
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2 CLENEN{ SOUVISLEHO MLUVENEHO TEXTU

Souvisly mluveny text je pomoci rtiznych zvukovych prostfedki ¢lenén na celky riiz-
né hierarchické drovné. Realizace pfiznaku naznacuje v ¢estiné hranice mluvniho taktu,
prozodicky tusek (fraze, kolon) je delimitovan intona¢nim pohybem nebo pauzou. Jedno-
znacnost prozodického ¢lenéni na drovni prozodickych tseki koreluje s pfipravenosti pro-
jevu v ptipadé spontanniho projevu nebo se sémantickou evidenci/mirou pochopeni textu
v pripadé projevill ¢tenych. Hranice prozodickych celki jsou realizovany nejcastéji into-
nac¢nim pohybem, ktery mtiZe, ale nemusi byt doprovazen pauzou. Vymezeni prozodic-
kych tusekti zvukovymi prostiedky je v komunikaci oviem zasadni, nebot hranice zvukové
navadéji recipienta k hranicim logickym, sémantickym (Clifton, 2002). I v tichém ¢tent je
prozodické ¢lenéni zasadni, nebot urcuje hranice syntagmat a tedy sémantickych celkt
a podminuje tak porozuméni. Variabilita prozodie je pfimo imérna ¢tendiské zkusenosti,
oproti tomu vy$si tempo neni signalem pokrocilosti ve ¢teni (Paige, 2017).

Kodifikace ,zvukovych prostfedkia vétnych® je vzhledem k obtiZnosti jejich zapisu
v bézné dostupnych studijnich médiich pokud mozno jesté problemati¢téjsi, nez kodifi-
kace na roviné segmentalni (Hiirkova, 1995). Naplnéni aktualniho komunikac¢niho cile,
nejcastéji minimalné srozumitelnost, je pak dominantnim kritériem komunikacni ade-
kvatnosti.

2.1 INTONACE

Intona¢ni prubéh je potencialnim ukazatelem typu véty (rozliSeni deklarativni vy-
povédi a zjistovaci otazky v ¢estiné), ukoncéenosti vypovédi, ale i ukazatelem hranic vy-
znamovych/syntaktickych celkt (Palkova, 1994; Huirkova, 1995). Mira intona¢ni zmény
a smér intona¢niho pohybu se muze lisit mezi jednotlivymi jazyky (Martin, 2015), ale
i v ramci jednoho jazyka v zavislosti na konkrétnim syntaktickém obsazeni véty a na
okolnostech komunika¢ni situace. Absolutni hodnoty vymezujici intona¢ni pribéh jsou
pfitom do zna¢né miry ovlivnény mimojazykovymi okolnostmi vzniku promluvy (VI¢-
kova-Mejvaldova, 2006) a zarovent mohou nést rozli¢né konotace, odvijejici se zejména od
komunika¢nich zkusenosti recipienta.

Je potfeba explicitné zminit, ze hranice prozodickych celkil v ramci jedné gramatické
véty jsou jevem do jisté miry fakultativnim: v zavislosti na své délce a syntaktické obsaze-
nosti gramatickd véta mize a nemusi byt roz¢lenéna do vice prozodickych tsek - zavisi
na komunika¢ni situaci a komunikaénim cili a zZiméru mluvciho. Jsou-li prozodické pre-
dély, at uz jsou realizovany pomoci ptizvuku, ¢i intonaéni zménou, umistény v souladu
s logickou a syntaktickou stavbou véty, podporuji porozuméni komunikatu posluchacem.
Naopak nelogicky umisténé prozodické hranice mohou porozuméni znaéné ztizit, zatem-
nit, ¢i dokonce Gplné zménit smysl vypovédi. Prvni priklad, ktery zde uvddime, je notoric-
ky pouzivan jako ilustrace pokynu ,,Pouzivejte interpunkci, zachranite zivoty; vzhledem
k tomu, ze prozodické predély jsou do zna¢né miry s interpunkci svazané (lépe receno,
interpunkce vyjadfuje pozici prozodického predélu, kterd se odviji od smyslu vypovédi
a komunika¢niho zaméru mluvéiho), mizeme tento priklad vyuzit i pro nase ucely:



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

Obr. 1: Graficky vyjadfeny intona¢ni prubéh ménici vyznam vypovédi

//"_\\,.-.\\

Pojdte jist, déti! Pojdte jist déti!

Rozdil spociva v tom, jestli je tato vypovéd realizovand pomoci jednoho intona¢niho
pohybu, nebo pomoci dvou intona¢nich pohybu. Jinym ptikladem zmény vyznamu vypo-
védi je posun prozodické hranice o jedno lexikalni slovo:

Obr. 2: Zména smyslu vypovédi zménou umisténi prozodického predélu

T~ /*-u._

%3

Inzulin ma skveélé svaly budujici ticinky. Inzulin ma skvélé svaly budujici uicinky.

Za zminku stoji, Ze i zptisob prozodického ¢lenéni muze byt soucasti komunikaénich
konvenci v urc¢itém socidlnim nebo profesnim prostfedi. Napf. mezi moderatory hlavni
zpravodajské relace CT se v poslednich nékolika letech rozsitilo stereotypni prozodické
oddélovani prislove¢ného urceni stojiciho na zacatku véty polokadenci.

Rozsah promluvovych usekil a s nim spojena délka a distribuce pauz podporuje ten-
denci k rytmické vyrovnanosti. Mluv¢i tedy, a to i v pfipadé ¢teného textu, tenduji k vytva-
feni promluvovych tisekil o srovnatelném poétu slabik.

2.2 Pauza

Role pauzy v mluveném projevu je jedine¢na a nezastupitelnd. Pauzy lze zdsadné dife-
rencovat na zakladé pritomnosti akustické aktivity na pauzy tiché a pauzy naplnéné (Duez,
1997). Podle adekvatnosti a pfijatelnosti jejich vyskytu jsou rozliSovany pauzy zakazané,
nedoporucené, pripustné, doporucené a povinné. Ve ¢teném textu se jako zasadni indika-
tor pro realizaci pauzy jevi interpunkce (Sturm & Volin, 2023). Kromé neoddiskutovatelné
platnosti syntakticko-organizaéni ma pauza funkci fyziologickou, zdsadni pro mluv¢iho,
a funkci kognitivni, neméné zasadni pro recipienta. V pocatcich syntetické fe¢i dokonce
adekvatni distribuce a délka pauz vyznamnym zptsobem zvySovaly prijatelnost poslechu
a prirozenost reci (Zellner, 1994). Délka a ¢etnost pauz primo souvisi s tempem promluvy
(Werner et al., 2022): primérna délka a ¢etnost pauz vyznamné klesaji se zvysujici se rych-
losti promluvy. V pripadé poslechu L2 ptinasi vyssi cetnost pauz, na rozdil od mechanic-
kého zpomaleni, lepsi vysledky v porozuméni (Blau, 1990).
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2.3 TEMPO RECI

Pojem tempo feci smésuje Casto dvé odlisné vlastnosti, a to tempo mluvni a tempo
artikula¢ni. Mluvni tempo je podilem poctu slabik a celkového trvani promluvy, tempo
artikula¢ni od celkového trvani promluvy odecita pauzy. Artikula¢ni tempo se tedy vy-
znacuje nutné vy$§imi hodnotami nez tempo mluvni. Palkovd (1994) uvadi jako primérné
tempo pro cestinu 4,89 sl./s. K této hodnoté ovsem dosla zpriimérovanim raznych zdrojt
udévajicich rtzny rozptyl minim a maxim artikula¢niho tempa.

Tempo feci je vazano predev§im na mimojazykové okolnosti vzniku promluvy, pre-
devsim na temperament mluvéiho (Léon, 1993). Stabilita tempa v pribéhu promluvy je
vnimana jako signal jeji bezpriznakovosti/neutrality (Frazier, 2006). Zkuseny fe¢nik by
ovéem mél byt schopen modifikovat své mluvni/artikula¢ni tempo v zavislosti na fakto-
rech ovliviujicich komunikaéni situaci a na jejich soucastech.

Intuitivné tusime, Ze vadné frazovani ovlivni porozuméni recipientt vyraznéji nez
zvys$eni artikula¢ni ho tempa, a to proto, Ze vytvori nové zvukové celky, které ovem neod-
povidaji sémantickym jednotkdm a syntaktickym vztahtim. Zde pfedkladany experiment
by mél tuto hypotézu potvrdit, nebo vyvratit.

3 TEXT A RESPONDENTI

Volba textu byla vedena pfedev$im typem respondentti. Vzhledem k tomu, Ze jsme
pracovali se studenty kvinty mimoprazského viceletého gymnazia, zvolili jsme text, ktery
pochazel z baterie testtt Cermat urc¢enych pro ¢tyfleté obory, tedy pro skupinu vékové ekvi-
valentni respondentim. Vybirali jsme mezi testy z let 2020-2023, protoZe nepovaZujeme
za pravdépodobné, ze by ho studenti jiz na gymnazium ptijati znali.

Na jihozapadé Slovinska se nachazi Predjamsky hrad, nejvétsi jeskynni hrad na svété. Pojme-
novan byl podle své polohy: slovinské slovo jama oznacuje jeskyni, jde tedy doslova o hrad pred
jeskyni. Unikdtni pamatka, jejiz zadni ¢ast je vytesana do skalniho masivu, totiz stoji hned u vstupu
do rozsahlého jeskynniho komplexu.

Prvni pisemna zminka o Predjamském hradu pochazi ze sttedovéku, konkrétné z roku 1274. Po
staleti hrad poskytoval bezpecné utocisté. Kvili své poloze byl takika nedobytny, navic v jeskynich
pod nim se nachazely tajné chodby, jimiz bylo mozné dostat se do blizkého mésta a prinést odtud na
hrad zésoby potravin. Diky tomu obyvatelé hradu pfi obléhani netrpéli hlady. Nékteii dobyvatelé
sice zkouseli otravit ficku Lokvu a tim hrad odfiznout od Zivotné dilezité vody, na Predjamské ale
nevyzrali. Ve vlhkych jeskynich totiz bylo vody dost.

Odlisujeme zde pojmy srozumitelnost a porozuméni. Srozumitelnosti rozumime vlast-
nost promluvy, kterd je jednou, ale nikoli jedinou z podminek porozuméni. Srozumitel-
nost je vlastnost prevazné segmentalni stranky a je zaloZena na tempu fec¢i a jim do zna¢né
miry danou explicitnosti vyslovnosti. Srozumitelnost mize byt ovlivnéna vnitfnimi fak-
tory produktora feci i externimi faktory - tj. vlastnostmi prostfedi, v némz se komunikace
odehrava. V tomto textu se zabyvdme vlivem tempa promluvy a frazovani na porozuméni,
tedy na pochopeni vyznamu promluvy (Nebeska, 2017). Toto pochopeni je ovéfeno rozho-
dovanim o pravdivosti tvrzeni (viz dale).
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Respondenti bylo cekem 45. Tento pocet byl na zakladé doporuceni tamni vyuéujici
¢eského jazyka rozdélen do tfi paritnich skupin tak, aby byly skupiny srovnatelné - tedy
aby se ve vSech skupindch vyskytovali Z4ci srovnatelné zdatni v porozuméni textu. V této
fazi jsme se spolehli na spolupraci s vyucujici. (Druhou moznosti by bylo realizovat pilotni
testy spocivajici v porozuméni psanému textu. Vzhledem k neumérné ¢asové a organizac¢ni
zatézi pro gymnazium jsme od této varianty upustili.)

Kazdé skupiné patndcti zakt byla predloZena jind varianta nahravky. Nahravky se lisily
pouze tempem nebo frazovanim (prozodickym ¢lenénim).

4 Z7ZVUKOVY MATERIAL

Prvni nahravka (A) je charakterizovana béZnym mluvnim tempem mluv¢i a logickym
frazovani, tedy prozodickym ¢lenénim v souladu s logickou a syntaktickou stavbou véty.
Celkové trvani této nahravky je 74,8 sekund.

V nahrdvce A byl text rozélenén na 23 prozodickych celktl. Primérné trvani prozo-
dického tseku je 2,42 s, primérné trvani pauzy je 0,48 s a pramérné artikula¢ni tempo
v nahravce A je 5,2 slabiky za sekundu.

Nahrdvka B, kde mluv¢i zamérné zvysila artikulaéni tempo pti zachovani logiky ¢le-
néni na prozodické celky, trva celkem 47,5 s. Pocet prozodickych celkil je niz$i, ovéem jen
nepatrné, protoze za znak hranice promluvového tseku (prozodicky predél) nepovazu-
jeme jen pauzu, ale i intona¢ni pohyb (viz obr. 3). Primérné trvani prozodického celku
je srovnatelné s nahravkou A (2,25 s), snizilo se vSak primérné trvani pauzy (na 0,36 s).
Toto zjisténi odpovida poznatkiim Wernera et. al. (2022) o snizeni poctu a trvani pauz se
zvy$enim tempa promluvy. Primérné artikulaéni tempo jednotlivych prozodickych useku
vzrostlo na 7 slabik za sekundu.

Obr. 3: Priklad hranice prozodickych celki realizované prostfednictvim intona¢niho pohybu,
bez pFitomnosti pauzy (,,unikatni pamatka, jejiz zadni ¢ast®...)

300

Pitch (Hz)

W“ﬂ\w

120
14.83 17.27
Time (s)

Nasledujici tabulka naznacuje déleni na promluvové useky, jejich trvani v sekundach,
tempo a distribuci pauz u nahravek A a B.
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Tab. 1: Casové proporce intaktni nahravky a nahravky realizované vy$$im tempem

trvani (s) tempo (sl./s)
nahrdvka A |nahrdvka B |nahrdvka A |nahrdvka B
Na jihozapadé Slovinska se nachazi
Preiljamsllz)'f hrad, 3,43 2,68 > 63
nejveétsi jeskynni hrad na svété. 1,95 1,52 5,1 6,6
pauza 0,68 0,28
Pojmenovén byl podle své polohy: 1,81 1,25
pauza 0,35 X
slovinské slovo jama 1,38
pauza 0,13 1,72
oznacuje jeskyni, 1,26
jde tedy doslova o hrad pted jeskyni. 2,22 1,84
pauza 074 o3 [T
Unikatni pamatka, 1,19 0,89 5 7,9
jejiz zadni ¢ast 1,26 4
- - - - 2,24 7,1
je vytesdna do skalniho masivu, 2,04 5,9
pauza 0,28 x I
Fotii st0):i hned u vstupu do rozsdhlého 3.6 271 5.6 74
jeskynniho komplexu.
pauza 091 os1 [T
Prvni pisemnd zminka o Predjamském
hradu 2,56 3,26 > 6,4
pochdzi ze stfedovéku, 1,54 5,2
pauza 0,27 X
konkrétné z roku 1274. 2,94 2,05 m
pauza 0,76 0,39
Ei)osétie;:fi hrad poskytoval bezpe¢né 2.91 224 55 71
paua 0,55 CECHN D
Kvili své poloze byl takika nedobytny, 2,55 1,8 5,1 7,2
ngvi’c v jeskynich pod nim se nachézely 3,06 2,58 52 6.2
tajné chodby,
paua 0,25 o2 [T
jinvlii bylo mozné dostat se do blizkého 273 2,25 55 6.7
mésta
pauza 0,27
a prinést odtud na hrad zasoby potravin. |2,54
pauza 0,6
Diky tomu obyvatelé hradu pti obléhdni
netrpéli hlady. 349
pauza 0,74
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Nékteti dobyvatelé sice zkouseli otravit
3,46 58
ticku Lokvu

; — - TSIV 5,35 6,7
a tim hrad odfiznout od Zivotné dtilezité

3,35 4.8

vody,
pauza 0,28 0,3
na Predjamské ale nevyzrali. 1,88 1,49 5,3 6,7
pauza 0,42 0,3
Ve vlhkych jeskynich totiz bylo vody dost. | 2,52 1,97 5,2 6,6

Nahrdvka C byla potizena jako defektni na trovni frazovani.
logické celky, hranice syntagmat neodpovidaly hranicim prozodickych tsekit. Nicméné i
v této nahravce jsme zjistovali artikula¢ni tempo. Celkové trvani nahravky je 70 sekund.

.....

ni standard dané mluv¢i i primérné tempo uvadéné ve starsi literatufe pro standardni

cestinu (Palkovd, 1994).

Mluv¢éi svym fe¢ovym chovanim potvrdila, Ze cilené (indukované) zmény jedné z pro-
zodickych vlastnosti s sebou nesou inherentné zmeény jiné vlastnosti (Macha¢ & Skarnitzl,

2009).

Vzhledem k odlisnému frazovani predkladame tabulku temporalnich vlastnosti na-

hravky C v samostatné tabulce:

Tab. 2: Casové proporce nahravky s defektnim prozodickym ¢lenénim

Mluvéi zdmérné rozbila

trvani (s) tempo (sl./s)
Na jihozépadé 1,29 4,7
Slovinska se nachdzi Predjamsky 2,41 4,1
hrad nejvétsi jeskynni hrad na svété. 2,19 5
pauza 0,62
Pojmenovan byl podle 1,57 4,5
své polohy: slovinské slovo jama 2,15 5,1
pauza 0,32
oznacuje jeskyni, 1,22 5,7
jde tedy doslova 1,48
pauza 0,19
o hrad pfed jeskyni. 1,22 4,9
pauza 0,57
Unikatni pamatka, jejiz 2,06 3.9
pauza 0,25
zadni ¢ast je vytesdna 2 4
pauza 0,26
do skalniho masivu, totiZ stoji 2,39 4,6
pauza 0,24
hned u vstupu do rozsahlého jeskynniho komplexu. 2,92 5,5
pauza 0,9
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Prvni pisemnd zminka 1,88 3,7
pauza 0,34
o Predjamském hradu pochdzi 2,16

pauza 0,31
ze stiedovéku, konkrétné z roku 1274. 3,64

pauza 0,51
Po staleti hrad poskytoval 1,99

pauza 0,15
bezpecne utociste. Kviili své poloze 2,62

pauza 0,39
byl takfka nedobytny, 1,42

navic v jeskynich pod nim se nachdzely tajné 3,06

pauza 0,33
chodby, 0,66

jimiz bylo mozné dostat se 1,9

pauza 0,16
do blizkého mésta 1,23

a ptinést odtud na hrad zdsoby potravin. Diky tomu 3,25

pauza 0,41
obyvatelé hradu pfi obléhdni netrpéli hlady. 3,05

pauza 0,48
Néktefi dobyvatelé 1,44

pauza 0,24
sice zkouseli otravit ficku Lokvu 2,68

a tim hrad odfiznout 1,6

pauza 0,4
od Zivotné dulezité vody, na Predjamské 2,88

pauza 0,26
ale nevyzrili. 0,95

pauza 0,32
Ve vlhkych jeskynich 1,39

pauza 0,19
totiz bylo vody dost. 1,26

V nasledujici tabulce resumujeme sledované tempordlni charakteristiky vsech tfi na-

hravek, které byly predmétem percep¢nich testi.
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Tab. 3: Celkovy prehled sledovanych ¢asovych vlastnosti vSech tii nahravek

nahrévka A nahravka B nahrévka C
celkové trvani 74,8 s 47,5s 70's
pocet prozodickych celka 23 19 31
pramérné artikula¢ni tempo 5,2 sl./s 7 sl./s 4,7 sl./s
primérné trvani pauzy 0,48 s 0,36 s 0,36s

5 PERCEPCNI TESTY

Ukolem respondentii bylo zareagovat na 5 jednoduchych tvrzeni vztahujicich se k tex-
tu. Neslo ovéem o tvrzeni nebo otazky typu ,z textu jednoznacné vyplyva/nevyplyva®
jak je tomu v nékterych testech ovétujicich porozuméni textu. V dotazniku bezprosttedné
nasledujicim po poslechu nahravky jsme zakim predlozili 5 tvrzeni, jejichZ platnost méli
potvrdit nebo popfit. Posledni tvrzeni obsahovalo navic otevienou podotazku.

PiedloZend tvrzeni :

1. Predjamsky hrad je star$i nez Karlova univerzita.

2. Podobnych hradi se v Evropé nachazi mnoho.

3. Predjamsky hrad je soubor jeskyni.

4. Tajnymi chodbami pfichdzeli na hrad novi, odpocati obranci.
5. Byla smysluplna snaha dobyvatelt otravit tamni feku? Pro¢?

5.1 VYSLEDKY TESTU

Kazdy respondent mohl ziskat maximalné 6 bodi. Hodnocena byla tispésnost v ramci
celé skupiny, tedy stoprocentni spravnost by predstavovalo 90 bodt v jedné skupiné o 15
zacich.

Skupina, ktera odpovidala na zédkladé poslechu intaktni nahravky (nahravky A), do-
sahla v percepéim testu celkového skdre 86 % spravnych odpovédi, skupina poslouchajici
nahravku realizovanou vyssim tempem, ale se zachovanim logického prozodického ¢lené-
ni, dosahla 79 %. Poslech nahravky s defektnim ¢lenénim prinesl skére 55 % spravnych
odpovédi (Graf 1).
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Graf 1: Celkova uspésnost jednotlivych skupin v percepcnim testu
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Dosazené vysledky odpovidaji predpokladu, ze nelogické frazovani negativné ovliviiu-
je porozuméni ¢tenému textu ve vy$si mire nez zrychleni artikula¢niho tempa. Povsimli
jsme si, Ze toto tvrzeni se netyka prvni polozky v testu, jejiz spravné zodpovézeni presa-
huje rdmec textu a navic pracuje s numerickym tdajem. Ten ztistal v nahrévce C soucasti
jednoho zvukového celku, naopak zvyseni tempa v nahravce B mohlo ovlivnit jeho sro-
zumitelnost, proto je ispésnost nizsi ve skupiné B, zatimco supina C dosahuje tspé$nosti
skupiny A. V ostatnich polozkach percepéniho textu byly vysledky koherentni: skupina B
dosahovala lepsich vysledkt nez skupina C, pricemz vysledky skupiny B dosahovaly hod-
not srovnatelnych s vysledky skupiny A, kterd reagovala na intaktni nahravku.

Graf 2: Uspésnost riznych skupin v jednotlivych otazkach
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6 ZAVER

Experiment, ktery jsme realizovali, nabizi dvé vétve zjisténi, jakkoli dil¢ich. Na arovni
produkce se potvrzuje, Ze indukovana (zamérna) zména jednoho prozodického parametru
spontanné prinasi modifikaci parametru jiného (Dohalska et al., 2001). Zaroven se potvr-
dil uzky vztah artikula¢niho tempa a ¢etnosti a trvani pauz (Werner et al., 2022).

Na urovni percepce a porozumeéni se ukdzalo, ze promluvové tseky predstavuji pevné
sémantické celky, jejichz celistvost je pro porozuméni stejné podminujici jako celistvost
slov. Rozdil v uspésnosti pfi ovérovani porozuméni mezi recipienty intaktni nahravky
anahravky realizované vy$sim artikula¢nim tempem byl 7 procentnich bodt. Rozdil mezi
recipienty intaktni nahrévky a nahrévky s defektnim frazovanim vystoupal na 33 procent-
nich bodd.

Ontogeneticky je prozodie primarni; nejenom je prvnim pfedmétem napodoby v pro-
cesu osvojovani reci, ale zaroven oznacuje hranice celkt. Zdsadnim zptisobem tak vyme-
zuje vyznamové jednotky rizného rozsahu. Zajimavé zjisténi nabizi vysledky percepénich
testu v hodnoceni prvniho tvrzeni, které bylo zalozeno jednak na ¢iselném tdaji, jednak
na znalosti pfesahujici ramec daného textu. Pro vnimani udajt ¢iselnych se tempo zda byt
faktorem zdsadnim. Vzhledem k tomu, Ze v rdmci naseho experimentu jde o jediny vyskyt
dané situace, nevyvozujeme z této situace rezolutni zavéry.

Prozodie promluvy se jevi jako neopominutelnd okolnost, ba dokonce podminka efek-
tivni komunikace. Zejména v pedagogické komunikaci jsou pauzy a tempo dtilezitymi
interakénimi prostfedky, které mohou signalizovat zménu komunikac¢ni situace nebo na
ni reagovat. Zvukova strukturace ¢teného i spontanniho profesionalnich mluvcich, jimiz
ucitelé bezpochyby jsou, projevu by méla byt projevem promyslené stylové volby, ale za-
rovent manifestace formula¢nich schopnosti, kognitivni adekvatnosti, ale i komunika¢ni
empatie.
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OBRAZ A TEXT V POEZII - INTERMEDIALNE PODNETY
Z VYUCOVANIA LITERATURY NA PRIMARNOM STUPNI
VZDELAVANIA

IMAGE AND TEXT IN POETRY - INTERMEDIAL ASPECTS OF TEACHING LITERATURE IN
PRIMARY EDUCATION

Maria HALASKOVA

Abstrakt

Prispevok je koncipovany ako didakticka kazuistika vyucbovej situacie nachadzajicej sa na po-
medzi literdrnej a vytvarnej vychovy. Na zéklade vyuzitia metodiky 3A (Janik et al., 2016) je sku-
mand jedna konkrétna vyucbovd situdcia priblizujica pracu s Gtvarmi vizudlnej poézie v skupine
ziakov prevazne 4. ro¢nika ZS. Zékladom kazuistiky je literdrnovychovné pdsobenie konkrétnej
pedagogicky a doslovny prepis vyucbovej situacie, ktora je analyzovana na tematickej, konceptovej
a kompeten¢nej trovni. Nasledne navrhujeme konkrétnu zmenu vo vedeni hodiny, ktora by moh-
la prehibit pochopenie obrazovo-textovych vztahov v jednotlivych ukézkach. Ciefom je poukézat
na to, akym spdsobom sa mdze vyucovanie zaloZené na intermedidlnom obsahu podielat na roz-
$irovani percep¢ného horizontu Ziakov. Zaroven chceme vyzdvihnut intermedidlny text ako sti-
mul prepdjania vzdelavacich oblasti zaoberajtcich sa slovesnym a vizudlnym umenim. N4§ zdujem
o interdisciplindrne suvislosti vo vztahu k umeniu je in§pirovany st¢asnymi kultdrnymi i medial-
nymi vplyvmi na deti a mladez, ktoré v pedagogickej sfére koresponduju so snahami o prepojenie
jednotlivych vzdelavacich oblasti, resp. o akcentovanie medzipredmetovych vztahov. Didaktickou
kazuistikou sme poukazali na literarnu vychovu v $irSom - interdisciplinarnom horizonte a opisali
sme moznosti prepojenia obsahov z literdrnej a vytvarnej vychovy, ktoré mozu viest k nadobudaniu
novych intermedialnych zruénosti a k prehlbovaniu medzipredmetovych vztahov vo vyucbe.

KTlucové slova: literarna vychova, vizudlna poézia, obraz, text, intermedialita, interdisciplinarita.

Abstract

The study is designed as a didactic case study of a teaching situation on the border between
literary and visual education. Based on the application of the 3A methodology (Janik et al.,
2016), one specific teaching situation zooming in on work with visual poetry forms in a group of
predominantly 4th-grade primary school students is examined. The case study takes as its starting
point the literary education activities of a particular teacher and a verbatim transcript of the
teaching situation, which is analyzed at thematic, conceptual, and competence levels respectively.
Subsequently, a specific change in the conduct of the lesson that could deepen the understanding
of image-text relationships in individual examples is proposed. The aim is to both demonstrate
how teaching based on intermedial content can contribute to expanding students’ perceptual
horizons and highlight intermedial text as a stimulus for connecting educational areas that have
regard to verbal and visual arts. Our interest in interdisciplinary connections related to art is
inspired by contemporary cultural and media influences on children and youth, which, as far as
education is concerned, correspond to efforts to link individual educational areas or emphasize
interdisciplinary relationships. Through this didactic case study, we have tackled literary education
in a broader, interdisciplinary context and described possibilities for connecting literary and visual
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education content that can lead to the acquisition of new intermedial skills and the deepening of
interdisciplinary relationships in teaching.

Keywords: literary education, visual poetry, image, text, intermediality, interdisciplinarity.

UVOD DO PROBLEMATIKY

Predmetom predlozenej kazuistiky je vyucbova situdcia, ktora sa z viacerych dévodov
vymyk4 zo $tandardného vyucovacieho procesu. Specifikd spracovavanej problematiky majt
povod v zamerani nasho doktorandského vyskumu, pretoze centrom nasho zaujmu je ob-
last vizualnej poézie, ktora sa v slovenskej literatire pre deti a mladeZ v roznych prejavoch
vyskytuje od 60. rokov 20. storo¢ia. Podstatou Zanrov vizualnej poézie je zmie$ané obrazo-
vo-textové vnimanie literarneho ttvaru nachadzajiceho sa na pomedzi vizualneho a sloves-
ného umenia (Dencker, 2010; Kratka, 2016; Valoch, 1982; Hir$al & Grogerova, 1967; Rose,
2001). Recipovat a interpretovat jednotlivé Gtvary a zanre vizualnej poézie je pomerne zlo-
zité, pretoze ich rozbor si vyzaduje orientaciu vo viacerych semiotickych systémoch. Je teda
namieste otazka, ako si s nimi poradi dieta, resp. ¢i vdbec detského ¢itatela vystavovat tym-
to $pecifickym textom. Opodstatnenost nasho vyskumu vidime jednak v literarnej tradicii,
utvary vizualnej poézie st totiz okrem detskych ¢asopisov systematicky zastipené v tvorbe
vyznamnych autorov ako si Milan Ferko, Jozef Pavlovi, Stefan Moravéik ¢i Daniel Hevier',
zaroven su jednotlivé zanre vizualnej poézie opakovane zaradované aj do ¢itaniek a pracov-
nych zositov vyuzivanych v tandardnom vyucovacom procese (Hirschnerova & Filagova,
2021; Hirschnerova, Filagov4, & Ondras 2014). Dalsi argument v prospech upriamenia po-
zornosti na Zanre otvarajice dietatu moznost analyzovat a interpretovat text intermedialnej?
(tu myslime najmé obrazovo-textovej) povahy vidime v aktualnych literdrnovednych $tudi-
4ch (Drzewiecka, 2013; Srank, 2016), poukazujucich na estetickd hodnotu vizudlne aktivnych
(vizudlne akcentovanych)® textov uréenych detom. Zvy$enie urovne porozumenia vizual-
no-verbalnym znakom a podporovanie ich recepcie, ako aj samotnej produkcie povazujeme
za jednu z aktualnych vyziev v oblasti literarneho i vytvarného vzdelavania.

S tymito vyzvami zaroven suvisi aj otazka primeranosti. Aj ked by sa mohlo zdat, Ze
praca s vizudlnou poéziou je vhodnejsia pre vyssie ro¢niky ZS a v primarnom stupni vzde-
lavania je nadbytoénd, v prospech nasho skiimania zacieleného najma na 3. a 4. roénik ZS
hovoria viaceré $tudie, pri¢com vyzdvihuju délezitost konfrontovania dietata s hodnotnym
a veku primeranym umenim?*, ktoré sa kryje s jeho Zivotnou skiisenostou, vyvolava v nom
esteticky zazitok a mdze pozitivne rozvijat jeho umelecku komunikaciu (Kopal, 1990; Mis-
trik, 2001; Stanislavova, 2015; Hnik, 2014; Fischer et al., 2012). Dal$ou vyhodou skorej kon-

1 Vyberovo napr. Tajomstvo hraciek (1963); Lov slov (1971); Raketa so zlatym chvostom (1980); Nevyplazuj jazyk

na leva (1982) a i.

Termin intermedialita tu pouZzivame v zhode s definiciou, ktorou jav spolupdsobenia viacerych médii pri utvé-
rani vyznamu vysvetlil D. Higgins (Higgins, D. (1966). Intermedia. Something Else Newsletter, 1(1), 1-6.)

Oznacenia vizudlne aktivny text (Drzewiecka, 2013) a vizudlne akcentovany text (Srank, 2016) poukazuju
na texty, ktoré oproti nepriznakovému usporiadaniu grafém (v zmysle $tandardného zipisu slov) na zaklade
svojho typografického ustrojenia upriamuji pozornost na svoju vizudlnu stranku, ¢im vznikd novy vyznamo-
votvorny plan.

Knihy s vizudlne akcentovanymi textami su prostrednictvom popisov v jednotlivych vydaniach odporucané
pre deti od 9 rokov.
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frontacie s intermedidlnym textom je fakt, ze literarne vzdeldvanie na primdrnom stup-
ni - zadefinované v Inovovanom §titnom vzdeldvacom programe pre 1. stupen ZS (2015,
s. 6 — 9) v ramci vzdelavacej oblasti jazyk a komunikdcia - od Ziakov nevyzaduje defino-
vanie teoretického aparatu, ale stavia najmi na skisenosti s recipovanym textom, zéro-
ven vytvara dostatok prilezitosti na samostatnt tvoriva pracu ziakov.

Snahu priblizit intermedidlne texty k Standardnému vyucovaniu a analyzovat ich vplyv
na detskych prijemcov opierame aj o aktudlne vyzvy sti¢asného skolstva na prepojenie jed-
notlivych vzdeldvacich oblasti, resp. na akcentovanie medzipredmetovych vztahov (No-
vak, 2019; Slavik, Janik, Najvar, & Knecht, 2017; Hnik 2014). Cielom je poukazat na vyuco-
vanie literatdry v $irSom - interdisciplinarnom horizonte a popisat, akym spdsobom moze
vyuéovanie zalozené na intermedidlnom obsahu rozsirovat percep¢ny horizont ziakov.

Vizudlne akcentovany text sa na zaklade svojej intermedialnej povahy v pedagogickej
praxi nevyhnutne pretavuje do interdisciplinarneho vyucovania. Preto aj analyzovana
vyucbova situdcia, ktortl spracovavame v predlozenej kazuistike, pochddza z pomerne
nes$tandardného vyucovania - ide o literdrne vyucovanie $pecifickej formy, ktoré prebie-
ha v 8kolskej kniznici a G¢astnikmi st Ziaci zo zmie$anych ro¢nikov (prevazne tretiaci
a $tvrtaci). Stretnutie je rozdelené na recep¢nu Cast, v ktorej sa ziaci prvykrat oboznamuji
s textami novej povahy a ktora je predmetom samotnej kazuistiky, druhé stretnutie k téme
vizudlne akcentovanych textov prebiehalo neskor a zahfnalo aktivnu tvoriva pracu ziakov.
K tejto hodine sme pristup uz nemali, dostali sme sa len k Ziackym pracam.

Predlozend didaktickd kazuistika spracovana metodikou 3A (Janik et al., 2016) ponu-
ka rozbor kli¢ového miesta recipovania intermedialneho obsahu - vizudlne akcentova-
ného textu. Poskytuje ¢iastkovy pohlad na konkrétnu klicovu realitu vyucovacej hodiny
a podnet pre dal$ie uvazovanie o moznostiach vyucovania interdisciplindrne prepojenych
vzdelavacich obsahov reflektujucich vztahy literatdry a inych umeni, pri¢om na$im zame-
rom nie je ,testovat znalosti ¢i kompetence; cilem je zjistovat, zda a jak se Zdci uci rozumét
vzdéldvacimu obsahu® (Slavik, Janik, Najvar, & Knecht, 2017, s. 185).

1 ANOTACIA VYUCBOVE]J SITUACIE

1.1 KONTEXT VYUCBOVE]J SITUACIE — CIEL, TEMA, NADVAZNOST OBSAHU

Situdcia, ktora je predmetom tejto kazuistiky, pochadza z literarnej vychovy na hodi-
ne $pecidlneho typu. Ide o hodinu, ktora sa odohrava mimo §tandardného vyucéovacieho
procesu, v priestore $kolskej kniZznice, kde sa stretli deti prevazne 4. ro¢nika ZS, hodinu
vedie uditelka Zuzana. Ide o ulitelku primdrneho vzdeldvania s osemro¢nou praxou, ktora
ma zaroven na starosti $kolsku kniznicu. Ucitelka vSetky deti poznd, hoci tento rok uz
v $tvrtej triede slovencinu nevyucuje. Tematické zameranie literarneho stretnutia v kniz-
nici si Zuzana vybrala na zaklade planu aktivit kniZnice, v ktorom zohladnila aktual-
ne vedomosti deti a pridfzala sa vzdelavacich §tandardov pre slovensky jazyk a literataru
v 4. ro¢niku a vytvarna vychovu v 4. ro¢niku. Témou stretnutia su hddanky ukryté v tex-
toch. Vychodiskové vizudlne akcentované texty Zuzana vybrala z knih, ktoré mala k dispo-
zicii v $kolskej kniZznici (J. Pavlovi¢ a M. Kellenberger — Lov slov, 1997; D. Hevier a S. Mydlo
- Nevyplazuj jazyk na leva, 1982), upozornila deti na to, Ze sa s podobnymi textami stretnd
aj v Citanke pre 4. ro¢nik ZS (Hirschnerova, Filagové, & Ondras 2014).
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Pre Zuzanu je cielom sprostredkovat skisenost s textom, ktory nazyva zvidstnym tex-
tom alebo textom hddankou, kedZze v iom vidi ukryty obrazok. Jej pedagogické pdsobenie
smeruje k rozltstenie konkrétnej textovej hddanky. Tento postup pripomina problémové
vyucéovanie, ktorého cielom je kognitivne uchopenie istého obsahu. Jednotlivymi textovy-
mi hddankami Zuzana segmentuje vyuc¢ovaciu hodinu a prostrednictvom metddy dialégu
sa snazi konkrétneho Ziaka priviest k rozlisteniu jemu pridelenej textovej hddanky. Ked
povazuje problém za vyrieseny, kognitivne uchopeny (Ziak rozumie, akym spésobom bola
v texte zasifrovana hadanka), postupuje k dialégu s dal$im ziakom. Obsah vyucovacej ho-
diny teda napliia praca s konkrétnymi ukazkami vizudlne akcentovanych textov pre deti,
ktoru uzavrie produktivna ¢ast — pokus o tvorenie vlastnych textov podobného typu (tato
¢ast nasledovala neskdr, nebola nami bezprostredne pozorovana).

Zuzana pracuje najma s kognitivnou rovinou detského uvazovania — ocenuje reakcie
typu ,ahd, uz som to pochopila“, ¢asto kladie otazku ,rozumiete tomu?“ alebo ,,0 com to
je?“. Afektivna rovina detského prijimania ukazok je implicitnou sticastou prace s textom
(hlavne v podobe ,,wow-efektu“), Zuzana ju v$ak cielene nerozvija, na ¢o poukazeme pro-
strednictvom rozboru prace s konkrétnym textom.

1.2 DIDAKTICKE UCHOPENIE OBSAHU — CINNOST UCITEEA A ZIAKOV

Utitelka vyvolava ziacku Miu, ktord pred seba dostala basen s nazvom Sachovd veza.

Obr. 1: Daniel Hevier: Sachovd veZa, zbierka Nevyplazuj jazyk na leva, Mladé leta 1982, s. 24,
ilustracie Svetozar Mydlo, vytvarny redaktor Jan Svec.

SACHOVA VEZA

V prvotnom rozhovore ide o reakciu ziac-
ky na konkrétny text.

Sachovej vezi
vo veZi stradl:
HU a HU a HU!
Po svete chodfl
a vrabee pladi:
HU a HU a HU!
Sachovd veza
stretla raz Deza,
HU a HU a HU!
Ze sa bal matoh,
stratil aj batoh,
ked' od nej bezal.
HU a HU a HU!
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Obr. 2: Pohlad do vyucby
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U: Mia, povedz prvé dojmy, pocity z tohto obrazku alebo z toho, o si dostala pred seba.

M: Sova, lebo hu, hi, hi. A potom ma napadne este strach, lebo... ehm, ze sa bal matoh,
stratil aj batoh. Potom ma napadne aj machul'a, lebo na tom obrazku je machul'a. A potom
este duch, lebo aj duch vie urobit’ hu, hu.

L: Aha, ja som to zle pochopila.

U: To sa neda zle pochopit’, Lucka.

L: Ale predtym, ako ste to hovorili.

U: To sa neda zle pochopit. Kazdy v tom méze vidiet' nie¢o uiplne iné, takze to je tuplne
v poriadku.

M: Lebo je to o Sachovej vezi, tak Sachova veZza. A toto vyzera ako Sachova veza. Ehm,
potom esdte...

U: Takze, Sachova veZza myslime z hry...

M: Sach.

U: Okej.

M: A potom este straznik, pretoZe v Sachovej vezi... Vo vezi stragi... Jaj (smiech), ja Ze stazi.
U: Takze si si zle pre¢itala. Namiesto strasi pre€itala strazi. Okej. Vyborne, Mia.

(Utitelka pokracuje k d'alsej ziacke, ktora ma svoj vlastny text. Po uvodnom rozhovore,
v ktorom sa pyta na prvotné reakcie vietkych Ziakov, sa vrati k Mii a postupuje v dialégu
dalej.)

U: Mia, ¢im je pre teba ta hadanka zvlastna?

M: Ze...

U: Je to typicky text, ktory najdes napriklad v ¢itanke alebo ktory ¢itas doma v knihe?

M: Nie. Nie je to typicky text.

U: Tak ¢o je na hom potom zvlastne, ked’ to nie je typicky text?

M: Ze je o sachovej veZi a ona stradi.

U: A ako je to napisané?

M: Ze v Sachovej veZi strasi.

U: Je to napisané ako v ¢itanke za celll stranu, zlava doprava? Cely text?

M: Nie, je to...

U: Ako je to napisané?

M: Je to napisané v strede.

U: Av com?

M: V tej vezi.

U: Je to napisané v tej veZzi. Je to o veZi a je to napisané v Sachovej veZi.

(Utitel'ka postupuje k dalSej ziatke a jej textu. Nakoniec sa obrati na vietkych.)

U: Co si myslite, pre¢o autori pisu aj takto?

G: Aby sa 'udia zamysleli.

L: Aby ich to bavilo a zaujimalo.

M: Pre zébavu.

U: Este pre nie¢o mé? Pre zabavu, aby ich to bavilo, aby sa l'udia zamysleli... Lebo

ako Lucka hovori, keby si sa nad tym nezamyslel a ¢ital by si to iba bezducho tak,

ako sa Cita, tak ti to nedava ziadny...

Vietci spolu odpovedaju: Zmysel.

U: Bolo by to eroh — dolu... Co to je eroh — dolu?

L: Eroh — dolu je eroh — dolu.*

U: Eéte pre nie¢o autori takto pisu?

M: Aby sa l'udia zasmiali.

U: Dobre.
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G: Aby zostali midrejsi.

U: Alebo?

G: Aby sa vedeli nad tym zamyslat’.

U: Aby sa na tie veci mohli pozerat' aj inak. Lebo my mame viéiinou nejakd
dablonu, sme nauceni, Ze ¢ita sa tymto smerom, takymto spésobom a nezamysl'am sa
nad tym. Idem. A toto je tplne iny text a musi§ sa nad tym aj inak zamysliet, nieo
iné v tom vidiet. Najprv Lucka hovorila ja tam ni¢ nevidim. Ja som jej nieCo
poradila, nieco je tam skryté. Ked' sa pozrela lepsie a precitala si to, zrazu, aha, ved
nieto tam je. To isté Gabika a ostatni.

*Hore — dolu. Ide o tiryvok z iného vizualne akcentovaného textu, ktory dostala na
rozbor Lucka a bol zaloZeny na zmene perspektivy pri &itani.

V otazke, ktorti Zuzana kladie Mii na tivod, sa sustreduje na prvy dojem z videného a pre-
¢itaného textu. Mia predtym dostala (rovnako ako ostatni ziaci) osobny ¢as s vlastnym tex-
tom (priblizne 2 minuty). Ziaci pri ¢itani sedeli v kruhu na koberci, uprostred ktorého bol
papier velkého formétu. Kazdy osobitne si nan znadil svoje napady a postrehy vychadzajace
z textu a obrazu. Zuzana ne¢aka dlho na odpovede, Mia ich pontika hned niekolko.

Do dialégu sa zapdja Lucia, ktord tvrdi, Ze to nepochopila. Zuzana reaguje, Ze sa to zle
pochopit neda. Lucia priblizuje, ¢o nepochopila, a naznacuje, Ze nepochopila niec¢o pred-
tym, ako to ucitelka hovorila. Reakciou uditelky je tvrdenie, ze kazdy moze v texte vidiet
nieco vlastné. Lucia sa uz dalej nepyta.

Dalsia otazka smeruje k tomu, ¢im je text zvlastny. Mia s odpovedou véha, uéitelka dédva
doplnujucu otazku, ktord prindsa odpoved na skale ano - nie. Opat uditelka kladie dopl-
fujicu otazku, ktora je zluc¢enim predchadzajiucich dvoch. Mia sa pri odpovedi zameria
na obsah precitaného textu. Utitelka sa vzapiti pyta otazkou: ,,Ako je to napisané?“. Mia
opit reaguje podobnou odpovedou. Nasleduje dalsia doplnujtica otazka a reakcia na skale
ano - nie. Mia je pri formulovani odpovede prerusend opakovanim otazky zo strany uci-
telky, nedokon¢i svoju odpoved. Az nésledne sa sustredi na tvar textu — odpoveda na otdz-
ku ,,ako?“ v zmysle priestorového rozlozenia textu na ploche papiera ,,V strede“. Nasleduje
dalsia doplnujica otazka zo strany ucitelky: ,A v com?“ Odpoved v tej veZi“ je doplnena
vykladom ucitelky: ,,Je to napisané v tej vezi. Je to o vezi a je to napisané v Sachovej vezi.“

2 ANALYZA

2.1 STRUKTURACIA OBSAHU - ROZBOR S VYUZITIM KONCEPTOVEHO DIAGRAMU

Ziaci sa v prezentovanej vyucbovej situdcii najprv zoznamuju s konkrétnymi ttvar-
mi vizualnej poézie pre deti. Kazdy dostava vlastny text. V dvojmindtovom intervale
(¢o povazujeme za velmi kratky ¢as) sa s nim zoznamia a piSu svoje postrehy na papier.
Nasledne st ucitelkou vyzvani, aby porozpravali o prvom kontakte s textom — obrazom.
Utitelka sa polozenim uvodnej otdzky snazi nasmerovat detské vnimanie na pomedzie
textu a obrazu: ,.... povedz prvé dojmy, pocity z tohto obrdzku alebo z toho, ¢o si dostala
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pred seba“. Otazka smeruje k vizualnemu vnemu (dojmy z obrazka), ale nechava otvore-
né aj dal$ie moznosti. Jej zamerom je stimulovat porozumenie textu na obrazovej urovni.

Takto polozend otazka smeruje k netypickej praci na urovni porozumenia textu, kto-
ry mozno este pred samotnym ¢itanim vidiet ako obraz. Odpoved vsak ilustruje, Ze taky-
to spOsob vnimania je pre Ziakov problematicky, a vnimanie ostdva najprv na §tandard-
nej urovni porozumenia textu. To, ¢o Mii text evokuje, vychadza prave z procesu jeho
porozumenia na textovej irovni. Hlada vyznamy slov, od ktorych odvodzuje prvy dojem
z basne. Predsa vSak vnima predlozenu basen aj vizualne. Ide o §tandardné vnimanie
ilustracie. Mia vidi na obrdzku machulu, ktora v§ak nevznika textotvornymi prostried-
kami (na rozdiel od stavebnych ¢asti textovej veze, ktorymi st tu slabiky HU, HU, HU),
ale je iba sprievodnym obrazovym materidlom, ktory text ilustruje (porov. Tokar, 2006).
Vizualne vnimanie je teda az na druhej drovni. Tak Mia prichddza aj k tvrdeniu, Ze text
vyzera ako $achova veza: ,Lebo je to o Sachovej veZi, tak Sachovd veZa. A toto vyzerd ako
Sachovd veza.“

V dalsej otazke k textu o $achovej vezi sa Zuzana snazi cielene upriamit pozornost
na vizualnu stranku basne. Voli na to otazku, ktorou uz sama podklada istu tézu (tdto
textovd hddanka je zvldstna). Rovnako ako v dal$ich otazkach, kde sa snazi zistit odpoved
na isty predpoklad, ktory povazuje za hotovy - ten, ku ktorému maju Ziaci po preéitani
dospiet (nejde o typicky text, je napisany Specificky — v tvare veZe). Pri rozhovore s Miou sa
zo strany ucitelky opakuju zatvorené otazky, v ktorych si Mia voli z odpovedi na trovni
ano - nie, alebo odpovedd vopred predpokladanym slovom v spravnom tvare (vo vezi).

Na zaklade analyzy jednotlivych trovni myslienkovych operacii, ktoré sa Zuzana
snazi rozvijat, sme identifikovali nasledovné oblasti:

a) vidiet (vidiet v texte $pecifické ustrojenie do podoby obrazu; resp. obraz vznikajuici

na zaklade textotvornych prostriedkov);

b) citat (vediet desifrovat text s netypickym ustrojenim: zmena velkosti pisma, orien-
tdcia textu a naru$ena postupnost v zapise slov — zhora nadol a opacne: eroh - dolu);

¢) nazdiklade prepojenia informdcie z pre¢itaného a videného uhadnut zmysel textovej
hadanky.

Vztahy, o ktoré pri obsahovej transformdcii zvolenej témy do vyucovacieho proce-
su ide, mozno vyjadrit na zdklade trojrozmerného konceptového diagramu zostaveného
na zaklade metodiky 3A (Janik et. al., 2016, s. 228 — 229).
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Vyucbova situdcia je zaloZena na transformacii obsahov z literarnej i vytvarnej vycho-
vy. Ziaci ¢itaju ukazky, znacia si svoje odpovede, odpovedajui na polozené otdzky. Praca
s tematickou vrstvou v$ak ostava izolovanou, neprestupuje organicky do konceptovej vrst-
vy, hoci by mohla stavat na viacerych konceptoch z vytvarnej i literarnej vychovy. Vo
$tvrtom ro¢niku uz Ziaci poznaja zo slovenského jazyka a literatury pojmy ako pismeno,
slabika, slovo, poznaju charakteristiku basne, jej grafické ustrojenie a pod. Z vytvarnej,
literarnej vychovy a informatiky st im zname pojmy ako ilustracia, tvar a typ pisma, vy-
tvorenie kompozicie (textu) kombinaciou réznych typografickych typov, rezov, variantov,
hrubky a velkosti pismen v textovom programe pocitaca. So ziadnym z tychto pojmov sa
vs$ak v analyzovanej vyuc¢bovej situacii cielene nepracuje, ¢o oslabuje prepojenie jednotli-
vych vzdeldvacich oblasti, zaroven to zamedzuje hlbsiemu porozumeniu a posobeniu textu
na detského prijemcu.

Implicitne sa v analyzovanej vyucbovej situdcii stretdvame aj s kompetenciami, na kto-
rych rozvijani sa v primarnom stupni vzdelavania kladie najvacsi doraz - ¢itanie s po-
rozumenim (strdZi - strasi), po¢ivanie s porozumenim (neporozumenie zadaniu, ktoré
identifikujeme prostrednictvom reakcie Lucky) — u¢itelka im v§ak nevenuje $pecialnu po-
zornost.

2.2 ROZBOR TRANSFORMACIE OBSAHU S VYHEADOM K ALTERACII

Pre uvazovanie o alteracii sme zostavili tabulku, v ktorej navrhujeme rozsirenie sme-
rovania otazok ako vychodisko pre prepojenie tematickej, konceptovej a kompetenénej
vrstvy.

Obr. 4: Tabulka - prepojenie tematickej, konceptovej a kompetencnej vrstvy

Povodna vyucbova situacia

Navrhnuta alteracia

Tematicka vrstva

Konceptova vrstva

Kompetenc¢na vrstva
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vizualne akcentovany text
OtazKy a vyzvy ulitel’ky:
Poved?z pocity z obrazka.

Ako je to napisané?
Cim je hadanka zviastma?

obraz, ilustracia, hadanka, autor

Komunika¢na kompetencia: ¢itanie

s porozumenim — vyhl'adanie a porozumenie
explicitne i implicitne vyjadrenym
informéaciam v texte.

vizualne akcentovany text

Otazky a vyzvy ucitel’ky:

Je pred tebou baser

alebo obrazok?

Na zdklade ¢oho si to myslis?

Co znamenajii zvyraznené slabiky

v texte?

Stvisia s tym, o com si sa v basni

docitala?

Vidis tie slabiky alebo ta viac zaujima zvuk,
ktory sa za nimi skryva? MoézZeme ich niec¢im
nahradit?

slabika, pismo, tvar, obraz, ilustracia, basen,
rym, autor textu, ilustrator

Komunika¢na kompetencia

Literarna kompetencia: rozvijanie
¢itatel'ského zazitku a déraz na esteticko-
-vychovné posobenie intermedialneho textu
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V nasledujucej ¢asti ponikame rozbor myslienkovych operacii, ktoré sme identifikova-
li na zédklade pedagogického posobenia Zuzany v analyzovanej vyuc¢bovej situdcii.

a) Ziaci pozeraji na predlozeny textovy utvar, avsak postupuju $tandardnym nau-
¢enym spoOsobom, snazia sa ho deSifrovat na zdklade ¢itania. Prvotny vnem je
na urovni textu a zmyslu pochddzajtceho z pre¢itaného textu. Vizualne vnimanie
grafém a slabik nie je analyzované ani tematizované.

b) Interpretacia precitaného textu je postavena na vztahovani konkrétnych slov a slov-
nych spojeni k nadpisu basne a k jeho ilustracii. Vizualne ozvldstnenie basne, ale ani
vyznamovy potencial frazeologizmu (strasi vo vezi) sa cielene nerozvija.

¢) Prepojenie vizualneho a textového kddovania ostava v rovine identifikdcie zmyslu
basne, ktord je napisand vo vezi. Nie je jasné, ¢i ide o komentovanie ilustracie alebo
textotvornych prostriedkov - slabik, ktoré majui charakter vizualne akcentovanych
Casti, teda stavebnych prvkov textovej veze.

Pri praci s textom sa preferuje vyhladdvanie v texte, analyza opierajica sa o vyznam
slov, nie o ich graficku podobu. V diskusii absentuje zahrnutie pojmov a konceptov, ktoré
su uz ziakom medziodborovo zname: slabika, slovo, basen, ilustrdcia a pod. Previazanost
s kompeten¢nou vrstvou mozno vidiet na podnecovani vyhladavania informacii v texte
a ich ustvztazneni s vyznamom obrazka, ktory text sprevadza, nie v§ak obrazu, ktory vy-
tvara vlastnymi prostriedkami samotny text. Kompeten¢nu vrstvu navyse oslabuje vyklad
ucitelky, ktory obmedzuje aktivnu pracu ziakov.

3 ALTERACIA

3.1 POSUDENIE KVALITY VYUCBOVE]J SITUACIE

Vyznamna skutoénost analyzovanej vyucbovej situdcie je jej dobrovolnost. Ziaci sa
na literdrnom popoludni v kniznici zac¢astnili z vlastného zaujmu, ¢o sved¢i jednak o ich
pozitivnom vztahu k literature, zaroven o vztahu k Zuzane, ktord bola donedévna ich
triednou ucitelkou a v kniZnici organizuje podobné ¢itatelské aktivity na pravidelnej baze.
Pozitivnym momentom je zdroven ochota Zuzany zaradit do prace s literdrnym textom
$pecifické texty, ktorych chdpanie vyZzaduje prekracovanie $tandardného vymedzenia
vzdelédvacich oblasti. Pedagogické pdsobenie Zuzany ma definovany ciel, ktory je vyme-
dzeny témou hadanky. Preto je ¢asto praca s vizudlne akcentovanym textom ohranic¢ena
rozlu$tenim istej hadanky a jeho dalsi potencial ostava nerozvinuty.

3.2 NAVRH ALTERACIE

Na zéklade analyzy vyucbovej situdcie ponikame alteraciu, ktorou chceme poukazat
na mozné navrhy didaktickej zmeny s cielom zohladnit interdisciplinarne prepojenie vo
vyucovani literatdry, resp. sprostredkovat kontakt s intermedialnym obsahom na hlbsej
urovni. Navrhnutd alterdcia ma poskytnut lepsie prepojenie tematickej, konceptudlnej
a kompetenc¢nej vrstvy v procese konkrétneho vyucovania.
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Obr. 5: Pohlad do vyucby - alteracia
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U: Mia, povedz prvé dojmy, pocity z tohto obrazku alebo z toho, ¢o si dostala pred seba.

M: Sova, lebo hu, hu, hi. A potom ma napadne este strach, lebo... ehm, Ze sa bal matoh, stratil aj
batoh. Potom ma napadne aj machula, lebo na tom obrazku je machula. A potom e$te duch, lebo
aj duch vie urobit hd, hu.

M: Lebo je to o $achovej vezi, tak $achova veza. A toto vyzera ako Sachova veza. Ehm, potom este...
U: Takze, $achova veza myslime z hry...

M: Sach.

U: Oke;j.

M: A potom este straznik, pretoze v $achovej vezi... Vo vezi strasi... Jaj (smiech), ja ze stazi. U:
Takze si si zle precitala. Namiesto stradi precitala strazi. Sedelo by to tam z viacerych dovodov. Veza
a straznik, to mi ide dokopy. Oke;.

U: A Co si zistila? Je pred tebou bésen alebo obrazok? Skuste aj ostatni.
M: Basen.

U: Na zaklade ¢oho si to myslis?

G: Je to ako basnicka z ¢itanky. Je kratka, rymuje sa.

U: Ano, tak skasme najst slové, ktoré velmi podobne zneju.

M: Strasi - plasi, veza — Deza, matoh - batoh.

U: Vyborne. A mame tu este nieco, ¢o sa rymuje?

G: Ha a hu.

U: Ano. Velmi dobre. Co je to hu?

L: Zvuk. Co robi sova, alebo ten duch, ¢o hovorila Mia.

U: Co robi s vami takyto zvuk?

M: Bojim sa.

U: Treba sa pri ¢itani tohto textu bat?

M: Ano, ved je o veZi, ¢o v nej strasi.

U: Naozaj v nej strasi? Ndjdite v texte slovd, ktoré o tom hovoria.

G: Sachovej vezi vo veZi stradi.

U: Co je to strasit vo vezi?

L: Ako ten duch a sova - huikat, nahanat strach. Preto aj ten obrazok.
U: Ano, ilustrécia nas k tomu zvddza. Ale mohlo by to znamenat este aj nie¢o iné? Ak niekomu
strasi vo vezi, aky je?

M: Blaznivy, §isi.

U: Je tato veza §i8i? Mame v texte nieco také, ¢o by ndm o tom povedalo viac?

G: Chodji po svete a vrabce plasi. Normalna veza nechodi po svete, je v Sachovnici, takze tato je $isi.
A plasi vrabce. Striela si z nich.

U: Mohli by sme tento zvuk nahradit inym, ktory by vrabce tiez nalakal?

M: Bum - bum, puf - puf, he$ - hes.

U: To su tiez dobré slabiky. Vetkych sa bojim. Ale ¢o sa zmeni? Pozrite, text je dost velky na to, aby
sme to skusili. PouZijeme rozstrihané papieriky, ktoré som pre vas prichystala. Pozrime sa najprv,
akym pismom st napisané slabiky hii v texte?

M: Velkym tla¢enym.

U: Tak skidsme napisat aj tieto vase plasiace slabiky na papier. Velkym tlacenym pismom. A pre-
lozme nimi vSetky povodné slabiky hu.

(Prestavka na tvorenie)
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V: Tak ¢o, zmenilo sa nie¢o?

G: Nie, stéle sa to rymuje.

M: Ale uz to nie je sova. Ani duch.

U: MoéZeme eSte rozmyslat o strageni v noci.

M: Mene;j.

U: TakZe ndm ostala skor taka tro$ku pomadtena veza, ¢o zabludila zo $achovnice. Uz sa jej tolko
nebojime. A vlastne mi to vezu pripomina uz ovela menej. Zmizli tehly.
L: Tehly?

U: Ako vyzerd slabika hu, ak je napisana tla¢enym pismom vo vezi?

M: Je to tehla.

U: BUM nie je tehla?

L: Nie, nevyzera tak ani nahodou.

U: Dajme teda prec tie nase vymyslené slabiky na stragenie vrabcov a pozrime na tie, ¢o zvolil Dan-
iel Hevier, aby naplasil aj Deza. A skuste si prelistovat knihu, z ktorej som ukazku vybrala. Vyzeraju
v nej véetky pismenka rovnako? Su farebné len ilustrécie alebo aj text? M4 text roznu velkost a tvar?

(Prestavka na pozretie knihy a diskusiu.)

U: Spit k vezi. Kde je teda? Na obrazku, ktory k basni ako ilustraciu nakreslil Svetozar Mydlo, ¢i
priamo v texte?

M: Na obrazku je matoha. A vrch veze.

U: A aka Cast z veZe je v texte?

G: Tehly.

L: Poschodia, kde strai. To st slabiky hua a hu.

U: Vidim tehly a po¢ujem, ako htika duch po chodbe. Neprijemné.
U: Co si myslite, preco autori spolu s ilustratormi takto tvoria?

G: Aby sa ludia zamysleli.

L: Aby ich to bavilo a zaujimalo.

M: Pre zébavu.

U: Este pre nieco iné? Pre zabavu, aby ich to bavilo, aby sa fudia zamysleli... Lebo ako Lucka hov-
orf, keby si sa nad tym nezamyslel a ¢ital by si to iba bezducho, tak by si prisiel o zaujimavé veci.
Napriklad o to, preco je v textovej vezi lepsie strasit stylom hid - ht a nie he§ - he$, z ktorého tehlu
nikdy nespravis.

U: Este pre nieco sa oplati obcas takto pisat?

M: Aby sa ludia zasmiali.

U: Zasmiali ste sa na tom? Tak sa skuste doma pozriet na smiesne slabiky, slova alebo pismena,
ktorym by sa pécilo niekedy opustit ¢itanku alebo zosit a ist sa niekam s vami pohrat.

U: Ak sa na pismena pozrieme inak, ¢asto uvidime nieco nové, s ¢im sa da hrat, ale pokojne aj
postavit leSenie k celej basni, alebo nimi nakreslit takmer celd veZu.

Navrhnutd alterdcia vychadza iba z jednej analyzovanej vyucbovej situacie, ktora by

v redlnom vyucovani zabrala ovela viac ¢asu, ako mu planovala pridelit Zuzana. Za cen-
tralny prvok navrhnutej zmeny povaZujeme previazanie tematickej vrstvy (hddanky/vi-
zudlne akcentovaného textu) s konceptmi z oblasti literarnej teérie a vytvarnej vychovy
(basen, rym, slabika, pismo, tvar, obraz, ilustracia). Alteracia vychddza z povahy vizudl-
ne akcentovaného textu, ktory vznikd na zaklade prepojenia vizualnej a textovej zlozky.
Hlbsou analyzou jednotlivych stavebnych prvkov basne sa okrem poukdzania na jeho in-
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termedialnu povahu prehlbuje aj ¢itanie s porozumenim, literarna kompetencia i estetic-
ky cinok. Z ¢isto receptivnej ¢innosti sa cielenou pracou s jednotlivymi kompozi¢nymi
prvkami basne mdze stat produktivna ¢innost v duchu ,tvorivej expresivity“ (Hnik, 2014,
s. 36). Prostrednictvom modifikovania vyznamu a hladania roznych alternativ tak Ziakov
mozno viest k hlbsiemu pochopeniu autorského zameru na trovni textu i obrazu (spo-
lupraca autora textu i vizudlneho spracovania zbierky), ako aj k rozvijaniu ich vizualnej
i ¢itatelskej gramotnosti.

Navrhovana alteracia je naro¢nejsia pre pedagoga, vyzaduje si premyslenejsiu pripravu,
ale zohladnuje aktualne uvazovanie o literattre ako expresivnom vzdelavacom predmete,
¢o sa neprejavuje len v ,tvofivé slozce literdrnévychovného piisobeni ve smyslu Zdkovské
tvorby textu (tvorby ve smyslu konstrukce textu, rekonstrukce textu, tipravy textu atp.), ale
také v aktu Cteni, v interpretaci textu, dokonce i v hleddni kontextu, je-li ulitelem aranZovd-
no jako tvotivd aktivita, tvorivd hra apod.“ (Hnik, 2014, s . 36). Pocet textovych hadaniek by
sa pri takejto zmene musel nevyhnutne zredukovat a predizil by sa ¢as prace so starostlivej-
$ie vybratymi ukdzkami, zohladnujicimi interdisciplinarne prekrac¢ovanie jednotlivych
vzdelavacich oblasti, nie v§ak vychov, ktoré smeruji k expresivnosti (vytvarnd, hudobna,
dramatickd, tane¢na a pod.). Zaroven by sa kognitivny pristup k porozumeniu istého tex-
tovo-obrazového materialu otvoril afektivnej rovine a posilnil by sa zazitkovy model vo
vyucovand literattry, ktory je akcentovany aj v ISVP pre primarne vzdelédvanie.

Diskusia a implikacie pre tedriu a prax

Na zéklade anotacie, analyzy a alteracie vyucbovej situdcie, ktora bola predmetom tejto
kazuistiky, sme sa snazili poukazat na spdsob prace s intermedidlnym textom - s ttvarmi
vizuélnej poézie pre deti - v literdrnovychovnom posobeni na 1. stupni ZS. Prostrednic-
tvom metodiky 3A (Janik et al., 2016) sme podrobili dékladnému metodickému rozboru
jednu vyucbovu situdciu. Anotdcia a analyza vychadzali z konkrétneho literdrnovychov-
ného posobenia ucitelky Zuzany. Poukdzali sme na silné stranky i obmedzenia pri préci so
$pecifickym literarnym textom. V navrhnutej alteracii sme upriamili pozornost na zacle-
nenie prace s pojmami nachadzajicimi sa na pomedzi literarnej a vytvarnej vychovy, ktoré
z priamociareho desifrovania textovej hddanky bez konceptualneho ukotvenia mézu spra-
vit plnohodnotnd rozpravu postavenu na literdrnych a vytvarnych pojmoch, ako aj lepsie
zohladnit vzdelavacie obsahy definované v Inovovanom stitnom vzdeldvacom programe
(2015). Zakladnou zmenou, ktort sme v procese literarnovychovného pdsobenia navrhli,
je prechod od ¢isto receptivnej ¢innosti ziakov k tvorivej expresii ako k moZnosti objavo-
vania novych vyznamov a prehlbovania literdrneho zézitku.

Interdisciplindrne texty — Utvary vizualnej poézie — sme identifikovali ako pomerne
ndro¢né texty vyzadujuce komplexnejsie vnimanie na textovej i obrazovej urovni. Pre
uspesnu recepciu a interpretaciu takychto textov a objavenie ich interdisciplinarneho po-
tencidlu odporucame:

- zaradif tvorivli pracu (recepciu, interpretdciu, tvorbu) intermedidlnych textov

do vy$sich ro¢nikov primarneho stupha vzdelavania (koniec 3. ro¢. a 4. roé. ZS);

- pre uspe$nu recepciu, interpretaciu a tvorbu intermedidlnych textov odporuc¢ame
dostato¢né ukotvenie (pedagoga i ziakov) v pojmoch z literarnej i vytvarnej vy-
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chovy v horizonte, ktory uréuju vzdelavacie standardy pre primarne vzdelavanie
(pismeno, slabika, slovo — slovensky jazyk; basen: vers, strofa, rytmus, rym - lite-
rdrna vychova; ilustricia, tvar a typ pisma — vytvarnd vychova, typy, rezy, varianty,
hrubky a velkosti pismen v textovom programe pocitaca — informatika);

- kognitivne uchopenie intermedidlnych textov — rozumiem tomu, uhddol som istii
textovii hddanku — rozsirit o tvorivua pracu s intermedidlnym textom v duchu tvori-
vej expresivity (Hnik, 2014) — vyskisal som si to, manipuloval som s niecim, skladal
som/programoval som nieco, co bolo textom a zdroveri obrazom.

- otvaranie prileZitosti na vlastnd tvorbu intermedidlnych textov v ramci literarnej
a vytvarnej vychovy.

Poznamka: Sttdia je individudlnym vystupom z kolektivneho grantového projektu VEGA
1/0061/22 Podoby a funkcie minimalizmu v siicasnej slovenskej poézii.
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OD POROZUMENI TEXTU K ROZVOJI EMPATIE
From text comprehension to development of empathy

Jastia PACOVSKA

1 KONTEXTOVA VYCHODISKA

V odborném ¢lanku predstavujeme jeden z moznych zptisobt porozuméni textu; zda-
raziiujeme, Ze kromé orientace na vécné informace je tfeba zaméfit pozornost na hod-
notovou orientaci a na rozvoj empatie. O problematice porozuméni a empatie budeme
premyslet v kontextu kognitivniho a kulturniho ptistupu k jazyku a nase tvahy zasadime
do prostredi skoly. S potésenim miizeme konstatovat, ze kognitivnélingvisticky ptistup
se ve slovenské i v ¢eské didaktice matefského jazyka pevné etabloval. Vypovida o tom
fada uspé$né realizovanych projektu, které vétsinou vyustily ve vyznamné publikace.! Ale
co je jesté dulezitéjsi - tento smér vzbuzuje stle vétsi zdjem u studenttl. Vypovida o tom
mnozstvi pregradudlnich ale i diserta¢nich praci, v nichZ se vyjevuje didakticky ptinos
kognitivniho a dodejme i kulturniho ptistupu k jazyku.? V tom spatfujeme velky ptislib
i pro samotnou vyuku matetského jazyka v dne$ni $kole. Zde ale na$ optimismus vét$inou
kon¢i. Zda se, ze i pfes mnozstvi explicitnich pobidek a vstficnost tohoto ptistupu k jazyku
vidi béznému uzivateli a détem obzvlast, se kognitivné kulturni ptistup uzavira ve vyso-
koskolském prostredi, na védeckych semindatich a konferencich a ve vy$e zminovanych
publikacich. Pfitom nékteré z nich jsou pfimo explicitné adresovany ucitelim, a to jak
$kol zakladnich, tak stfednich. Takovym ptikladem je kolektivni monografie Skola jako
misto radosti z premysleni o jazyce. Pedagogicky pohled na kognitivni a kulturni aspekty ja-
zyka (srov. Pacovskd, Nebeskd, Rohrich, & Vankova, 2021). Je zfejmé, ze autorsky kolektiv
vychazi z presvédceni, ze kognitivni a kulturni pfistup k jazyku mtize prinaset do $koly
radost. Jak lze tento potencidl vyuzit, pfedstavime v nésledujicim textu.

Jiz v roce 2004 byl v ¢eském prekladu publikovan text Laury Jandové, ktera fika: ,,...
kognitivni lingvistika usnadriuje prenos vyzkumu do vyuky; umoztiuje ndm zptistupnit nds
pokrok ve vyzkumu studentiim. Spis nez by podporovala vznik tajemné uclenosti, kterd se
prilis ¢asto sklddd z nevyznamnych drobnosti beznadéjné uzavienych v komplexnich a pro-
tiintuitivnich teoretickych ramcich, kognitivni lingvistika usnadriuje vznik védéni, které je

Mezi témito publikacemi ma své pevné misto kolektivni monografie Implicitné jazykové znalosti dietata (srov.
Klimovi¢, Kop¢ikovd, Liptakovd, & Vuzndkova, 2020), ktera je transdisciplinarné orientovana a do fe$eni né-
kolika tematickych okruhti piibird poznatky kognitivniho pfistupu k jazyku (o publikaci jsme se zminovali
v ¢asopise Didaktické studie, srov. Pacovskd, 2023). P¥izna¢né je, Ze v praci slovenskych autorti nachdzime stopy
inspirace v ¢eském tymu fesicim problematiku jazykovych jevii v détskych prekonceptech (srov. napt. Hajkova
a kol,, 2013). Tim také upozoriiujeme na jeden velmi cenny rys kognitivnich vyzkumt v oblasti didaktiky
matefského jazyka; jsou to vyzvy ke spolupraci a vzajemné inspiraci ¢eské a slovenské didaktiky.

Z mnozstvi takto orientovanych praci zminime napt. diplomové prace: T. Ersilové (2019), A. Hlubuc¢kové
(2022), A. Bublikové (2019) a velmi uspésné diserta¢ni prace Z. Wildové (2019) a J. Huleji (2019). Podobné
bychom mohli uvadét ptiklady i ze slovenského prostredi.
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skutecné uzitecné, a to védciim i studentiim® (Janda, 2004, s. 29).* Otevtenost kognitivniho
a kulturniho ptistupu k jazyku vici vsem, kteti se podileji na utvareni skolntho prostredi,
tedy vidi vzdélavajicim i vzdélavanym, vychovavajicim i vychovavanym, je podle naseho
nazoru zjevna, kdyz sledujeme, jak tyto sméry pristupuji k dialogu. V tomto pohledu jde
o dialog, pro néjz jsou kli¢ové pojmy porozumeéni a empatie. Sméfuje-li $kolni komunika-
ce k naplnovani téchto pojmt, pak zaklada predpoklady pro prirozené prozivani radosti
ve $kole. Absence porozuméni a empatie miize naopak proménit $kolu v misto, které ovla-
da smutek a strach.

2 K POJETi POROZUMENI A EMPATIE

Pokldddme za nezbytné vylozit, s jakymi vyznamy v nasem piispévku pojmy porozu-
méni a empatie spojujeme. Jde o pojmy, které povazujeme za pilife uspé$ného vzdélava-
ni a vychovy. Zejména porozuméni je pfipisovan zdsadni vyznam ve vzdélavani, oviem
ne u vSech autort nachdzime shodné chapani tohoto pojmu. O kli¢ové roli porozuméni
ve vzdélavani vypovida ostatné védecky seminaf: Vyskumné a edukacné aspekty porozu-
menia textu potddany Pedagogickou fakultou Presovské univerzity v Presové. Rada pii-
spévkil na tomto odborném setkani spojuje porozumeéni s textem psanym a predstavuje
komplex kognitivnich aktivit vedoucich k dosazeni porozuméni. V tomto pojeti jde o vic
nez porozuméni sloviim, vétdm a vyhledavani konkrétnich informaci. Hlavnim cilem je
pochopeni celku textu, tedy jeho smyslu, jenz je provazan se snahou desifrovat zamér au-
tora. V této souvislosti bychom mohli zminit fadu nosnych témat, ktera seminar pfinesl.

Vyzkumy ukazuji, Ze pro porozumeéni smyslu textu je nezbytné jeho zaclenéni do kon-
textu’ - situa¢niho, ale také, coz je pro nds mimoradné dulezité, do kontextu zkusenostni-
ho, kdy nezbytnym predpokladem porozuméni je sdileni vychoziho souboru znalosti mezi
autorem a adresatem; psycholingvistika pro tuto situaci pouziva termin spolecny zkuse-
nostni komplex. Nejprirozenéjsi cestou utvareni spolecného zkusenostniho komplexu je
dialog.

Ve skole by budovani spole¢ného komplexu znalosti a zkusenosti mélo byt iniciova-
no pedagogem. On by mél predné usilovat o pozndni stavajictho souboru znalosti zaku
a soucasné o vhled do jejich prozivani: mél by zjistovat, co je traumatizuje a co jim naopak
prinasi radost. Tak se, inspirovano R. Palousem, za¢ne spolu se zaky pohybovat na spolecné
ptidé. V dialogu se obnazuji zaméry komunikac¢niho partnera a rozviji se souc¢asné sebepo-
znani a realné sebepojeti. Dialog se neslucuje s tendenci ovladnout partnera, ale je zaloZen
na usili dozvédét se to, co se tyka predmétu dialogu (Palous, 1997).

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze nds pfistup k porozuméni se neorientuje pouze na texty
psané, ale je zaméren i na texty mluvené. Obé formy nechdpeme ovem izolované, ale poci-

*  Nejéastdji se predstavuje piinos kognitivni lingvistiky na slovni zdsobé, kde lze najit nepteberné mnozstvi pti-

kladt kognitivniho ukotveni slovniho vyznamu; autorka viak svoje slova ilustruje na ptikladu kognitivisticky
pojaté ucebnice padi v rusting, ¢imz ukazuje konkrétni priklady, jak Ize kognitivnimi metodami vyucovat také
gramatické kategorie.

Origindlnim zptisobem je predstaven vyznam kontextu v ramci projektu Vyvoj diagnostické baterie cteni s po-
rozuménim u Zaki 2. stupné ZS (Sekerovd, 2022). Autorka dokldda na konkrétnim piikladu vyzkumu porozu-
méni textu, Ze ,.... absence kontextu, tedy neschopnost ditéte uchopit zprostredkovany obsah textu skrze mnoZinu
vlastnich zdZitkii a zkusenosti, miiZe vysledné porozuméni textu vyznamné negativné ovlivnit. V ptipadé déti se
specifickymi poruchami uceni miiZe byt absence kontextu doslova fatdlni“ (Sekerova, 2022, s. 194).
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tame s jejich provazanosti. Jednim ze zptisobt, kdy mluvena a psana forma jazyka vzajemné
interaguji, je vedeni dialogti o psanych textech. MtiZe se jednat o texty riznych stylti a zanrt,
v nasem prispévku se zaméfime na texty umeélecké, zejména na fantazijni ptibéhy uréené
détskému ¢tenafi. Pravné v nich byva potieba porozumeénti silné tematizovand. Jde o jeden
z ptistupti k vyuce, zejména k vyuce materského jazyka, v némz se ukazuje nosnost kognitiv-
né kulturniho pohledu na jazyk. Porozumeéni textu je pokladano za stavebni pilif rozvoje Cte-
néiské gramotnosti. To vyplyva napt. z definice PIRLS: ,,Ctendrskd gramotnost je schopnost
porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouZivat jej k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji
vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni tiasti ve spolecnosti® (citovano na zakladé textu
J. Strakové, 2002). Jestlize $kola ma byt ndpomocnd zdktim a studenttim pti hledani zptisobti
ucasti na spole¢enském déni, je tteba, aby v centru pedagogického piisobeni stdla snaha o po-
rozumeéni, ktera prekracuje hranice textu smérem k mezilidskym vztahtim.

Abychom dolozili, jaky vyznam ma pojem ,,porozuméni® v pedagogické komunikaci,
musime jej zasadit do Sir§iho kontextu socialni komunikace. V socialni psychologii, kde
socialni komunikace patfi k zakladnim tématim, je vyznam ,porozuméni“ objasnovan
prostfednictvim porovnani s pojmem ,dorozuméni®. Socidlni psychologové spojuji udr-
zitelnost verbalni komunikace s tsilim o dosazeni dorozuméni, podstatou je orientace
na vécné informace, ale také s tsilim o porozuméni mezi lidmi, jehoz zékladem je orienta-
ce na vztahy. Dorozumeéni je procesem zaméfenym na sdélovani (pfevazné informaci), po-
rozuméni je zaméfené na sdileni (nazort, postojt, hodnot...). Pravé toto pojeti porozumé-
ni, které predstavuje socidlni psychologie, konvenuje nasemu pohledu. Porozumeéni se tyka
zejména zdmérl a motivace komunikace a je vyrazné svazano s osobnostmi ucastniki.
Utastnici komunikace se zaméfuji na hodnotovou stranku komunikace. O té se mizeme
dovédét, jak ukazuji kognitivni a kulturni pfistupy k jazyku, prostfednictvim odhalovani
konotaci.® Konotace, s nimiz spojujeme vyznamy slov v bézné komunikaci a na nichz jsou
vystaveny rtizné kulturné sdilené texty, nas sméruji k pochopeni spole¢nosti, sebe sama,
ale i svéta vibec.

V nasem prispévku nesledujeme primdrné posun od dorozuméni k porozuméni, ale
sledujeme hlavné vztah porozuméni a empatie. Bézny mluvéi patrné necini mezi obéma
pojmy zadny velky rozdil a empatii chdpe jako schopnost vcitit se do pocitii a jednani dru-
hé osoby, coz je ostatné pojeti, na némz jsou zaloZeny i psychologické definice.

V névaznosti na vySe uvedeny socidlné psychologicky pristup k porozuméni jesté roz-
$ifime charakteristiku tohoto pojmu o vlastnosti, které v prostredi $koly maji mimoradny
vyznam. Porozumeéni se neslu¢uje s manipulaci a brani zneuziti mocenského postaveni; je
zaloZeno na osloveni zaka a na jeho v¢lenéni do vychovné vzdélavaciho procesu. Porozu-
méni ma kognitivni, emocionalni a hodnotovou dimenzi, vede ke vzijemnému setkdvani
a ,obohacovani“ vSech ztcastnénych. Porozuméni znamena schopnost vést na zakladé
znalosti urcitého vécného obsahu dialog. Motivaci je snaha dobrat se co moznd efektivni-
ho a presvédc¢ivého poznani svéta, partnert i sebe sama. Na téchto poznatcich se shoduje
fada odbornik, pro nas jsou relevantni hlavné predstavitelé teorie socialni komunikace

O zptisobech odhalovéani konotaci, o jejich intersubjektivni povaze, na niz se zaklddaji stereotypy/prototypy,
bylo publikovano jiz mnoho textd, a to i v ¢eském a slovenském prostredi. Téméf véechny vykazuji spole¢ny
rys, kterym jsou odkazy na publikace J. Bartminského, zakladatele kulturni lingvistiky a etnolingvistiky. K jeho
myslenkdm se hlési i nas prispévek.
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(viz vy$e), filosofie vychovy, tzv. transdisciplinarni didaktiky a dialogického vyuéovani
(vzdélavaciho programu pro ucitele).t

Z osobni zkus$enosti a z ¢etnych diskusi se studenty nam vyplyva, Ze jednou z nejvice
ocenovanych vlastnosti ucitele je empatie. To souvisi se zdiraznovanim vztahové stranky
pedagogické komunikace, ktera zaklada pratelské klima ve $kole. Podivame-li se na vy-
znam slova empatie do odbornych slovnikii a porovname-li jeho uziti v bézné komunikaci,
zjistime Ze slovo empatie v sou¢asné dobé prochazi procesem determinologizace; z ptivod-
né psychologického terminu preslo do bézné komunikace. Rozvijeni empatie, tedy schop-
nosti vcitit se do jiné osoby, je Zadouci pro vytvareni harmonickych mezilidskych vztaht:
umoznuje naziit svét z perspektivy druhych a prispiva k nepredsude¢nému poznani svéta.
Podivame-li se blize na empatii z hlediska pedagogické komunikace, tedy hlavné jak ji
vnimaji Z4ci a studenti, zjiStujeme, Ze z jejich pohledu patfi empatie mezi zadouci vlast-
nosti ucitele. Asi nds neprekvapi, ze zak o¢ekava empatii od uditele, sim o projevy empa-
tie viici uditeli vétsinou neusiluje. Toto zjisténi je v zasadé potvrzenim odbornych nazort
o jednosmérné orientaci empatie, nebot se realizuje od produktora k recipientovi, zatim-
co porozuméni je procesem obousmérnym, kli¢ovd je reciprocita (srov. Falkowska, 2016).
Empaticky mluv¢i se veituje do komunikaéniho partnera, mluvéi usilujici o porozuménti je
motivovany snahou dobrat se efektivniho a presvéd¢ivého poznani spole¢né s komunikac-
nim partnerem. Zavérem téchto naich Gvah o podstaté porozuméni a empatie miizeme
konstatovat, Ze orientace na porozuméni je zakladnim predpokladem plnohodnotného pe-
dagogického dialogu a kultivované mezilidské komunikace viibec. A k tomu dodavame, ze
empatie ucitele je podlozim porozuméni.

3 UMELECKE TEXTY JAKO ZDROJ EMPATIE

»~Empatie neboli vciténi je velmi vyznamnd socidlni dovednost a déti by k ni mély byt
vedeny jiz v predskolnim véku. Na vyssich stupnich skol se néktefi pedagogové sousttedi spise
na sumu poznatkii, védomosti a na vykonnost. Mnohdy jim pak unikd pfeddavdni socidlnich
dovednosti Zdkiim* (Kocabkova, 2010). Podobnd slova mtzeme slyset z tst fady odborniku
na vzdélavani. Vyuka matefského jazyka nam v$ak dava radu moznosti, jak o rozvijeni
empatie pecovat na vsech vzdélavacich stupnich. Jeden z nejvétsich potencidli spattuje-
me v umeéleckych textech. To potvrzuji slova D. Moldanové: , Literatura je rezervodrem
paradigmat lidského jedndni, nabizi alternativni feseni zdkladnich situaci, nabizi moznost
posuzovat z riiznych stran hodnotu téchto feseni. Je nepochybné, Ze v dobé, kdy vlddne bul-
vdrni tisk, reklama, telenovely a dal$i projevy masové kultury, nabizejici pseudoproblémy
a snadnd teseni a na druhé strané pragmatické zaméteni na uplatnéni se, vykon, zisk, by
méla Skola, tato, feceno s Komenskym, ,dilna lidskosti', nabizet mladému ¢lovéku urcitou
protivdhu, néco, co mu pomiiZe utvdret systém hodnot, méfitka, s nimiz bude pfistupovat
k druhym, vymezovat smysl svého Zivota ponékud jinym zpiisobem. Nic jiného neddvd tak
velkou prileZitost ulit se rozhodovat mezi riiznymi alternativami jako literatura, nic jiného

podstaté, k niZ patfi mezioborové presahy, nabizi napt. publikace autorského kolektivu Pacovska, Nebeska,
Rohrich, & Vankova, 2021.
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nevede k hlubsimu pochopeni zdkladnich lidskych situaci, ale také k toleranci k jinym nez
svym fesenim riiznych problémui“ (Moldanova, 2011, s. 241n.).

V nésledujicim textu ukazeme, jak lze u déti rozvijet empatii prostfednictvim fan-
tazijnich pribéhti. Bude-li ucitel ¢estiny privodcem pri spole¢né Cetbé téchto textil, pak
muze v détech citlivé rozvijet schopnost projevii empatie a soucasné, coz je patrné jesté
vyznamnéjsi, nabidne détem setkani s imaginarnimi postavami, které jsou empatické vici
jim samym. Toto setkavani se s pfibéhovymi postavami miize prejit v pozvolny proces
identifikace s jejich problémy, tedy s problémy, které resi déti samy ve svém redlném svété.
Prozitky z Cetby a svét literdrnich hrdint pfenesou do vlastniho Zivota. Potom déti, které
se citi opusténé, nachazeji pratelstvi, ty, jez okoli dosud odsuzovalo k netspéchu, prozivaji
pocity uspéchu a uznani, jez se neméfi materialnimi hodnotami. Vhodné zvolené texty
intencionalni literatury pro déti a mladez naprosto nendsilné naplnuji vychovnou funkeci
vzdélavani. Empatie, které se détskym Ctendftim v téchto textech dostava, se pak muze stat
i soucasti jejich mordlni vybavy. Schopnost nahlizet situace z pohledu jiného ¢lovéka ma
zasadni vyznam pri utvareni moralnich hodnot.

Jak jsme jiz zminili, ucitel by mél zastavat roli priivodce ditéte na cesté objevovani
potencialu téchto pribéhti. Kazdy ucitel miize v textech odhalit néco jiného - je patrné
ovlivnén také konkrétnimi détmi, s nimiz se u textii setkava. Z téchto dtivodii nepoklada-
me za vhodné pedagogtim nabizet néjaké petrifikované navody, jak s texty pracovat, a ne-
predkladame zadnou taxonomii tikold, které by méli v ndvaznosti na cetbu se zaky resit.
Kdybychom predstavili konkrétni navody, utlumili bychom onen proces dobrodruznych
objevtl a ochromili tvotivost, kterd mize prindset ¢etna prekvapeni a udiv, a to ucitelim
i zakam. Z téchto diivodi jsme se rozhodli predstavit ukazku analyticko-interpreta¢niho
pristupu K. Vanové k préze M. Endeho Dévédtko Momo a ukradeny ¢as (Ende, 2013).” Vy-
brané aryvky z Endeho vypravéni a Vanové avahy nad timto textem vnimame jako namét,
ktery by mohl u¢itele stimulovat k vlastnim posttehiim a k vybéru dalsich textt vhodnych
pro détské ctenare.

Hlavni postavou pribéhu je divka Momo. Ta je ztélesnénim vSech ryzich détskych
vlastnosti, coz ji de facto predurcuje k tomu, aby nakonec uzdravila svét. Je prototypem
z pohadek a legend znamého sirotka nejistého ptuvodu. JiZ popis jejiho vzhledu asociuje
chudobu a zanedbanost, odkazanost na dobrodini druhych lidi: ,Momo byla mald a byla
dost hubend. Clovék ani p¥i dobré viili nepoznal, kolik je ji let. Osm, nebo moznd uz dvandct?
Momo méla neposlusné kudrnaté viasy, cerné jako smitla. Podival ses na dévédtko a napadlo
té, Ze se jich snad nikdy nedotykaly niizky nebo hieben. A pak jesté méla Momo veliké, ne-
obycejné krdsné oci. Také jeji oci byly éerné jako smiila. A kupodivu, pravé takovou barvu
mély nohy malého dévédtka. Nebot Momo chodila skoro potdd bosa, jen nékdy v zimé nosila
boty, ale kazdou jinou, nesly do pdru, a navic se ji obé vyzouvaly. Jak je to mozné? Momo
neméla nic, jen to, co nékde nasla nebo co ji darovali“ (Ende, 2013, s. 11).

Jeji outsiderska pozice je zesilena hned na nékolika dal$ich rovinach. Jeji ptivod je nejis-
ty, objevila se ,odnikud“ i ,odev$ad®, o jeji minulosti se dozvidame jen diky drobné zmin-

7 A¢ se K. Vafiova sama nepovaZzuje za predstavitelku kognitivniho a kulturniho ptistupu k jazyku, jejim

odbornym zaméfenim je hlavné intenciondlni literatura pro déti a mlddez, presto jeji interpretaéni postupy
se napadné prekryvaji s kognitivné kulturnim pohledem na jazyk. Caste¢né nas také k vybéru autorcina textu
ptivedl zanr diserta¢ni prace. To posiluje nase uvodni konstatovani, Ze kognitivni aspekty jazyka jsou stéle
Castéji pritomny v pracich postgradudlnich studentt.
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ce o jeji zkusenosti z détského ttulku, kde zazZila tyrani, biti a mtize, coz je jeden z divodt,
obyvatel méstecka. Nejisty je rovnéz jeji vék, na némz mj. autor uz v uvodu demonstruje
odli$né vnimani ¢asu déti a dospélych: ,, A kdy ses narodila, Momo?“ Momo dlouho premys-
lela a konecné fekla: ,]Jd jsem na svété pordd... pokud se aspori pamatuju“ (Ende, 2013, s. 13).

»Kolik je ti rokii?“,,Sto,“ fekla Momo v rozpacich... ,Sto dva...“ (Ende, 2013, s. 13).

Zesilena je rovnéz jeji distance socialni, ktera jeji outsiderstvi jesté vice prohlubuje. Hr-
dinka Zije sama, na kraji mésta, v opusténém amfiteatru. Popis mista zdiiraziuje, Ze se ne-
jedna o misto, které Ize povazovat za béznou periferii mésta, ale za misto, které dokonce ani
v minulosti nebylo povazovano za hodné véhlasu: ,,Na jihu toho velkého mésta, venku na pe-
riferii, kde zacinaji pole a kde si domy a domky oblékaji ¢im dal chatrnéjsi plast, lezi zbytky
malého amfitedtru ukrytého v piniovém hdjku. Ale nebyl to Zddny pysny amfitedtr, dokonce
ani v téch davnych dobdch. Jisté uz tehdy slouzil chudsimu obecenstvu (Ende, 2013, s. 10).

I pres vyse uvedené handicapy méla v$ak divka jednu mimotadnou vlastnost, ktera
kromé vizdze zvyznamnovala jeji jinakost. Momo dokazala druhym naslouchat, a navic
naslouchat s u¢asti, s respektem, bez pretenzi, bez predsudki, bez hodnoceni, bez netrpéli-
vosti a spéchu. ,,Divala se p¥i tom na toho, kdo mluvil, velkyma, tmavyma oéima...“ (Ende,
2013, s. 16). Dokazala v lidech probouzet to nejlepsi, co se uvnitf nich skryvalo, védéla, ze
»jsou véci, které potiebuji éas — a ¢as byl jediné bohatstvi malé Momo“ (Ende, 2013, s. 18).
Momo disponuje schopnosti, kterou bychom mohli oznacit jako terapeutickou, je schopna
tzv. aktivniho naslouchdni...

Tento vyjimeény dar je zfejmym preduréenim k mesidnské tloze, zachrané nejen
pratel, ale i vSech obyvatel mésta, ale také vnimavého ¢tenare knihy, na jakémkoli misté
a v jakémkoli ¢ase. , Momo umeéla tak naslouchat, Ze hloupého napadaly znenaddni velmi
moudré myslenky. Ne snad, Ze by néco tekla nebo se na néco zeptala, co by ho samo na ta-
kové myslenky ptivedlo. Ne, Momo jen sedéla na svém misté a naslouchala. Naslouchala tak
pozorné, jak pozorné naslouchat je viibec mozné, a s tak velkou ticasti, jakd je viibec mysli-
telnd. Divala se pti tom na toho, kdo mluvil, velkyma temnyma oc¢ima, a ten, na koho se tak
divala, citil, jak mu najednou p¥ichdzeji myslenky, o nichZ by ho ani ve snu nenapadlo, Ze je
podobnych schopen® (Ende, 2013, s. 16).

Momo je diky svému daru svornikem pro vSechny generace Zijici v méste¢ku, autor
vsak deklaruje, ze zvlastni pratelstvi ji pojilo se dvéma z nich, jeden byl stary, druhy mla-
dy: ,Momo opravdu nemohla fict, koho z nich md radéji“ (Ende, 2013, s. 33). Oba méli
v méstecku stigma jinakosti, podobné jako Momo. Jednoho z nich bychom patrné zaradili
do kategorie ,,moudry bldzen®, druhého bychom asi ozna¢ili jako ,vé¢ného snilka®. Soudy
lidi o obou z nich vSak byly podminény skute¢nosti, Ze si nikdo nenagel ¢as je skute¢né
poznat, jen Momo*“ (Vanova, 2019, s. 62n.).

Jakymi vlastnostmi a schopnostmi se zminovany ,,moudry bldzen“ jménem Beppo
Kosté a ,vé¢ny snilek, kterym je mladik Girolamo, vyznacovali, nebudeme jiz popisovat.
Postupy K. Vanové uvadime jako inspiraci ucitelim k vedeni dialogti o sile porozuméni
a empatie, o vyznamu kvality mezilidskych vztaht, o hodnotové hierarchii, o toleranci,
lasce, laskavosti a jinych pojmech, které se vlivem masové kultury® z détskych zivota ¢asto

8 Srov. nazory D. Moldanové o zhoubném vlivu masové kultury na hodnotovou orientaci nemalé ¢asti spolec-

nosti, viz vod ke kapitole 3.
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vytraceji. U¢itel muze v rozhovorech se zaky sledovat, jaké konotace v nich rizné poj-
my souvisejici s lidskymi emocemi a kvalitou prozivani vyvolavaji, a tak miZe pozvolna
rozkryvat konceptualiza¢ni procesy zak. Odhalovanim zédkovskych konotaci ziskavd uci-
tel dil¢i vypovéd o tom, jak se zakiim, kognitivisticky feceno, jevi svét.’

Kapitolu zaméfenou na texty tematizujici empatii uzavieme ukazkou z prézy M. Skaly
Cesta kolem mé hlavy za Ctyficet dni.

Zacalo to tim, Ze jsem se nemohl rozhodnout, jakou zndmku tomu kterému Zdkovi p¥i
klasifikaci dat. Tteba hodiny jsem vdhal mezi dvojkou a trojkou, a to nejenom na vysvédce-
ni, ale u prachobycejnych pisemnych praci. Nesnesl jsem pocit, Ze bych nékomu ubliZil, proto
jsem se nemohl rozhodnout. Léta Cestindiské praxe mé privedla k jakémusi Zebficku: jedna
hrubd chyba, ¢i tfi malé o jeden stuperi niz. Ale vite sam, CeStina neni matematika, jazyk je
jemny organismus s nesCetnymi odstiny, a stejné tak jemné jsou i rozdily v chybdch. Nelze
proto ani dvé chyby poloZit na roven. Rozhoduji i mimojazykové souvislosti, pisateliiv zdmer,
ktery muze mit nékolikery vyznam. Zkrdtka, v posledni dobé jsem nad kaZdou pisemnou
praci travil nékolik hodin. Vymyslel, vcitoval jsem se do Zdka, nakonec jsem zndmku napsal,
ale jen tuzkou, provizorné. V noci jsem se budil zpocen hriizou, Ze jsem opravil néco, co
vlastné bylo dobre (Skéla, 1985, s. 16).

Na prvni pohled je tento text velmi odli$ny od fantazijniho pfibéhu urc¢eného détské-
mu ¢tenadfi a miize v tomto kontextu vyvolat pocit nesourodosti. Jednd se o text primarné
adresovany dospélym, pripadné adolescentim. Vybirame jej proto, Ze je také o empatii,
muzeme Fici, Ze jde o priklad pedagogické empatie, ktera je ovSem pojata s literarni nad-
sazkou. V ukazce je pritomen humor - ten laskavy, kterého je ve $kole potteba. Kromé za-
bavni funkce miize tento text plnit funkci vzdélavaci, vychovnou i kulturotvornou. Vybizi
k diskusi se zaky vyssich ro¢nikt zakladni skoly ¢i stfedni $koly o podstaté ucitelského
povolani, o uciteli, jaky byl dfive, tfeba o tom, s nimz se mohou setkat v povidce Bozeny
Némcové Pan ucitel, nebo o tom dnesnim, ktery vystupuje v souc¢asnych filmech, seridlech,
v soudobych pisnovych textech, ale také o tom, ktery je aktualné uci. Urcité v diskusich
bude rezonovat také téma empatie, spravedlivosti, ptisnosti, moudrosti atd., tedy vlastnos-
ti, které se s povolanim ucitele ¢asto spojuji. Nabizi se porovnavani ucitele idedlniho s uci-
telem redlnym, a tak na zdkladé rizného typu dat'® vytvareni jazykového obrazu ucitele.
Dialog o textu (nejen uméleckém) je tim nejprirozenéj$im zpusobem, jakym mutize uditel
vést zaky k odhalovani kognitivniho potencialu jazyka.

4 MisSTO ZAVERU

Kognitivni a kulturni pfistup k jazyku je cestou stalého hledani a kladeni otazek, na néz
lze stézi nalézt jednoznac¢né a uzaviené odpovédi. A tak ani na$ text nekoné¢ime zptisobem
obvyklym u odbornych textil, ale otevienym tazanim zakladatele lublinské kognitivni et-
nolingvistiky J. Bartminského:

,V dobé zrychlenych promén soucasného jazyka i spolecenské situace jeho fungovdni si
musime poloZit otdzku, co je v jazyce trvalé a neménné i dnes; a co je natolik zdsadni, Ze to
rozhoduje o osvojeni skutecné jazykové kompetence. Z toho plyne i dalsi pozZadavek: stano-

% Srov. napt. Bartminski, 2016.

10 Viz Bartminského metodologie zjistovan{ konotaci (Bartminski, 2016).
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vit, co je tfeba v tomto ohledu chrdnit a preddvat pri vychové dalsim generacim - v rodi-
né, ve skole i prostiednictvim kulturnich instituci. Ptdme se po kdnonu soucasného jazyka*
(Bartminski, 2016, s. 16).
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PRAMENY

Skéla, M. (1985). Cesta kolem mé hlavy za ¢tyficet dnii. Ceskoslovensky spisovatel.
Ende, M. (2013). Dévédtko Momo a ukradeny cas. Albatros, cit. dle Vanova, 2019, s. 62-65.

RESUME

Cilem ¢lanku je ukazat moznosti kognitivné kulturniho ptistupu k jazyku pro proble-
matiku porozuméni textu ve $kole. V tomto pojeti smétuje porozuméni od vécnych infor-
maci textu k zaméfeni na hodnotovou orientaci a etické postoje, nasledné pak k rozvijeni
empatie. Porozuméni se spojuje jak s texty psanymi, tak mluvenymi. Obé modality se pro-
pojuji formou pedagogického dialogu provazejiciho cetbu umélecké prézy; v primarnim
vzdélavani nabizi velky potencial fantazijni pfibéhova préza. Konkrétni ukazka textu ilu-
struje situaci, v niz se détem prostfednictvim pribéhu dostdva empatie, kterd jim pomaha
vyrovnavat se s vlastnimi problémy a ktera je uci nahlizet svét z perspektivy druhych.

RESUME

The goal of this paper is to show the possibilities that cognitive-cultural approach to
language offers to the topic of text comprehension in education. Within the meaning of the
latter, comprehension is taking a direction from factual information of the text to the focus
on value orientation and ethical attitudes, and, subsequently, towards the development of
empathy. Comprehension is associated with written as well as with spoken texts. Both mo-
dalities are interconnected by way of pedagogical dialogue that accompanies the reading
of literary texts; prose in the genre of fantasy stories offers a big potential in primary edu-
cation. A specific example of text illustrates a situation in which children access empathy
through the story, which helps them to come to terms with their own problems, and also
helps them to see the world from the viewpoint of others.
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RECEPCE INTERNETOVYCH DISKUZNICH KOMENTARU A JEJI VLIV
NA PROJEVY KRITICKEHO MYSLENI, MEDIALNI GRAMOTNOSTI
A VYJADROVANI EMOCI DETSKYCH CTENARU

THE RECEPTION OF ONLINE DISCUSSION COMMENTS AND ITS INFLUENCE ON
THE EXPRESSION OF CRITICAL THINKING, MEDIA LITERACY, AND EMOTIONAL
EXPRESSIONS OF CHILD READERS

Lucie HLAVACOVA - Radka HOLANOVA

1 Uvop

Civiliza¢ni vyvoj poslednich let v poslednich dekadach spéje k posunu ke kyberkultu-
fe. Kromé jinych aspektii se tim méni i poZzadavky na schopnost recipovat a interpretovat
rtizné druhy elektronickych textt, které by mély byt reflektovany ve skolni praxi.!

Soucasni mladi recipienti se narodili do svéta se spolehlivymi a rozvinutymi infor-
macnimi technologiemi a internetem. Preferuji pocita¢ pred knihami i pti vzdélavani,
nejsou vazani na dostupnost internetu svou momentdlni lokalizaci, a jejich pozornost se
soustfeduje zejména na internetova média. S modernimi komunika¢nimi technologiemi
i internetem se setkavaji jiz od velmi utlého véku. V dusledku pandemie Covid-19 se jejich
potteba internetového prostredi jesté vice umocnila.

Pro bezpe¢né uzivani informac¢nich a komunikaénich technologii je velmi dtilezita medi-
alni gramotnost uzivateld, jelikoz stéle silici vyuzivani internetu s sebou nese i ur¢itou hroz-
bu tzv. online manipulace. Nepravdiva a zavadéjici tvrzeni prichazeji k recipientiim v mnoha
podobach. K $ifeni fale$nych zprav vyznamné prispivaji i diskuzni komentare (Colliander,
2019), které v soucasné dobé zastavaji z hlediska manipulace specifickou roli. Diskuznimi
komentafi je tfeba se zabyvat také v souvislosti se vzrustajicim poctem pripadii kybersikany
na Skolach a jinymi projevy nenavisti v elektronické komunikaci. Recepci diskuznich ko-
mentai byva tendf vystaven informacim, které sice nevyhledava, presto pravé tyto komen-
tafe mohou mit vliv na zptisob jeho premysleni ¢i utvareni osobniho nazoru.

V nasem textu sledujeme, jak recepce zpravodajského textu spole¢né s riznymi druhy
diskuznich komentatt ovlivituje vyjadfovani emoci vybraného vzorku zék a jak je tato re-
cepce reflektovéna v projevech kritického my$leni a medidlni gramotnosti téchto recipientt.?

2 TEORETICKY RAMEC

Psychologickym aspektiim internetem zprostfedkované komunikace se v Ceské repub-
lice vénuje J. Janousek (2015), zabyva se napriklad vlivem internetovych komunit na utva-

Srov. napt. text Vuziiakové (2022) o vyuziti multimodélnich textd ve vyuce.

Cést vysledkil vyzkumu vénovana vyjadfovacim prosttedkiim a projeviim souhlasu a nesouhlasu, ktera vzesla
ze stejného vyzkumného néstroje, jiz byla publikovéna v Didaktickych studiich (Hlava¢ova & Holanova, 2023,
v tisku).

106 ——



ODBORNE CLANKY/ARTICLES

feni virtualni identity nebo citovym prozivanim. Zminuje, ze obrazovka ,na jedné strané
emoce tlumi, je vzdalenéjsi bezprostiednimu proZivini, na druhé strané umoznuje anonym-
ni projev emoci, at pozitivnich, i negativnich, bez zdbran“ (Janousek, 2015, s. 200; srov. téZ
termin disinhibice, vice viz Smahel & Smahelova, 2019, s. 571n.).

Z oblasti psychologie je nutno zohlednovat teorii konformity, podle niz se jedinec pod
tlakem okoli chova v souladu s uréitymi normami a pravidly platnymi pro uréité situace
¢i okolnosti (Slaménik, 2019, s. 250) a pojem priming, jakési ,vnitini naladéni, stav pfipra-
venosti vidét véci uréitym zptisobem, nastaveni kognitivniho apardtu ddvat nové myslenky
do jistého kontextu“ (Lovas, 2019, s. 209). Tento jev, v némz expozice néjakému podné-
tu ovliviiuje vnimani nové informace, se dava do souvislosti se spoustécimi mechanismy
agrese (Baumgartner, 2019, s. 149), a bude tedy aktudlni i v ptipadé spousténi potencialni
verbdlni agrese. Je pravdépodobné, ze pokud se diskutujici osoba ocitne v prostredi agre-
sivni online diskuze, v niZ se ostatni diskutujici chovaji nezdvorile, pouzivaji vulgarizmy
¢i zesmésnuji ostatni, prizptsobi se okolnostem a bude pripravena vyjadfovat se stejnym
zptisobem, necha se ovlivnit okolnim nepratelskym prostfedim.

V diskuznich komentatich maji vyznamny vliv nenavistné internetové komentare, které
podnécuji hnév, strach a obavy (Wollebzek et al., 2019). Tematikou nenéavistnych komentait
v online prostoru a na socidlnich sitich se v ¢eském prostiedi zabyvé organizace Clovék v tis-
ni (Hrdina et al., 2015). Pro eduka¢ni ucely byl vytvoren naptiklad online kurz od JSNS (dfi-
ve Jeden svét na $kolach) zabyvajici se zménou ndzoru na zakladé pozitivnich a negativnich,
nendvistnych komentéit (Vzdélavaci program JSNS, Clovék v tisni, o. p. s., 2022).

Vyzkumné studie se dale vénuji hledisku psychosocialniho vyvoje a zkoumaji zménu
nazoru na sebe sama, zménu sebehodnoty a sebehodnoceni, které jsou zalozeny na komen-
tarich ¢i poctech ,lajkti“ (srov. napf. Bell et al., 2018). Na sile vlivu komentara se také po-
depisuje to, v jaké socidlni bubliné se ¢tendf nachdazi, s jakymi lidmi je na socialnich sitich
ve spojeni. Nejsilnéjsi vliv na zménu ndzoru maji preference a doporuceni nasich blizkych,
pratel, pribuznych, vrstevnika (Gregor & Vejvodova, 2018).

3 POPIS VYZKUMNEHO NASTROJE A SBER DAT

Pouzitym nastrojem realizované vyzkumné sondy je formulaf s vychozim textem me-
dialniho sdéleni a nékolika naslednymi diskuznimi ptispévky (viz priloha).’ Text je grafic-
ky zpracovan tak, aby odpovidal ¢linku z internetového portdlu CT24.* Obsah medialniho
sdéleni je ¢dste¢né upravenym piepisem z dokumentu ,Jak vlci zménili feky“ (dostupné
na YouTube).® Vychozi text se zabyva ekologickym procesem, tzv. trofickou kaskadou, ktery
je objasnén na prikladu navratu vlka do Yellowstonského narodniho parku a jejich dopadu

na cely ekosystém.® V ramci diskuznich komentafti k danému textu se objevuji ¢tyfi rozdilné
verze formulatfa. V jedné diskuzi prevazuji kladné komentate podporujici hlavni myslenky

> Vyzkumny néstroj byl publikovén jako pracovni listy (Holanové & Klinka, 2022).

4 Tento portal vefejnopravniho média byl vybran proto, Ze by mél byt vniméan jako davéryhodny a nestranny.
Clanek na ném ve skute¢nosti neni umistén; byl vytvofen pouze pro potieby vyzkumu.
> https://www.youtube.com/watch?v=7E8DZYeMMiA

Zamérné byl vybran neutralni text spiSe mimo oblasti hlavnich zajmt mladych lidi tak, aby na néj neméli
predem utvofeny ndzor.
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textu (verze A). Ve druhé diskuzi dané komentare spi$e zpochybnuji nebo zleh¢uji informa-
ce daného textu (verze B). Ve tieti verzi se objevuji predevsim negativni komentare ptisobici
zejména na pocit strachu z vlki (verze C). Ctvrta verze diskuze zahrnuje urdzlivé komentate,
tzv. ,hejty*, vztahujici se predevsim k autorovi ¢lanku (verze D). Z hlediska vyjadfovacich pro-
sttedktl diskuzni komentare v dotaznicich A ani B neobsahuji (kromé emotikont) zadné
expresivni vyrazové prostredky, dotaznik D obsahuje expresivni prostfedky s negativnim
zabarvenim (¢umeét, hlavicka (iron.), chytrdk, blbost, hovadina atd.), dotaznik C téZ, ovéem
ve vyrazné mensi mite (prachy, tahat nékoho nékam). Na konci vychoziho textu méli Zaci
instrukci: ,,Zapoj se do diskuze a napi$ sviij vlastni komentat.“ Zaci byli ucitelem upozorné-
ni, Ze jejich prace nebude zndmkovéna, a byli vyzvani k tomu, aby pti vyplnovani byli co
nejvice spontanni’.

Vyzkumu se ucastnilo 304 zaki z nizsiho i vy$siho stupné gymnazii (13-22 let). For-
mulare byly zaktim zadany v online podobé formou odkazu, ktery jim poskytl zadavajici
uditel, nebo v tisténé verzi. Online formulate vyplnilo 173 zaku a ti§téné verze vyplnilo 131
zakt.® Online formulare byly zaslany ndhodné vybranym feditelim $kol v Praze a Stfedo-
¢eském kraji. Tisténé verze byly rozdany na ¢tytech prazskych gymnaziich.

4 KRITICKE MYSLENI A MEDIALNf GRAMOTNOST

Napri¢ véemi variantami dotazniki jsme v komentarich zaka pozorovali urcité projevy
kritického mysleni a medidlni gramotnosti. Nejméné se objevuji u verze C, tedy ve verzi,
v niz komentare piisobi zejména na strach z vlka.

U dotaznikt varianty A se kritické mysleni nej¢astéji projevuje jako uvazovani nad do-
pady, promysleni slozitosti situace, provazanosti jevi; komentare zaki se vztahuji k ¢lan-
ku, nikoli k fiktivnim komentafam.

Meé prijde hodné zajimavé jak v pfirodé zdlezi tiplné na kazdém Zivocichovi a kdyz néjaky
Zivocich na chvilku zmizi tak jak se vyvine motyli efekt. (A21)

Tady je vidét jak kazdd akce vyvold reakci kterd vyvold dal$i a dalsi. Svét je jako domino,
méli bychom ptirodu nechat pracovat tak jak md a nezasahovat do jejich cyklii. Kazdy tvor
a rostlina tady md své misto a divod, tak jak se pravé ukdzalo. (A24)

Zé&ci, ktefi vyplhovali variantu D, zmifuji dileZitost prace s informacemi, hledaji ofici-
alni data, diikazy, zamysli se nad erudici autora:

myslim, ze zrovna v tomto clanku je to trochu prehnane a osobne bych si nasla vice infor-
maci, kdybych se chtela naucit vice o tomto pripadu /.../ (D40)

Ddvalo by to smysl, jenom bych se radsi ujistil oficidlnimi daty, které tu nevidim. (D68)

Mné ¢lanek prisel velmi zajimavy, ale ptipddalo mi Ze si autor néjaké véci domyslel a ne-
mél ditkazy. (D73)

I tak se dd ovSem ve $kolnim prostiedi predpokléddat, ze zaci budou hlidat svoje reakce, a tudiz nemtzeme
ocekavat naptiklad takovou miru nenavistnych prispévk, jaké bychom pravdépodobné ziskali ve zcela ano-
nymnim prostiedi.

Jednotlivé verze formulati byly Zéky vyplnény v nasledujicim poctu: A = 70, B = 83, C = 75, D = 74. Kazdy zdk
vyplioval vzdy pouze jednu verzi dotazniku. Vyroky Zékovskych komentari jsou déle v textu uvedeny kurzivou
a citovany v origindlni podobé. Kraceni ptispévki je graficky oznaceno jako /.../.
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/.../ Hodné ale zdlezi na tom, jestli to psal pfirodovédec nebo nékdo kdo tomu moc nero-
zumi. Taky zdlezi odkud tyto informace autor ziskal. Nemyslim si Ze je spravné aby nékdo
hned tikal Ze to tak neni pokud pro to nemd ditkazy nebo argumenty. (D38)

Projevuje se i nedtivéra k motivaci pisatele:

Dobte, néjaky diivod toho ¢lovéka k napsani vedl, ale dost by mé divod zajimal. /.../
(D53)

V reakcich na diskuzni komentare zaci ke kritickému mysleni pfimo vybizeji ostatni,
texty obsahuji imperativy, vykfi¢niky, je pozorovana intenzivni apelativni funkce:

Lidi, ovétujte faktal!! (D47)

Nez budete slepe rikat a nadavat ze to co je napsany neni pravda a ze vedci nerikaji prav-
du by jste si meli overit fakta a pak mluvit dik (D14)

/.../ Ps: lidi nemyslete jen na sebe (C41)

Neékteri zaci zminuji svoji zkusenost s tvorbou medidlniho textu, ktera je v ramci me-
dialni vychovy velmi uzite¢na:

Myslim si Ze by tento clanek mohl byt pravdivi, protozZe se tam ukazuji mista kde se akce
déji a cas. Sdm jsem délal projekt na fake news a z ného jsem se naucil Ze fake news tam
takovéto informace neddvd, kdyby je tam totiz dali mohli by si je nékdo lehce ovérit (D21)

Zéci také zminuji nevhodnost &i neptesnost nadpisu:

Taky mi to ptijde zajimavy, nadpis sice moznd tiplné presné nevystihuje obsah clanku,
ale urcité na tom bude cdst pravdy. (D56)

Jako dtilezity prvek pfi uvazovani o pravdivosti a uvéritelnosti textu je zminovana so-
lidnost, vérohodnost zdroje objevujici se pouze u dotazniki verze D (11 % v D, ostatni 0 %):

CT24 mi ptijde jako v pohodé zdroj, takzZe si myslim, Ze by to mohla byt i pravda (D15)

Vzhledem k tomu Ze se tento ¢ldnek nachdzi na strance CT 24 (coz je velmi osvédéend
strdnka) neptipadd mi to jako blbost, ale spise jako zajimavy vyzkum (D35)

U dotaznikt verze B (29 %), statisticky srovnatelné pak u D (16 %) je oproti verzim
A (3%) a C (4%) patrny signifikantné vyssi pocet odpovédi, v nichz zaci zminuji jed-
nostrannost ¢i zaujatost vychoziho textu. Ve verzi B se Zaci predevsim zastavaji srn (a dal-
$ich zvirat), zaméfuji se na jejich pfinos v prirodé. Zminuji provazanost jevu, sloZitost
vztahtl v ptirodé, komplexnost ekosystému a celé problematiky:

Prijde mi zvldstni, Ze se v clanku mluvi jen o pozitivnim pFinosu vikil. VSechno md svoje
negativa, ale i pozitiva... (B54)

myslim, Ze by se tam méli ptipsat i néjaké zdsluhy srnek a kojotii, aby to nevypadalo,
Ze jsou postradatelni, protoZe kdyby tu nebyli kojoti a srnky tak by to mohlo vypadat zase
jinak. (B3)

5 EMOCE/POSTOJE/HODNOCENI

5.1 KLADNE EMOCE/HODNOCENI/POSTOJE

V odpovédich zaki pozorujeme pomérné logickou tendenci, Ze souhlasné diskuzni ko-
mentafe se ¢asto poji s projevem pozitivniho hodnoceni, kladnych postoji a emoci (77 %
v A proti 47 % v D). Maji naptiklad tuto podobu:
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Jsem rdda, Ze ptiroda Yellowstonu opét rozkvetla. Je dobte, Ze srny ubyly, protoze tim
daly prostor mnoha dal$im Zivocichiim. (A48)

Vyborné! Cim vétsi pestrost ptirody, tim Iépe pro nds. (A51)

Velmi se mi libi, jak tento ¢ldnek poukazuje na kiehkost ekosystému. Staci, aby jedna véc
se zménila a cely ekosystém se rozsype, jak domecek z karet. (A58)

Déle téz napt.: je zajimavé, jak... (A57), je dobré, Ze... (A53), je skvélé, Ze... (A69) apod.

Dal$im ¢astym zaznamenanym pocitem je udiv nad zjisténymi fakty, mnohdy propoje-
ny s explicitné formulovanou zménou nazoru ¢i s reflexi novosti informaci:

Prijde mi témér neuvétitelné, jak se diky vikiim v Yellowstonském parku stala takovd
zména celé prirody. Tento cldnek mi pomohl uvédomit si, jak jsou preddtori duleZiti a jak
uzasny je ptirodni ekosystém. (A56)

Tyto informace jsem predtim nevédél a dost mé prekvapily. Védél jsem, Ze ptirodni pre-
ddtofi jsou velmi diileZiti, ale ne v takovémhle métitku. /.../ (A20)

Myslel jsem si Ze vici jen Skodi jinym zvitatim, ale zjistil jsem Ze vici svim pFichodem
néjakym zvitatim pomdhaji. /.../ (A22)

Déle je udiv vyjadten napt. nikdy bych nefekla... (napt. A35), necekala jsem, Ze... (napft.
C39), nikdy by mé nenapadlo ze... (C32), kdo by si myslel, Ze... (A55) apod.

5.2 NEGATIVNI EMOCE/HODNOCENI/POSTOJE

Negativni emoce a hodnoceni se ¢astéji ve srovnani s verzemi A a B objevovaly u verze
D a C, zejména v ramci negativnich reakci na komentare. Jako ptiklad uvedme napt. pocit
zmatenosti, nejistoty (viz téZ dale) ¢i nepochopeni, ostrazitost, strach ¢i obavy z pfemno-
zeni vlki, které jsou evidentné vyvolany recepci diskuznich komentaru:

Tak jd jsem z toho zmatend, ¢lanek zni zajimavé a pravdivé. Proc si myslite, Ze to nemiize
byt pravda? (D22)

Tak jé nevim, co je se mnou Spatné, ale ptijde mi to jako dost zajimavy cldnek...a viibec
ne jako néjakd “blbost®, co tu ostatni piSou. (D49)

Dle komentdtii pod clankem usuzuji, Ze skutecnost bude nejspis nékde mezi. (B48)

Absolutné nechdpu pro¢ by nékdo psal néco tak zbytecné dramatizujictho. Na druhou
stranu muzZem doufat, aby se nepremnoZili... Pokud teda cldnek nelze. (D76)

Je to sice zajimavé, ale vici zabiji spoustu zvitat a neméli by se vyskytovat mezi lidmi.
/.../ (C21)

Dalsi komentare pak ¢astéji sméfuji k ironii, jizlivosti, zesmés$néni, napadani ¢i ponizo-
vani fiktivnich komentujicich osob:

/.../ Tyto lidé v komentdtich musi mit hodné malé 1Q kdyz si mysli, Ze to neni pravda.
(D46)

Imao wtf, proc jsou lidi v komentdtich tak strasné nastvani, jste jako vSichni vystudovani
biologové bo co? Kdyz je to cldnek od ¢t 24, tak sorry jako, ale nemyslim si, Ze by si vymysleli.
si to nejdfiv nastudujte a pak naddvejte. (D67)

Vyjimec¢né jsou pak komentare explicitné agresivni, vyskytuji se v nich konfliktotvorné
prostfedky jako imperativy, expresivni vyrazy, vykti¢niky ¢i graficky zvyraznéna slova.

(reakce na diskutujici) Jdéte do hdje! Ani jste si cldnek pofddné neptecetli, absolutné to
nechdpate a stejné uz pisete do diskuze. Selsky rozum a IDIOTI ve védé nemaji misto. To co
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piSou je potvrzeno dlouhodobymi védeckymi studiemi, navic uz jsem Cetl vice cldnku na toto
téma. Nenf to jen ptipad Yellowstonu, podobné véci jsou pozorovatelné i jinde, mj. i v CR.
Navic CT24 je divéryhodny zdroj. Z lidi jako vds je mi ZLE! (D6)°
Jestlize u dotaznikové varianty A jsme ¢asto pozorovali kladné vnimany adiv, pak na-

opak varianta D a ¢aste¢né i B podnécuje spiSe projevy nejistoty, nedavéry, pochybnosti
o obsahu ¢lanku (45 % projevi nejistoty v D, 22 % v B), ve verzich A (6 %) a C (3 %) se pro-
jevy nejistoty objevuji vyznamné méné nez u verzi D a B:

fekla bych zZe mozny je vsechno, jestli je to pravda bych védét tedy chtéla... (D51)

Zajimavd teorie ale otdzka je jestli je to pravda. (D23)

Dalsi priklady prosttedkit vyjadreni pochybnosti:

Moznd... (napf. B12), je pomérné zvldstni, Ze... (B14), Je to tak? (B33), pfijde mi divné,
... (D9), mdam takovy pocit, Ze... (B40), miiZe to byt i jinak... (B40), néjak se mi nezdd,
...(B42), pfipadd mi skoro nemozné, aby...(B45), kdovi, jak to bylo doopravdy...(B47).

[N
QN

6 DISKUZE A ZAVER

Z vysledkti nasich dat vyplyva, zZe je mozné pozorovat vliv diskuznich komentait
na formovani reakci zédkt-recipienttl. Pozitivni souhlasné komentare vedly zaky v inter-
netové diskuzi nejen k podobnému zpisobu vyjadfovani, ale také k vyjadfovani vétsiho
mnozstvi kladnych postojti a emoci vztahujicich se k vychozimu textu (verze A), zatimco
zacive verzich C a D vyjadfovali vyznamné ¢astéji negativni emoce a hodnoceni vztahujici
se k diskuznim komentaitm.

Dale pozorujeme, Ze zaci pti vyjadfovani nesouhlasu s diskuznimi komentafti projevili
v nékterych pripadech ve verzich C a D Gto¢né ¢i agresivni reakce, zatimco ve verzich A a B
jsme takovéto vyroky nezaznamenali.

S typem komentaru vyrazné rostla tendence poukazovat na zaujatost textu: mirné zpo-
chybnovani informaci v diskuznich komentarich (verze B) vedlo zaky k tomu, Ze zminova-
li ur¢itou jednostrannost a o textu pochybovali. Da se tedy predpokladat, ze jednostranné
zaméreny text anebo jednostranné zamérené komentare jsou nasledné pro ¢tenare snadné-
ji zpochybnitelné a Zaci, resp. ¢tendfi tyto pochybnosti v diskuzi sdileji.

Pouze u varianty D, obsahujici urazlivé komentére, se Zaci zaobirali vérohodnosti zdro-
je, je tedy mozné, ze tyto nenavistné komentare jaksi probudily v nékterych zacich jejich
schopnost kritického mysleni. Tento potencialni mechanismus je ovéem nutno hloubéji
prozkoumat a ovérit.

Ve verzi C, u niz prevazuji komentére apelujici na strach, se v Zakovskych komentarich
nejméné Casto projevuji prvky kritického mysleni. To koresponduje se zjisténim Wall &
Buche (2017), ze apely na strach vytvareji zkresleni, ktera u lidi omezuji tvahy a diskuzi.

Neékteri komentujici (napt. B48, viz vyse) pri svém vahani explicité prisuzuji komenta-
ftiim vahu ve svém rozhodovani. To miize mit negativni dtisledky napt. pfi mylné interpre-
taci dezinformacénich texti, kdy pravda zkratka a dobfe neni ,nékde mezi“ a dezinformac-
ni scéna presné na vyvolani téchto pocitt u recipienti cili.

Na zakladé danych zjisténi je mozno pozorovat, ze negativni reakce mohou vyvolat

R

fetézovou reakci dal$ich agresivnich a nenévistnych komentara. Je pravdépodobné, Ze ko-

Vice k agresivnim komentatam viz Hlava¢ova & Holanovd, 2023, v tisku.
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mentare zaki jsou jakousi formou komunikaéni ,,hry“ a neodrazeji skute¢né nazory zaki,
spise se Zaci snazi zaclenit mezi ostatni komentujici. Pfesto bychom méli brat tyto komen-
tare jako varovani, a zdroven inspiraci pro zapojeni tohoto tématu do vyucovani. Praci
s riaznymi typy elektronickych textd v rtiznych predmétech ve $kolach vidime jako na-
prostou nutnost pro rozvoj medialni gramotnosti. Je tfeba naucit Zaky interpretovat rtizné
medidlni zanry, hodnotit je nejen z hlediska jazykového, ale z hlediska cile produktora
a cilti ostatnich komunikantt zapojenych do medialni komunikace.

Poznamka: Vznik tohoto ¢lanku byl podporen v ramci projektu Cooperatio PedF
(2022-26).
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RESUME

V textu se vénujeme vlivu internetovych diskuznich komentaft na charakter nasled-
nych reakci zakl v diskuzi. Vyzkumny nastroj obsahoval text internetového ¢lanku s dis-
kuznimi komentari ve ¢tyrech rozdilnych verzich: A) kladné komentate podporujici myslenky
textu, B) komentare zpochybriujici informace textu, C) negativni komentare ptisobici na pocit
strachu, D) urazlivé komentdre vztahujici se predev$im k autorovi textu. Vysledky ukazuji, ze
v zavislosti na charakteru pfedchozich fiktivnich komentafi zaci reaguji v diskuzi rozdil-
nym zptisobem. Zakovské komentére se li zptisoby i mirou projevu medidlni gramotnos-
ti a kritického mysleni, ale také projevy kladnych ¢i negativnich emoci.

RESUME

The article focuses on the influence that online discussion comments have on the
character of reactions made by pupils in the discussion thereafter. The research tool in-
cluded an online article with discussion comments in four different versions: A) positive
comments supporting the ideas of the text, B) comments questioning the information in
the text, C) negative comments evoking fear, D) offensive comments primarily directed at
the author of the text. The results show that pupils react differently in the discussion. The
reactions depend on the nature of the preceding fictional comments. Pupil comments vary
in terms of the expressions and degree of media literacy and critical thinking, as well as the
manifestations of positive or negative emotions.
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PRILOHA 1 - VYCHOZI TEXT

() Zpravodajstvi Sport iVysildni TV program Pofady A-Z Pro d&ti Art edu WVieo CT

((» zve || RUBRIKY

Jak vici meéni toky rek

Pfed 2 dny Autor: Josef Vesely
Jednim z nejzajimavéjSich poznatk( minulého plistoleti byl objev trofickych kaskad. Troficka kaskada je ekologicky
proces, ktery zadina na vrcholu potravniho fetézce a pokracuje doll aZ na svoji nejnizsi droven. Ukéazkowym
prikladem je to, co se stalo v Yellowstonském narodnim parku v USA, kdyZ se sem v roce 1995 znovu vratili vici.

VEichni vime, ze vlci zabiji rlizné druhy zvifat, ale uZ si moc
nejsme védomi toho, Ze mnoha dalfim organismdm Zivot
dévaji. Predtim, nef seviciv Yellowstonském parku opét znovu
objevili, nebyli zde pfitomni 70 let. V disledku toho se zvySoval
potet srn, protoZe je nikdo nelovil, a tak se jim podafilo sniZit
rostlinstvo skoro na nulu. | pfes lidské usili o jejich kontrolu,
spasly srny témé&f viechnu zeled.

IV
Ale v momenté, kdy se vratilivici, ai kdyz jich bylo jen par, zacaly se dit velmi pozoruhodné dkazy. Nejdfive vici
nepochybné zabili nékteré srny, ale to nebylo to hlavni. Podstatnéji bylo, Ze zdsadné ovlivnili chovanisrn, jelikoi ty se
zataly vyhybat urfitym éastem parku. Tém, kde by mohly byt lehce polapeny — zejména udolim a soutéskam. A tato
mista zafala okamZité regenerovat. V nékterych oblastech se za pouhych 6 let wyEka stromd zpétinasobila. Dive hola
udoli se rychle zalesnila osikami, vrbami a topoly. A jakmile se tak stalo, zatalo se zde vracet a zabydlovat ptactvo.
Poéty zpévnych a stéhovavych ptakl se zataly vwrazné zvyiovat. Také pocty bobrii se zvySovaly, protoZe siradi
pochutndvali na stromech. A bobfi jsou inZenyfi ekosystému. Piehrady, které na fekach stavéli se staly Utogistém pro
vydry, ondatry, kachny, ryby, plazy, obojzivelniky. Vici zérovef zabijeli kojoty a v disledku toho se zadal zvySovat poet
kralikii a my3i, coz znamenalo vice dravcd, vice lasiéek, lisek a jezevcl. Havrani a orli se slétalina mrEiny, které po sob&
zanechali vici. Také medvédi se chodili k mr&indm nakrmit a podet medvéd? tak zafal stoupat. K dostatku potravyjim
£asteéné pomohlo i to, e na nové obnovenych kefich rostlo vice bobuli. Medvédi pak posilovali dopad vlki tim, 7e
zabijely nékterd mladsta jelen(. Ated se dostavame do bodu, kdy to zafin byt opravdu zajimavé. Vid zménily toky
fek. Divodem bylo, e obnovené lesy zpevnily koryta fek a nedochézelo tak asto k sesuviim pldy. Koryta fek tak
zlistala pevné ve svych tocich. Reky se méné klikatily a ubyvalo na nich erozi. Kandly se ziily a zataly se vytvéfet
jezirka a Uzlabiny, co? bylo skvélé pro vét3i podet volné Eijicich Zivodichil. Podobné to bylo s odehnédnim jelen(i z
nékterych mist, kde se také obnovila vegetace a v idolich jiz nedochézelo k dffive tak astym poklesim pldy. Takze
tento maly poéet vikd zménil nejen wskyt Zivodichi a rostlin na této veliké plote Yellowstonského narodniho parku,
ale také jeho fyzickou podobu.
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PRILOHA 2 - DISKUZNI (FIKTIVNT) KOMENTARE

Vie 408 Moje komentafe 0 Od nejstariich v

@ Lukas Srpa vl 7 QI'_
Clovék by simyslel, Zevlciv pfirodé jen 3kodi, ale tady je vidét, jak ddleZitou Glohu majipro cely ekosystém,

Q «sicnte:
#* Lukds Srpa vici jsou nejvétsim dobrem pro Yellowstonsky park =
FF  Filip Faliteds > apas
Nevim, moc se mito nezdd, myslim si, Ze nemdZeme uplné&jednoznatné odhadnout, jak to v pfirodé chodi a co viechno
sevsim souvisi.

. SofiaH. ol s
Kaidy druh organismumana Zemi svoje misto, tady je to krdsné popséno.

. Daniela Licha
Dobry pfiklad toho, jak nedostatek predétori zptsobi pfemnoZeni uréitého druhu a ten pak devastuje pfirodu. (=

Peeetr e 12
Libi se mita myslenka o zméné& chovanisrn. Clovék se snaZilsrny jen hubit (redukovat), ale diky predatorim vikim se

zataly srnky jinak chovat, a to teprve mélo ten pozitivni efekt na cely ekosystém.

Komentare A

Vie 408 Moje komentafe 0 Od nejstariich v

@ Lukas Srpa vl yil
Vypadato, Ze srnky devastuji pfirodu vic ne lidi. Kdo vi, jak by to vypadalo v naich lesich, kdybychom tu Zadné neméli.

o Kaskader lb?
#* Lukas srpa Chuddcisrny, takhle na né viechno svést iy

FF  Filip Falitpdg2 apas
Hezké. Myslim si, 7e to dobfe vystihuje podstatu toho, jak to v piirodé chodi a jak viechno se viim souvisi.

SofiaH. ule s
Jeto néjaké jednostranné. Diky kojotdm asrnkdm tam zase Zili tfeba jiniZivogichové, ale o tom uZ se tam nemluvi.

Peeetr ol 12
S tEémi srnkami mito néjak nesedi. Nékdejsem Eetl, Ze Zivotichové sipfirozené nikdy nevyierou celé Uzemi, pravé proto,

aby to misto mohlo regenerovat. To jezéliba jenomnas lidi, lovita ,spéasat” do posledniho kousku.

. Daniela Licha
Takie srny a kojoti jsouzlo parku?'&

Komentare B
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Komentare C

Vie 408 Moje komentafe 0 Od nejstariich

LukisSrpa ndg7 ®1
Mo, tak kromé toho vieho, jsou vicii nebezpetny a zabijejilidi. To uitam nikdo nenapf§e°

Kaskadémde o )
#* Lukas Srpa Mo pfesné, zabijou klidné dospé&lyho i déti, ktery se nedokiaZou vikovi ubréni‘t.@

Filip Falat sds 2 apas
Jeto zajimavé, nikdy mé& nenapadlo se nad viky zamy3let takovym zpdsobem.

SofiaH. 1l s
Motak at sivlci zdstanou v Yellowstonském parku, doufam, Ze nikoho nenapadne je tahatisemk nam.

Daniela Licha
Vicinelovijen srnky, ale i domestikovana zvifata, napfiklad ovce. Jestlise vici roz3if, tak ui si lidinebudou moct
dovolitchovat Zadny skot.

Peeetr ol 1o
To zase napsal n&jaky ochrance vlkd, kterymu jdou prachy z toho, Ze chrani a vypoustiviky do pfirodnich parkd, ve
kterych se pohybujiilidi.

Komentare D

Ve 408 Moje komentafe 0 Od nejstaréich v/

FF

Peeetr ole
J4 jenom nevéficné éumim, co viechno jsou lidischopny napsat .. =

Lukas Srpa ude 12 il
To zas vymyslela n&jaka hlavitka, néjaky chytrak v bily ko3ili u stolu. Museli mu asi pékné zaplatit, aby napsal néco
takovyho...

o Karolka sdgs

#* Lukas Srpa Na internetu piSou a zjevujou svaoje nazory rizny individua, vétai blbost jsem snad neéetla. (23

Filip Falitede 2 apas
Mné to pfipadd docelazajimavy a podle méto je pravdivy.

sofiaH. sl 5
& Filip Falat Na gem té odkojili, Ze ijes v piedstavé, fe kaidy vytladeny pismeno je jednak pravdivy a nebo snad
upfimny jak zpovéd po desatym pivu?
Daniela Licha
Ze miZe nékdo vypustit z pusy takovou hovadinu, to by mé nenapadlo ... Asi n&jakej ekolog za prava vika.
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K VvYUZITI MULTIMODALNIHO TEXTU VE VYUCE MATERSKEHO
JAZYKA: KNIHA PATLAS ZVIRAT

ON UTILISATION OF MULTIMODAL TEXT IN MOTHER TONGUE TEACHING:
THE BOOK PATLAS ZVIRAT

RaZzena PISKOVA - Eliska SVOBODOVA

1 Uvop

Zijeme v dobé, kdy se porozuméni textu stalo ,problematikou®. Slovni spojeni ,,pro-
blematika porozuméni textu“ se objevuje stale ¢astéji, a to v mnoha raznych kontextech -
¢asto v souvislosti s neuspokojivymi vysledky zakt v mezinarodnim testovani PISA a PIR-
LS (srov. Metelkova Svobodova & Svrckova, 2010, s. 49), ale také v souvislosti s koncepci
vyuky matefského jazyka, v niz se v ramci komunikaéni nauky ptame nejen cemu mame
porozumét, ale také jak a pro¢ (srov. napt. Stépanik a kol., 2020, s. 48).

Jednu z pricin, pro¢ se problematizuje proces porozumeéni textu, spatiujeme v prekot-
ném vyvoji druhti a typ textd, s nimiz se kazdodenné setkdvdme. Porozumét textu totiz
uz neznamena pouze ,porozumét souvislému psanému textu®, napt. romanu bez ilustraci.
Repertoar druhti textii se dynamicky rozsifuje a zahrnuje texty psané, mluvené, elektro-
nické, linedrni i nelinedrni, hypertextové, infografické a mnohé dalsi textové, ale i obrazo-
vé formy a tvary propojované v jeden funkéni celek, ktery ¢asto vnimédme nejen zrakem,
ale také sluchem nebo i dal$imi smysly (napf. podcast, vlog, 4D film, graffiti, videomap-
ping, symfonicka basen aj.).

Také kniha ¢i list papiru jako zdkladni nosice textu jsou pro vétsinu nasi populace stale
¢astéji nahrazovany obrazovkou pocitace, displejem tabletu nebo jiného mobilniho zatize-
ni. Pritom vékova hranice, kdy k tomuto nahrazeni dochazi, se neustale snizuje, dnes uz se
ina 1. stupni zakladni $koly (dale jen ZS) setkdvame s zaky, u nichZ o ,nahrazeni“ ani nelze
dost dobfe hovotit, jelikoz dtive vidéli displej (obrazovku) nez knihu, a povazuji tedy dis-
plej, nikoli knihu, za zdkladni nosi¢ informaci i estetickych zazitka spojenych se ¢tenim ¢i
v $irokém slova smyslu s percepci textu. Elektronicka zatizeni ptitom poskytuji prosttedky
pro snadnou tvorbu tzv. multimoddlnich textii a multimoddlniho stylu komunikace'.

2. MULTIMODALITA A PROCES VZDELAVANI{

Ke vztahu multimodality a procesu vzdélavani uvadi K. Vuznakova, E. Gogova
a N. Liptdkova (2022, s. 237): ,KedZe multimodalita je znakom ludskej komunikdcie ako
takej, determinuje aj proces vzdeldvania. V edukacnom procese sa vSak doraz kladie na ra-
ciondlne, rozumové chdpanie. Prioritou nie je zmyslovd percepcia sveta, a tak ani rozvoj

1

Pro ucely tohoto piispévku chidpeme multimodalni komunikaci ve shodé s autory Nového encyklopedického
slovniku Cestiny jako ,,komunikaci zaloZzenou na vyuzivdani nékolika sémiotickych systémii (;modit’), napi. mluve-
ného jazyka a gestiky nebo psaného jazyka a obréizkii (grafické slozky).“ Grafickou slozkou pak rozumime nejen
vlastni ilustrace k textu, ale také vyznamotvorné barevné zvyraznéni pisma v samotném textu, sazbu v urcitém
tvaru a velikosti, rozvrzeni oken na obrazovce, hypertextové odkazy v textu apod.
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zmyslov, napr. sluchového alebo zrakového vnimania, ktoré sii imanentnou sticastou mul-
timoddlnej komunikdcie a multimoddlneho vzdeldvania. Aj analyzy jazyka v kognitivnej
lingvistike, ktord odkryva vztah tela (teda aj zmyslov) a mysle, ukazujii dbleZitost zmyslovej
percepcie pri skiisenosti so svetom, a to predovsetkym v detskom veku, ale i vo vede. A preto
by ucitel nemal byt iba tym, kto odovzddva myslienky o svete ¢i 0 zmysle sveta, ale aj tym, kto
zdiela vnimanie sveta prostrednictvom zmyslov.“ Vnimdni svéta prostfednictvim (idealné)
vSech smyslil a rozvoj tohoto vniméani pomoci vhodnych textll povaZzujeme za zakladni
predpoklad uceni se nejen matetskému jazyku, ale v dsledku ¢emukoli v libovolném obo-
ru lidské ¢innosti.

Z vysledkd vyzkumného $etfeni R. Metelkové Svobodové a M. Svrekové (2010, s. 41)
o zdrojich, se kterymi ucitelé pracuji ve vyuce, pritom vyplyva, zZe dvéma nejcastéji uziva-
nymi zdroji ve vyuce jsou v Ceské republice ,ucebnice a ddle materidly z jinych predméti,
u nichz se viak stdle jednd ,jen‘ o vyukové materidly. (...) Cesti Zdci jsou tak ochuzeni o moz-
nost postupného seznamovdni se naptiklad s literaturou cilené urcenou détem a mlddezi.
(...) Prevdzna ¢dst novych clenskych zemi (EU) a anglicky mluvicich zemi, které dosahuji
v mezindrodnich priizkumech nejlepsich vysledkil, nevyuzivaji ve vyuce rozhodné nejcastéji
ucebnice. V jejich pripadé se jednd o détské knihy.”

Tento nesoulad ve zdrojich materialti uzivanych ve $kole a (multimodalni) Zitou rea-
litou zakt muze vést k rozporu v tom, co zaky u¢ime, co od nich o¢ekavame, co naopak
oni o¢ekavaji od $koly a co ¢asto vyjadiuji otazkou: Proc se to mdm ucit? Zaroveinn muze byt
tento stav i zdrojem demotivace ke ¢teni a k uéeni ve $kole, protoze druhy textd, s nimiz
se zaci bézné setkavaji mimo $kolu, vykazuji vyrazné jiné kvality a naroky na percepci nez
materidly prezentované ve vyuce.

A kone¢né je nutné pripomenout v této souvislosti dlouhodobé smérovani vzdéla-
vaciho oboru Cesky jazyk a literatura ke komplexnimu pojeti vyuky. Nejde jen o vnitini
integraci komunikaéni a systémové jazykové vychovy, jak o ni hovoii napt. M. Cechové
a V. Styblik (1998, s. 18-19), nebo o integraci jazykové, komunika¢ni a literarni slozky (srov.
Franta, 2023, s. 97-106), ale pfedevs$im o funk¢ni a systematické propojovani vzdélavacich
obsahtl napfi¢ vzdélavacimi obory a oblastmi, které je zakotveno v koncepci Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani v jeho stavajici platné verzi i ve verzi re-
vidované, vznikajici v souc¢asnosti v souladu s dokumentem Strategie vzdéldvaci politiky
CR do roku 2030+. Tento piistup ostatné deklaruji i autoti nové koncepce komunikacni
nauky, pro néz ,ucivo slouzi jako prosttedek pozndvdni, nikoliv jako jeho cil. Zcela primdrni
je (...) kompetencni zacileni vyuky, at uz v roviné komunikacni nebo kognitivni, podeptené
o funkéni pozndvdni jazyka. Zdsadni je prenositelnost pozndni také do jinych predmeétii,
a predevsim do reality kazdodenniho Zivota“ (Stépanik et al., 2020, s. 16).

Shrneme-li vy3e uvedena vychodiska, méli bychom ve vyuce na ZS usilovat o co nejsirsi
uplatnéni autentickych autorskych textii vytvorenych cilené pro déti a mladez, které maji
potencidl rozvijet porozuméni ¢tenému textu i chapani multimodalni komunikace. Tyto
texty by mély byt ,,soulasné, hravé, iismévné, veselé, podnétné (...), ptindsejici nebo pred-
znamendvajici naptiklad ndmét k feseni, hddanku, problém provokujici k rozuzlent, iikol
k rozpracovini, rozvinuti nebo dokonceni. Texty (...) nemusi ani nemohou byt vSechny z ob-
lasti umélecké, tim by se zastirala vSudyptitomnost béZného fungovdni jazyka v celé Siroké
sfére spolecenské komunikace® (Svobodova, 2000, s. 93-94).
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Z vy$e uvedeného je zfejmé, ze viem témto narokiim tézko muze dostat jakykoli text sim
o sobé. Nezastupitelnou roli zde zastava ucitel jako zprostiedkovatel textu. Teprve vhodnou
didaktickou interpretaci, zasazenim do komunikaéni situace, usouvztaznénim ke konkrét-
nim zakam (s ohledem na jejich vék, pokrocilost, zajmy atd.), a zejména s ohledem na vé-
domy a predem stanoveny vychovné-vzdélavaci cil 1ze ve vyuce dosahnout maximalniho
vyuziti textd. Namisto nahodilého a samotcelného ,,zabavovani® zak (tj. hra pro hru, u¢eni
pro uceni) je tfeba promyslet navazné, systematické a podnétné ¢innosti, které u zaki pove-
dou k soustavnému rozvoji ¢tenafskych dovednosti, strategii a postoju i celkového vztahu
ke ¢teni, potazmo k celozivotnimu uéeni (tj. hra pro uceni, u¢eni pro zivot).

3 KNIHA PATLAS ZVIRAT JAKO MULTIMODALNI TEXT

V roce 2021 byla v nakladatelstvi Pointa vyddna kniha Patlas zvifat spisovatelky a sou-
¢asné ilustratorky Elisky Svobodové. Jedna se o autorskou multimodalni knihu funk¢-
né propojujici text, infografiku a ilustrace do estetického celku. Kniha provokuje ¢tenate
k zapojeni smyslového vnimani, interpretaci a objevovani souvislosti pti hledani odpovédi
na otazku, odkud se vzala ¢eskd pojmenovani zvifat, pro¢ se zvirata jmenuji tak, jak se jme-
nuji. Autorka vybrala do knihy takové Zivocichy, u nichz pojmenovéani vychazi ze vzhledu
a podoby, z dovednosti, vlastnosti, zptsobu Zivota, chovani, mista vyskytu a dal$ich sku-
te¢nosti. Nékteré z téchto nazvt byly slovotvorné utvofeny odvozovanim od substantiv
(plamenak - plamen), adjektiv (slepys - slepy) ¢i sloves (kukacka - kukat), jiné nikoli.

Kniha svym obsahem primarné napliuje umélecky, nikoli didakticky autorsky zameér,
a tak neni jejim cilem systematicky redlné popisovat slovotvornou ¢i neslovotvornou utva-
fenost pojmenovani zivoc¢ichi. Ma piisobit na vnimdni ¢tendid, zaujmout, pobavit, vést
k zamysleni, k rozvoji fantazie, asociaci a schopnosti vnimat a pochopit jazykovou a situac-
ni komiku. Lze ji tedy vyuzit ve vyuce mnoha riznymi zptsoby, ovéem zalezi na (pfedem
pouceném) uditeli, jak préci s touto knihou pojme.

Autorka u jednotlivych pojmenovani Zivocicht akcentuje jejich mnohoznac¢nost ¢i
moznosti vyuziti homonymie. Vnima vyznamy slov v ndzvech zvifat z riiznych thlt po-
hledu a usazuje je do novych kontextii, napt. kukacka muze kukat nebo muze ,,udélat kuk®
a ,nakouknout“ do ciziho hnizda. Sou¢asné miizeme mit na mysli Zivou kukacku, ale i ku-
kacku z nasténnych (kukackovych) hodin.

Tento autorsky napad je dale rozvijen vytvarnym zpusobem. Ilustrace zvifat nezobra-
zuji jejich redlnou zivotni podobu, ale inspiruji se ji. Hlavni prvek ilustrované podoby tvori
vyznam slova v nazvu a jeho slovotvorna motivovanost, polysémie ¢i homonymie. BéZné
znama zvirata tak ziskavaji originalni, vymysleny vzhled a mohou slouzit jako rébus nebo
obrazové ztvarnénd jazykova hadanka.

Iustrace jsou doprovazeny textem vysazenym vzdy v kombinaci dvou barev: ¢erné jsou
vysazeny pravdivé (faktografické) tidaje o zivoté skute¢né existujicich zvifat daného nazvu,
kdezto modre vysazené ¢asti textu? jsou zaloZeny na jazykové hfe s homonymii (napft. zvite
»jak® a tazaci ptislovce ,jak®) ¢i s polysémii na principu metaforického pfenosu vyzna-
mu slova (napf. okoun). Soucasné je zde uplatiiovan princip vyuziti konotaci a asociaci,
na jehoz zékladé vznika hravy autorsky text. Véty jsou formulovany tak, aby znély zcela

2 Pozndmka editoriek: V ¢iernobielom texte tohto ¢lanku je v ilustraénych obrézkoch pouzity miesto modrej

farby pisma svetlejsi odtien ¢iernej farby. Do ¢iernobielej podoby je upravend aj vizualna zlozka obrazkov.
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plynule, smysluplné a tvotily jeden celek souvislého textu. Ctenaf je tak nucen vnimat ne-
jen celkovy vyznam textu, ale také barevné rozliSeni jednotlivych ¢asti, ¢i dokonce slov.
Porozumi-li propojeni obou barevné odlisenych textovych informaci a sou¢asné pochopi
konotaé¢ni ¢i asociaéni princip ukryty v dané ilustraci, dochazi k pochopeni vyznamu cel-
ku a k odhaleni vtipu jakozto prvku jazykové a soucasné vytvarné komiky.

Obr. 1: Ukazka z knihy Patlas zvitat: Kukacka

Kukaéka

U kukacky bézné dochazi k mylnému tvrzeni,
Ze kuka. Zvuk nazyvany kukanim vsak vydavaji
pouze samedci.

Samicky jsou vybaveny
mechanismem, ktery umoZiiuje
vystrkovat hlavu do vysky a kuknout
do ciziho hnizda. Je-li vzduch ¢isty,
miiZe provést tajnou misi nazyvanou
Jhnizdni parazitismus”. Tato akce

se spousti neomylné podle planu
vzdy v celou hodinu.

Prestoze ilustrace v knize jsou vytvoreny ve stylu ilustraci pro déti, 1ze knihu Patlas
zvitat oznacit za tzv. all age multimodalni literaturu®. Pfijemcem muze byt dospély i dité
mladsiho ¢i star$iho $kolniho véku, kniha obsahuje percepéné rtizné naroéné texty jak
z hlediska vytvarné tematického, tak z hlediska naro¢nosti doprovodnych textt. Tato
vlastnost se ukazuje jako zdsadni motivaéni a soucasné diferencia¢ni prvek pro vyuziti
knihy u zakt s riznou mirou porozuméni vyznamu, smyslu textu a ilustracim na zékla-
dé poznani a veobecnych, ¢tenafskych ¢i kulturnich zkusenosti se svétem a s jazykem
(napt. u ilustrace hroznyse nebo smyslenych poddruht mecovek, jako je Excaliburovka
nebo Andurilovka, je tfeba znat vécny kontext, tj. zptsob stravovani u hrozny$u a infor-
mace o obou slavnych mecich z literatury). Dale se rozdilné naroky na porozuméni textu
projevuji v oblasti porozuméni odbornému lexiku. Nékteré uzivané odborné pojmy mohou
byt pro mladsi Zéky nesrozumitelné, a je tedy nutné klast diiraz na porozuméni uzité slovni
zasobé.

Pfi tvardich dilnach se zaky (viz nize) dochdzelo k vyrazné diferenciaci a (velmi Z4-
doucimu) pfirozenému rozdélovani zaki do skupinek dle miry porozumeéni textm. Pfi-
lezitost k uspéchu pfi vnimdni tohoto textu tak dostavali zaci nadani, pramérni i méné
pokrocili a soucasné byl tento text vniman jako zajimavy i dospélymi ptijemci (uciteli).

3 Podrobnéji k rystim tzv. all age multimodaln{ literatury viz Vuziidkovd, Gogova, & Liptikové (2022, s. 242).
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Obr. 2: Ukazka z knihy Patlas zvifat: Mecovka

Mecovka
Mecovka je velmi oblibena ryba, Slechténa do riznych barevnych

i tvarovych forem. Své &eské i anglické pojmenovani ,red swordtail”

ziskala podle vyrazného paprsku ocasni ploutve, ktery pfipomina Macetovka
&epel mece, a podle erveného zbarveni odkazujiciho na prolitou krev.
Sami¢ky me¢ nenosi.

Bastardovka

ST S )

Andurilovka

Stej,
Sjng ;.
Jako
m

eéOUn N
i )
"SPirovala mecovka lidi k vyrobé zZbrant:

4 MOZNOSTI VYUZITI KNIHY PATLAS ZVIRAT VE VYUCE

4.1 SEMINAR STUDENTU UGITELSTVI PRO 1. STUPEN ZS

Multimodadlni text nabizi rozliéné moznosti vyuziti, které zaviseji na pfipravé uditele
ijeho schopnosti (a zku$enosti) vnimat tento typ textt a ,,hrat si s nimi“. Povazujeme vSak
za zasadni, aby byl ucitel pfipraven na setkdni s timto typem textu, nez se rozhodne uplat-
nit jej ve vlastni vyuce. Proto po vydani knihy probéhlo setkani se studenty Uitelstvi pro
1. stupetl ZS v rdmci seminate didaktiky ¢eského jazyka na Fakulté pedagogické Zapado-
¢eské univerzity v Plzni. Cilem setkani bylo pfedstavit knihu budoucim pedagogtim a spo-
le¢né diskutovat o moznostech jejiho vyuziti ve vyuce. Zajimalo nas, zda budou studenti
uditelstvi tomuto typu textu a praci s nim ve vyuce otevreni, zda by podobny text prijali
mezi didaktické pomtcky, a které moznosti uplatnéni tohoto typu textu ve vyuce budou
povazovat za pfinosné. Semindre se ztcastnilo celkem 57 studentt.

Na tvod byla studenttim predlozena bez kontextu jednotliva pojmenovani oznacuji-
ci jednak ruzné predméty, jednak ceské nazvy zvirat (napf. jehla, jerab, zvonek, $idlo).
Studenti byli pozadani, aby uvedli slovo nadfazené, ptipadné aby popsali, o co se jedna.
Bez znalosti kontextu sméfovaly prvni asociace respondentt pravé k nezivym pfedmétim.
Teprve poté byla studenttim odhalena skute¢nost, Ze slovem nadfazenym pro v$echna tato
slova muze byt téz zvire.

Nasledovala prezentace ukazek z knihy s komentafem k procesu vzniku jednotlivych
textll a jejich ilustraci pomoci asocia¢niho principu. Poté byli studenti vyzvani, aby si
na stejném principu predstavili pfenesenou podobu ryby plotice. Jedna studentka nakres-
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lila svou predstavu na tabuli. Jako télo ryby vyuzila prvek plankového plotu a jako ploutve
vyrovnané hrebiky.

V diskuzi studenti zminovali vyuziti prace s timto materidlem v oblasti vychovy vy-
tvarné, jazykové, slohové i komunika¢ni a stejné tak v jejich propojeni. NiZze uvadime
stru¢né shrnuti naméta z diskuze.

Vytvarna vychova:
o rozvoj predstavivosti, pfenos predstavy do obrazu;

« zobrazeni skute¢nych a fantazijnich prvka®;
« rozvoj kresleného vtipu, karikatury;
o vystiZzeni myslenky kresbou.

Jazykova vychova:
» obohacovani slovni zasoby a tvoreni slov;

« pojmenovanizvifat s vyuzitim pfenesenych pojmenovani, polysémie a homonymie;
o rozpoznavani ¢asti slov a stavby slova.

Slohova a komunika¢ni vychova:
o vyhledavani a ovérovani faktt a informaci a nasledna tvorba popisného textu;

o propojovani faktii s fabulovanymi informacemi do jednoho funkéniho celku;
« rozvoj dovednosti vytvorit koherentni text;

o rozvoj komunika¢nich dovednosti s cilem vytvotit vtip, vyuzit jazykovou komiku,
rozpoznat a vyuzit nadsdzku, uplatnit konotace a asociace pti tvorbé textu.

Pfi praci s timto multimodalnim textem se do zna¢né miry uplatiuje vzajemné pro-
pojeni vySe uvedenych oblasti, dochazi ke komplexni interakci s textem a jeho ilustraci,
soucasné je akcentovan humor, vtip a jazykova komika. Vhodné vybrany tryvek z kni-
hy muiZe byt rovnéz pouzit v propojené vyuce s prirodovédou, vlastivédou, matematikou
a dal$imi predméty. Toto propojeni pisobi pfi vyuce motivacné.

4.2 TvORCE DILNY PRO ZAKY 1. STUPNE ZS

V priibéhu skolniho roku 2022/2023 se uskutecnily tviréi dilny pro zaky 1. stupné
na dvou zékladnich gkolach, konkrétné na 28. ZS Rodinné a na 1. ZS Z4padni v Plzni.
Ptvodné byli ke spolupraci osloveni ucitelé tretich, ¢tvrtych a patych ttid. Po nékolika prv-
nich setkanich projevili zdjem také vyucujici prvnich a druhych tfid, proto byl program
tvtréich dilen upraven i pro 1. a 2. tfidy. Celkem bylo zapojeno 20 tfid na 1. stupni obou
ZS. Tviir¢ich dilen se tedy zdcastnilo piblizné 420 &kt a 20 uditeld.

* Pokud Z4ci pracuji bez predlohy, neni jejich piedstavivost omezovéna a nesvazuje je to, Ze musi zkopirovat,

co vidi v predloze. Proto je vhodné pozadat zéky, aby si nevyhledavali skute¢nou podobu zvifat napt. na in-
ternetu piedtim, nez ji za¢nou kreslit, ale aby se zamé¥ili na charakteristické znaky zvifete, pokud jeho podo-
bu znaji. Pfi zobrazeni pfeneseného vyznamu v ndzvu zvifete by méla byt hlavni pozornost opét zaméfena
na vystizeni charakteristického atributu zvifete (napf. u zobrazeni kukacky je to dlouhy krk tvofeny sklddacim
mechanismem a velké o¢i ,,délajici kuk®).
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Uvédomujeme si, Ze pocet zapojenych ucitelti a zak je prili§ maly k vyvozeni obecnych
zavért. Poznatky ziskané béhem tviiréich dilen a naslednych diskuzi s uciteli i zaky vsak po-
vazujeme za cenné z hlediska upfesnéni moznosti vyuziti tohoto a dalsich multimodalnich
textll ve vyuce a stanoveni dalsich fazi pedagogického vyzkumu. Nabizi se zde otazka, zda
1ze najit spole¢né principy uplatnéni multimodalnich textd, potazmo multimodalni stylisti-
ky ve vyuce na zakladni $kole (srov. Vuznakova, Gogova, & Liptakova (2022) o vyuziti knih
Takto vidim a Takto pocujem® Romany Romanys$yn a Andrije Lesiva na Slovensku).

~

4.2.1 TvORCI DILNA V 3. - 5. TRIDE

Tvtrdi dilna byla vzdy zahdjena pomoci otdzek zjistujicich Zakovské prekoncepty, napi.
»Co ocekavite od knizky s nazvem Patlas zvitfat? O &em takové knizka mize byt?“ Zaci
ve v8ech tfidach bez vyjimky projevovali vnimavost vici hie se slovy. Odpovidali ve smys-
lu, Ze se jedna o zvifeci atlas, ,,ale né¢im jiny“. S rtiznou mirou hezitace pak ptipoustéli,
ze je to atlas ,,zpatlany“® Cilem uvodni faze tviréi dilny bylo soustfedit pozornost zaku
k tématu, navodit pfijemnou, hravou, tvirc¢i atmosféru, bez niz nelze postupovat smérem
k vytvorfeni vtipného ¢i humorného vystupu.

Naésledné byli Zaci seznameni s ukdzkami z knihy a pomoci navodnych otdzek méli
za ukol odhalit princip fungovani doprovodnych textt (vyuziti cerné a modré barvy k roz-
liSeni faktu a fabulaci). V této fazi byly vyuzity obrazky fantazijni ryby okouna v podobé
o¢ni bulvy, ptaka plamenaka v podobé plameniti nad malou dfevénou pyramidou a hada
hroznyse z hroznového vina. Z téchto tfi byl vétsinou prvni pojmenovan okoun. Na ném
zaci nejsnaze objevili zptisob, jak kreslené hadanky rozkli¢ovat. Nutnym predpokladem
k tuspéchu v této fazi bylo propojeni vizualniho podnétu s odpovidajicim slovnim pojme-
novanim klicového znaku kazdého zvifete (napf. oko — okoun). V nékterych ptipadech
zaci navrhovali pojmenovani, kterd je nemohla dovést k pochopeni obsahu ilustrace.”

Obr. 3: Ukazka z knihy Patlas zvifat: Okoun, plamenak, hroznys

V cestiné vysly obé knihy pod nazvy Tak to vidim a Nahlas, potichu, Septem (1. vyd. 2017, 2. vyd. 2019, nakla-
datelstvi Argo), na praci slovenského kolektivu Ize tedy navazat i v ¢eském prostiedi.

Vzhledem k tomu, Ze kniha nese podtitul ,kniha, ze které se nepoutite, lze nazev vnimat i jako uplatnéni
predpony pa- (srov. paryba, pavédecky).

V ptipadé plamendka se jim ¢asto vybavil nejprve ,ohen® Tvrdili pak, Ze obrazek znézornuje pohadkového
ptéka Ohnivéka. Az po dal$im pfemysleni v rimci existujicich zvifecich druhti je napadlo slovo ,,plamen®, a tak
odhalili smysl ilustrace.
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Dal$im krokem bylo zaméfeni pozornosti zakii na vlastnosti doprovodného textu.
Na otdzku, pro¢ je text napsany dvéma barvami, reagovali uvadénim riizné presnych
prekonceptt vyplyvajicich z jejich dosavadnich zkus$enosti s grafickou sazbou ucebni-
covych ¢i popularné nauénych textil, napt. ze modra barva zvyraznuje dilezité ¢asti,
nebo Ze modre jsou napsané 17i. Po pre¢teni uryvku, pti kterém zaci sledovali barevnost
textu, odvodili princip rozliSeni faktii o zvifatech od asociaci s dal$imi vyznamy, napft.
rozli$eni informace tykajici se ptaka plamenaka od informace tykajici se vlastnosti ohné
(napf. doprovodny text k ilustraci plamenaka obsahoval tyto barevné odliSené infor-
mace: ,Plamendk je paradoxné vodnim ptakem. Po vodé v8ak plave malo, drzi se v mél-
¢indach a peti si nesmaci. KdyzZ pije, stoupa z néj para. Nema mnoho nepratel, protoze
se vétSina tvori ohné obava. Pfi hnizdéni ¢asteéné vypelichd a po odstaveni mlddat
prepefuje. Naraz mu vypadnou vSechny letky. Starsi jedinci mohou po takovém vype-
lichani vyhasnout nadobro. Hnizda si stavi do tvaru sopek, aby uchranil své vejce pred
zaplavenim.“). Ndsledné zaci Cetli jednotlivé véty a vysvétlovali, jak je chapou a pro¢.
V nékterych ptipadech se uz béhem ¢teni ozyval ve tfidé smich naznadujici pochopeni
skrytého smyslu a odhaleni vtipu.

Poté dostali z4ci k dispozici text, ktery predtim necetli, pfevedeny pouze do ¢erné
barvy. Jejich tikolem bylo precist jednotlivé véty nebo ¢asti souvéti a posoudit, zda jsou
jednotlivé informace o zvifeti pravdivé (maji ztstat vysazené cerné), nebo vymyslené
(a mély by byt napsany modre). Rozdilna droven v§eobecnych znalosti o zviratech i Gro-
ven dovednosti precist text s porozuménim byly pfi plnéni této aktivity zdrojem cetnych
rozporti, aktivita probouzela zvédavost zakt a snahu zjistit, které ¢asti textu jsou pravdi-
vé.® Touto aktivitou byla u zakl rozvijena dovednost kriticky posoudit ¢teny text, a na-
sledné ovérit svitij predpoklad ze spolehlivého odborného ¢i popularné-nau¢ného zdroje
(encyklopedie ve tfidé, spole¢né vyhledani informaci v relevantnich zdrojich na inter-
netu a diskuze o tom, kde lze informace ovéfit a jak). Nakonec zZaci srovnali vysledky
své prace s barevnym uryvkem v knize a zhodnotili, zda je dryvek barevné roz¢lenén
spravné, s uvedenim argumentt, pro¢ k tomuto zavéru dosli.

Tvardi dilna poté pokracovala vytvarnou aktivitou, pro kterou byla vyhrazena jedna
celd vyu¢ovaci hodina. Zaci méli za kol nakreslit pastelkami vlastni zvite na principu Pat-
lasu zvitat. Dobrovolné mohli kresby doplnit textem a rozli$it informace ¢erné a modre.

Proinspiraci zaci nejprve formou brainstormingu vytvorili seznam ndzvu zvitrat. Kazdy
népad napsali na tabuli a podtrhli v ném skryté slovo s dal$im vyznamem. V ptipadé mno-
hozna¢nych slov uvedli co nejvice moznych vyznami. Poté si mohli vybrat néktery ze spo-
le¢né predlozenych napadi napsanych na tabuli, nebo vymyslet dalsi vlastni a doplnit ho
pruvodnim textem.

Nize pro ilustraci uvadime ukazku prace zaka 5. tfidy, ktery zvife stonozku pojal jako
¢islo 100 s nozickami po celém obvodu ¢islic a doplnil privodnim textem tohoto znéni:
»Nema vzdy sto nohou a lehce se vyplasi, proto utika pred vétsimi. Ji jidlo a mensi ¢isla.

v

Neni nejmensi, ale ani nejvétsi.

Tento moment ¢teni textu s pfedpokladem, Ze nékteré informace nemusi byt pravdivé, povazujeme za velmi
cenny, jelikoz Zaci pfi ném posuzovali text mnohem pozornéji nez pti bézném ¢teni textt a dochdzelo zde
k uvédoméni, ze text plisobici koherentné nemusi obsahovat pouze pravdivé udaje.
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Obr. 4: Ukazka prace zaka 5. tfidy: Stonozka
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V zavéru tvtrci dilny byli Zaci pozadani, aby v diskuznim krouzku seznamili spoluza-
ky s vytvorenymi ilustracemi, pfipadné texty. Dle naseho nazoru predstavovala zavére¢na
diskuze dal$i rozmér percepce multimodalniho textu, tentokrat v mluvené formé doprova-
zené vytvarnou slozkou a soucasné neverbalnimi projevy autora textu (gesta, posunky, vy-
raz tvare, pohyb téla). I zde byl cil stejny jako pfi percepci samotného textu knihy - odhalit
vtip, humor, porozumét asociacim, které vedly autory k vytvoreni ilustraci.

Zaroven zaci poskytovali zpétnou vazbu k priibéhu tviréi dilny. Zcela prevladaly po-
zitivni ohlasy, ovSem z naseho pohledu povazujeme za zajimavou predevsim skute¢nost,
ze nejvétsi zaujeti (a nejlepsi vytvarné napady i porozuméni textu) ¢asto prokazovali ti
zaci, u kterych by to jejich ucitelé neoc¢ekavali (potvrzeno naslednymi rozhovory s uéiteli
po skonceni tvirdi dilny). Jednalo se o zaky, které vétsinou nezaujme prace s ucebnici ¢i
jinym didaktickym materidlem, ale pfi ¢innostech zalozenych na préci s autentickym tex-
tem a na vyuziti fantazie a asociaci dokazali nasledné prokazat vysokou miru porozumeé-
ni multimodalnimu textu. Dle naseho nazoru tato skute¢nost v praxi podtrhuje vysledky
vyzkumu R. Metelkové Svobodové a M. Svrékové (2010), uvadéné v ivodu tohoto ¢lénku.

Zaroven byl béhem tvircich dilen potvrzen poznatek uvadény K. Vuzndkovou, E. Go-
govou a N. Liptakovou (2022, s. 257) o tom, Ze ,,pti porozuméni multimoddlnimu textu hra-
je dileZitou roli jazykovd a kognitivni zkusenost, stejné jako neobvykld percepéni zkusenost.
V tomto smyslu je porozuméni multimoddlnimu textu vizce spjato se sémiotikou zdZitku.“

4.2.3 TVORCI DILNA V 1. — 2. TRIDE

Zéciv 1. a 2. tfid4ch se pfi tviréi dilné zaméfovali spie na ilustrace nez na doprovod-
né texty. Z predlozeného vybéru tii kreslenych fantazijnich zvirat (mecoun, sekernatka,
kladivoun) dokazali spravné urcit, které je které, a odpovédét na otazky, kde Zije skute¢ny
kladivoun, ¢im se Zivi, jak vypada a jak je veliky. Tyto poznatky byly ovéfeny na fotografi-
ich redlného zvifete.
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Poté byla pozornost zakti vedena otazkami, kde obvykle najdeme kladivo jako nastroj,
k ¢emu slouzi, z ¢eho je vyrobené a jaky md tvar, k popisu predmétii vyskytujicich se v na-
zvech zvitat. Zaci sami vyvodili, Ze nazev zraloka kladivouna byl odvozen od tvaru jeho
hlavy nebo Ze nazev pta¢ka modroplastnika je odvozen od barvy jeho pefina zadech a kfi-
dlech, které pripomind plast.

Nasledné dostali Zaci za tkol spojit obrazky a napsané ndzvy zvirat. Nazvy byly napsa-
ny na interaktivni tabuli ve sloupci pod sebou velkym tiskacim pismem a pro jistotu je Zaci
spole¢né nahlas precetli. Pro tspé$né splnéni tikolu museli spravné precist nazev zvirete,
rozpoznat v ném schované slovo a propojit si jeho vyznam s kresebnym zobrazenim. Ukol
byl pro né ztizen vyuzitim nékolika podobné nakreslenych ilustraci, naptiklad dvéma od-
lisnymi zviraty v letu (letici modroplastnik, letici letucha).

Obr. 5: Ukazka ukolu pro zaky 1. - 2. tfidy
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Informaci o principu vyuziti ¢erné a modré barvy v textu ziskali zaci pfi spole¢ném
¢teni o strasilce a jeho pochopeni si ovéfili na Gryvku o rybatikovi. Jako dalsi aktivita
nasledovala prace s textem o mysi vysazenym ve dvou barvach v tomto znéni: ,,Mys byvala
povazovana za $kiidce a v domdcnostech byla nezvanym hostem, dnes se v§ak ¢asto chova
jako domaci mazlicek. Denné pomaha lidem s praci, takze uz se bez ni neobejdou. Dokon-
ce jiz existuje druh bezocaskové mysi.“

Po precteni textu byla Zdkiim poloZena zamérné obecné formulovana otazka: ,,Chovate
doma mys$?“ Odpovédi zdk Ize rozdélit do tif skupin:

1. Nékteti jednotlivci skute¢né chovaji doma Zivou my$ a uvazovali pouze o ni;

2. Dalsi zaci tvrdili, ze Zddnou my$ doma nechovaji, ¢i dokonce Ze se nékdo z rodiny

mys$i boji;

3. Néktefi Zaci rozpoznali v otdzce dvojsmysl a spravné rozklicovali pfirovnani k po-

¢itacové mysi.

Zéci ze 3. skupiny pak spoluzék@im vysvétlovali smysl knizniho tryvku i vtipu v otdz-
ce, nasdli také ,,mys ve tfidé“. Neshody vznikly ohledné existence zminéné ,bezocéskové

N oI

mysi“ Jednalo se o bezdratovou pocita¢ovou mys, kterou néktefi zaci neznali. Opét zde
tedy roli hrala pokroc¢ilost v oblasti kognitivnich znalosti.
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Ve vytvarné ¢asti tvardi dilny Zaci rovnéz postupovali trojim réiznym zptisobem. Jed-
na skupina perfektné pochopila princip a vytvarela vtipné obrazky (lednacek jako kostka
ledu, koralovka jako duhové koréle, osmak ve tvaru osmic¢ky, okoun s velkym okem a dal-
$ima oc¢ima po celém papiru). Druhd skupina kreslila fantazijni zvirata bez souvislosti
s ndazvem. V nékterych pripadech byli tito Zaci schopni odhalit slovo skryté v nazvu zvife-
te, ale do svého obrazku toto pochopeni nijak viditelné nepromitli. Tfeti skupina zpaméti
nakreslila ilustrace, které si pamatovala z knizky.

Obr. 6: Ukazka prace zaka 1.-2. tfidy (koralovka, ledniaéci, chiestys s textem)

Zajimavym poznatkem pro nas je, ze se zaci v prvni tfidé, narozdil od spoluzaki ve vys-
$ich t¥idach, pti vlastni produkci nadSené poustéli do psani textt. Obsah textti byl velmi jed-
noduchy a ¢asto byla potteba asistence pedagoga, ale dle naseho nazoru je podstatné, Ze Zaci
projevovali o tvorbu vlastniho autorského textu velky zdjem. Tento fakt povazujeme za vy-
znamny z hlediska motivace pro tviiréi psani v nejnizsich ro¢nicich 1. stupné ZS, ktera byva
s vyuzitim pouze didaktickych, nikoli v8ak autentickych autorskych textd, problematicka.

Také v 1. a 2. tfidach byla tvtr¢i dilna ukonéena diskuznim krouzkem o vytvorenych

ilustracich s poskytnutim zpétné vazby od zaki a v naslednych rozhovorech i od uditeli.

5 ZAVER

Porozuméni ¢tenému textu je v soucasnosti vénovana pozornost z mnoha ruznych
divodt. Za jednu z pri¢in neuspokojivych vysledki ¢eskych (i slovenskych) zaki v me-
zinarodnim testovani PISA a PIRLS oznacuji néktefi autofi nedostate¢né uplatnéni au-
tentickych autorskych textti (vécné i umélecké literatury pro déti a mladez) ve vyucovani
v poméru k vyuziti ucebnic a jinych primarné didaktickych materiald. Soucasné upozor-
fuji na kvalitativni rozdilnost textt, s nimiz se zaci bézné setkavaji mimo $kolu, a textd,
s nimiz pracuji ve $kole. Réiznorodost typt a druht textd rychle roste, ale $kola na tento
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narust dostate¢né nereaguje. Dusledkem této disproporce je mimo jiné nizka motivace
zakti k préci s texty ve vyucovacim procesu.

V tomto odborném ¢lanku jsme se zamérili na pojem multimodalita v souvislostech
procesu vzdélavani, konkrétné porozuméni multimodalnimu textu, a uvedli jsme nékteré
davody, pro¢ by ucitelé méli ve vyuce vyuzivat multimodalni texty, a to zejména texty au-
torské, k rozvoji urovné porozuméni ¢tenému textu svych zaku. K témto divodim radime
zejména autenticitu téchto textd, jejich motivaéni funkci pro zaky, ktefi vykazuji nizkou
aktivitu pfi praci s primarné didaktickymi texty, a blizkost téchto textt k zité (multimo-
dalni) realité Zzakt mimo skolu.

Z teoretickych vychodisek nasi préce, ale i z rozhovort vedenych s uéiteli 1. stupné ZS
vyplyva zajem o tento typ texttl, ale souc¢asné i pozadavek ptipravy ucitelt v tomto sméru
idedlné jiz béhem jejich pregradudlni ptipravy nebo alespon v rdmci programu dal$iho
vzdélavani pedagogickych pracovniki. Tento poznatek byl potvrzen v seminafi didaktiky
&eského jazyka, kde studenti Ucitelstvi pro 1. stupen ZS reagovali velmi pozitivné, dokdzali
s konkrétnim multimodalnim textem, knihou Patlas zvifat, pracovat tviiré¢im zpisobem
a navrhovali moznosti jeho vyuziti ve vyuce i mezioborové presahy, které s pomoci podob-
ného textu lze realizovat.

Predstavili jsme obsah, prubéh a nékteré vysledky tvircich dilen pro Zaky a uditele
1. stupné ZS realizovanych v propojené vyuce matefského jazyka a vytvarné vychovy
na dvou zakladnich skolach v Plzni. Dolozili jsme vyznamnou motiva¢ni funkci, kterou
m4d prace s autentickym autorskym textem jednak pro percepci, ale také pro vlastni tex-
tovou produkci z&kt, a potvrdili jsme tak zavéry R. Metelkové Svobodové a M. Svrekové
(2010) o efektivité vyuzivani autentickych autorskych text ve vyuce oproti textéim pri-
marné didaktickym. Uvédomujeme si, Ze pocet zapojenych studentt ulitelstvi (57), zakt
ZS (420) a utiteld (20) je limitem pro formulovani obecnéjsich zavéri. Ziskané poznatky
tak povazujeme predev$im za vychozi bod pro realizaci dalsich vyzkumnych $etfeni zamé-
fenych na vyuziti multimoddlnich textd ve vyuce a na uplatiiovani multimodalni stylisti-
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ky ve vzdélavani zakt s cilem rozvoje porozuméni textu a ¢tendfské gramotnosti obecné.
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RESUME

Clanek tesi moznosti uplatnéni multimodélnich texti ve vyuce v kontextu rozvoje po-
rozumeéni ¢tenému textu u zakd 1. stupné zédkladni $koly. Je predstaven koncept multimo-
dalniho textu autorské knihy Patlas zvitat a dale priibéh a vysledky tvurc¢ich dilen pro zaky
a ucitele na 1. stupni ZS a pro studenty v seminéfi didaktiky ceského jazyka pro 1. stupen
ZS. Je dolozena vyznamnd motiva¢ni funkce, kterou mé prace s autentickym autorskym
textem jednak pro percepci, ale také pro vlastni textovou produkci zaku. Ziskané poznatky
predstavuji vychozi bod pro realizaci dal$ich vyzkumnych projektii zamérenych na vyuziti
multimodalnich texti ve vyuce a na uplatiiovani multimodalni stylistiky ve vzdélavani zaki.

RESUME

The article focuses on the possibilities of utilising multimodal texts in education pro-
cess in the context of developing reading comprehension in junior school-aged pupils. The
concept of multimodal text of the author’s book Patlas zvifat is presented. It is followed
by the outline of creative workshops for pupils and primary school teachers and for the
students enrolled in the seminar of Czech language didactics for primary school and by
presentation of their products. The important motivational function that working with
authentic authorial text has for both perception and for pupils’ own textual production
is demonstrated. The obtained findings represent a starting point for further research fo-
cused on the use of multimodal texts in school and on the application of multimodal sty-
listics in pupils’ education.
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POTENCIAL TVORIVEHO CITANIA V ROZVIJANI DETSKEHO
CITATEESTVA

THE POTENTIAL OF CREATIVE READING IN THE DEVELOPMENT OF CHILDREN'S
READERSHIP

Zuzana KOVACOVA SVECOVA - Lydia SSIMANOVA

Citanie knih je kli¢ové pre existenciu a zmysluplny Zivot kazdej ludskej bytosti, poc-
nuc vzdelavanim, az po vyber povolania, osobnu angazovanost a uplatnenie v spoloc¢en-
sko-ekonomickej pozicii. Ma vplyv na pochopenie vlastnej identity, prehlbuje empatiu.
Umoziuje utvaranie objektivnejsieho pohladu na svet. Pre detského citatela predstavuje
unik do sveta pribehov so $pecifickym prezivanim, ktory ho vedie k pozornosti, ststrede-
nosti a premyslaniu, jednoducho, u¢i ho zit nenttene a skryto. Receptivno-zazitkovy pro-
ces ¢itania deti sa obzvlast prejavuje intenzivnym vnasanim vlastnych emdcii do ¢itania.
Spdsobuje pocit spojenia so SirSou komunitou, posilnuje status socialnych bytosti. Etabluje
sa tak zaklad rozvijania kritického myslenia. Detsky ¢itatel najprv spontanne komparu-
je pribehové situacie so svojimi realnymi zazitkami a skisenostami, ¢o ho zaroven vedie
k objavovaniu a hladaniu rieseni. Konzekventne a determinovane sa v tomto kontexte roz-
vija aj tvorivé myslenie. Doneddvna bola fixovana predstava o tom, ze zvladnuté ¢itanie je
také, ked dieta prerozprava dej (reprodukciu obsahu), pripadne dokaze tvorivo pozmenit
zaciatok a ukoncenie pribehu s moznostou vytvorenia volnej ilustracie, pripadne odpovie
na typologicky rovnako $tylizované otazky k textovému obsahu.

Empirické skusenosti z pedagogickej praxe poukazuju na krizu ¢itania (z vlastného
zauyjmu ¢i vlastnej potreby), ktora sa prejavuje degradovanim schopnosti ¢itat vnimavo,
s hlb$im porozumenim. Mnozstvo zaujmovych atraktorov, ako aj ¢asté schematizované
$kolské citanie (pod tlakom monitorovania vykonov v ¢itatelskej gramotnosti narodnych
a medzinarodnych testovani), pouzivanim stereotypne formulovanych otazok, odoberajt
silu pre hlboké vnimanie posolstiev a odhalovanie Zivotnych hodnoét, ktoré umelecka lite-
ratura prostrednictvom introspekcie detského ¢itatela pontka. Tym sa emocionalna linia
textu stava detskymi ¢itatelmi menej postihnutelna.

V stcasnosti priznavame globalnu krizu ¢itania (Vrablova, 2017). Komunika¢nymi
partnermi v mlad§om $kolskom veku je detom obrazovka mobilu, po¢itaca ¢i tabletu. In-
tenzivny technologicky progres ovplyvnil zmeny v narodnych vzdelavacich stratégiach
v prospech podpory citatelskej gramotnosti s ciefom formovat pozitivny vztah k ¢itaniu.
Bezpodmiene¢nou podmienkou rozvijania detského citatelstva je Citatelskd gramotnost,
ktort v uz$om zmysle slova chdpeme ako celozivotnu vybavu ¢loveka vedomostami, po-
znatkami, schopnostami, postojmi a hodnotami potrebnymi pre pouzivanie v$etkych
druhov textov v roéznych individudlnych a socidlnych kontextoch. Ide o vzdjomnu pod-
mienenost, kedze predpokladom rozvijania Citatelskej gramotnosti je Citatelsky zaujem.
Rozvijanie tvorivého a kritického myslenia je ich integrdlnou sucastou.
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1 TVORIVE CITANIE A DETSKY CITATEL

V slovenskom, ale aj v medzinarodnom kontexte, bola problematika tvorivosti a cita-
nia, resp. tvorivého ¢itania rieSend z mnohych uhlov pohladu. Konradyova a Slavkovska
(2019) pomocou Torranceho figuralneho testu tvorivého myslenia a upravenych testov
Torranceho a Guilforda skimali vztah ¢itania a verbalnej a figuralnej tvorivosti. Zistenia
ukazali signifikantné rozdiely medzi ¢itajucimi a necitajucimi ziakmi, pricom vyznam-
nej$i vplyv malo ¢itanie prave na verbalnu tvorivost. Iny pohlad poskytol autor Yurdakal
(2019), ktory skumal koreldcie medzi postojom k ¢itaniu a vnimanim tvorivého ¢itania
urespondentov 4. ro¢nika zakladnych §kol. V jeho vyskume sa ukdzalo, Ze postoj k ¢itaniu
je prediktorom vnimania tvorivého ¢itania, pricom ¢im sa postoj k ¢itaniu zvysuje, tym
sa vnimanie tvorivého ¢itania znizuje. Tvorivé ¢itanie je proces, ktory stimuluje duSevné
aktivity ziakov a prejavuje sa vo vSetkych ucebnych aktivitach. Takéto ponimanie bolo
roz$irené o rozne charakteristiky, napr. Boothby (1980) ho vnima ako druh ¢itania, ktory
sa uplatiiuje pri dramatizacii pribehu, Yurdakal (2019) hovori o nom ako o procese vytva-
rania novej interpretacie pre seba s vyuzitim minulych skusenosti a analytického myslenia
pri &itani, vratane posudzovania. Dalej je tento typ &itania charakterizovany aj ako ¢itanie
na vyvodzovanie inferencii ¢i tvorbu kritickych dsudkov (Adams, 1968). Tvorivé ¢itanie sa
podla Yurdakala (2019) skladd z dvoch dimenzii, a to z konvergentného a divergentného
tvorivého ¢itania. Pri divergentnom tvorivom ¢itani sa nazory a myslienky autora prijima-
ju ako vychodisko pre tvorbu ¢itatelovych novych nazorov a vlastnych myslienok vyuzi-
tenych pre tvorbu novych originalnych napadov a rie§eni. Pri divergentnom kreativnom
¢itani je podstatné, aby sa citatel oslobodil, odputal od svojich zvykov a tradi¢nych spo-
sobov rie$enia. Pri konvergentnom tvorivom ¢itani Citatel hlada rie$enia a odpovede spa-
janim, porovnavanim a kombinovanim vlastnych myslienok s autorovymi (blizsie o tom
Yurdakal, 2019).

Tvorivé ¢itanie je procesom odhalovania implicitnych a odvodenych vyznamov lite-
rarneho textu. Jeho sucastou st hodnotiace reakcie a kritické hodnotenie. Detsky citatel
je takto aktivnym ucastnikom literdrnej komunikacie, pricom akt tvorivého a kritického
¢itania vyzaduje od neho, aby tvoril nové origindlne zmysluplné myslienky reflektujice
jeho mentalny a emociondlny stav. Vyznamnym je preto vytvaranie takych ucebnych si-
tuacii, v ktorych dokaze rozvijat svoje tvorivé Citatelské zrucnosti, instantne nachadzat
prekvapivé objavy a rozvijat ich, vidiet veci novym a originalnym spdsobom, vnimat a ucit
sa zo skusenosti literarnych postav, vyuzivat netradi¢né spdsoby riesenia ich problémov ¢i
konfliktov. Aj naoko jednoduché otdzky (nie pre detského ¢itatela) typu Co si myslite, Ze sa
teraz stane v pribehu? Preco sa toto deje? Ako sa citi postava XY prdve teraz? Aké myslienky
sa jej prehanaji hlavou? Kedy ste sa citili tak isto ako XY? Ktorti vasu situdciu ¢i udalost vam
to pripomenulo? mozu vyvolat vinimanie mnohovrstvovosti vyznamov. Podstatnym sa sta-
lo ¢itanie implikovanych vyznamov, predvidanie, odvodzovanie pévodnych vyznamov vo
vztahu k vlastnym skusenostiam, zazitkom a emocionalnemu prezivaniu atd.

Citatel, ktory je schopny rozliSovat medzi skuto¢nym a fantazijnym svetom v pribehu,
zvycajne uz zac¢ina pribeh kriticky hodnotit, porovnavat svoje minulé skusenosti s infor-
méciami, faktami a situdciami v pribehu. Zac¢ina zdoévodnovat, preco sa pribeh mohol/
nemohol stat, pretoze..., pricom je schopny formulovat svoje tsudky, domnienky, snazi sa
ich zdovodni, objasnit, tvori hypotézy, pre ktoré hladd dokazy, obhajuje svoje presvedcenia.
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Jeho ¢itanie sa tak stava kritickym. Myslienkové procesy kritického ¢itania mozno pokla-
dat za sucast tvorivého ¢itania (Adams, 1968), pretoze si to od ¢itatela vyzaduje produkciu
novych, originalnych napadov, ktoré nie st ani implicitne v texte uvedené. Citatel sa stdva
aj spolutvorcom existujuceho aj novoutvaraného pribehu v autentickej pozicii. Mentalna
aktivizacia v tvorivom ¢itani od detského citatela vyzaduje rozvijanie iného typu mysle-
nia fokusovaného na logiku vynaliezavosti, originalitu, ktoré nemozno zamienat s kritic-
kym ¢itanim. Ide o vyuzivanie predstavivosti, fantdzie v snahe tému ¢i problém objavit,
preskumat, vyriesit a objasnit. Detsky ¢itatel spontanne aktualizuje ¢itany text v novych
kontextoch a vyznamoch. Toto v$ak nie je mozné bez zvladnutia zékladnych technik ¢ita-
nia, ktorym sa Ziaci u¢ia po nastupe do vzdelavania v zakladnej $kole a bez nadobudnutia
aspon zakladnych ¢itatelskych zruénosti.

1.1 SPECIFIKA VO FORMOVANI DETSKEHO CITATELA A TVORIVE CITANIE

Proces formovania dietata ako Citatela sa za¢ina narodenim a pokracuje do dospe-
losti. V predskolskom obdobi je okrem budovania zékladnych zruénosti dolezité, aby sa
deti ¢o najviac stretavali s réznymi pribehmi, aby im boli rozpravané, ¢itané, aby boli
zapdajané do aktivit, spievali, rozpravali, aby bola podporovana ich zvedavost a kladenie
otdzok. Po prichode do zékladnej skoly sa za¢ina dolezita etapa vlastného ¢itania, ale aj
tu je velmi dolezité udrzat ¢itanie detom, aj ked uz poznaja vSetky pismena a dokazu ¢itat
samostatne. Budovanim ¢itatelsky podnetného a podporného prostredia sa moze budo-
vat zaklad pre formovanie Ziaka ako ¢itatela. Tu je nutné spomenut, ze Ziaci spociatku
vyuzivaju najmai hlasné ¢itanie, ktoré prevazuje v nizsich ro¢nikoch primérneho vzdela-
vania a sustredia sa skor na spravne a plynulé ¢itanie, ¢i spravnu vyslovnost, teda na for-
malnu stranku ¢itania, na techniku. Postupne s narastajicimi skiisenostami s hlasnym
¢itanim, s ndstupom tichého ¢itania a postupnym formovanim ¢itatelského sebavedo-
mia sa Ziaci za¢inaja orientovat na obsahovu stranku textu, na porozumenie jeho obsa-
hu, zachytenie zapisanych informdcii, ¢i hladanie podobnych alebo totoZnych situacii
vo svojich spomienkach a predchadzajicich zazitkoch. Ziaci sa stdvaju nezévislejsimi,
zlepSuje sa im plynulost ¢itania, dokazu ¢itat s va¢Sou presnostou a vyrazom, roz$iruja
si slovnu zdsobu, zlep$uju porozumenie. Zac¢inaju sa u nich budovat stratégie, ktoré im
umoznia lepsie porozumiet textom, ako je predpovedanie, vizualizacia, sumarizéacia ¢i
kladenie réznych typov otdzok. Coraz viac sa stretdvajui s novou a zloZitej$ou slovnou
zasobou, ktorej vyznamy sa ucia aj v kontextoch a odhadovanim, roz$iruja si povedomie
o slovach, za¢inaja viac vnimat a pouzivat abstraktné a zovSeobeciiujuce pojmy a slova.
Aktivity pri ¢itani sa obohacuji o rozpravanie o textoch, ktoré ¢itaju a o zapisovanie
myslienok a skdsenosti z ¢itania.

Pre formovanie detského ¢itatela tvorivym ¢itanim je dolezity medznik okolo 8. az 10.
roka veku ziakov, ked sa zac¢inaji vyraznej$ie prejavovat rozdiely podla pohlavi v prefe-
rencii niektorych tém, s ¢im stvisi vyber textov na ¢itanie a diferencidcia ¢itatelskych ska-
senosti. Ziaci postupne zacinaju chapat principy fungovania sveta okolo seba a to, ¢omu
nerozumeju, si vysvetluji pomocou vlastnych fantazijnych predstav, preto je nadalej dole-
zity kontakt a diskusie o textoch s dospelymi, aj ked to uz ¢oraz Castejsie nie st rodicia, ale
napriklad u¢itelia v $kole, knihovnici, ini pribuzni a starsi spoluziaci a spoluziacky. Z vy-
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skumu ¢itatelstva, ktory v rokoch 2018 - 2020 uskuto¢nil tim pedagogov na Pedagogickej
fakulte UMB v B. Bystrici vyplynulo, Ze s vekom narasta podiel kamarata v role poradcu aj
diskutéra o knihach, ale tieZ aj to, Ze ucitelia patria medzi tych, s ktorymi sa Ziaci najmenej
o ¢itani radia aj rozpravaju (Babiakova, Kasac¢ova, & Cabanova, 2020; Babiakovd, Sima-
nové, & Stehlikovd, 2020). Dalgie prieskumy a odborn4 literatdra zdroven vek medzi 8. az
9. rokom zivota pokladaji za obdobie prvého vyrazného poklesu zaujmu o ¢itanie, ¢o by
podla nas bolo mozné zmiernit prave vyuzivanim tvorivého ¢itania.

O nieco neskdr, na konci primarneho stupiia vzdelavania, priblizne vo veku 10 - 11
rokov uz pozorujeme dokonalejsie ¢itatelské zru¢nosti u ziakov, aj ked tie sa mozu velmi
lisit v zavislosti od toho, ako boli Ziaci podporovani v rozvoji svojho ¢itatelstva v réznych
druhoch prostredia (nielen v $kolskom prostredi, ale aj doma, v komunitach, v spolo¢-
nosti a pod.) a v akej podobe bolo podporované u nich ¢itanie pre radost, resp. zazitkové
¢itanie, ktoré véak nema byt analyzované a hodnotené, aby nestratilo svoj zmysel ¢itania
na zdklade slobodnej véle, ktorého vysledkom je isté uspokojenie ¢i potesenie (Krashen,
2011). Moze byt inspirované kymkolvek v okoli, no Ziaci v nom pokracuju a stava sa
pre nich dolezitym faktorom pre rozsirenie Citatelského teritéria a zvy$ovanie Citatel-
ského sebavedomia, ktoré nakoniec mozu podporit ziacke ¢itatelské zruénosti pri tvo-
rivom ¢itani v $kolskom prostredi. V tomto obdobi je uz u ziakov mladsieho $kolského
veku zretelnej$ia diferenciacia dovodov ¢itania (pre ucenie, pre zdbavu, pre osobny rast
a pod.) a postupne si rozvijaju schopnost kriticky premyslat o tom, ¢o ¢itaju, a schopnost
porozumiet aj zlozitejsim textom. Porozumenie textu im umozni lep$ie vyvodzovat za-
very, analyzovat a porovnavat informacie, posudzovat ich doveryhodnost a zdmery au-
tora. Ziaci si zaroven rozvijaji schopnost analyzovat a interpretovat rozne prvky v texte,
sledovat vyvoj postavy ¢i obrazny jazyk; vytrvalost pri ¢itani im umoznuje ¢itat dlhsie
a hlbsie sa ponorit do textu a nasledne efektivnejsie vyjadrit svoje myslienky a vlastné
interpretacie textu v podobe réznych kreativnych diel s pouzitim $irokej $kdly slovnej
zasoby.

2 TVORIVE CITANIE V SKOLSKOM PROSTREDI

Literarny text je pre detského C(itatela priestorom rozvijania schopnosti tvorivosti,
t. j. sposobilosti hladat a dospiet k novému rieSeniu pribehového konfliktu, ktory dokaze
najprv za pomoci uditela, neskor samostatne, najst. Je nuteny vyuzivat vlastné mentalne
a emocionalne zdroje, ktorych zakladom je divergentné myslenie.

Kreativne techniky ¢itania mozu zahfnat aj hodnotenie jazykovych a literdrnych me-
tdd, kladenie otazok o texte, skimanie roznych interpretécii a pohladov, ako aj zohladne-
nie socialneho, historického a kultirneho kontextu, v ktorom kniha vznikla. Takéto uva-
zovanie o obsahu textu prirodzene vedie k uzsiemu vztahu s nim, zintenziviiuje zazitok
alebo pozitok z ¢itania, ako aj jeho hlbsie porozumenie.

Pre uspe$né vyuzitie tvorivého ¢itania v $kolskom prostredi je este pred samotnou
pracou s textom potrebné zabezpecit tzv. bezpe¢né prostredie pre pracu s knihou a ¢ita-
nie - pohodlie, tiché ¢itanie bez vyru$ovania, kvalitné knihy, volitelné aktivity nadvazuju-
ce na precitané texty. Dobrou in$piraciou su ¢itatelské dielne, ktoré sa tspe$ne uz niekolko
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rokov vyuzivaju prave pre rozvoj Citatelstva u ziakov v ¢eskom vzdelavacom prostredi a len
velmi pomaly sa etabluji na Slovensku.
Namety na aplikaciu tvorivého ¢itania:
- vizualizdcia scén a postdv — pocas Citania sa Citatelia snazia vizualizovat, predstavo-
vat scény a postavy, co im pomozZe oZivit text;

- vytvdranie spojeni s osobnymi skiisenostami — pocas ¢itania, ale najma po nom moze
nasledovat hladanie spomienok a zazitkov, vyslovenie emdcii a vlastnych skisenos-
ti o situdciach, postavach, témach, ktoré sa nachadzali v texte, co pomoze Citatelovi
stotoznit sa s postavami, prijat alebo odmietnut ich myslenie, konanie;

- analyza jazyka textu - zamyslenie nad sp6sobom, ako k ¢itatelovi ,,prehovara® text,
aky jazyk a obraznost pouziva, aké obrazné pomenovania sa v nom nachadzaja,
dekédovanie ich vyznamov;

—  kladenie otdzok o texte — Co sa stane dalej? Ako pribeh bude pokracovat? Preco
postava nekonala inak? Preco autor do pribehu vlozil prave tuto postavu? Aka ma
tilohu? Cim sa (ne)podobd tebe?;

- iné perspektivy — uvazovanie o pribehoch, udalostiach, témach z roznych perspektiv
a uhlov pohladu umozni Ziakom tvorit rozne interpretacie (napr. z pohladu postavy,
alebo z pozicie nezavislého pozorovatela atd.), ¢o poméha rozvijat u ziakov predpo-
klady pre kritické myslenie a hlbsie porozumenie textu;

7oy

- rdzne techniky itania - hlasné alebo tiché ¢itanie, rychle alebo dramatizované ¢ita-
nie, ktoré umoznia ziakom zapojit sa do textu réznymi sposobmi a tym mu hlbsie
mu porozumiet.

V suvislosti s tvorivym ¢itanim a hodnotenim textu je zaujimava aj tedria rieSenia
problému, ktord Jonassen (2010) definuje v troch krokoch ako vyhladanie problému v tex-
te, planovanie alternativnych rieSeni a vyber najlep$ieho rie$enia. Takto vytvoreny akény
plan ma vyuzitie naprie¢ celym kurikulom. V tomto ohlade kritické myslenie v tvorivom
¢itani plne uplatiiuje potencial pre mentalne a afektivne zrenie detského Citatela. Bezpeéné
prostredie literdrnych pribehov, ktorych st¢astou sa Ziaci stavaju prostrednictvom ¢itania,
pomdze ziakom natrénovat Zivotne ddlezitl zru¢nost rieSenia problémov a v simulovanej
tvorbe alternativnych textov nachddzat zdanlivo neviditelné riesenia. Vyskumy potvrdzu-
ju, ze samotni detski ¢itatelia vnimaju ¢itanie ako vyznamna pomoc pri chapani prob-
lémov v ich socidlnom prostredi, a dokonca im poméhaju prekonat ich osobné tazkosti
a tento nazor zdielaju aj rodicia detskych ¢itatelov (Kids & Family Reading Report, 2013).

3 ZAVER

Tvorivé citanie formuje detského (itatela osobnostne. Umoziluje mu vnimat svet
z roznych perspektiv, porozumiet zdzitkom a skusenostiam inych i sebe samému, ako aj
(re)konstruovat svoj vlastny svet. Je prostriedkom pre rozvijanie prosocidlneho spravania.
Detski ¢itatelia sa dostavaji do pozicie nielen objavitelov, ale aj inovétorov. Tvorivé ¢itanie
podporuje autondmne ucenie, in$piruje detského citatela k autentickosti vlastného seba-
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vyjadrenia, intenzifikuje jeho ¢itatelsky zdujem a otvara nové perspektivy pre formovanie
jeho nazorov, postojov a presvedceni.

V suvislosti s aktualnou reformou $kolstva sa do popredia dostavaju otazky, aka by
mala byt $kola a ako by mala pripravovat ziakov na svet zajtrajska, ¢o sa maju naucit a aké
zruc¢nosti by mali mat. ,Deti siicasnosti Zijii v odliSnom svete, ako Zili detstvo ich rodicia
a iné generdcie pred nimi. Majui iné skiisenosti, iné podnety a stoja pred nimi iné vyzvy. Si
obklopené mnoZstvom informdcii, pohlcuje ich digitdlny priestor, zaZivaju skiisenosti izo-
ldcie aj globdlnych hrozieb. Okrem novych rizik vSak pred nimi stoja aj nové prileZitosti.
Vicsina z nich md virtudlny pristup k celému svetu, moZu poznat daleko viac, ako sme este
predneddvnom mohli poznat my dospeli, Zijii v globalizovanom svete a ¢akd ich budiicnost,
ktord bude dynamickd, no siicasne aj relativne mdlo predvidatelnd“ (Hapalova in Pupala &
Fridrichova, 2022, s. 6).

Medzi cielmi kurikuldrnej reformy sa okrem iného nachadzaju poziadavky, aby si kaz-
dy Ziak rozvinul zru¢nosti potrebné pre zivot a perspektivne uplatnenie sa a celozivotné
ucenie, ¢irozvinul charakterové vlastnosti a ziskal pevny hodnotovy a emocionalny zaklad
svojej osobnosti. Tvorivé ¢itanie svojim potencidlom ma ambicie tieto ciele naplnit.
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RESUME

Clanok objastiuje potencial tvorivého ¢&itania v rozvijani kritického myslenia detského
Citatela ajeho osobnostnom formovani v mlad$om $kolskom veku. Mapuje vyskumné zis-
tenia z odbornych studii, ktoré ukazuju na nevyhnutné zmeny v pristupe v praci s literar-
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nym textom vo vyucovacom procese v primarnom vzdelavani s cielom rozvijat Citatelsky
zaujem a udrzatelnost detského ¢itatelstva.

RESUME

The article explains the potential of creative reading in the development of critical
thinking of the child reader and their personality formation at junior school age. It maps
research findings from scholarly articles that indicate necessary changes in the approach to
working with the literary text in the educational process in primary education to develop
reading interest and sustainability of children’s readership.
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ANALYZA CTENARSKYCH DOVEDNOSTI ZAKU SE SPECIFICKYMI
PORUCHAMI UCENI

ANALYSIS OF READING SKILLS OF PUPILS WITH SPECIFIC LEARNING DISABILITIES

Renata KOVAROVA

1 DIAGNOSTICKE PRISTUPY K ZAKUM SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI

Cteni je nezbytnou soucésti naseho kazdodenniho Zivota. Bez zdkladni dovednosti ¢te-
ni, zejména ¢teni s porozuménim nejsme schopni orientovat se v souc¢asném svété. Na kaz-
dého jednotlivce jsou kladeny vysoké naroky, kterym musi dostat, aby byl ve Zivoté uspésny.
V soucasné dobé stale vice vystupuje do popredi heterogenita tfidnich kolektivi, kterd se
odrazi v nejriznéjsich rovinach, a ve vSech vékovych obdobich. Mezi zdky zakladni $koly
se objevuje skupina zak, kterym Cteni, psani, pochopeni a aplikace gramatickych pravidel
déld velky problém. Hovorime o Zacich se specifickymi poruchami u¢eni, konkrétnéji s dys-
lexii, dysgrafii ¢i dysortografii. Specifické poruchy uceni nejsou ve $kole novou problema-
tikou, naopak muzeme fici, ze v uplynulych 30 letech se k u¢itelim dostavaly podrobné;jsi
a presnéjsi informace o problémech plynoucich ze specifickych poruch uceni. Ucitelé si
jiz uvédomuji, Ze to neni jen otazkou ¢teni, psani a pravopisu, ale symptomy specifickych
poruch uceni prolinaji celou Zakovou osobnosti a maji nemaly vliv na jeho sebepojeti a se-
behodnoceni. Abychom predesli negativnim vliviim specifickych poruch uceni, je potreba
vcasné odhaleni poruchy a nastaveni adekvatnich podptirnych opatieni, kterymi negativni
dopad eliminujeme. V Ceské republice je garantem diagnostiky specifickych poruch uceni
u zaku zakladnich, stfednich a vys$sich odbornych skol pedagogicko-psychologické porad-
na. Obecné lze Fici, ze pro zaky 1. stupné zédkladni $koly jsou dostupné adekvatni diagnos-
tické materialy (napt. Bednarova, Matéjcek). Postupné se ukazala nutnost koncipovat dia-
gnostické materialy i pro adolescenty, dospélé (Cimlerova, Pokornd, & Chalupova, 2007)
a pozdgéji i diagnostické materidly pro studenty vysokych kol (Cimlerova et al., 2014).

Neprizniva situace tykajici se diagnostiky ztistava u zaka se specifickymi poruchami
uceni 2. stupné zakladni $koly. Pro vysetfeni této skupiny zaku se aktualné pouziva Baterie
diagnostickych testii gramotnostnich dovednosti pro Zdky 6. az 9. rocniku zdkladnich $kol
autorské dvojice M. Caravolas a J. Volin (2018) a také Zkouska cteni autorského kolektivu
vedeného Z. Matéjckem (1992). Zkouska cteni prosla standardizaci uz v poloviné 80. let
20. stoleti. Tato skute¢nost zptisobila, Ze texty zarazené do Zkousky Cteni jiz nejsou aktu-
alni, jevi se zastaralé jak z lingvistického, tak i vécného hlediska, zejména neodrazeji plné
soucasny stav jazyka ani Zivotni realitu, v niz se pohybuji dnes$ni déti (Gejgusova et al.,
2022). Pracovnici pedagogicko-psychologickych poraden obcas vyuzivaji i vybrané testy
z Diagnostiky specifickych poruch uceni u adolescentii a dospélych osob (Cimlerova, Pokor-
na, & Chalupova, 2007). Nicméné tato situace se nejevi jako optimalni a odbornici stale
hlasitéji volaji po diagnostickych materidlech cilenych na zaky 2. stupné zakladni $koly.
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Na danou situaci zareagoval odborny tym z Pedagogické fakulty Ostravské univerzity,
zastoupeny specialisty z oblasti aplikované lingvistiky, literatury pro déti a mladez a obo-
rové didaktiky spolu se specidlnimi pedagogy a détskymi psychology. Tento tym ziskal
projekt TACR zaméteny na Vyvoj diagnostické baterie cteni s porozuménim u Zdkii 2. stup-
né zdkladnich skol a od roku 2020 intenzivné pracoval na piipravé a ovéfovani nového
diagnostického nastroje, jehoz vyuzitelnost byla pribézné ovérovana a méfena moderni
technologii eyetrackeru. Pfi méfeni se vytvarel zvukovy a obrazovy zdznam ¢teni, pomoci
infracerveného svétla se zaznamenavaly o¢ni pohyby pfi ¢teni. Takto ziskané poznatky
nam umoznily zhodnotit rychlost a spravnost ¢teni, zvolené ¢tendiské strategie pri cetbé
i FeSeni tkold, s jejichz pomoci je dale ovéfovano porozuméni textu.

2 TVORBA TEXTU

Tym pracovnikt Pedagogické fakulty Ostravské univerzity byl sice tvoren ¢leny riz-
nych kateder, kteti zaru¢ovali komplexni ptistup k tvorbé textii a nasledné realizaci vyz-
kumného $etfeni, ale bylo nezbytné spolupracovat i s pedagogickym terénem. Byli proto
osloveni feditelé dvou pedagogicko-psychologickych poraden, kteti se stali nasimi aplika¢-
nimi partnery. Na sestaveni textt se primarné podileli pracovnici Katedry ¢eského jazyka
a literatury s didaktikou. Nakonec vznikly dva texty pro 6. ro¢nik (O vojdkovi, ktery uz
nebyl k potiebé a Tvaroh), jeden text pro 7. ro¢nik (Ndkup) a jeden pro 8. ro¢nik (Klice).
Vychodiskem textu O vojdkovi, ktery uz nebyl k potiebé byla moderni autorska pohadka
Arnosta Goldflama. Dalsi t#i texty jsou autorskym dilem fesitelského tymu, pfi¢emz jde
o pribéhy ze Zivota soucasnych déti, které odrazeji mezilidské vztahy i napri¢ generacemi
(Odbornad zprdva o teseni projektu za sledované obdobi cerven — prosinec 2020).

Kazdy text byl doplnén o 8 otevrenych otdzek, které slouzi k ovéfeni miry porozuméni.
Pfi sestavovani otazek jsme se opirali o osvéd¢enou metodiku mezinarodnich vyzkumu
¢tenarské gramotnosti (PIRLS, PISA) a otazky jsme koncipovali do ¢tyf logicky odlisitel-
nych postupt (irovni) porozuméni:

a) vyhleddvani informaci - tj. vyhledavani uréitych myslenek a informaci, které jsou
v textu explicitné vyjadreny;

b) vyvozovini zdvérii - tj. myslenek a informaci, které nejsou v textu uvedeny primo,
ale zak je vyvozuje na zakladé rady tvrzeni, pfipadné vyplynou z uvazovani nad vztahem
zlcastnénych postav;
covani ¢tenare k hlubsi ivaze o textu prostfednictvim porovnani rtiznych informaci z tex-
tu a vytvoreni logického spojeni s zakovymi zku$enostmi;

d) posuzovani textu — centrum pozornosti ¢tenare se presouva ke sledovani a hodnoce-
ni textu jako celku, jeho vyznéni, charakteru a zaméru (cile), pro¢ byl vytvoten, tj. zda ma
jen informovat, pfipadné k né¢emu vyzvat, néceho docilit nebo né¢emu zamezit aj.; déle
také sledovana jeho redlnost a pravdivost (pohddkovy pribéh x skuteény déj); posuzuji se
také uzité jazykové prostredky.

Posledni ¢ast diagnostického nastroje tvori oteviené otazky slouzici k vedeni po-
lostrukturovaného rozhovoru o preéteném textu. Rozhovor nabizi prostor pro aktivni
komunikaci mezi Zakem a diagnostikem s cilem ovéfit miru porozuméni z nasledujicich
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hledisek: porozuméni textu jako celku, ale i detailim na trovni slov, slovnich spojeni,
obraznych pojmenovani, viimani déje, zépletky a rozuzleni, postav, autorského zaméru
apod. (Odbornd zprdva o feseni projektu za sledované obdobi cerven — prosinec 2020).

3 CTENARSKA GRAMOTNOST

V tvodu této ¢asti je nezbytné vydefinovat zakladni terminy jako je ¢teni, tendfstvi
a ¢tendrska gramotnost. Samotné ¢teni je zakladem ¢tenarské gramotnosti. Pocateéni (z4-
kladni) ¢teni si Zak osvojuje na poéatku povinné $kolni dochazky. Samotny pojem cteni
byl v minulosti vniman jako ,,deSifrovini vyznamu precteného textu tak, jak ho zakédoval
jeho autor (Metelkova Svobodova, 2013, s. 21). V ptivodnim pojeti se neptipoustélo, ze by
¢tenarfi mohli vnimat jiny vyznam, ktery by byl ovlivnén jejich znalostmi, zku$enostmi
apod. V soucasné dobé je zZddouci, aby ¢tenar text nejen dekddoval, ale umél jej i spravné
interpretovat, pticemz dochazi ke konfrontaci informaci obsazenych v textu a vlastnich
zkusenosti. Ctendrstvi pak miizeme charakterizovat jako zalibu ve ¢teni, kterd predpo-
kladd zakladni osvojeni ¢teni a psani. Pojeti ¢teni se v pritbéhu ¢asu méni v zavislosti se
spole¢enském, ekonomickém, kulturnim a technickém vyvoji. Pfestoze i dnes si vétSina
déti zaklady cteni osvojuje ve $kole, a proto vnimame vyucujici jako ty, kteti pokladaji
zakladni stavebni kameny rozvoje ¢tenafstvi, je ztejmé, Ze jiz ¢teni neni vnimano stacio-
narné. Naopak jej povazujeme za vyvijejici se soubor znalosti, dovednosti a strategii, ktery
si lidé buduji béhem celého Zivota pti interakci s vrstevniky, v $irSich socidlnich vztazich
i v ramci celozivotniho uc¢eni (Potuznikova, Janotovd, & Blazek, 2019).

Mezinarodni Setteni PISA (Programme for International Student Assessment — Program
pro mezindrodni hodnoceni Zdkii) se zamétuje na opakované zjistovani vysledkt patnac-
tiletych zakt raznych zemi v oblasti ctendfské, matematické a pfirodovédné gramotnosti.
Jedna se o nejvétsi svétovy vzdélavaci vyzkum. V Ceské republice za ptipravu, realiza-
ci a vyhodnoceni $etieni PISA odpovidé Ceska $kolni inspekce. Na rozdil od jinych me-
zinarodnich Setfeni, kterd jsou zamérena predevsim na zjistovani védomosti zakd, klade
Setfeni PISA vétsi dliraz na tzv. funkéni gramotnost zaki, kterd md vyznam pro uplatnéni
mladych lidi v jejich dal$im Zivoté, at jiz pfi jejich dal$im studiu, nebo pfi vstupu na pra-
covni trh. Setfeni PISA probiha od roku 2000 v tiiletych intervalech a do roku 2018 byla
¢tenarska gramotnost tfikrat hodnocenou oblasti. V uplynulych letech se termin ¢tendfska
gramotnost vyvijel a zpfesiioval. Zijeme v prekotné se ménicim svété, v némz dramaticky
roste mnozstvi i rozmanitost psanych materialti a od vétsiny lidi se o¢ekava, Ze je budou
fuje i nase vnimani ¢tenaiské gramotnosti. Ctendtské dovednosti, které lidé potiebovali
ke svému vzdélavani a pracovnimu uplatnéni pred 20 lety, neodpovidaji sou¢asnym poza-
davkdm a je pravdépodobné, Ze za dalsich 20 let zastaraji i ty dovednosti, které jsou dnes
povazovany za nezbytné. Pokusime se tedy poukazat na zmény, kterymi proslo vnimani
¢tenarské gramotnosti od roku 2000 do roku 2018 (Potuznikova, Janotovd, & Blazek, 2019).

V roce 2000 byla v $etfeni PISA pouzivina nasledujici definice ¢tenaiské gramotnosti:
,Ctendiskd gramotnost je schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat
ho k dosazeni vlastnich cilil, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni ticasti
ve spole¢nosti.“ V letech 2009 — 2015 byla definice ndsledujici: ,Ctendskd gramotnost je
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schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném, zabyvat se jim a pouZivat ho k do-
sazeni viastnich cilil, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni uilasti ve spolec-
nosti.“ Definice ¢tendfské gramotnosti se dale vyviji a v Setfeni PISA 2018 obsahuje navic
posuzovani textll a vypousti slovo ,,psany®, jelikoz se jiz mnoho textt objevuje v elektro-
nické podobé. Definice ¢tendfské gramotnosti v Setfeni PISA 2018 tedy zni: ,,Ctendiskd
gramotnost je schopnost porozumét textu, premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim
a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cilii, k rozvoji viastnich védomosti a potencidlu a k aktivni
ucasti ve spole¢nosti“ (Potuznikova, Janotovd & Blazek, 2019, s. 9).

Z vy$e uvedeného je patrné, ze Ctenafska gramotnost je velmi dutilezita a posouva se
nam od vlastniho ¢teni k posuzovani a kritickému zhodnoceni ¢teného materialu. Uvédo-
méni si této premisy vedlo k zaméru a zpracovani ¢asti vyzkumu vénovanému porozuméni
¢tenému textu, jeho pochopeni a vlastni interpretaci.

4 REALIZACE VYZKUMNEHO SETRENI

Pilotaz diagnostickych néstroju probéhla u 24 zékt 6. — 8. ro¢niku v prvni poloviné
roku 2021. Cela realizace byla negativné ovlivnéna epidemiologickou situaci zapri¢inénou
Covidem-19. Nicméné se podarilo realizovat diagnostickd méfeni u 24 zakd, kterd byla
nasledné vyhodnocovana. Na zakladé pilotaze byla modifikovana baterie diagnostickych
nastroji a postupy realizace. V bfeznu - ¢ervnu 2022 byla realizovana hlavni diagnosticka
méfeni u 66 zakd tii zakladnich $kol v Moravskoslezském kraji. Méteni probihala pfimo
v danych $kolach. Po domluvé s vedenim $koly byla zpfistupnéna klidnd mistnost, kde
méfeni mohla probihat. Veskerou potfebnou techniku (eyetracker), véetné technické ob-
sluhy a pedagogickych a specialné pedagogickych odborniku zajistila Pedagogicka fakulta
Ostravské univerzity. Méfeni probihala ve tfech fazich: hlasité ¢teni diagnostického tex-
tu, odpovédi na otazky a polostrukturovany rozhovor vztahujici se k danému textu. Ade-
kvatni reakce k polostruktorovanému rozhovoru jiz vyzadovaly jisté znalosti a zku$enosti
zakti. Nasledné hodnoceni jednotlivych fazi probihalo samostatné a bylo vyhodnocovano
v kvantitativni i kvalitativni roviné.

Pfi ¢teni diagnostického textu byl kvantitativné hodnocen ¢as pottebny ke ¢teni a po-
¢et chyb. Kvalitativni hodnoceni bylo sméfovano k typu chybné prectenych slov, popft.
k jejich opravé. Spravnost ¢teni je logicky vnimana jako dilezity predpoklad porozuméni
textu. Chyby v8ak nestaéi pouze poditat (kvantitativni pfistup), ale je nadmiru potfebné
sledovat i to, o jaky typ chyby se jedna (kvalitativni ptistup). Pfi kategorizaci chyb jsme
vychazeli z metodiky novozélandské pedagozky M. M. Clayové. Pfinos shledavame ze-
jména v tom, ze umoziiuje dobfe charakterizovat vyvoj Grovné pocate¢nich ¢tenarskych
vykont a souc¢asné napomaha odkryvat pocateéni zdkovské strategie (Metelkova Svobo-
dova, 2016). Pro potteby slovenské edukace adaptovala metodiku Clayové O. Zapoto¢na
(Zapotoénd & Gavora, 2002), pro ¢eské prostiedi pak R. Metelkova Svobodova.

Ve fazi odpovédi na otazky jsme vychazeli ze 4 zakladnich postuptt (vyhledavani infor-
maci, vyvozovani zavéru, intepretace a posuzovani textu), které jsme vyhodnocovali jak
v kvantitativni, tak i kvalitativni roviné. Konkrétni vysledky budou uvedeny v nasledujici
casti textu.
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V zavéru diagnostického $etfeni byl prostor vénovan polostrukturovanému rozhovoru,
ktery byl zhodnocovan pouze kvalitativné, jelikoZ se zde promitd nejen pozornost zaka
a porozuméni ¢tenému, ale také znalosti a zku$enosti jednotlivych zaki.

5 PoPIS ZKOUMANEHO VZORKU

Hlavni diagnostickd méfeni probihala u 66 zaka 6. — 8. ro¢nikt ve 3 zakladnich $koldch
Moravskoslezského kraje. Jednalo se o zaky s diagnostikovanymi specifickymi porucha-
mi uceni i o Zaky intaktni. U 8 zaka 6. ro¢nikl byla dodate¢né méreni realizovana jesté
na dal$im autorském textu (Tvaroh). Vzhledem k minimdélnimu poctu, nejsou tito Zaci za-
fazeni do nasledujiciho vyhodnoceni. Celkovy pocet zaki, kteti jsou pro nds vyzkumnym
vzorkem, je tedy 58. Rozlozeni zakt v jednotlivych ro¢nich je uvedeno v tabulce 1.

Tab. 1: RozloZeni po¢tu Zaki v jednotlivych ro¢nicich

Zici se SPU ZAci intaktni celkem
6.tT. 5 9 14
tr. 11 11 22
Lt 11 11 22

6 INTERPRETACE 2. FAZE DIAGNOSTICKEHO MERENT — ODPOVEDI
NA OTAZKY

Ziskané odpovédi zaki jsme analyzovali jak z kvantitativniho, tak i kvalitativniho hle-
diska. Prvni oblasti naseho zajmu bylo vyhleddvini informaci v textu. Z 8 otazek, které se
k textu vztahovaly, byly v kazdém ro¢niku 3 zaméfené na vyhledavani informaci. Tabulka
¢. 2 ukazuje prehled celkového poctu pozadovanych odpovédi v jednotlivych ro¢nicich.
V 6. ro¢niku bylo 5 zaku se specifickymi poruchami uceni, tedy celkovy pocet odpovédi
byl 15, 9 zak 6. ro¢niku patfilo do skupiny intaktnich zakd, jejich celkovy pocet odpovédi
byl tedy 27. V 7. a 8. ro¢nicich byl pocet zaki se specifickymi poruchami u¢eni a zakd in-
taktnich vyvazeny (11), celkovy pocet odpovédi je tedy v kazdé skupiné 33.

Tab. 2: Celkovy pocet odpovédi v oblasti vyhledavani informaci

Zici se SPU ZAci intaktni celkem
6.t1. 15 27 42
7. tt. 33 33 66
8. tf. 33 33 66

V tabulce 3 je uveden celkovy pocet spravnych a nespravnych odpovédi u zaku 6. - 8.
ro¢nikd. PrestoZe se jednd o velmi maly vzorek a statistické zpracovani by nebylo validni
pro vétsi skupinu zakd, predstavili jsme pro lepsi srozumitelnost a prehlednost pocet od-
povédi v absolutnich hodnotéch i procentudlnim vyjadfeni s védomim toho, zZe plati pouze
pro tuto sledovanou skupinu zaku.
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Tab. 3: Pocet spravnych a nespravnych odpovédi v oblasti vyhledavani informaci

Zéci se SPU Zéci intaktn{ celkem
6. tiida spravné | Spatné spravné | Spatné spravné | Spatné
Absolutni pocty 13 2 25 2 38 4
Procentualni vyjadieni |86,7 % 13,3 % 92,6 % 7,4 % 90,5 % 9,5 %
7. trida spravné  |S$patné spravné  |S$patné spravné  |Spatné
Absolutni poéty 31 2 29 4 60 6
Procentudlni vyjadfeni |93,9 % 6,1 % 87,9 % 12,1 % 90,9 % 9,1 %
8. trida spravné  |Spatné spravné  |Spatné spravné  |Spatné
Absolutni pocty 29 4 23 10 52 14
Procentudlni vyjadreni |87,9 % 12,1 % 69,7 % 30,3 % 78,8 % 21,2 %

Podivame-li se na ziskana data, mtizeme konstatovat, ze v Sestém ro¢niku dopadla lépe
skupina zaka intaktnich (ale méjme na paméti, Ze zaka intaktnich byl témér dvojnasobek).
V 7. a 8. ro¢nicich lepsich vysledkt dosdhla skupina zak se specifickymi poruchami uce-
ni. Nicméné z pozorovani mtizeme doplnit, Ze témto zakim trvalo del$i dobu zorientovat
se v textu a najit spravnou alternativu. Mizeme pouze spekulovat, ze Zaci se specificky-
mi poruchami uceni jsou ve své specidlné pedagogické podpore vice cileni na soustfedéni
a dokonceni daného tkolu. U zaki intaktnich se mohla projevit nepozornost, nebo snaha
o urychlené feseni. Pfikladem mtize byt vysoka chybovost na otazku: ,Pro¢ jel Matyds
za svym dédou?“V textu se uvadi: ,Vzbudil mé ¢asné rano. Telefonoval cely nestastny a roz-
mrzely, Ze postrddad bryle na teni. Stoprocentné je pry nechal u nds, kdyz tady byl na nedélni
ndvstévé...“ Mnoho zakd, ztejmé pod vlivem prvniho dojmu, odpovédélo, ze Matya$ jel dé-
dovi pomoci hledat bryle. JiZ nedocetli dalsi ¢ast vypovédi, Ze je nechal na navstévé u syna.
Pravé tato otazka vyrazné zvysila chybovost u skupiny intaktnich zaki. Srovname-li obé
skupiny, vétsina zaka se specifickymi poruchami uceni potfebovala kromé vyssiho ¢asu
také povzbuzeni, popt. navodné otazky.

Druhou sledovanou oblasti bylo vyvozovdini zdvérii, které nebyly v textu explicitné vy-
jadreny. K tomuto tcelu slouzily 2 otazky v 6. ro¢niku a 3 otazky v 7. a 8. ro¢nicich. Celkovy
pocet pozadovanych odpovédi v jednotlivych ro¢nicich je uveden v tabulce 4. V 6. ro¢niku
bylo 5 zak se specifickymi poruchami uceni, tedy celkovy pocet odpovédi byl 10. 9 zakt
6. ro¢niku pattilo do skupiny intaktnich zakd, jejich celkovy pocet odpovédi byl tedy
18. V 7. a 8. ro¢nicich byl pocet zaku se specifickymi poruchami u¢eni a zaka intaktnich
vyvazeny (11), celkovy pocet odpovédi je tedy v kazdé skupiné 33.

Tab. 4: Celkovy pocet odpovédi v oblasti vyvozovani zavéra

Zaci se SPU ZAaci intaktni celkem
tr. 10 18 28
7. tt. 33 33 66
8. tf. 33 33 66
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V tabulce 5 je uveden celkovy pocet spravnych a nespravnych odpovédi u sledovaného
vzorku zaki 6. - 8. ro¢niku.

Tab. 5: Pocet spravnych a nespravnych odpovédi v oblasti vyvozovani zavéra

Zéci se SPU Z4ci intaktni celkem

6. trida spravné | $patné spravné | $patné spravné |$patné
Absolutni pocty 9 1 14 4 23 5
Procentualni vyjadteni| 90 % 10 % 77,8 % 22,2% 82,1 % 17,9 %
7. tfida spravné | Spatné spravné | $patné spravné | $patné
Absolutni pocty 24 9 26 7 50 16
Procentualni vyjadfeni | 72,7 % 27,3 % 78,8 % 21,2 % 75,8 % 24,2 %
8. tfida spravné |$patné spravné |$patné spravné |S$patné
Absolutni pocty 23 10 22 11 45 21

Procentudlni vyjadreni | 69,7 % 30,3 % 66,7 % 33,3% 68,2 % 31,8 %

Pokusime-li se srovnat uspésnost v jednotlivych roc¢nicich, nutno konstatovat, Ze
v 6. ro¢niku dopadla lépe skupina zaku se specifickymi poruchami uceni. Jiz dfive jsme
véak ptipominali pocetni nepomér mezi obéma skupinami. Zaci méli vyraznéjsi problém
s vysvétlenim réeni ,trmdcet se po riiznych mistech“. Nékteré odpovédi ukazovaly naprosté
nepochopeni, napt. ,,odjet po rovince®, ,chodit kolem...nebo nevim®. Otazkou je, zda tito
zaci maji spojeni trmdcet se ve svém (alespon) pasivnim slovniku nebo je pro né zcela ne-
znamé. V 7. ro¢niku uspéla 1épe (i kdyZz ne vyrazné) skupina intaktnich zdkt. Nejvétsi
problém byl s odpovédi na otazku: ,,Jak se jmenoval vypravéé?“ V textu to neni explicitné
vyjadfeno, pouze na jednom misté teta vypraveéce oslovuje ,, Honzo“. Vétsina nespravnych
odpovédibyla ,,nevim®, popt. zaci jmenovali jinou postavu z pfibéhu. V 8. ro¢niku byly obé
skupiny témér vyvazeny.

Tteti oblast interpretace textu nelze kvantifikovat, mizeme pouze sledovat myslenko-
vé postupy u jednotlivych zaki. Kazdy zak povazuje za dilezité néco jiného, nicméné je
zde mozna variabilita odpovédi. V 6. ro¢niku na otazku ,,V cem se Jeronymiim Zivot zmeé-
nil?“ odpovidali Zaci rtizné. Napi: ,,otevrel si to muzeum a byl stastny*, ,Ze se z vojika stal
normdlnim clovékem®, ,o0Zenil se“. Nékteti zaci uvedli kombinaci pfedchozich moznosti.
Z toho je patrné, ze kazdy zak povazuje za prioritni néco jiného. Shrneme-li jednotlivé
odpovédi, musime konstatovat, Ze byly velmi stru¢né, vétsinou slovni spojeni, nebo jed-
noduché véty. Pokud se Zdci snazili svou odpovéd vice rozvést, vétsinou byla velmi kostr-
bata, napt: ,Propustili ho jako vojdka, vdlky skoncily, on se vydal, cestou zase ten balvan,
zase ta jeskyné, otevtel si muzeum, pak se oZenil, usadil, takze skoncilo to dobfe.“ Pro zaky
7.a 8. ro¢niki byla k textu koncipovana otazka ,, Myslis, ze piibéh dopadl dobte? Vysvétli to
podrobnéji.“ Na prvni ¢ast vétsinou vSichni zaci odpovidali ano u obou pfibéht. Problémy
nastavaly v argumentaci pro¢, a to u obou skupin zakd. Pro praxi ndm z toho plyne nutnost
rozvijet argumentacni schopnosti zaku jiz v priibéhu 1. stupné zakladni skoly, aby uméli
sviyj nazor vysvétlit a obhajit si ho.

Ani ¢tvrtou oblast posuzovani textu nelze hodnotit kvantitativné. V 6. t¥idé se otazka
vztahovala k tomu, zda se jedna o pohddku a pro¢. Vétsina zakt odpovidala, Ze se o po-
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hadku jednd, jen si nemohli vzpomenout na jeji znaky. Pro praxi z toho vyzniva, ze zaci
mnohdy uvazuji nad néjakymi pravidly a definicemi spise, nez by vychdazeli z vlastnich
zkusenosti a obecnych zvyklosti (,zdravého selského rozumu®). Nakonec po navodnych
otazkach vétsina zakd odpovédéla, ze pohadky maji dobry konec. V 7. a 8. ro¢nicich byla
otazka sméfovdna k tomu, jaky jiny konec piibéhu by zék/kyné navrhl/a. Zadouci bylo
i zdvodnéni proc. Vétsina dotazovanych odpovidala, Ze nevi, popt. Ze by v$e nechali tak,

jak to je. Otazkou je, zda je to malou predstavivosti Zakii nebo se nad tim ani nechtéji za-
myslet.

ZAVER

Po dtikladné analyze sméfované k porozuméni ¢tenému textu se musime zamyslet nad
zjisténymi vysledky. V prvnich dvou oblastech zjistovdni informaci a vyvozovdni zdvéri zaci
dosahli relativné dobrych vysledk, i kdyz dochazelo k nékterym vykyvim. Vétsi problémy
spatfujeme v interpretaci a posuzovdni textu. U skupiny zaka se specifickymi poruchami
uceni se ukazala nezbytnost navyseni ¢asu pro orientaci v textu a nalezeni ¢i vyvozeni sprav-
né odpovédi. Zajimavé by bylo, kdybychom ¢as, kdy zak reaguje na jednotlivé otazky, mérili
(zejména v 1. a 2. oblasti). Ziskali bychom dal$i moZnost srovnani obou skupin zéku. V kaz-
dém pripadé samotné navyseni ¢asu nestaci, pokud se Zak v textu neni schopen orientovat.
Nezbytnd je také uprava textu (odstavce, velikost pisma, fadkovani apod.).

V ¢lanku jsme prezentovali vysledky sestavené baterie smétujici k diagnostice speci-
fickych poruch uceni u zaka 2. stupné zakladni $koly. Nicméné praxe ukazuje, Ze je vétsi
skupina zaka, ktefi maji problém se ¢tenim a porozuménim ¢tenému. Nejedna se pouze
o zaky se specifickymi poruchami uceni. V prvé fadé se tedy musime zamyslet nad du-
vody problému se ¢tenim, zda a jak je mtizeme ze své pozice ovlivnit. Jaké kroky musime
podniknout, abychom zéky dovedli k pozornému ¢teni s porozuménim. Nezbytnosti pro
uspésny zivot je vlastni prace s textem. Je potreba vést zaky k tvorivému pristupu, zbavit je
obav z prezentace svych nazort a naudit je argumentaci.

Poznamka: Ptispévek je dil¢im vystupem grantového projektu TACR TL03000259 Vyvoj
diagnostické baterie Cteni s porozuménim u Zdkii 2. stupné zdkladnich skol.
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RESUME

Piedlozeny ¢lanek prezentuje dil¢i vystupy grantového projektu TACR TL03000259
Vyvoj diagnostické baterie teni s porozuménim u Zdkii 2. stupné zdkladnich skol. V prvni
¢asti ¢lanku stru¢né seznamujeme s realizovanym projektem. Ve druhé ¢asti analyzujeme
uroven porozuméni zaki 6. - 8. ro¢nikt zakladnich 8kol. 58 Zakim byly pfedlozeny nové
diagnostické texty, na kterych byly sledovany zakladni faktory, jako je ¢as ¢teni, chybovost,
korekce chyb a v neposledni fadé porozuméni textu. Uroven porozuméni byla analyzovéna
ve ¢tytech fazich (vyhledavani informaci, vyvozovani zavérd, interpretace textu a hodno-

ceni textu), a ndsledné vyhodnocena v kvantitativni, tak i kvalitativni roviné.

RESUME

The article presents partial findings of the grant project TACR TL03000259 Develop-
ment of a reading comprehension diagnostics battery for 2nd grade elementary school stu-
dents. The first part of the article briefly introduces the project and its implementation. The
second part analyzes the comprehension level of pupils in the 6™ - 8% grade of three differ-
ent primary schools. The research sample consisting of 58 pupils was presented with new
diagnostics texts. In the texts, basic factors such as reading time, error rate, error correc-
tion, and text comprehension were monitored. In more detail, the level of comprehension
was examined in four stages (information retrieval, inference drawing, text interpretation
and text evaluation). The obtained results were subsequently evaluated in both quantitative
and qualitative terms.
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Di1SKUSIE/DISCUSSIONS

POROZUMENIM K ROZVIJANIU POROZUMENIA CITANEHO TEXTU

UNDERSTAND HOW TO DEVELOP READING COMPREHENSION

Ludmila LIPTAKOVA

Citatelom casopisu O dietati, jazyku, literatiire zaiste netreba pripominat délezitost
porozumenia ¢itanému textu pre vzdeldvanie a sebarealizaciu dietata. Okrem toho, spo-
lo¢nost, v ktorej bude dne$ny Zziak primarneho vzdeldvania o par rokov Zit a pracovat,
pravdepodobne nebude menej ndro¢nd na spdsobilosti ziskavania, spracovania a vyhod-
nocovania informadcif z réznych informacnych zdrojov, ako to mézeme pozorovat dnes.
Ak chceme deti na tuto buddcnost dobre pripravit, ¢o je nepochybne zékladnou ulohou
formalnej (nielen) jazykovej edukacie, potrebujeme vediet, aké obsahy a postupy st pritom
u¢inné. V diskusnom ¢lanku sa preto pokusime pomenovat hlavné problémy a vyzvy, kto-
ré v chapani vyudovania ¢itania v suc¢asnosti na Slovensku existuju.

Za problém povazujeme chdpanie predpokladov a potrieb Ziaka a s tym suvisiaceho
nastavovania edukaénych postupov v ramci nadobudania elementdrnej Citatelskej gra-
motnosti. Vyznamnd slovenska odborni¢ka v oblasti rozvijania Citatelskej gramotnosti
0. Zapotoc¢na uz pred dvadsiatimi rokmi upozoriovala na dobové premeny v chapani pro-
cesu osvojovania gramotnosti, najma na znizovanie vekovej hranice pociatkov gramot-
nosti a s tym stvisiace preferovanie prirodzenych pristupov k rozvijaniu gramotnosti, a to
uz v predskolskom veku (Zapotoc¢na, 2001, s. 274). Az o pitnast rokov sa po naroc¢nych
diskusiach suvisiacich s rezistenciou ¢asti odbornej a uéitelskej komunity podarilo O. Za-
potocnej v spolupréci so Z. Petrovou presadit v novom kurikule predprimdrneho vzdela-
vania (SVP, 2016) posilnenie prirodzeného rozvijania ranej gramotnosti dietata. Dnes st
uz k dispozicii aj vyskumné data, ktoré poukazuju napriklad na to, Ze edukacna stimulacia
procesov porozumenia sa odraza v lepSej schopnosti predskolakov porozumiet implicit-
nym vyznamom poc¢tvaného pribehového textu (Zapotoénd, 2021, 2023).

S takouto vybavou, a teda s vicSou ¢i mensou skuisenostou s kontextom ¢itania (preze-
ranie obrazkovych kniziek, po¢tvanie ¢itania dospelych, vlastné pokusy o ,,¢itanie“a pod.)
nastupuje dieta do prvého ro¢nika, v ktorom sa nezriedka musi ,,prenastavit® z recepcie
prirodzenych textov na umelé a ucelové $labikarové texty. Samozrejme, nechceme spo-
chybnovat potrebné postupy v nacviku elementarneho ¢itania, osobitne, ked vieme, Ze nie
véetky deti mohli predcitatelsku skisenost nadobudnut. Na zaklade skusenosti z posu-
dzovania eduka¢nych publikdcii uréenych na osvojovanie si elementdrneho ¢itania vSak
chceme poukazat na to, Ze koncepcia a spracovanie viacerych eduka¢nych materidlov ne-
zohladnuje premeny vo vstupnych predpokladoch a skusenostiach dnesného dietata. Iny-
mi slovami, vy$e dvadsat rokov jestvujuce teoretické nasmerovanie rozvoja gramotnosti
od obsahu k forme, t. j. od rozvoja porozumenia v kontexte cez spresiiovanie vyznamov
a chdpanie pojmov k postupnému osvojeniu si kédu - analyzy fonologickej stavby redi,
pravidiel transkripcie a ortografie (Zapoto¢nd, 2001 s. 277), dodnes nenaslo adekvatnu
odozvu v metodike elementarneho ¢itania.
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Tato priepast medzi tedriou a vyskumami v oblasti ¢itatelskej gramotnosti na jednej
strane a prevladajicou praxou vo vyucovani ¢itania na druhej strane v$ak nie je len sloven-
skym $pecifikom. Paradoxne, aj krajiny s dlhsou histériou a so §tatnou podporou vyskumu
¢itania' sa vyrovnavaju s ,reading wars t. j. s tym, Ze vyskumné zistenia sa dostavaji
do $tatnej vzdelavacej politiky a do edukac¢nej praxe len velmi pomaly a Ze pretrvavaji
rozdiely medzi stavom vedeckého poznania o uceni sa ¢itat a medzi stavom verejného dis-
kurzu a porozumenia tejto problematike (Castles et al., 2018). Autori citovanej $tidie ju
napisali prave preto, aby zmiernili uvedené rozpory. Odporucili vyvazenie stavu medzi
vyskumom a praxou osvojovania si ¢itania, a to také, ktoré je zaloZené na poznani vyvino-
vych procesov a na hlbkovom porozumeni toho, ako funguje jazyk a jeho graficky systém
(ibid.).

Co to hovori slovenskému kontextu?

Ako klu¢ové sa ukazuje zvySovanie povedomia o postupoch vo vyucovani ¢itania, ktoré
sa na zaklade vedeckého poznania povazuji za efektivne a ktoré zohladnuji vyvinova ak-
celeraciu dne$ného dietata na prahu $kolskej dochadzky. V celosvetovej vedeckej komunite
dnes jestvuje konsenzus, ze automatizacia ¢itania slov (zvlddnutie dekdédovania)® priamo
suvisi s kognitivnymi zdrojmi, ktoré moze detsky ¢itatel vyuzit pri kon$truovani vyznamu
z textu (Garcia & Cain, 2014). To znamend, ze vyucovanie dekddovania (podporovanie
fonematického uvedomovania a zrakovej percepcie, priradovanie hlasky a pismena a ich
spajanie do slabik, ¢itanie slov) na zacdiatku vyucovania ¢itania odobera detskému Citate-
lovi kognitivnu kapacitu, ktord by potreboval na procesy porozumenia textu. S vekom sa
vSak tato situdcia meni v prospech porozumenia textu, teda vztah medzi dekédovanim
a porozumenim ¢itaného textu klesa so zvySujicim sa chronologickym vekom (Garcia &
Cain, 2014, s. 92). Oslabenie vztahu dekddovania a porozumenia ¢itaného textu je spajané
s vekom 10 rokov (ibid., s. 94).

Dolezité je vsak dodat, Ze na zaciatku vyucovania ¢itania dekédovanie samo osebe ne-
stadi a Ze vyucovanie dekdédovania nemdze byt odtrhnuté od porozumenia hovoreného ja-
zyka. Pre zadinajuceho ¢itatela nie je ndpomocné linearne chédpanie — najprv dekédovanie
a az potom porozumenie (Tennent, 2015). Vztah dekddovania a porozumenia po¢tivaného
textu totiZ vychadza z roz$ireného a vplyvného modelu porozumenia Simple View of Rea-
ding (SVR, Gough & Tunmer, 1986)°, podla ktorého st oba komponenty rovnako dolezité
pre porozumenie ¢itaného textu. Navyse, deti prichadzaji do $koly so schopnostou po-
rozumenia hovorenému jazyku este predtym, ako sa naucia dekédovat pisany text. Napr.
aj deti s vyvinovou dyslexiou mozu z dobrého porozumenia po¢uvaného textu profitovat

Porov. vladne spravy o vyucovani ¢itania: National Reading Panel v USA, Rose Review v UK alebo DEST
v Australii (podla Castles et al., 2018, s. 6).

V slovenskom eduka¢nom kontexte sa ¢asto pouziva nie najvhodnejsi termin ,,technika ¢itania®

Model SVR mal signifikantny vplyv na vyucovanie ¢itania vo viacerych krajinach (napr. USA, UK, Austrélia,
Novy Zéland, Irsko). V Anglicku bol dokonca odporti¢any ako konceptudlny ramec vyucovania ¢itania vo
vietkych $tatnych Skolach pre deti vo veku 4 - 11 rokov (Rose, 2006) a ovplyvnil vyvoj kurikula ¢itania v celom
Spojenom kralovstve (podla Garcia & Cain, 2014, s. 75). Treba v$ak uviest, Ze vyskumy poukazuju aj na limity
modelu SVR (napr. Cain & Oakhill, 2008; Caravolas et al., 2019). Na pochopenie porozumenia ¢itaného textu
je potrebny komplexnejsi pohlad, ako pontika SVR, pretoze porozumenie je produktom dalsich jazykovych
a kognitivnych procesov a interakcie s predchadzajiicimi znalostami recipienta, s vlastnostami textu a s u¢elom
a cielmi ¢itania (Castles et al., 2018).
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a nemusia mat zakonite slabé porozumenie ¢itaného textu (Garcia & Cain, 2017, s. 76).
Podla vyskumov je medzi porozumenim poc¢tvaného a ¢itaného textu silny priamy vztah
(Oakhill & Cain, 2012), teda problémy s porozumenim poc¢tuvaného textu sa zvycajne pre-
nasaju aj do problémov s porozumenim ¢itaného textu (Garcia & Cain, 2014, s. 76). Tuto
suvislost potvrdila aj rozsiahla metaanalyza vztahu dekddovania a porozumenia ¢itaného
textu (Garcia & Cain, 2014), v ktorej autori zistili, Ze v stilade s predikciami modelu SVR
vyssie skérovanie porozumenia po¢tvaného textu bolo asociované s niz$ou koreldciou
vztahu dekddovanie - porozumenie ¢itaného textu.

Na porozumenie ¢itaného textu vplyva aj ortograficky systém jazyka (Castles et al.,
2018). Slovencina sa povaZuje za jazyk s transparentnou ¢i konzistentnou ortografiou (po-
rov. Caravolas et al., 2018).* Vyskum porovnavajuci vztah dekédovania a porozumenia
¢itaného textu v jazykoch s konzistentnejSou a menej konzistentnou ortografiou ukazal,
ze prave v jazykoch ako slovencina bolo porozumenie hovoreného jazyka u predskoldkov
prediktorom porozumenia ¢itaného textu v 2. ro¢niku, aj ked neslo o zretelne silnejsi pre-
diktor ako dekddovanie (Caravolas et al., 2019; porov. aj Garcia & Cain, 2014, s. 97).

Co z uvedenych zisteni vyplyva pre prax vyucovania Citania?

Sti¢asné vedecké poznanie v oblasti elementarneho ¢itania podopiera relevanciu tak
vyuéovania dekédovania ako vyudovania porozumenia hovoreného jazyka (Garcia &
Cain, 2014). Pre slovensky kontext to znamena, Ze je potrebné vyvazenejsie sa venovat
od zaciatku ndcviku ¢itania nielen dekddovaniu, ale aj porozumeniu poc¢uvaného textu.
Doterajsia prax a eduka¢né publikacie maji v tomto smere zna¢né rezervy. Na nedocerno-
vanie vyznamu pocuvania textov a vytvarania podnetov na porozumenie ich explicitnym
aimplicitnym vyznamom poukazuje absencia takychto eduka¢nych materidlov (napr. zvu-
kovych nahravok textov), ako aj absencia metodického usmernenia ucitelov pri hlasnom
¢itani textov Ziakom. Pritom, ako sme uviedli, vyskumy ukazuju, Ze uz predskolaci dokazu
z poctvaného textu vyvodzovat implicitné vyznamy (Zapoto¢na, 2021, 2023). Aj nedavny
vyskum detskych predstav tykajucich sa po¢tvania (Liptakova & Gogova, 2023) poukazal
na absenciu vystavovania Ziakov porozumeniu poc¢uvaného textu. Participanti vyskumu
vac¢sinou nevnimali po¢tivanie ako komunikaén ¢innost, ktorej sa venuje zamerna pozor-
nost na vyuc¢ovani, a len ojedinele ho spajali s porozumenim textu.

Dal$ou rezervou vo vyucovani ¢itania je nedostatoénd zanrové pestrost textov, ktorym
su ¢itatelia v primdrnom vzdelavani vystavovani. Doterajsia prax vyucovania ¢itania prefe-
ruje najma literdrne texty. Bez akejkolvek snahy spochybniovat vyznam zazitkového ¢itania
nielen pre rozvijanie ¢itatelskej gramotnosti, ale aj pre osobnostny rozvoj Ziaka, musime
zdoraznit, Ze ¢itanie deti by mala $kola podnecovat vyvazenejsie a vytvarat vacsi priestor
aj na ¢itanie vecnych textov. V tejto suvislosti asi nie je nahodné, Ze v medzinarodnej $tudii
PIRLS slovenski ziaci dosahovali v jednotlivych meraniach lepsie vysledky v porozumeni
literarneho nez vecného textu (s vynimkou poslednej $tudie z roku 2021, ¢o, dufajme, sig-
nalizuje isti zmenu v edukaénych pristupoch).®

*  Tuvéak chceme upozornit na potrebu noviich vyskumnych dét, ktoré by dolozili pomer transparentnych a me-

nej transparentnych ortografickych javov, s ktorymi sa dieta pri ¢itani slovenskych textov stretava. Slovensky
pravopis je zaloZeny na viacerych principoch (Si¢akova, 2011) a nie vietky znamenaju pre za¢inajtceho itatela
bezproblémové dekédovanie.

Porov. ndrodné spravy zo §tudie PIRLS na https://www2.nucem.sk/sk/merania alebo medzinirodné spravy
na https://www.iea.nl/studies/iea/pirls.
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Recepéné potreby dne$ného dietata mladsieho skolského veku sa v stvislosti so zanro-
vou diferenciaciou a hybridizaciou rozsiruju. Okrem toho, v poslednom obdobi narasta vy-
znam informac¢nych knih, prostrednictvom ktorych sa dieta nielen vzdelava, ale osvojuje si
aj stratégie pri spractvani faktov a informacii (porov. Zapoto¢na, 2013, s. 101). Informaéné
knihy, najmé encyklopedicky Zaner, patria aj k prirodzene preferovanym zanrom v recep-
cii deti tohto veku (porov. Babiakova et al., 2020; Brestovicova & Dziak, 2023).

Vyskumné zistenia poukazuji na to, Ze pestrost materialov na ¢itanie so zastipenim
roznych zanrov a textovych $truktar poskytuje detskému recipientovi réznorodé recepéné
podnety a umoznuje nielen vyskumnikom, ale aj u¢itelom lepsie zhodnotit schopnost deti
porozumiet ¢itanému textu (Garcia & Cain, 2014, s. 98). Napriklad sa zistilo, Ze u Ziakov
3. ro¢nika bolo dekddovanie vyraznej$im prediktorom porozumenia narativneho ako in-
formac¢ného textu; pre porozumenie informa¢ného textu boli vyraznej$im prediktorom
znalosti slovnej zasoby nez dekédovacie zru¢nosti (Garcia & Cain, 2014, s. 77). Porozume-
nie informa¢nému textu sa povazuje pre detského recipienta za naro¢nejsie ako porozume-
nie narativnemu textu (Hannon, 2022; Kraal et al., 2017). Informa¢ny text zvac¢$a vyzaduje
$pecifické znalosti z istej oblasti poznania, zvycajne obsahuje nové pojmy alebo neznamu
lexiku, preto jeho porozumenie vytvara va¢sie naroky na pracovnu pamét ziaka (Tennent,
2015) a vyzaduje vyssiu aroven inferenénych zru¢nosti (Oakhill et al., 2015). Uvedené vy-
skumné zistenia argumentacne podporuji potrebu venovat sa v jazykovej edukacii vyva-
zene tak roznym Zanrom literarneho ako vecného textu.

Akd je perspektiva ukoncenia slovenskych ,reading wars®, a teda prekonania rozdielov
medzi tedriou a praxou rozvijania Citatelskej gramotnosti Ziaka?

Nateraz pdsobi povzbudzujico kurikularne spracovanie recepcie textu v novom
Stdtnom vzdeldvacom programe pre zdkladné vzdeldvanie (SVP, 2023), v ktorom sa auto-
ri usilovali zohladnit viaceré z vyssie uvedenych vyskumnych zisteni. V ramci kurikula
slovenského jazyka a literattry sa vyclenuju ako osobitné predmetové komponenty vec-
nd recepcia a zazitkova recepcia, ¢o reflektuje potrebu systematickejsie a intenzivnejsie sa
venovat porozumeniu tak po¢uvanych ako ¢itanych textov s odlisnou funkciou a s rozli¢-
nymi Zanrovymi charakteristikami. Pozitivne je aj to, Ze v obsahu oboch recepénych kom-
ponentov sa detailnejsie vymedzuja procesy, ktoré su potrebné na rozvijanie porozumenia
textu. Osobitne v 1. vzdeldvacom cykle sa zdoraznuje, Ze udit sa ¢itat neznamend venovat sa
len dekédovaniu, ale sii¢asne aj porozumeniu tak po¢avaného ako ¢itaného textu prime-
ranej obtaznosti. Vedecké poznanie o procesoch recepcie textu sa premieta aj do zaradenia
tematického celku metakognitivne procesy pri recepcii vecného textu a pri recepcii zazit-
kového textu, ktory poskytuje usmernenie, ako ziaka podporovat v premyslani o vlastnom
porozumeni textu.’

Samozrejme, prekonavanie prekazok pri realizacii vedecky fundovaného vyucovania
¢itania vyzaduje podrobné metodické rozpracovanie vzdeldvacieho $tandardu a tvorbu
napomocnych metodickych materidlov. Nemenej délezité je vzdelavanie tvorcov edukac-
nych publikdcii, kreovanie fundovanych autorskych timov, ako aj vzdeldvanie su¢asnych
a budtcich ucitelov. Taka dolezita oblast edukdcie Ziaka, akou je rozvijanie Citatelskej
gramotnosti, by si iste, podla vzoru inych ndrodnych vzdelavacich systémov, zasluzila aj

®  Tento tematicky celok je do recepénych komponentov zaradeny predovietkym vdaka expertize prof. O. Zapo-

to¢nej, ktord bola sti¢astou autorského timu vzdelavacieho Standardu slovenského jazyka a literatury.
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v.vr

na Slovensku va¢si spolo¢ensky a $tatny zaujem a podporu, napr. aj v podobe vytvorenia
narodného panelu ¢itatelskej gramotnosti.”

Poznamka: Diskusny ¢lanok je stucastou riesenia vyskumného projektu VEGA 1/0061/21
Procedurdlne jazykové znalosti dietata o porozumeni textu.
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NEMAM RAD DETEKTIiVNE ROMANY

[HADDON, MARK: CUDNA PRFHODA SO PSOM UPROSTRED NocI. (THE CURIOUS
INCIDENT OF THE DOG IN THE NIGHT-TIME, 2003). PRELOZILA ALENA
REDLINGEROVA. BRATISLAVA: ALBATROS MEDIA SLOVAKIA. LINDENT, 2022. 230 s.
ISBN 978-80-566-2689-4.]

Informécie pontikané vydavatelom publikdcie budicemu ¢itatelovi si ndjdu svoju prile-
zitost na tych miestach v jej kniznom vydani, ktoré si uchovavaji priamy odstup od textu aj
jeho tvorcu. Prirodzene, vydavatel sa spolieha na sugesciu reklamného oslovenia a sti¢asne
na pozvanie, ¢o by mohlo podporit skuto¢nost, Ze vydavatel ratal so zamerom vloZzenym
do vety: ,,Vtipny, no zdroveri dojimavy a fascinujiici pribeh cloveka, ktory svet chdpe nacisto
doslovne.“ Citatel po jej precitani spozornie a zvazuje, ako sa mé vyrovnat s informaciou,
v ktorej ¢lovek svet ,,chdpe nacisto doslovne“. Aj ked sa rozhodne obist (ne)zrozumitelnost
tejto informadcie, nemoze tak uz urobit pri kondenzovanom prieniku do pribehovej Casti
textu, v ktorej mu vydavatel poskytne také latkové a tematické informadcie, Ze po ich pre-
¢tani zvaZzuje, i edte stéle jestvuje pri¢ina na to, aby zacal svoj osobny dialég s Cudnou
prihodou so psom uprostred noci.

Citatel skor, ako zalistuje v publikdcii, uz vie pri¢inenim sa vydavatelovej stratégie aj
toto: ,Tdto kniha je detektivka. No nie je to celkom obycajnd detektivka. Vysetrovatelom
a zdroven rozpravacom pribehu je Christopher Boone, pétndstroény chlapec s Aspergerovym
syndrémom. Je vyborny v matematike, poznd vsetky krajiny sveta a ich hlavné mestd, dokdze
vymenovat prvocisla az po 7 507 - ale ludské emécie celkom nechdpe. Rdd si robi zoznamy,
zboznuje vzory a pravdu. Nezndsa Zltii a hnedu farbu a to, ked sa ho niekto dotyka.“

Pointa vydavatelovho pozvania pred za¢itanim sa do textu Marka Haddona spociva vo
zvyrazneni svojrazneho faktu: epicentrom pribehu sa stdva postava adolescenta, jedinaci-
ka, so $pecifickym vyvinovym a socidlnym rytmom, s jeho intelektualne zrelym obsahom,
ale ndroénymi prejavmi nezdravého jedinca. Prave pre tieto okolnosti a protagonistove
obmedzenia vo¢i konvencii zdravych rovesnikov ho musi socidlne a $irSie spolo¢enské
prostredie jednostranne res$pektovat. Inak nevznikne komunika¢ny kontakt s postavou
chlapca, a tak sa zdravi jedinci, takmer vzdy ide o dospelych Iudi, musia vyrovnat s jeho
osobitymi prejavmi, poziadavkami, vyjadrenim suhlasu, ale ¢astejsie odporu. Toto vSetko
so0 sebou prinasa do pribehu ustrednd postava na poste ich-rozpravaca.

Christopher sa okrem seba ststreduje na napisanie knihy o tom, ako hladal a nasiel
toho, kto sposobil vietko, ¢im Christopher Boone vo svojom literarnom (detektivnom) pri-
behu Zije, o com premysla, ale predovsetkym, ako kond. Na pociatku vsetkého, ¢o prezije
a o ¢om pise svoju knihu, je krutd smrt susedovho psa. Po jeho najdeni, v nocou zahalenej
zahrade cudzieho domu, a po jeho konflikte s majitelkou, sa Christopherove detektivne
aktivity, sustredené na hladanie zloducha, postupne priestorovo rozsiria o chlapcovo ces-
tovanie do velkomesta a o hladanie pravdy o tmrti matky, ¢im sa zrychli vetko, na ¢o sa
chlapec sustredi, a o ¢om rozprava svojmu ¢itatelovi. Jeho kniha vznikne neskor, ked sa
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»vietko®, ¢o ho zamestnava, skon¢i a protagonista sa vrati do svojho zvy¢ajného rytmu dna
a do vztahov v jemu znamom, hoci tzkom socidlnom prostredi.

Protagonista ma egoisticky a pragmaticky vztah k realite, re§pektuje v nej iba tie vztahy
a kontakty s vedIaj$imi postavami zo svojho prostredia, ktoré poznd. V skdsenosti, Ze po-
stavu uz davnejsie poznd a opakovane sa s fiou stretéva, je protagonistom urcend tstredna
podmienka na to, aby sa s nou dostal do situa¢ného kontaktu. Takto vznikajice a udr-
ziavané situa¢né kontakty s ucitelkou alebo susedou nenarusia, ale podporia jeho sposob
vyhodnocovania konkrétnej situdcie spdsobom ,.tu a teraz®.

Vyvinovy hendikep, ktory utvoril a zovrel typové a socialne ego chlapca, urcuje, ako
premysla a rozhoduje sa a ¢o chce ziskat. V tom spociva noeticky zamer autora, ktorym
vyvoldva emdciu porozumenia u ¢itatela. Postupne sa navrsujuce kontakty chlapca — motiv
cesty z bodu A do bodu B - pribudajice konflikty s rodi¢mi, susedmi, ucitelmi, policajt-
mi a obchodnikmi riadia spontdnne prejavy chlapcovho sthlasu alebo odporu voci novej
a dal$ej skusenosti v cudzom prostredi s neznamymi fudmi (v autobuse, vlaku, na Zelezni¢-
nej stanici, v kiosku, v podchode, v metre) a s neznamym prostredim na dobrodruznej
ceste za matkou do Londyna.

Podstatna aj paradoxna bude pre ¢itatela ,,skiisenost® s rozprava¢om. Christopher ob-
jasni a zdovodni ¢itatelovi ,mnozstvom® priradovanych opisov, detailov, situacii ,,vsetko®,
¢o robi, ako to vykona, s ¢im spdja svoje rozhodnutie ndjst matku aj preco kona tak, ako
o tom informuje ¢itatela. Inak sa prejavuje jemu cudzie okolie, ktoré porozumie zdravotné-
mu problému - ide mu o jediné, nevyvolat s nim akykolvek konflikt a uchranit sa tak pred
nezvladnutelnymi prejavmi chlapcovej obrany a odmietnutia.

Cudné v Zivote ludi sa prejavuje ako vieli¢o, ¢o je iné, ¢o narusuje normu a vZitd kon-
venciu, véedné skusenosti a reSpektované zvyky, ako ich to naucila prijimat spolo¢nost so
vietkym a vSetkymi vokol seba. Cudné je, vlastne nezvycajné, zvlastne, teda iné, ako to, ¢o
sa prirodzene povazuje za osvedéené, teda vedné, vlastne normalne. Cudné je spravidla aj
to, ¢o je nielen iné, ale vyrusuje okolie svojimi atakmi spdsobenymi chorobou.

Kym sa za ¢udné oznacuju tie deje, reakcie a predmety, s ktorymi sa spolo¢nost stretiva
za nezvyc¢ajnych okolnosti denne ¢i ndhodne, je to v jej hodnoteni akosi v poriadku, s tym
sa pocita ako s odchylkou, ktora strazi akceptovany horizont normalu, v§ednosti a zvyk-
losti, no aj toho, s ¢im si v neliterdrnej realite a v prirodzene zdravom spolocenstve bez
konfliktov spravidla vSetci poradime.

V podlozi chlapcovho pribehu spociva trividlny problém, je tak o$tichany a vSedny, vy-
skytuje sa v ktoromkolvek kute planéty, opakuje sa, obmiena v Zivotoch nemalého poétu
rodin, az patri do socidlneho a vztahového folkléru modernej doby, do jej konceptu mo-
dernej rodiny a nou uplatiiovanych individualnych mravnych pravidiel: Christopherova
mama opustila svoju rodinu aj syna a odisla Zit aj pracovat do iného mesta so susedom; aj
on opustil svoju pévodnu rodinu a v zéhrade jeho domu nasiel Christopher usmrteného
psa. Pravdepodobne by sa rozhodnutie jeho matky dalo prijat ako ttek od zodpovednosti,
psychickej a fyzickej ndmahy a zo vztahovo neriesitelnej situdcie, ktora deformuje vetkych
a véetko a naznacuje jediné: buducnost v utrapach, tstupkoch a v rezignacii na vlastny
zivot. Do budicnosti sa prislubom stalo nenaplnenie predstavy o normalnom Zivote v nor-
malnej rodine, pretoze ta sa nikdy nestane ich rodinnou skuto¢nostou a ich spolo¢nou
radostou zo Zivota.
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To, ¢o pontika Mark Haddon svojmu ¢itatelovi prostrednictvom pribehu adolescenta
Christophera Boona a jeho neverou odcudzenych rodi¢ov, je umne rozlozené rozpravanie
do dvoch pribehov, ktoré k seba patria, hoci sa cudzim prostredim velkomesta a zdlhavou
cestovatelskou epizddou protagonistu oba na prvy pohlad vylu¢uju. Prva epizdéda v malom
meste prinasa otcov ¢in na susedovom psovi a informaciu o matkinej smrti v nemocnici.
Druha epizdda sleduje chlapcov odchod z domova: orientécia podla mapy; len cudzi ludia,
unik pred policiou a otcom; najdenie matkinho nového bydliska, atd. Obidve epizddy spaja
hladanie cesty k matke. Na prvy pohlad nezvladnutelné rozhodnutie s detailnym opisom
a objasiiovanim, ¢o a kedy a s kym, ¢o Christopher riesi ako naro¢ny a dobrodruzne ilu-
strovany presun do neznameho a pre neho cudzieho prostredia, ¢itatel sleduje ako retazenie
zmien vyvolavanych dramatickymi posunmi medzi socidlnym a skisenostnym spravanim
sa chlapca. Obidva pribehy si uchovali premostenie v ¢inoch a spréavani sa protagonistu,
ktory pripravuje svoju ochranu: jeho otec zabil psa, on sa boji otca, najdenie matky vo vel-
komeste, nasleduje spolo¢ny navrat s matkou do malého mesta, konflikt s otcom sa nedo-
riesi, stahuje sa s matkou z otcovho domu do nového bydliska. Pointou za cestovatelskym
dobrodruzstvom je Christopherovo uspesné vykonanie maturitnej skusky z matematiky.

Aj preto md zmysel sledovat linedrne vymedzeny podorys pribehu a priklonit sa k no-
etickej ambicii autora textu, porozumiet a neodmietat zdzemie tematizovaného neliterdr-
neho problému a s nim spaté medziludské trividlnosti zo Zitej reality - manzelska nevera,
matkino nezvlddnutie Zivota s chorym dietatom a s manzelom, ktory opateru syna zvlada,
nepravdivy vyklad matkinho odchodu z domu a jej pobyt v Londyne az po navrat do ma-
1ého mesta, ale nie do pévodnej rodiny.

V pribehu o mftvom psovi a hendikepovanom chlapcovi sa vietko ,,z1¢“ nasmeruje
do nekonven¢ného riesenia. V realite ma chlapcov osud pritom viacero odli$nych podob.
Christopher svoje nadanie, ktoré sa obide bez emdcii a empatie vo¢i redlnemu svetu, naplni
uspe$nym $tidiom a perspektivne aj uplatnenim sa jeho vynimoc¢nosti v spolo¢nosti, teda
tam, kde jeho vedomosti z logiky, matematiky, fyziky, umenia ¢i literatdry néjdu popri
pozoruhodnych vedomostiach o filozofii, astrofyzike aj o médiach svoje uplatnenie a moz-
no ¢asom vytvoria pre neho priestor na svojské porozumenie zmyslu redlneho Zivota pre
jednotlivca, akym je on sim, no nie osamely v spoloc¢enstve ,,cudzich“ Iudi. Aj keby sa ¢osi
osobnostne zmenilo poéas dospievania v jeho vnutornom svete, bez cudzich Iudi jeho Zivot
a jeho uplatnenie sa v iom nebude mozné.

Viera Zemberovd

Kontakt
prof. PhDr. Viera Zemberova, CSc.
viazember@gmail.com
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RYSAVA MACKA A ULICKA KNIiH

[NACUKAWA, SOSUKE, 2022. MACKA, KTORA ZACHRANILA KNIHY. PRELOZILI
FRANTISEK PAULOVIC, VERONIKA SOKYOVA. BRATISLAVA: IKAR. 220 s. ISBN 978-
80-551-8665-8]

Rys$ava ,¢arodejnda“ macka nemd meno, je krdsna, tajomna a sviznd, navyse hovori
recou ludi, ale vidi a pocuje ju len ten, komu macka doveruje. Antikvariat Nacuki stoji
na okraji oby¢ajného japonského mesta. V fiom sa ne¢akane aj neZelane objavila rysavd
macka, bolo to po smrti Rintaréovho starého otca Nacukiho, majitela antikvariatu so sta-
rymi aj nedavno vydanymi, vzdy vyhladdvanymi, teda vzacnymi knihami z celého sveta.
Stary otec Nacuki odisiel necakane, v antikvariate zostali po nom bezradny vnuk Rintaro,
kanvica na vodu, hrnéek na ¢aj a uslachtily zvyk travit den a ¢as ¢itanim.

Co krasna ry$ava macka povie, to aj uskutoéni, na ¢o nahovori postavy dvoch stredo-
$kolakov (chlapca Rintaré a predsednicku triedy Sajo), to sa stane ich spolo¢nou skuse-
nostou. O pohyb medzi tajomnymi labyrintmi, o ktorych v antikvariate dovtedy nik ani
netusil, sa postard krasna ry$avd macka. Len ona vie o trapenych a ni¢enych knihdch, ale
premenu zla pachaného na knihach na dobro a ich oslobodeny Zivot medzi ludmi uz musi
vykonat svojou odvahou, rozvaznostou a umom Rintard. Postupne sa chlapec s mackou
a Sajo svojim vycibrenym vztahom k spravodlivosti a k svetu z tichého, nevtieravého Zivota
uprostred knih zmenia na tych odvézlivcov, ktori odhalia aj doriesia nespravodlivost pa-
chand na bezbrannych knihach v §tyroch odlisnych, tajomnych, nebezpecnych az rozprav-
kovo magickych pribehoch o necitlivom osude knih. Tajomné a kruté labyrinty ponizuja
knihy zo sveta Iudi. To ony st pre svet vytvoreny z labyrintov tou obavanou silou z viet,
myslienok a pribehov, ktoré sa vzopreli zlu a jeho tajomnym strojcom. Knihy zo sveta Tudi
st rézne, odli$né, staré a nové, ttle i rozsiahle. Ich autori st i nie st, no navzdy zostanu ich
stcastou a sprievodcami. Knihy vdaka ich talentu zostévaju svojimi pribehmi a postavami,
myslienkami a emdciami aj mravmi vypovedou o zlozitom svete Iudi, o prirode, krase,
emdcidch, starostiach, ale vzdy aj voInosti, o ktorej rozpravaju veselé i smutné, dobrod-
ruzné aj velmi dédvne pribehy pre velkych a mladych, aj malych ¢itatelov. Domovom prave
takych knih bol a je, kto vie ¢i ete bude, antikvariat starého otca a jeho vnuka v oby¢ajnom
japonskom mestecku.

Hanblivy a utiahnuty Rintaré svojim umom a odvahou, kedZe tak si to Zeld krasna
macka, premoéze v labyrintoch ,,zakliatych® zlom ovlddanych ludi v podruci tajomnej by-
tosti. To sa udeje za hranicami v§ednych (Iudskych) dni a bez pritomnosti inych ¢i dal$ich
dospelych zastupcov z realneho sveta, odtial, kde slnko vychadza aj zapada, aby skraglilo
vSedné dni ludi. No tych si krasna ry$ava macka nezvolila za vykonavatelov spravodlivosti
a prirodzeného poriadku v tolerantnej spolo¢nosti. To vnuk Rintaré musi v antikvariate
zdedenom po starom otcovi ochranit poklady z knih a do knih uloZenych v antikvariate.
Pri¢inenim macky porozumie, Ze smrtou sa ni¢ nekonci, a po starom otcovi bude spajat
ludi a nemé predmety — knihy vytvorené v rozliénych jazykoch a odli$nych kutoch sveta
slovom povySenym na literarny talent. Za slovom zostévaju vo vetach a pribehoch skuse-
nost aj Zelanie, ktoré ¢akaji na svojho Ccitatela, raz ako kniha poézie a inokedy ako proza,
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aby spolo¢ne a nevtieravo naplnali, podnecovali a kraslili defi aj roky spolo¢ného a hodno-
tami nasyteného Zivota.

A tak krasna macka s nddhernym chvostom a blankytnymi o¢ami vyhlad4 po pohrebe
ml¢anlivého a hanblivého samotara Rintarda a jeho prostoreku spoluzia¢ku Sajo. Len on
aona vidia a po¢uju ry$Savi macku v tmavom antikvariate, len on a ona dokazu s niou nielen
hovorit, ale na jej popud sa vypravit tam, kde mozno kniham pomoct pred ich zdhubou.

Ry$avd macka s nadhernym chvostom a prekrasnymi o¢ami zoznami Rintaroéa so sve-
tom tajomnych a pred svetom Iudi ukrytych labyrintov, ked sa Rintar6 stane jedinym de-
di¢om antikvariatu a chce ho predat. V labyrintoch vladne a vsetko, ¢o sa tam deje, ovlada
zahadna rozhnevana bytost, z jej vole je manipulované ludské zlo, ktorého obetou sa stali
knihy: tie vzacne aj tie ostatné.

Autor ramcuje pribeh krasnej macky a dvoch naturou odlisnych $tudentov strednej
$koly Zanrovou obyc¢ajou ,,velkého“ vypravného romanu. Prolég naznadi ¢itatelovi, ako sa
vsetko zacalo, a po prolégu nasleduje prvy labyrint Véznitel knih. Druhy labyrint sa ve-
nuje Strihacovi knih, treti labyrint sa sustredi na Obchodnika s knihami, aby vypravy
do temného sveta a mocnych magickych sil, ktoré ho ovladaji tym, Ze nachystali kruty
osud knihdm za hranicami prirodzenej az vSednej spolo¢enskej reality, ukon¢il piaty laby-
rint a po nom nasledujtci epilég: Ako sa to vsetko skoncilo.

Ako sa to vsetko zacalo? Nuz takto: ,,Ako prvé treba zdoraznit, Ze stary otec zomrel.
Od samého zaciatku péjde o poriadne divoky pribeh, ale s tymto faktom sa uz nic nedd robit,
akokolvek by sme sa o to usilovali“ (Nacukawa, 2022, s. 5). A ako sa to ukon¢i? Nuz tak, aby
sa do antikvariatu Nacuki vratilo to, ¢o v iom Zilo so starym otcom takto: ,,Problémy sa
nakopili a Rintard zatial nedokdzal vyriesit ani jeden z nich. Teraz mu vak stacilo ist cestou,
ktorii si sam zvolil. [...]. V prijemnej voni Caju si Rintaré otvoril knihu. V jemnom vetre sa
nad dverami ozvalo pokojné zacinkanie zvonceka“ (Nacukawa, 2022, s. 220).

Medzi prolégom a epilégom, medzi zac¢iatkom a ukonéenim, sa dozvedame, ze sa zvy-
¢ajné aj magické, fudské aj ¢arodejné, tstretové a neziclivé v antikvariate starého otca pre-
menilo na o¢akéavané aj nezvyc¢ajné, no prekvapujuce udalosti. O tie o¢akavané sa posta-
ral Zivot, aky si ctia fudia na zemi, v jej vzdialenych kutoch, s odli$nym jazykom a recou,
spravanim sa aj zvykmi a kulturami. V§etci a vSetko sa v [udskom svete pre autora prozy
Macka, ktord zachrdnila knihy spaja s realnym zivotom naplnenym stratami aj radostou, so
svetom mudrych aj krasnych knih a ich autorov z odli$nych ¢ias a krajin, druhov a Zanrov
kréasnej literattry, no predovsetkym v rozli¢nych jazykoch, ktorymi st napisané, a predsa
im vSetci rozumeju a chrania ich. To preto jestvuju po celom svete antikvariaty, aby sa
pri¢inenim knih prinasali do oby¢ajného realneho Iudského Zivota pokora, obdiv a ucta
k slovu, talentu autora a k ¢itatelovi. Vtedy sa ¢as a jeho plynutie, premenené na osudy
jednotlivca, dejiny spolocenstiev a na udalosti z ludského poznania, premenili na re§pekt
voli talentom a vynimoénému poslaniu umenia, vo¢i madrej knihe v Zivote ludi, nech st
ich ¢itatelia kdekolvek a v ktoromkolvek ¢ase na zemi a v $irom svete.

Spisovatelia a ich ¢itatelia sa odlisuju kontinentom a krajinou, kde zijd, rodinnou tradi-
ciou, kulturou, v ktorej vyrastli ich predstavy o sebe a svete, odli$uja sa vekom, rasou, na-
zeranim na svet a hodnotami, ktoré uznavajt a naplnajiu. Hodnoty utvrané ludskou spo-
lo¢nostou po staro¢ia umom, mravmi, emoéciami by bez pritomnosti knih zoslabli, ba az
zanikli. Vtedy, ked sa vzchopia nezi¢livé sily a ni¢ia rozliénymi tskokmi realny svet ludi az
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do toho okamihu, ked sa vdaka macke a ¢inom medzi realitou a magickou fikciou v$etko,
¢o ludi na svete vzdaluje, preklenie pritomnostou knih a nimi vyrozpravanymi pribehmi.

Pre¢o macka, prec¢o knihy, pre¢o zlo na nich pachané, preco...? Najskor preto, lebo
knihy vytrvalo a nevtieravo vzdoruju plynicemu ¢asu. Svojou podstatou vzniku st dielom
talentovaného jednotlivca, ktory slovu uveril a vie ho spojit s tym, ¢o utvara a upeviiuje
ludské spolocenstvo vtedy, ked mu je dobre, ale aj vtedy, ked hlada pomoc prave v kni-
hach. Mozno macka preto, lebo ju ¢lovek neprispdsobi svojmu obrazu, mozno ¢arodejna
rozpravka, mozno magicky ritudl, mozno neskuto¢no. Najskor po cely ¢as ich pritomnosti
v Zivote ludi ide o to, ¢o knihy uchovaju, ¢im sa brania, ¢o rozdavaju svetu dospelych a mla-
dych Iudi ako nahliadnutie do ich buddcnosti a do toho, ¢im svoj Zivot a profesiu dokazu
odovzdat na blaho a na uzitok, na vedenie, poznanie, na zazitky a cit tym, ktori su v ich
blizkosti a vdaka kniham maji odvahu vratit dobro do vSedného dna. Ked to, ¢o stratis,
raz najdes, ked zachranis pred skazou nie¢oho ¢i kohosi, odmenia sa ti [udia a nimi tvorené
umenie za nezi$tnd pomoc a ochranu svojou tctou a doéverou.

Macka, ktord zachranila knihy, hoci ju nevidime a nepocujeme jej oslovenie, je medzi
nami a vyc¢kava na situaciu, aby v nas nasmerovala dobro k dobru, madrost k mudrosti,
¢loveka k ¢loveku. Macka si medzi nami vyberd, kto z nas ju uvidi a pocuje, kto je hoden
jej pomoci a dovery.

Viera Zemberovd

Kontakt
prof. PhDr. Viera Zemberova, CSc.
viazember@gmail.com
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POZNAVANIM JAZYKA K POZNAVANIU SVETA

[PACOVSKA, J., I. NEBESKA, A. ROHRICH, 1. VANKOVA, 2021. SKOLA JAKO MISTO
RADOSTI Z PREMYSLENT O JAZYCE: PEDAGOGICKY POHLED NA KOGNITIVNI
A KULTURNI ASPEKTY JAZYKA. PRAHA: AKROPOLIS. 242 s. ISBN 978-80-7470-400-0.]

Co sa mozeme prostrednictvom jazyka dozvediet o nasej vlastnej mysli a o svete, ktory
nds obklopuje? Ako sa formuje jazykovy obraz sveta a aka tlohu v iom zohravaju stereo-
typy? Naco sluzia metafory? Mdze byt ucenie sa jazyka (a o jazyku) zabava?

Na tieto aj iné otdzky obracajuce sa ku kli¢ovym aspektom procesu osvojovania si
materinského jazyka sa snazi poskytnut odpovede buducim a praktizujicim pedagégom
publikécia Skola jako misto radosti z premysleni o jazyce, ktort vydalo v roku 2021 praz-
ské vydavatelstvo nekomer¢nej literatiry Akropolis, v spolupraci s Prirodovedno-huma-
nitnou a Pedagogickou fakultou Technickej univerzity v Liberci. Monografia je venovand
vyucovaniu materinského jazyka v kontexte poznatkov kognitivnej etnolingvistiky' ako
prostriedkov vnesenia zaujmu, tvorivosti a (znovu)objavovania intuitivneho prepojenia ja-
zyka s kulturnym a spolocenskym prezivanim jeho pouzivatelov do eduka¢ného procesu.

Kognitivna etnolingvistika ma zaklad v kognitivnej lingvistike, a preto neuchopuje ja-
zyk iba ako nastroj spolocenskej komunikacie vo vztahu ku kulttre, teda ako prostriedok,
pomocou ktorého reprodukujeme urcité kulturne vydobytky. Snazi sa aj o hladanie a od-
halovanie sposobov konceptualizacie a kategorizacie entit vzitych v istej kultare, ¢o vedie
k fixovaniu systémov hodnot, ktoré v danej kulture platia, a k ukotvovaniu moznych hla-
disk a spolo¢ensky konven¢nych pohladov na svet (Orgonova & Bohunicka, 2011).

Autori recenzovanej publikdcie poukazujt aj na to, Ze jazyk je nielen materidlom samot-
nej kultary, ale moze byt aj jej metajazykom — spominané hodnotenia, kognitivne modely
konceptualizicie sveta a tiez vyznamy, motivy a vyklady uchovava vo verbalnych formach,
ktoré reprezentuju nasu interpretdciu a tvoria nas jazykovy obraz sveta (Bartminski, 2009).

Publikacia je kolektivnym dielom $tyroch autorov, ktorych spaja predovsetkym bo-
hemistika - $tudium a vyucovanie ¢eského jazyka, literattry a kultdry. Zaroven je v au-
torskom kolektive reflektovand spolupraca viacerych univerzitnych pracovisk dvoch uni-
verzit: Technickej univerzity v Liberci a Karlovej univerzity v Prahe. Prvii z menovanych
univerzit reprezentuje pedagogicka Jasiia Pacovska, ktora sa okrem moznosti pedagogic-
kych aplikécii kognitivnej lingvistiky zaobera aj Stylistikou a pragmalingvistikou a Alex
Rohrich, venujtci sa najma kultire hovoreného prejavu vo verejnej komunikdcii, kritickej
analyze diskurzu a popularizécii ¢eského jazyka v medialnom priestore. Dal§imi spoluau-
torkami publikdcie st psycholingvistka Iva Nebeska a bohemistka Irena Vaikova, ktora
sa zaobera kognitivnou lingvistikou a etnolingvistikou a pod zéastitou Filozofickej fakulty
Karlovej univerzity vedie spolok Antropolingva.

!V recenzovanej publikicii sa v ¢eskom jazyku vyuZiva termin zlozeny z ndzvov dvoch vzdjomne prepojenych

vednych oblasti — kognitivné-kulturni lingvistika. V kontexte slovenskej lingvistiky pre prvu ¢ast terminu na-
chadzame jasni moznost prekladu do slovenského jazyka — kognitivna (lingvistika). Pre druhu ¢ast terminu viak
volime ekvivalent prekladu etnolingvistika (pozri napr. Zefiuchovd, 2020). S ohladom na vyjadrenie vztahu medzi
vednymi oblastami kognitivnej lingvistiky a etnolingvistiky v takom rozsahu, v akom je uvadzany v publikécii,
v texte dalej pouzivame k terminu kognitivné-kulturni lingvistika preklad kognitivna etnolingvistika.
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V piatich pomerne obsaznych kapitolach sa postupne ¢itatelovi odkryvaju zéakladné
koncepty kognitivnej lingvistiky a kognitivnej etnolingvistiky v ¢eskom kontexte a moz-
nosti ich pedagogickych aplikacii.

Prva kapitola s ndzvom ,, Prosim, vstupte a nahlédnéte“ tvori tvod do problematiky a za-
obera sa funkciami §koly ako vychovno-vzdelavacej a kultirotvornej institucie. Vo vztahu
funkcii jazyka ako komunikdcia vs. poznavanie a nasledné porozumenie je v stlade s kog-
nitivnou lingvistikou akcentovana najmé kognitivna funkcia jazyka, a to ako pozitivny
motivant ziaka pri vyu¢be materinského jazyka. V druhej kapitole - ,,Vénujte ndm, prosim,
trochu svého ¢asu“ - sa obsah ststreduje uz na teoretické vychodiskd k vybranym aspektom
kognitivnej lingvistiky ako kategorizacia a vytvaranie pojmov, antropocentrizmus, meta-
fora, jazykovy obraz sveta a kognitivne definicie. Nasledujuca kapitola je nazvana ,, Mysl
a kultura v jazyce: dvé strany jedné mince®. Autori tu analyzou prikladov textov demonstru-
ju, ¢o véetko sa z jazyka mozno dozvediet o spdsobe interpretacie reality prislusnika urcitej
kultary. V tejto kapitole sa zaoberaju primarne kognitivnou etnolingvistikou. Opieraju
sa pritom aj o koncept , kulturné klicovych slov, teda slov, ktoré odhaluju $pecifické rysy
urditej kultdry, pricom mozu pomenovat také hodnoty ¢i veci, ktoré v inej kultire nemusia
byt zname. Kapitola 4 - ,,3x Mistr stereotyp“nabada ¢itatela k skiimaniu funkcie stereotypu
pri vnimani a hodnoteni sveta okolo nas. Stereotyp je pribliZzeny nielen cez prizmu kogni-
tivnej lingvistiky, ale aj z pohladu socialnej psycholdgie a medidlnych $tudii. Piata kapito-
la - ,Kdyz do skoly vstoupi kognitivni a kulturni pfistup k jazyku® - je explicitne zamera-
né na pedagogické aplikacie kognitivnej etnolingvistiky ako pristupu k jazyku. Autori sa
venuju aj pedagogickym stereotypom, globdlnej vychove a transdiciplinarnej didaktike.
Stcastou kapitoly st aj empirické sondy skiimajtice predstavy a hodnoty Ziakov a §tuden-
tov, ktoré sa vztahuju k pojmom zo $kolského prostredia (napriklad, aky je idealny ucitel).

Zavere¢nd, pomyselna Siesta kapitola publikacie obsahuje prilohy. Kazd4 je oznacena
¢islom teoretickej kapitoly, na ktoru odkazuje. Prilohy st spracované vo viacerych rovi-
nach - obsahuju konkrétne ukazky textov, ktoré funkéne doplnaju vyklad v teoretickej
C¢asti publikacie; zaroven sa v kazdej prilohe nachadzaju aj konkrétne pokyny, didak-
tické usmernenia a metody, ¢asto s medziodborovymi presahmi, aplikovatelné priamo
v eduka¢nom procese.

Skola jako misto radosti z premysleni o jazyce je koherentnym a ¢itatelovi pristupne
spracovanym dielom. Predostiera vitanu alternativu alebo skor potencialne efektivne do-
plnenie, obohatenie ,tradi¢nych® postupov v didaktike materinského jazyka, vychddza-
jucich zo strukturalistického a pragmaticko-komunikaéného pristupu k jazyku. Stru¢né
teoretické vychodiska zakladnych konceptov kognitivnej lingvistiky a kognitivnej etnolin-
gvistiky dobre fungujui ako univerzalny vstup do tejto problematiky pre kazdého ¢itatela.
Autori v§ak neostavaju pri teoretickom vyklade. Neustéle sa venuju tomu, ako efektivne
vyuzit kognitivnu etnolingvistiku pri jazykovej vychove a vzdelavani v $kole. Za zauji-
mavé povazujeme preto prave priblizenie vybranych konceptov kognitivneho a kognitiv-
no-etnolingvistického pristupu k jazyku v prilohach, kde je pedagdg konkrétnymi krokmi
podnecovany k vytvoreniu tvorivého prostredia, v ktorom mézu Ziaci a $tudenti poznavat
jazyk a premyslat o nom v sivztaznosti k svetu aj k vlastnej mysli.

V zévere konstatujeme, Ze recenzovana publikacia médze poskytovat inspirativne per-
spektivy pre vyucovanie materinského jazyka (s vyuzivanim jeho prirodzeného kognitiv-
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neho potencidlu) pre pedagégov na zékladnych ¢i strednych $koléch nielen v Ceskej repub-
like, ale aj na Slovensku.

»A pod klenbou Skolnich dni at je matefsky jazyk nejvitanéjsim zdrojem veskerého rozu-
mu a ldsky“ (Pacovska, Nebeska, Rohrich, & Vankova, 2021).

Nikoleta Liptdkovd
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DVAKRAT O TOM, AKO ROZVIiJAT POROZUMENIE TEXTU

[KOVACOVA, ZuzaNa, STRANOVSKA, EVA A KOL., 2012. INTERVENCNY PROGRAM
CITANIA S POROZUMENIM PRE SLOVENSKY JAZYK V PRIMARNOM VZDELAVANI.
PrRAHA: VERBUM. 172 s. ISBN 978-80-87800-75-1.

KOVACOVA, Zuzana, STRANOVSKA, EVA A KOL., 2012. INTERVENCNY PROGRAM
CITANIA S POROZUMENIM PRE SLOVENSKY JAZYK V NIZSOM SEKUNDARNOM
VZDELAVANI. PRAHA: VERBUM. 186 s. ISBN 978-80-87800-76-8.]

Problematika ¢itania s porozumenim patri k tym témam, o ktorych sa vzhladom
na Uroven (Citatelskej gramotnosti nasich ziakov neustédle diskutuje, a to nielen v akade-
mickom, ale i v pedagogickom prostredi. Posledné vysledky PIRLS (2021) totiz ukazuju,
ze dosiahnuta uroven nasich Ziakov je porovnatelna s vysledkami v predchadzajucich ob-
dobiach a nedochddza k vyraznej$iemu progresu. Zaroven sa v tomto poslednom merani
ocitlo v rizikovej skupine (Ziaci s nizkym vykonom alebo Ziaci, ktori nedosahujt ani nizky
vykon) az 21 % slovenskych ziakov' (Narodny institut vzdeldvania a mlddeze, 2023).

Tento alarmujuci stav sa vSak netyka len netspesnosti v oblasti materinského jazyka
a literatury ¢i inych predmetov, ale dosah neuspokojivej Grovne ¢itania s porozumenim
prekracuje ramec skolského prostredia, kedze v sic¢asnej digitalnej dobe je nevyhnutné
kriticky hodnotit mnohé (dez)informacie. Vyrazna hrozbu pritom pre mladd generaciu
predstavuji najma média ponukajtice uz uceleny obraz skuto¢nosti, ktory si recipient ne-
musi vytvarat sam vo svojej mysli. O to viac vyvstava potreba venovat v $kolskom prostredi
pozornost nie odovzdavaniu velkého mnozstva hotovych informacii, ale skor kritickému
¢itaniu a mysleniu. Uditel tak v snahe rozvijat kritické ¢itanie s porozumenim stoji pred
nefahkou tlohou vytvarat svojim ziakom relevantné podnety a pracovat s nimi tak, aby
bola podnietend ich kognicia.

Prave z tohto dovodu povazujeme za velmi vyznamny vznik publikécii kolektivu au-
torov pod vedenim Z. Kovacovej a E. Stranovskej, ktoré najmé Studentom ucitelského
programu, ako i u¢itelom v praxi ukazuju nielen to, ¢o je potrebné brat do uvahy pri rozvi-
jani porozumenia textu, ale aj ako je vhodné rozvijanie porozumenia realizovat.

Odpovede na prvi z otazok ¢itatelia najdu v teoretickej ¢asti oboch publikacii. V ramci
nej sa ozrejmuju ontogenetické zakonitosti vyvinu dietata v mlad$om a star$om $kolskom
veku z aspektu recepcie, opisuju sa vyvinové zakonitosti, no su¢asne sa ponuka aj ich prak-
ticky presah, ¢im ucitel ziskava vysvetlenie, v akych realnych situdciach st prenho uzitoéné
poznatky neurovedy. Nasledne sa autorky venuju i problematike psycholingvistickej pod-
staty porozumenia textu, Citatelskej gramotnosti a komunika¢nej kompetencie ¢i ozrej-
meniu jednotlivych drovni porozumenia textu. Velmi prinosnym v ramci teoretickej ¢asti
je aj bohaty prehlad réznych stratégii a metdd, ktoré moze pedagdg vyuzit pri rozvijani
porozumenia vecného i umeleckého textu. Na overenie vlastného porozumenia textu sluzi
¢itatelom publikacii v zavere jednotlivych teoretickych kapitol ¢ast zhrnutia, v ktorom st
systematizované najdolezitejsie poznatky, a tiez otdzky, ndmety a ulohy. Tie vyzyvaju k ak-

'V predposlednom merani v roku 2019 patrilo do tejto skupiny 19 % slovenskych ziakov.
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tivnemu zamys$laniu sa nad fungovanim mechanizmov porozumenia textu a k vlastnému
spracovaniu informacii.

Odpoved na otazku, ako je vhodné kultivovat porozumenie textu, zas ndjdu Citatelia
v druhej, aplika¢nej ¢asti publikdcii. V ramci nej autorky prezentuji interven¢né programy
na rozvoj ¢itania s porozumenim, pri¢om kazdy z nich pozostava z dvanastich interven¢-
nych jednotiek, zahfnajic vystupné testovanie, ako aj zavere¢nt hodinu uréenu pre Ziakov
na reflexiu ¢itanych textov a sebareflexiu vlastnej ¢innosti. Kazd4 z tychto interven¢nych
jednotiek obsahuje opis aktivit a formulaciu instrukcii, potrebné pomocky, zadefinované
ciele, priblizné ¢asové trvanie aktivit, ako i prilohy pracovnych listov, ilustra¢ného mate-
ridlu a vychodiskovych textov. Tym sa pedagdgovi, ktory ma zaujem pracovat s intervenc-
nym programom, vyrazne ulahluje praca s didaktickym materidlom, kedZze vsetko, ¢o je
k jednotlivym aktivitdim potrebné, je sic¢astou publikacie.

Prehladnost jednotlivych ¢innosti zabezpecuje tiez stabilna trichotomna Struktura
(tvod - hlavna ¢ast — ukoncenie). V uvodnej ¢asti hodin su realizované rozne rozohrieva-
cie aktivity, ktoré sice nie vzdy nutne stvisia s komunika¢nou témou textu, ale ich cielom
je aktivizdcia kognitivnych procesov. Okrem nich su v$ak niekedy pritomné aj motiva¢né
aktivity, ktoré zas sluzia na evokaciu skisenosti ziakov s danou témou. Pri centrélnej ¢asti
autorky zvolili overeny spdsob $truktiry prace s textom, a to ¢lenenie na pracu pred, pocas
a po recepcii®. V zavere hodiny st pritomné relaxa¢né aktivity, ktorych tlohou je poskyt-
nut ziakom priestor na reflexiu hodiny a kognitivne, socialne ¢i emociondlne uvolnenie.

Intervenéné posobenie programu zahfna primarne dve oblasti, a to pracu s textom
a rozvijanie vybraného prediktora, ktorym je kognitivny alebo metakognitivny proces.
Pod slovnym spojenim praca s textom sa v$ak skryva okrem samotného rozvijania proce-
sov porozumenia textu aj kultivacia afektivnej roviny v zmysle budovania motivacie ziaka
¢itat a pracovat s textom, ktora moze determinovat porozumenie. Stimuldcia motivéacie
ziakov pracovat s textom je implicitne dosahovana aj tym, ze obsah predkladanych inter-
ven¢nych jednotiek spiiia didakticky princip orientacie na ziaka. Respektované st rodové
a vekové $pecifika ziakov, zaujmy i preferované uc¢ebné $tyly Ziakov, kedze pri jednotlivych
¢innostiach sa prepajaji rozne druhy ucenia (kooperativne, autonémne, projektové, inte-
raktivne vyucovanie a iné).

Pri préci s textom sa autorky opieraji o heterogénny subor vychodiskovych textov
vecnej literatiry s bohatou reprezentaciou jednotlivych jazykovych stylov pouzivanych
v rdznych komunikaénych situaciach, no objavuju sa i narativne texty umeleckej litera-
tary. Okrem toho sa sustreduju aj na pracu s nelinedrnymi textami, ktoré taktiez patria
do oblasti funkénej gramotnosti (pozri Gavora, 2003), no v $kolskom prostredi sa im zva¢-
$a nevenuje dostatok pozornosti. Zaroven je potrebné dodat, ze motivacia Ziakov pri praci
s textom je dosahovand i pragmatickou orientaciou a komunika¢nym charakterom jednot-
livych ¢innosti. V intervenénych programoch mozno tiez ocenit réznorodost komunika¢-
nych tém jednotlivych interven¢nych jednotiek. Objavuju sa témy, ktoré obohacuji ziaka
poznanim spoluzitia ¢loveka a prirody, ¢i v oblasti narodnej histérie a folkloru (napr. Gzi-

2 Autor P. Gavora (2008) v stvislosti s recepciou textu rozliduje tri druhy metakognitivnych procesov, a to

metakognitivne procesy na zaciatku recepcie, v priebehu a po dokonéent recepcie. Clenenie aktivit pred, pocas
a po recepcii uplatnil vo svojej publikdcii OrieSok prvy: Tvorivé pisanie v primdrnom vzdeldvani: ucebny text
z edicie Tri oriesky aj M. Klimovi¢ (2018). Tato publikacia je taktiez vyznamnym zdrojom, ktory pontka peda-
gdgom namety na vyuzitie tvorivého pisania pred, pocas a po recepcii umeleckého textu.
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tok z v¢ely medonosnej; sviti Cyril a Metod), alebo ide o témy, ktoré rozvijaji porozumenie
vlastnym emdcidm a socidlnym vztahom (napr. medziludské vztahy), ¢i o komunikaéné
témy, ktoré reflektuju aktualne globalne problémy (napr. udrzatelnd méda).

Co sa tyka druhej oblasti intervencie, ide o rozvijanie prediktora, ktorym je kultivova-
nie jednotlivych kognitivnych a metakognitivnych procesov ziakov (pozornost, koncen-
tracia, pamit, percepcia, kognitivna Strukturacia, inferenéné myslenie, predstavivost, fan-
tazia, divergentné myslenie, tolerancia nejednoznacnosti, kritické myslenie a sebareflexia).
V jednotlivych vyucovacich jednotkach programu sa stale rozvija jeden ¢i dva konkrétne
prediktory, pricom sa postupuje od jednoduchsich kognitivnych procesov (pozornost)
az k tym, ktoré vyzaduju vyssie myslienkové procesy (kritické myslenie). Je tiez potrebné
dodat, Ze vyber konkrétnych prediktorov v interven¢nych jednotkach nebol ndhodny, ale
podmieneny vyskumom, ktorym autorky zistovali to, ktoré prediktory maji podiel na roz-
voji ¢itania s porozumenim.

Intervenéné programy autoriek Zuzany Kovacovej, Evy Stranovskej a kolektivu st vy-
budované na principoch prepojenia porozumenia a produkcie, orientacie na realne komu-
nika¢né situacie a reflektuji najnovsie poznatky neurovedy (sic¢asné stimulovanie Tavej
a pravej hemisféry). Vdaka tymto pevnym pilierom, na zaklade ktorych su tieto intervenc-
né programy vytvorené, predstavuju publikacie pre ¢itatelov vyznamny zdroj poznania
a nametov rozvijajucich porozumenie textu.

Patricia Dziakovad
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ODBORNE AKTUALITY/RECENT NEWS IN THE FIELD

7

MEDZINARODNA VEDECKA REFLEXIA POROZUMENIA TEXTU

Aktualne otazky a vyzvy vo vztahu k rozvijaniu porozumenia textu boli témami, o kto-
rych sa v diioch 26. - 27. septembra 2023 diskutovalo na vedeckom semindri s nazvom
Vyskumné a edukacné aspekty porozumenia textu, ktory usporiadala Katedra komu-
nikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity v Presove. Ve-
decky semindr bol organizovany v ramci rieSenia grantového projektu VEGA 1/0061/21
Procedurdlne jazykové znalosti dietata o porozumeni textu. Zamerom tohto projektu je pri-
spiet empirickym vyskumom k poznaniu procesov porozumenia textu u ziakov 3. ro¢nika
zakladnej $koly a na zaklade vyskumnych zisteni implikovat efektivne eduka¢né postupy.
Teoretickou zékladnou projektu je tedria porozumenia textu, vyvinova psycholingvistika
a doterajsie vyskumy detského porozumenia textu.

Vedecky seminar zaznamenal bohatd narodnd a medzindrodnd ucast. Zacastnilo sa
na nom dohromady 32 tcastnikov zo Slovenska (Presovska univerzita, Trnavska univer-
zita, Univerzita Konstantina Filozofa, Univerzita Komenského, Slovenskd akadémia vied);
z Ceskej republiky (Univerzita Karlova, Technicka univerzita v Liberci, Zapadoceska uni-
verzita v Plzni, Ostravskd univerzita, Univerzita Palackého v Olomouci, Univerzita Jana
Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem) a z Polska (Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie,
Uniwersytet Slaski w Katowicach). Okrem prezenénych ucastnikov v bloku hlavnych refe-
ratov vystupila online formou prof. Kate Cain, DPhil, z Lancaster University v Spojenom
kralovstve, ktorej vedecka praca je vyznamnou vyskumnou in$piraciou rie$eného granto-
vého projektu.
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Pocet ucastnikov, réznorodost prispevkov, ako aj bohaté zasttpenie instittcii svedcia
o zaujme diskutovat o roznych aspektoch porozumenia textu. Jednotlivé pristupy k prob-
lematike organizatori tematicky kategorizovali do 6smich blokov, zahfnajtc aj hlavné re-
feraty, ktoré okrem prof. Kate Cain, Dphil, s prispevkom Developing good reading com-
prehension: the critical role of inference making predniesli prof. PhDr. Olga Zapoto¢na,
CSc., ktora sa venovala Porozumeniu v ¢itani v kontexte zdZitkovej a vecnej recepcie textu,
a prof. PhDr. Daniela Slan¢ova, CSc., s prispevkom Su 0zaj ako dve hroznd?: komparativna
pripadovd Stidia porozumenia (a ndslednej produkcie) lexiky v ranom veku na bdze Testu
komunikacného spravania.

Pocas prvého dia vedeckého seminara sa diskutujuci v prvom bloku zaoberali porozu-
menim textu v nadvaznosti na textovi produkciu. Pozornost bola venovana narativohym
schopnostiam deti v predskolskom veku, argumentaénym schopnostiam deti v mlad§om
$kolskom veku a tiez oblasti textovej produkcie Ziakov v polskom eduka¢nom systéme aj
s reflexiou pandemického obdobia. Druhy tematicky blok spajal témy zaoberajice sa po-
rozumenim textu v suvislosti so syntaktickou strankou jazyka (vo vyucbe i v u¢ebniciach
¢eského jazyka) a zvukovou strankou jazyka, kde sa priblizil zaujimavy vyskum, ktory
sledoval rozdiely v porozumenti ¢itaného textu pri vplyve zmeny tempa a frazovania.

Druhy den stretnutia zacal sekciou zdruzujiicou témy, ktoré skimali sicasné pristupy
a moznosti rozvijania porozumenia textu v edukac¢nej praxi, akymi su napriklad kognitiv-
no-kulttrny pristup k jazyku a k praci s textom ¢&i vzdeldvaci program pre ucitelov Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni. Objavili sa vS§ak i prispevky, ktoré sa na vecné texty v uc¢eb-
niciach (napr. dejepis, chémia, geografia, ndauka o spolo¢nosti a pod.) pozreli kritickou
optikou, a poukdzané bolo na disparitu medzi formou tychto vecnych textov (tzv. ¢ast zhr-
nutia) a ziackou schopnostou porozumiet tento text. V nadvazujucom tematickom bloku
sa objavili prezentdcie, ktoré skimali $pecifikd porozumenia textu u Ziakov s naru$enou
komunika¢nou schopnostou a u ziakov so $pecifickymi poruchami ucenia. RieSend bola
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tiez problematika kvality ,,inovativnych“ met6d vo vyu¢ovani materinského jazyka a pred-
staveny bol vyskum drovne ¢itatelskej techniky a porozumenia textu pomocou néstroja
eyetracker, ktory zachytava informaciu o pohyboch o¢i ziaka pri ¢itani textu.

A napokon v poslednych dvoch sekciach boli zdruzené témy, v ktorych sa ucastnici
venovali aspektom porozumenia textu prostrednictvom roznych médii - printové média
arozhlas. Nechybali vsak ani referaty, ktoré sa venovali umeleckej literature, a to procesom
recepcie poézie, a ucastnikmi semindara boli prezentované aj in$pirativne diela literatury
faktu uréené detskému recipientovi.

V ramci osobitného bloku vedeckého seminara bol v zavere prvého dna stretnutia po-
skytnuty priestor aj domacim rie$itelom grantového projektu, ktori predstavili publiku
teoreticko-metodologické vychodiskd vyskumu grantového projektu, vyskumny postup
a ¢iastkové vyskumné zistenia o detskom porozumeni po¢tivaného a ¢itaného textu v ram-
ci troch zanrov (informa¢ny, narativny a multimodélny).

Sirokd perspektiva vyskumného nazerania na problematiku porozumenia textu, inova-
cie a trendy vo vyudovani ¢itania s porozumenim, odborné diskusie, ale i priatelské rozho-
vory a prechadzka Pre$ovom, to vietko sprevadzalo dvojdiiovy vedecky seminar. Uspesné
vedecké podujatie prinieslo moznosti prehlbenia nielen pracovnych, ale aj ludskych vzta-
hov hostitelskej katedry so zastupcami slovenskych a zahrani¢nych akademickych a ve-
deckych pracovisk.

Patricia Dziakovad

Kontakt

Mgr. Patricia Dziakova

Presovskd univerzita v Presove, Pedagogicka fakulta

internd doktorandka Katedry komunikac¢nej a literarnej vychovy
patricia.karnisova@smail.unipo.sk
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VYZVA NA PUBLIKOVANIE

Cislo 1/2024 ¢asopisu O dietati, jazyku, literatiire bude tematicky orientované na vy-
skumné a edukacné aspekty porozumenia literarneho textu so zameranim na detského
recipienta. Vyznamnost problematiky porozumenia literarneho textu pre zazitkovu recep-
ciu, poteSenie z textu a osobnostny rozvoj dietata vyzaduje neustale dizajnovanie ziaducich
edukacnych postupov. V. monotematickom ¢isle chceme poskytnut priestor na publikova-
nie aktualnych vyskumov o schopnostiach a problémoch deti pri porozument literarneho
textu a jeho réznych zanrov, ako aj priestor na zdielanie inovativnych edukaénych rieseni.

Editori cisla: doc. Mgr. Radoslav Rusnak, PhD., Mgr. David Dziak, PhD.
Termin odovzdania prispevkov: do 28. februara 2024

Mozné okruhy na spracovanie:
o procesy porozumenia literarneho textu v ranom a v predskolskom veku,

« procesy porozumenia literarneho textu v mlad$om a v star§om $kolskom veku,
o vztah procesov po¢uvania a ¢itania literdrneho textu,
o porozumenie roznym literarnym zanrom,

o porozumenie literarneho textu na pomedzi vytvarného, dramatického a hudobné-
ho umenia,

o vytvaranie inferencii ako centralny komponent porozumenia literarneho textu,

o edukacné postupy pri rozvijani porozumenia literarneho textu v materskej $kole,
o edukacné postupy pri rozvijani porozumenia literarneho textu v zakladnej skole,
o literatdra faktu a problematika ucenia sa ziaka,

o adalsie suvisiace vyskumné a eduka¢né problémy.

V sekcii Pokyny pre autorov na webovej stranke ¢asopisu st k dispozicii $ablény ve-
deckej $ttdie, odborného ¢lanku i recenzie. Studie, odborné ¢ldnky a recenzie suvisiace
s tematikou redakcia prijima do 28. februara 2024. Po tspe$nom recenznom konani buda
prispevky publikované v juni 2024.
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CALL FOR PAPERS

The issue 1/2024 of the journal On Child Language and Literature aims at exploring
educational aspects of literary text comprehension with a special focus on the child reci-
pient. The meaningful comprehension of a literary text is important for its experiential re-
ception, enjoyment, and child's personal development. It thus requires designing effective
educational procedures. This monothematic issue provides a space for publishing current
research studies on children's aptitude for comprehending various genres of literary texts
and problems associated with it. The issue will also serve as a platform for sharing innova-
tive educational solutions.

Issue editors: doc. Mgr. Radoslav Rusnak, PhD., Mgr. David Dziak, PhD.
Submission deadline: 28th February 2024

Possible research areas may include:
o processes of literary text comprehension in early childhood and preschool age,

« processes of literary text comprehension in junior and older school age,

o relationship between the processes of listening to and reading a literary text,

« comprehension of different literary genres,

o literary text comprehension on the border of visual, dramatic and music arts,

« inference making as a central component of literary text comprehension,

+ educational procedures for developing literary text comprehension in kindergarten,

 educational procedures for developing literary text comprehension in primary
school,

« non-fiction literature and pupil’s learning,

o other related research and educational issues.

The Author Guidelines section on the journal's website, provides a template for the
scientific study. The editors accept studies, scholarly articles and reviews related to the
topic until 28th February 2024. Pending a successful review process, the submitted articles
shall be published in June 2024.
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