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Piotrowe poshluszernistwo slowu Jezusa
(Mt 14,22-33)

Bogdan Zbroja

Abstract: The article focuses attention into the Gospel’s story of Peter walking on the
water of the Sea of Galilee (between Capernaum and land of Genezareth). An important idea
in the analyzed material is the fact, that Simon got out of the boat, which sailed with him the
other disciples, and came on water of Yam Kinneret to Jesus, but it was done at the express
command of the Master. Evangelist therefore in this narrative shows the miraculous event,
analogous to healing or raising of the dead that takes place “on the word of Jesus”! Thanks
to this exegetical analysis can be better seen all the editorial message of the Good News in
terms of Matthew, which shows the weakness of faith in the beginnings of formation of the
Apostles.

Keywords: Peter walk on the water, obedience, word of Jesus, Matthew’s Gospel.

Patrzac na pierwszego z Grona Dwunastu Apostota §w. Piotra,
dostrzegamy wyjatkowo wazng sceng w tek$cie Mateuszowej Ewan-
gelii, ktdra, jako jedyna w catym Nowym Testamencie zawiera opo-
wiadanie o chodzeniu tego cztowieka po wodzie'. Po falach Jeziora
Galilejskiego chodzili, wedlug narracji nowotestamentalnej, tylko
dwaj mezczyzni: Pan Jezus i Piotr. Najpierw Mateusz méwi o tym, ze
to sam Jezus przyszedl po wodzie do plynagcych w todzi swoich
ucznidw, a nastgpnie opowiada o wyjsciu z todzi Piotra, ktéry naj-
pierw musial stanag¢ na powierzchni wody, a nastepnie szedt po falach
Morza Tyberiadzkiego w kierunku Jezusa®. Jest cickawym fakt, ze
tylko Mateusz opowiada o chodzeniu Piotra po wodzie. Ani Marek ani
Jan nie wspominaja o tym zdarzeniu w swoich narracjach’.

Aby lepiej zrozumie¢ my$l Mateusza, wypada spojrze¢ na chwile
w karty Starego Testamentu, ktdry zawiera inny rodzaj ,,pokony-
wania” poteznego zywiotu wody przez wyjatkowych ludzi, kierowa-
nych przez Boga. Pierwszym z nich jest Mojzesz, ktdry przeprowadzit
Izraelitow przez Morze Czerwone (Wj 14), wyprowadzajac ich z nie-

"' Por. S. Gadecki, Wstep do Ewangelii Synoptycznych, Gniezno: GAUDENTINUM, 1992, s. 87.

% Por. P. C. Bosak, Postacie Nowego Testamentu. Stownik — konkordancja, Pelplin: BER-
NARDINUM, 1996, s. 590.

3 Jest to tym bardziej interesujace, ze w my$l tak zwanej ,hipotezy dwoch zrodel” w ro-
zumieniu Ewangelii Synoptycznych (Mt, Mk i Lk), Mateusz jest zalezny od Marka. Tutaj
jednak tak zwany ,,materiat wlasny” jego dzieta r6zni si¢ od wzorca, jakim z pewnoscia byt
dla hagiografa §w. Marek.
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woli, nastepnie, jego wychowanek, Jozue (Joz 3), ktory tychze Syndéw
Jakuba, przeprowadzit przez rzeke Jordan, wprowadzajac ich tym
razem do Ziemi Obiecanej. S3 w Pismie Swietym wymienieni takze
Eliasz (2 Krl 2,8) i Elizeusz (2 Krl 2,14), ktorzy réwniez przeszli
przez tenze Jordan. Tu jednak perspektywa narracji jest diametralnie
inna niz we wspomnianej wyzej Ewangelii Mateusza, gdyz powyzsze
osoby z kart Starego Testamentu, wedruja przez $rodek Morza Czer-
wonego albo rzeki Jordan po suchej powierzchni ich dna. Natomiast
Piotr i Jezus, w przestaniu Ewangelii Mateusza, kroczg po powier-
zchni wody Jeziora Genezaret, a poza tym woda tego akwenu nigdy
nie zostata podzielona, jak wspomniane powyzej wody Morza Czer-
wonego czy Jordanu. Wida¢ tutaj zatem rdéznicg pomiedzy Starym
Testamentem i panowaniem ,,Bozych Ludzi” nad sitami morza i rzeki,
ktéore mogg ,,rozpotowi¢” niejako na dwie czesci, a Nowym Testa-
mentem 1 wladzg Jezusa, ktory wedruje po falach Jam Kinneret, i za-
prasza Piotra do przyjscia do siebie po wodzie.

Najpierw spojrzymy na narracje ewangeliczne, ktdre sg zapisane
w trzech wersjach ewangelicznych: Mt 14,22-33; Mk 6,45-52 1] 6,16-
21. Nastepnie dokonamy analizy opowiadania §w. Mateusza, ktory
opisat Piotra idgcego do Jezusa po wodzie oraz jego uratowanie.
W zakonczeniu artykutu zaznajomimy si¢ z wnioskami teologicznymi
przestania badanej perykopy Mateusza.

1. Kontekst ewangeliczny

Wszyscy Ewangelisci, ktorzy opisuja Jezusowy cud chodzenia po
wodzie, umieszczajag go w kontek$cie znamienitego znaku rozmno-
zenia chleba, dokonanego wobec wielotysigcznego thumu®. Pigé chle-
bow i dwie ryby (por. Mt 14,17°; Mk 6,38°% £k 9,137 i T 6,9%),

* Por. P. Podeszwa, ,, Wy dajcie im jes¢” (Mt 14,14-16), ,Verbum Vitae”, 6(2007), nr 12, s.
59-71.

5 Por. C. M. Paczkowski, Cudowny pokarm. Rozmnozenie pieciu chlebéw (Mt 14,13-21),
,Ziemia Swieta” 11(2005), nr 2 (42), s. 40-43.

® Por. A. Malina, Ewangelia wedlug $wietego Marka. Rozdzialy 1,1-8,26, Czestochowa:
Edycja Swictego Pawla, 2013, s. 402.

" Por. F. Mickiewicz, Ewangelia wedlug $w. Eukasza. Cz. 1. Rozdzialy 1-11. Wstep —
przeklad z oryginatu — komentarz, Czgstochowa: EDYCJA SW. PAWLA, 2011, s. 540-541.
Zob. takze: R. Rubinkiewicz, Wstgp do Nowego Testamentu, Poznan: PALLOTTINUM,
1996, s. 244nn.

8 Por. I. Klinkowski, Cudowne rozmnozenie chleba zapowiedzig Eucharystii i wspélnoty
Kosciola (J 6,1-15), w: B. Drozdz (red.), Eucharystia zyciem Kosciola i $wiata. Refleksja
teologiczna w Srodowisku legnickim, Legnica: Biblioteka im. Jana Pawfa II Wyzszego
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o ktérych tu wspominajag wszyscy Ewangeli$ci, postuzyly Jezusowi,
aby nasyci¢ ludzi trwajacych przy Nim i stuchajacych Jego Stowa.
Istotna roznica pojawia si¢ w narracjach pomiedzy Mateuszem i Mar-
kiem, a Janem Ewangelista, ktorzy inaczej umiejscawiajg punkt doce-
lowy dla todzi Apostotéw. Dla Marka 1, idacego za nim w tym zdaniu,
Mateusza, 10dz oraz Jezus zmierzaja w kierunku ziemi Genezaret
(Mt 14,34° i Mk 6,5310); natomiast §w. Jan mowi miescie Kafarnaum
(J 6,24), ktore zlokalizowane jest wedlug odkry¢ archeologicznych
niecale 3 kilometry od miejsca cudownego rozmnozenia chleba — dzi-
siejszej Tabghi''. Trudno wicc doktadnie stwierdzi¢, czy 16dz i Jezus
zdazali od Kafarnaum do Genezaret, czy odwrotnie. W naszych anali-
zach przyjmujemy wersj¢ dwoch Ewangelistow: Marka i Mateusza.
Mateusz w swojej narracji stwierdza, ze Piotr, wraz z pozosta-
tymi uczniami, wyptyneli todzig z miejsca cudownego rozmnozenia
chleba (okolice Kafarnaum), a Jezus wyszedt na gore, aby si¢ modli¢
w catkowitym odosobnieniu po nakarmieniu ttumu. Zanim jednak to
uczynil, przynaglit (Cavaykatm)'® swoich uczniéw, aby poptyneli na
druga strone jeziora, i wtedy dopiero, gdy oni juz odptyneli, udat si¢
na samotng modlitwe. Piotr 1 jego towarzysze odptyneli zatem lodzig
bez Jezusa. Bardzo waznym czasownikiem narracji Mateusza jest
termin: ,,mpoay®”, ktdry oznacza wyprzedzi¢ kogo$ lub przybyc
gdzie§ wczesniej przed kim$'. Ewangelista zatem wlasnie przez
uzycie w tekscie tego stowa Jezusa zakomunikowat wszystkim Apos-
totom, ze On dotrze do tego samego miejsca, ale juz po nich — nieco
pdzniej, gdy najpierw odprawi ttumy, a nastgpnie si¢ pomodli w sa-
motno$ci. Wiadomo, ze Jezus mogt to uczyni¢ bez najmniejszego
problemu, gdyz Jezioro nie jest akwenem zbyt rozleglym, i piesze
dojscie do przeciwleglego brzegu jest mozliwe w przeciggu jednego

Seminarium Duchownego Diecezji Legnickiej, 2007, s. 11-25. Zob. takze: S. Medala,
Ewangelia wedlug swietego Jana. Cz. 1. Rozdzialy 1-12. Wstep — przekiad z oryginatu —
komentarz, Czgstochowa: EDYCJA SW. PAWLA, 2010, s. 549-552.

® Por. K. Romaniuk — A. Jankowski — L. Stachowiak, Komentarz praktyczny do Nowego
Testamentu, t. 1, Krakow: WYDAWNICTWO BENEDYKTYNOW, 1998, s. 90.

' Por. B. Zbroja, Znaczenie termindw wlasnych Ewangelii $w. Marka dla jej teologii,
Krakow: UNUM, 2011, s. 57.

"' Por. A. Paciorek, Ewangelia wedlug $wietego Mateusza. Cz. 2. Rozdzialy 14-28. Wstep —
przeklad z oryginalu - komentarz, Czgstochowa: EDYCJA SW. PAWLA, 2008, s. 64.

'2 Por. R. Popowski, Wielki stownik grecko — polski Nowego Testamentu. Wydanie z pelng
lokalizacjq hasel, kluczem polsko — greckim oraz indeksem form czasownikowych,
Warszawa: VOCATIO, 1994, s. 33.

3 Por. W. Bauer, Worterbuch zum Neuen Testament, Berlin — New York: WALTER DE
GRUYTER, 1971, k. 1392-1393.
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dnia (wyjScie np. w nocy i dotarcie rankiem). Po rozestaniu ludu,
Jezus wyszedt na gore, aby si¢ modli¢ i, jak to podkresla Mateusz,
sam przebywal w tym miejscu modlitwy. Trzeba tutaj zauwazy¢, ze
dla Jezusa zdecydowanie wazniejsza byla modlitewna rozmowa z Oj-
cem, niz samo dotarcie do miejsca, do ktorego wystat wczeéniej
swoich uczniow.

Nastepny watek, o ktorym pisze hagiograf odnosi si¢ do mozliwie
najdokladniejszego ,,wypozycjonowania” fodzi na Jeziorze Genezaret.
Mateusz stwierdza bardzo ogoélnie, ze 16dZ byla juz ,,sporo stadiow”
oddalona od brzegu (Mt 14,24)". Dodatkowo podaje, ze wiatr byt
przeciwny kierunkowi ich podrézy, za$ tédka byta miotana falami.
Nie wchodzac w arkana zeglugi, trzeba przypomnieé, ze przy wietrze
przeciwnym do kierunku nawigacji, t6dz musi ,,halsowac”, aby ptynaé
w kierunku, z ktorego wiatr wieje. Z pewnos$cig Piotr 1 jego
towarzysze czynili dokladnie to, cho¢ mozliwo$¢ jest jeszcze tutaj
inna, na ktéra zwraca uwagg §w. Marek w swojej narracji, ktory
stwierdza, ze Apostotowie w todzi wiostowali (Mk 6,48: ’a)»(mvo))ls
nie uzywajac zagli, by¢ moze ze wzgledu na zbyt silny wiatr.
Uczniowie podrézowali wiec todzig z okolic cudownego rozmnozenia
chlebdéw i ryb, na drugg strong Yam Kinneret. Jezus za§ w tym czasie
modlil si¢ w samotnos$ci, wieczor juz zapadt, a t6dz 1 uczniowie byli
juz daleko od brzegu ,,halsujac” lub wiostujac w strone przeciwnego
brzegu. W takiej sytuacji Mistrz mial dwie mozliwosci, albo okrazy¢
Jezioro i dotrze¢ w kilka godzin na miejsce s&ootkania, albo przejs¢
najkrotsza droga — po falach Yam Kinneret'®. Jezus wybral opcje
najkrétsza, zszedt z géry modlitwy, i kroczac po Jeziorze Galilejskim,
dotart do Piotra i reszty ucznidow, ktorzy przebywali w todzi, w porze
ostatniej, jak to zaznacza Mateusz — czwartej strazy nocnej. Czas
nocny dzielono w czasach Jezusa w Izraelu na cztery straze: od
zmierzchu do potnocy byty dwie straze: ,,Pierwsza” i ,,Druga”, a od
potnocy do $witu kolejne dwie: ,,Trzecia” i ,,Czwarta”’. Zatem

" Por. A. Leske, Ewangelia wedlug $w. Mateusza, w: W. R. Farmer (red.), Miedzynarodowy
Komentarz do Pisma Swietego. Komentarz katolicki i ekumeniczny na XXI wiek, Warszawa:
VERBINUM, 2001, s. 1182n.

'S Por. H. Balz — G. Schneider (ed.), Exegetisches Wirterbuch zum Neuen Testament, t. 1,
Stuttgart — Berlin — K6ln — Mainz: KOHLHAMMER, 1980, k. 1038.

'S Por. M. K. Milne, Jezioro Galilejskie, w: P. J. Achtemeier (red.), Encyklopedia Biblijna,
Warszawa’ VOCATIO, 1999, s. 459-460.

'7 Por. I. Unterman — P. J. Achtemeier, Czas, w: P. J. Achtemeier (red.), Encyklopedia
Biblijna, dz. cyt., s. 181.
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przybycie Jezusa do plyngcych uczniéw nastapito juz dhlugo po
pbéinocy, ale jeszcze nie o $witaniu. Mateusz jest tu, jak mozna to
zuwazy¢, bardzo precyzyjny, wskazujac na doktadny okres czasu
przed $witem. Mozna bylo zatem zobaczy¢ Jezusa, ktory idzie po
wodzie, ale moglo takze wydawaé si¢ uczniom, ze jest to tylko
zhudzenie i zjawa (pavtaopa)'®, dlatego whasnie krzykneli ze strachu,
gdy zobaczyli Kogo$ idacego po wodzie.

2. Piotr, idgcy do Jezusa po falach Jeziora Genezaret

W takim konteks$cie lepiej wida¢ to, co dokonato si¢ chwile
pbézniej, a o czym napisal Sw. Mateusz. Kroczacy po wodzie Jezus
natychmiast ("gv0vg)'’ przemawia do swoich uczniéw, nakazujac, aby
si¢ Go nie Igkali, ale byli pelni odwagi. Hagiograf znow precyzuje
,Wypozycjonowanie” tym razem juz nie tylko todzi z Apostotami na
Jeziorze Galilejskim, ale samego Jezusa wobec tejze todzi. Musiat
dzieli¢ Jezusa i t6dk¢ z uczniami na tyle spory odcinek, aby mieli
wewnetrzne watpliwosci, czy to rzeczywisty Jezus czy tez jaka$
zjawa, ale na tyle takze niewielki, ze mogli Go swobodnie stysze¢ i
z Nim rozmawiaé. Moglo to, zatem by¢ zaledwie kilkadziesigt
metrow! Mateusz jest wiec bardzo dobrym hagiografem, ktory zwraca
uwage 1 swojg 1 czytelnika na drobne detale, istotne w glebszym
zrozumieniu jego tekstu. Akcja narracji Mateusza ogniskuje si¢ teraz
juz nie na tlumie i cudownym jego nakarmieniu, ani nawet na
modlitwie Jezusa w samotnosci, ale na wyjatkowym dialogu z Jezu-
sem, ktory nawet nie ogniskuje si¢ na Jego cudownym kroczeniu po
falach Yam Kinneret, ale na strachu Apostotdéw oraz Jezusowym
uspokojeniu ich niepewnosci. Jezus méwi do nich, zeby byli odwazni,
poniewaz to jest On, ktdry do nich idzie po wodzie, a wigc nie muszg
sie¢ w ogole niczego obawiaé. Nie sposob tutaj nie zauwazy¢ waznego
pouczenia Ewangelii Mateusza, ze Jezusa Chrystusa nie moga nigdy
ba¢ si¢ Jego uczniowie! Nie powinni si¢ Go obawiaé grzesznicy,
celnicy czy tr¢dowaci — zaden cztowiek! Tylko bowiem zle duchy,
w pouczeniu Ewangelii, z Igkiem upadaty przed Nim.

Poczatek dialogu, jak to juz wiemy, stanowit niewerbalny krzyk
wystraszonych Apostotéw, na ktéry Jezus odpowiada spokojnie i
stanowczo. Dialogi nastepne w narracji Mateuszowej rozgrywaja si¢

'8 Por. D. A. Hagner, Matthew 14-28, (Word Biblical Commentary, vol. 33B), Dallas,
WORD BOOKS PUBLISHER, 1995, s. 419-426.
' Por. R. Popowski, Wielki stownik grecko — polski Nowego Testamentu..., dz. cyt., s. 242.
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juz tylko pomiedzy Piotrem i Chrystusem. Jak to bylo juz wyzej
wspomniane, dialog z Piotrem 1 jego podejScie do Jezusa po wodzie
jest opisane tylko w narracji Mateusza. Na stwierdzenie Jezusa, ze to
On idzie w kierunku ich todzi po jeziorze, odpowiada Piotr, stawiajac
pytanie — warunek, ze jesli to jest rzeczywiscie prawda, niech rozkaze
(kehevw) mu, aby i on — Piotr przyszedl do Niego po falach (w. 28).
Jezus wiec wypowiada do Szymona ,.komende” w trybie rozka-
zujacym: ,,przyjdz” (’ehBg)! Piotr, jak to kontynuuje w swej narracji
Mateusz, wyszedt z lodzi, w ktorej pozostali inni Apostolowie, i
kroczac po wodzie, przyszedt do Jezusa (w. 29). W tym miejscu
narracji Mateusza nie pada zadne stowo dialogu: Jezus — Piotr, a tylko
hagiograf koncentruje uwagg czytelnika na Apostole Piotrze, idgcym
do Jezusa po falach Morza Tyberiadzkiego. Piotr wigc opuscit 16dz,
w ktorej pozostali inni Apostotowie, 1 przyblizal si¢ do Jezusa. Jest to
analogiczna scena do tej, ktdrg zapisat Jan w zakonczeniu swej
Ewangelii, gdy Piotr, po cudownym potowie ryb, wyskoczyt z todzi,
gdzie takze pozostali inni Apostotowie, rzucit si¢ w nutr wody, aby
jak szybciej doptyna¢ do Mistrza, ktéry stat na brzegu (por. J 21,7n).
Tutaj takze — wlasnie w Ewangelii $w. Jana — mamy dowdd na to, ze
Piotr umiat ptywa¢ (przyptynat do brzegu przed reszta wspdtpracow-
nikow)! Kolejne wydarzenie, ktore opisuje Mateusz mogto budzi¢
watpliwoéci o jakg rzeczywisto$¢ tu chodzi. A mianowicie Piotr
zaczat tonaé¢ (karamovrilm), gdy wystraszyl sie silnego wiatru (Mt
14,30)*'. Jako do$wiadczony rybak, Szymon umial ptywa¢ i $wietnie
nawigowaé swoja todzig. Jan potwierdza te mys$l, wspomnianym
wydarzeniem z epilogu Ewangelii (J 21). Piotra, w my$l narracji
Mateuszowej, musiato wystraszy¢ zatem co$§ zupelnie innego niz
zwyczajne przebywanie w wodzie czy duze fale. Mateusz wspomina
tu o silnym wietrze (Cavepog), na widok ktorego Szymon po prostu
spanikowat i si¢ przelakt. Wiadomo, Zze wiatru, jako takiego, cztowiek
nie widzi, dostrzec moze jedynie skutki jego dziatania w postaci
poruszajacych si¢ fal na jeziorze. Szymon jednak nie wystraszyl sig,
jak to precyzuje Mateusz, wzburzonych fal, ale samego powiewu
silnego wiatru. Wida¢ tu wiec Piotrowg ceche charakteru, jaka jest
strachliwo$¢ 1 zamknigcie si¢: przed wiatrem, przed przyznaniem si¢

2 por. D. A. Hagner, Matthew 14-28, dz. cyt., s. 419nn.
2 Por. I. G. Wallis, The Faith of Jesus Christ in Early Christian Traditions, Edinburgh:
CAMBRIDGE UNIVERSITY PRESS, 1995, s. 40.
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do Jezusa czy przed Zydami, gdy byli zaryglowani z pozostatymi
uczniami w Wieczerniku (por. J 20,19).

3. Uratowanie tongcego Szymona

W takim kontek$cie Mateusz ukazuje jednak nie mniej istotng
ceche Piotra, jakg jest skupienie si¢ na Jezusie. Gdy Piotr jest blisko
Mistrza, jest odwazny 1 dzielny, gdy jednak Chrystusa traci z pola
widzenia, staje si¢ staby i tchorzliwy. Tak jest i w tym przypadku, gdy
przyszedt do Mistrza po falach Jeziora, ale zamiast koncentrowac si¢
na Nim, Piotr zaczat patrze¢ na silny wiatr, i wlasnie to mogto spo-
wodowaé zachwianie si¢ Apostota. Szymon jednak w takim momen-
cie, gdy traci ,,grunt” pod nogami, wie doskonale, co musi uczynié.
I tutaj zndéw, w narracji Mateusza, jest to, jakby ukazanie jego specy-
ficznej natury, gdy Piotr spontanicznie wota do Mistrza: ,,Panie, ratuj
mnie” (kvpie, 6woov pe — Mt 14,30)”! W momencie najbardzie]
dramatycznym, Szymon doskonale wie, do Kogo musi zawotaé
o skuteczna pomoc.

W tym momencie Jezus wyciaga swoja reke w strone Piotra i
chwyta go mocno, ratujagc od utonigcia. Mozna w tym miejscu
zauwazy¢, ze jakby cala narracja Mateusza ,,zatrzymata si¢ w biegu”,
podobnie, jak w opowiadaniu o kroczeniu Piotra po wodzie. Teraz
Szymon tonie, i to wydarzenie, stanowi ognisko skupiajgce uwage
wszystkich czytelnikow. Jezus natomiast znow zachowujgc peing
kontrole nad cato$cig zdarzenia, wypowiada zdanie: ,,czemu$ zwatpit,
malej wiary” (w. 31)? W tej scenie znow trzeba uswiadomic sobie,
gdzie rozgrywa si¢ cata akcja, a jest to tafla Jeziora Genezaret,
w ktorego nurtach tonie Piotr. Jezus za$ stojac nadal na powierzchni
tego akwenu, wycigga z toni swego wybranego ucznia. W tym
momencie dotykamy w narracji sedna tego przestania, jakim jest nie
tylko cudowne chodzenie po jeziorze Jezusa i Piotra, ale fakt, ze Jezus
ratuje tongcego Apostola, ktory byl najblizej, jak to mozliwe Mistrza
od strachu i $mierci.

Mateusz kontynuujgc swa opowies¢ mowi dalej, ze Jezus i Piotr,
po tym dramatycznym zdarzeniu, przyszli, idac po wodzie, do reszty
uczniow, ktorzy patrzyli na to wszystko z todzi. Gdy Jezus, Piotr i
pozostali byli juz razem w todzi, wiatr, jak to zaznacza hagiograf,

2 Por. E. Szymanek, Wyklad Pisma Swietego Nowego Testametnu, Poznan: PALLOTTI-
NUM, 1990, s. 90.
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uciszyt si¢ (‘exomacey o “avepog Mt 14,32)>. Mozna by wyciagnaé
taki wniosek z tego faktu, ze wiatr niosgcy zagrozenie atakuje, w mysl
tej narracji Mateusza, 10dZ i obecnych w niej Apostotow, gdy Jezus
jest daleko od nich, gdy natomiast jest z nimi, zawsze nastaje cisza i
spokdj. Po wejéciu do todzi, wszyscy, ktorzy w niej si¢ znajdowali,
oddali pokton Jezusowi i wyznali wiarg, ze On prawdziwie jest Synem
Bozym (w. 33)**. W narracjach Ewangelistow wiele cudow konczy sie
wlasnie tak zwang ,,doksologia”, czyli oddaniem chwaty Bogu lub
Jezusowi.

Wnioski

Patrzac na scen¢ kroczenia po wodzie Jezusa oraz Piotra, ktorg
zapisat Ewangelista Mateusz wida¢ wyraznie rdznice pomiedzy baza
dla tekstow Nowego Testamentu, jakim jest Stary Testament, gdzie
Mojzesz i Jozue oraz Eliasz i Elizeusz przechodza sucha noga po dnie
Morza Czerwonego czy Jordanu. Mateusz opowiada o chodzeniu nie
po dnie akwenu, ale po powierzchni Jeziora Galilejskiego. Po tym
Morzu Tyberiadzkim chodzito w historii biblijnej dwdch ludzi: Jezus
oraz Piotr. Akcent przestania, jak i1 kazdego cudu, zapisanego
w Ewangeliach jest jeden, a mianowicie podkreslenie mocy Bozej
Jezusa Chrystusa oraz podzielenia si¢ tg Jego moca ze swoimi
uczniami. Skoro Jezus moze przej$s¢ po falach Yam Kinneret, to i
Piotr oraz wspolnota Ko$ciota, ktorg Szymon tutaj reprezentuje, takze
moze kroczy¢ po falach Morza Galilejskiego. Wtadza Piotr i calego
Kosciota nad naturg jest tu bardzo czytelnie ukazana oraz dokladne
miejsce, gdzie znajduje si¢ zrddto tej mocy, ktora pochodzi tylko i
wylacznie od Jezusa — Bozego Syna. Bez Jego Stowa nie mozna
przezwyciezy¢ natury, ale domaga si¢ to od cztowieka postawy wiary,
odwagi 1 systematycznego wysitku kroczenia do celu. Piotr, ktéry
przestraszyl si¢ silnego wichru, zaczat tona¢ w falach Jeziora, ale
pdzniej zawotat w kierunku Mistrza, aby go uratowat od utonigcia.
By¢ moze wlasnie to jest najistotniejszym przestaniem ukazanej
perykopy, ze uczef Jezusa nie moze si¢ nigdy wystraszy¢ zta! Ale
nawet w takim przypadku musi wiedzie¢, ze Jezus jest bardzo blisko —
na wyciggniecie reki, 1 zawsze uratuje swego tongcego ucznia.

3 Por. A. Leske, Ewangelia wedlug $w. Mateusza, dz. cyt., s. 1182n.
X Ppor. D. A. Hagner, Matthew 14-28, dz. cyt., s. 419nn.
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Vybrané kognitivne a zaZitkové vychodiska
naboZenskej vychovy

Peter Tirpdk

Abstract: The relationship to the God is developing through an experience. Term
"experience", however, carries multiple meanings. For example, a celebration or holidays
me get be an experience, however, these are not the kinds of experiences that are decisive
for our relationship with the God. On the other hand, what can be counted in, are processes
of ingraining, inducting the divine truths into the deepest soul of the human being. Here, the
factor of experiencing these truths is vital. In terms of educational processes it means that
education has to be sufficiently powerful and impactful to touch the children from inside.

Keywords: Experiential learning, religious education, interdisciplinary relationships,
educational practice, creativity, imagination.

Vo vyucovani su pre ucitela najjednoduchSie metddy vykladu,
rozpravania alebo prednasky, kde aktivita Ziaka je z(izend na zapi-
sovanie si poznamok. Tak sa vel'mi 'ahko skizne k u¢eniu sa memoro-
vanim, ¢o kritizoval Komensky uz v 17. storoci. Z vlastnej skusenosti
modzZeme povedat’, Ze si ziaci na tieto metddy na zakladnych Skolach
zvykli, hoci im vo vic§ine nevyhovuji. O vyuCovacich metddach sa
Komensky vyjadril: ,, Metoda vSeho musi byti predné prirozend. Nebo
cokoli je prirozené, rddo jde... Aby metoda liba byla, md nékdy
cukrovou opatrnosti oslazena byti, totiz aby véci potrebné pod
zpiisobem rozmlouvadni, pohddek, podobenstvi, az i hadani a zapaseni
spolecného predndsiny byly." To znamend, Ze Ziaci by sa mali
v Skole citit’ prirodzene a uvolnene. Pre vznik a rozvoj zazitkovej
pedagogiky, ako aj pre historiu pedagogiky je vyznamny odkaz Jana
Amosa Komenského a jeho pristup, ktory presadzoval — celkovy
rozvoj osobnosti Cloveka. Zastaval potrebu vzdelavat' ducha, srdce,
jazyk aj ruku. Podl'a neho ¢lovek ziskava najddlezitejSie skusenosti
pomocou vlastnych zmyslov. Definicia zaZitkovej pedagogiky sa stale
vyvija. Vzhladom na viaceré¢ pristupy a réznorodost pouzivanych
pojmov v inych jazykoch a krajinach je neustala potreba zjednotenia
vyznamov pojmov a ich obsahu. Mozno tvrdit, Ze sa v aplikacii
zézitkovej pedagogiky uplatiiuji a prelinaji mnohé pedagogické
smery. Zéazitkovd pedagogika sa napriklad inSpiruje waldorfskou,

' KOMENSKY, J. A.: Jak (se) ucit. Vybrané myslenky o vzdélani a vychové. Praha: Mlada
fronta, 2004. s. 62.
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globalnou, ekologickou pedagogikou, ako aj klasickym Skolstvom,
umeleckymi ¢innost'ami, turistickymi tdbormi ¢i Sportmi. Zakladom
zézitkovej pedagogiky vo vSeobecnosti je vlastna aktivita, prostrednic-
tvom ktorej vychovavany ziskava zazitky. Typickym pre zazitkova
pedagogiku je zapojenie celého ¢loveka, tym myslime fyzicky, inte-
lektudlne aj emocne, vratane pocitov a zmyslov, jeho predchadza-
jucich skusenosti ako aj nésledné spracovanie zéazitku. Prirodzene
nestadi iba nejaky emociondlny ¢i fyzicky zazitok na to, aby sa ¢lovek
nie¢o naucil. Existuje rozdiel medzi rekreacnym zaZitkom a zaZitkom
pedagogickym, ktory spociva v reflexii. K uceniu dochddza az po
preskimani a spracovani skdsenosti, ktorti zazitok vyvolal. To v za-
zitkove] pedagogike znamend, Ze na nadobudnutie poznatku nestaci
samotnd aktivita, ale rovnako doleZit4 je reflexia a nasledné upevnenie
si nadobudnutého poznatku & skiisenosti.”

Umenie, ktoré je Casto stcast'ou zazitkov, je spajacim mostikom,
cez ktory mozu pedagogovia prejst’ od teoreticky vyborne podchyte-
nych metodik k vnatorne zazitej, zmyslami a imagindciou potvrdene;j
radosti zo zivota, zo samotného bytia. Ukazuje sa tak spdsob, ako
moze ¢lovek uz od utleho detstva nanovo zazit’ iZzas, nadviazat’ vzt'ah,
prostrednictvom kultiry sa starat’ o svoju duSu, prezivat uctu
k tajomstvu zivota a k jedine¢nej hodnote kazdého ¢loveka. Vychovna
problematiku genidlne opisal aj basnik Friedrich Schiller, ktori tvrdil,
ze: ,formovat cloveka znamend spracovdvat jeho vnutro, nie len
vonkajsok ““. Neustale zvySujuca sa kvalita zivotného Stylu a troven
materidlneho zabezpecenia neprinaSaji, zial, efekt citlivejSieho
spoluzitia Pudi.’ Psycholégovia tvrdia, Ze prave v obdobi §kolskej
dochédzky prechadza u ziakov vel'mi vyraznymi zmenami ich citové
prezivanie, sebareflexia a vola. City zanechdvaji na duSevnom diani
Cloveka ovela vicsie stopy ako akékol'vek rozumové vnimanie a cha-
panie sveta a reality v fiom. Deti, ak su k tomu aj v rdmci Skolskej
vyucby vedené, sa postupne naucia reagovat’ okrem roéznych zmys-
lovych javov aj na symbolické podnety. Vo vySSom veku spozndvaju
aj rozne l'udské protikladné vlastnosti, myslienky a pocity a tie si
zacinaju ovel'a intenzivnejsie vS§imat’ aj sami na sebe. Nastdva proces

2 Porov. KAPSOVA, 1. Zazitkova pedagogika. In: ZOOM-M . Zaostrené na mladych.
Casopis o praci s detmi a mladezou a o politike mladeze. Bratislava : Rada mladeze
Slovenska, ¢. 3, ro¢. 2008, s. 4-5.

3 PIRNIKOVA, T.: Zo $koly sa dnes vytraca radost. In: Integrativna umelecka pedagogika
(Fragmenty). Presov : PF PU, 2008, s. 154.
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sebavyrovnania sa s tymito rozporuplnymi podnetmi. Ak k tomu z
akychkol'vek pri¢in ned6jde, moZe nastat’ situacia, ze ziak nezvlada
svoje prezivanie, nevie si ho logicky vysvetlit' a nevedomky, nechtiac
schddza z chodnika, ktory je spolo¢nostou akceptovatelny. Rozne
pohlady na ontogenézu imaginativno-emotivnych funkcii sa zhoduju
v tom, Ze v ramci $kolskej vychovy (katechézy) by mal byt duSevny
vyvoj ziakov naplneny predovSetkym obraznost’ou, podobenstvom,
duchovnou nazornostou a v menSej miere abstraktnymi pojmami.
Pretoze jedine symbolom a predstavivostou sa méZeme okrem rozu-
mu prihovorit’ aj citu, k dusi. Samotné myslenie by sa malo vyvijat’ aj
na zaklade dusevnych zazitkov, pomocou ktorych sa bude ¢lovek ucit’
vytvarat’ si vlastny usudok o rdéznych veciach a rozhodovat’ sa pre
vlastnil cestu zivotom. Obdobie $kolskej dochadzky je obdobim, kedy
Clovek — Ziak postupne prekonava zavislost’ od doterajSie zauzivanych
principov a citi potrebu akejkol'vek zmeny. Nastupuje obdobie nutnos-
ti sebavyjadrenia, ktorému moézu vel'mi dopomoéct’ aktivity s imagi-
nativno-emotivnym zaberom, ktoré napomahaji v hl'adani odpovedi
na rozne otazky. Takymto spdsobom sa na zaklade sebapozndvania a
sebarealizacie postupne zaviSi proces istého stupnia nezdvislosti
a vlastnej zivotnej filozofie, ktorej sucastou je tvorba hodnotového
systému. Mlady Clovek v sebe nosi Siroku Skalu citov, ktoré su akoby
branou k hl'adaniu vztahu k ¢loveku a spoloCenstvu. Pre telesno-
-zmyslova bytost’ v rannom §tadiu Zivota je vhodné, aby jej vychova-
vatel' odovzdaval najvy$Sie moralne hodnoty, neskor je najvhodnejsi
ucitel’ — umelec, ktory by v diet’ati rozvijal jeho tvorivost, fantaziu
a myslenie v obrazoch.

U Ziakov je potrebné vzbudit' radost’ z u€enia sa, vytvorit’ také
edukacné prostredie, ktoré bude pre ziaka vel'kym zaZzitkom z obja-
vovania nového. Ak sa pozrieme na umenie zoSiroka, moéZzeme tvrdit’,
ze aj ono vznikd na zdklade individudlneho zaZzitku, a tym sa stava
vysledkom originality. Prave preto vyuCovanie zaloZené na principe
zazitku, na subjektivnom preZivani, je vel'mi blizke umeniu. Zazitok
pomdha Ziakom precitit’ krdsu z umenia a vytvorit' v iom tizbu po
d’alSom zéazitku — po d’alSom uceni sa. V podstate kazda vyucovacia
hodina je zaloZend na zazitku — ¢i pozitivhom (radost, nadSenie,
optimizmus, dobra nalada...) alebo negativnom (I'ahostajnost’, nuda,
nechut’, strach...), takze Ziakova skusenost’ s vyu€ovacim predmetom
vyvolava tak pozitivny, ale aj negativny zazitok. Zazitkova pedago-
gika si kladie za ciel’ vyvolavat’ u ziakov pozitivne zazitky. Po ziskani
zézitku na vyucovacej hodine je velmi dolezité, aby sa dostavila
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spitna védzba — skiimanie vlastnych pocitov, skusenosti, postojov,
z ktorych je mozné poucit’ sa.

Zazitkové ucenie JeZiSa Krista

Povod zazitkového ucenia v ndboZenskom rozmere siaha uz do
Starého zakona, do obdobia prorokov, ktoré sv. apostol Pavol opisuje
v Liste Hebrejom: ,, Mnoho rdz a rozlicnym sposobom hovoril kedysi
Boh otcom skrze prorokov. V tychto poslednych dioch prehovoril
knam v Synovi“ (Hebr 1,1-2). Pluralita, ktord opisuje sv. Pavol,
naznacuje, Ze Boh nezostdva pri osloveni a vedeni vyvoleného naroda
prostrednictvom jedného skutku, ¢i udalosti. Mnoho rdz jasne
naznacuje snahu oslovit mnohych, pretoze Bohu sa zapacilo posva-
covat’ a spasit’ l'udi nie kazdého osve, bez akéhokol'vek vzdjomného
spojenia, ale vytvorit’ z nich l'ud, ktory by ho pravdivo poznal a svéto
mu slazil. Toto vSetko sa stalo ako priprava a predobraz tej novej a
dokonalej zmluvy, ktord mala byt uzavretd v JeZiSovi Kristovi (porov.
KKC 781). Kristus ucil o Bohu a privaddzal I'udi do jeho blizkosti
ponukanim konkrétneho spdsobu zivota. Pri tomto svojom poslani
konal tri sluzby, ktoré s totoZné s dneSnou Skolskou katechézou:
vyucoval, vychovéaval apoucoval. Pouzival pri tom prostriedky
a metddy, ktoré su sucastou dneSného vnimania tzv. zdzitkového
ucenia. Kristus kladol déraz na skusenost’. Prave skisenost’ aktivizuje
Pudské zmysly, ktoré sa pri vyuCovani stretdvaji s predkladanou
pravdou (v pripade vyuCovania ucebnou latkou) atak sa stavaji
jednym obohacujiicim celkom. Ide napr. o udalost’, ked’ pri povolani
Simona Petra a Ondreja Kristus vyuziva ich zru¢nost' v rybarstve
a ponikne im rozmer iného rybolovu. Takého, ktory bude zachra-
flovat’ Zivoty. Inym pripadom je vyuc€ovanie na Hore blahoslavenstiev,
kde je mnoho tych posluchacov, o st hladni, prenasledovani a ubiti
zivotom. Préve tito hlboko prijimaju Kristovu nduku, pretoze
vychéadza z ich tizob po inom zivote. Takom, ktory bude plny radosti
napriek pozemskej nevraZivosti. Kristus pontika §t'astie tu na zemi,
nakol’ko je to len mozné, a vetny Zivot v Bozom kralovstve.* Kristus
predkladal u€enikom pravdu o Bohu a o ich vlastnom Zivote. Vyuzival
pri tom obrazy a namety prevzaté zo zivota, ktoré vyuziva napr. vo
svojich podobenstvach. Kristove podobenstva sa tak stavaji zazitkom,
na ktorom Clovek stavia svoj zivot. Meni sa a uvazuje o svojom Zivote

4 JOB, P.: Evanjeliové blahoslavenstva. Novd nédej sveta. Bratislava : Oto Németh, 1997, s. 2.
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a konani. To je jasnou odpoved’ou na prezity zazitok, ktory formuje.
Podobenstva vyuzivaju rozne kognitivne zdzitkové metddy: alego-
rické (obrazné) rozpravanie, ndzorné priklady z prirody, rozhovor,
dialog s otdazkami, osobné svedectvo, vyklad Pisma, modlitha. Ak
vnimame Krista ako vychovéavatela, nemozno prehliadnut’ sposoby
jeho vychovy: osobny priklad, jednoduchost, prirodzenost prostredia,
opakovanie, nevnucovanie, tedvia vkladand do praxe. Skusenosti
z prezitého pomohli a pomahaju vytvarat’ Zivot podobny JeZisovmu.’

Zazitkové ucenie — zaklad vyucby naboZenstva

Zazitkové uCenie a ndbozenska vychova spolu uzko suvisia. Za-
zitkové ucenie je prostriedok k tomu, aby ponuknuty obsah ndbozne-
skej vyucby bol detom zrozumitelny, I'ahko vnimatelny a l'ahko
zapamétatelny. Aby pomocou svojich zmyslov a schopnosti zakuSali
Bozie slovo a jeho lasku vo svojom Zivote, aby svoje predstavy o Bo-
hu vedeli tvorivo a spontanne vyjadrit’. Toto sa nezaobide bez rozho-
vorov s detmi jednotlivo i v skupinke, bez kladného hodnotenia deti
pri posudzovani ich prace a odpovedi, bez vyjadrovania jeho nazorov
a pocitov. Hodiny nédboZenskej vychovy sa preto maju stdvat’ priesto-
rom rozmanitosti, pruznosti a dynamickosti, pricom ucitel ma byt
kIi€ovou osobou v tomto realizacnom procese. Ma byt svojim Zivo-
tom a svedectvom vzorom pre svojich ziakov a ma byt’ u¢itel'om viery
a ludskosti. Ucitel' je zodpovedny za proces zazitkového ucenia,
priCom ma dbat’ na tie konkrétnosti, ktoré su dolezité pre uCenie, ktoré
ma byt o zazitku:

a) facilitujuci ucitel’ sa deli o svoju zodpovednost’ za vyucovaci
proces — deli sa tak so ziakmi, ako aj s rodi¢mi, takze celd skupina
zodpoveda za obsah vyucovacieho procesu,

b) zabezpecuje zdroje pre ucenie — nielen knihy a réznu int
literataru, ale vSetky ostatné materidly a pomdcky, priCom prispieva
tiez svojou skisenost’ou,

¢) nadvdzuje na skusenosti deti — deti si tak osvojuji schopnost’
pocuvat’ jeden druhého, vytvaraju si priatel'ski atmosféru a takéto
zézitkové uenie prenika potom hlbsie do Zivota a spréavania dietat’a.’

5 Porov. BRADNANSKA, N. — HANESOVA, D. akol.: Vybrané katechetické metddy.
Banska Bystrica : PF UMB, 2005, s. 84 -85.

¢ Porov. ROGERS, C. R. — FREIBERG, H. J.: Sloboda u¢if sa. Modra : Persona, 1998, s.
240 —241.
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Vyucovacia prax alebo ako oslovit’ vyu¢ovanim dnes?

Do vyucovacej praxe je teda vhodné vnasat’ nielen raciondlne
postupy, ale aj podvedomé imaginativne deje zalozené na intuicii a
imaginécii. Emotivne posobenie napr. prerozpravanim udalosti z Kris-
tovho Zivota, hravych aktivit, tvorivej dramatiky ¢i vytvarného preja-
vu je ovela ucinnejsie ako bezne zauzivané postupy a takto ziskané
vedomosti su trvacnejSie, lebo je vSeobecne zname, Ze kognitivne
vykony sa viazu na afektivne stavy, emocna pamét’ je najdokonalejsia.
Principom zazZitkovej pedagogiky je ucenie sa vlastnou aktivitou,
prostrednictvom ktorej Ziak ziskava zaZzitky. Zapdja sa cely clovek -
fyzicky, intelektudlne aj emocne, vratane pocitov a zmyslov, jeho
predchadzajucich skusenosti. Toto predchddza jeho nasledné spra-
covanie zazitku. Cim viac vlastnej energie musi Ziak vynalozit, tym je
zazitok intenzivnej$i a zapamitatel'nejS$i. Ak je poznatok sprevadzany
emocionalnym zazitkom, je ulozenie tohto poznatku v dlhodobej pa-
méti podporené prave prezitou emociou. Pozitiva zazitkového ucenia
vidime v tom, ze:

e Ziaci maju moznost’ to, ¢o sa naucia, priamo intenzivne prezit,
precitit,

e aktivizuji sa prirodzené potreby ziakov a suCasne su aj
uspokojovang,

e prirodzenou cestou sa realizuju medzizlozkové, medzipredme-
tové a medziumelecké vzt'ahy,

e Ziaci pochopia, Ze sa u€ia nie pre hodnotenie ¢i pochvalu a
odmenu, ale pre zivot,

e medzi ziakmi dochddza k vytvaraniu novych vztahov na
zéklade vzajomného dialogu, pomoci a timovej spoluprace.’

Prave kreativita je prostriedkom sebarealizacie, prostriedkom
prekonavania tazkosti z nastolenej situdcie. Kreativita sa vo vSeobec-
nosti povazuje za Cinnost, ktord odhal'uje a rozpoznava problémy a
nachadza originalne rieSenia. Reorganizéciou tejto skisenosti, kombi-
naciou a syntézou zmyslovych, citovych a intelektudlnych prvkov sa
vytvaraju nové kvality - v novy celok. V edukacii by teda malo ist’
o to, aby sa ukazdého dietat’a objavil a podporoval jeho zmysel pre
tvorivost’, ktory by sa rozvijal v najvysSej moznej miere. Lebo tvorivy
potencial ziakov mbze byt velky, ale ak nemd podmienky, aby sa

" BALCAROVA, B.: Integrativna hudobnd vychova v predprimdrnej a primdrnej edukdcii.
Presov: PF PU, 2010, s. 66.
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prejavil, ostava len moznostou a neprinasa ni¢ nové, uzito¢né ani
objavné. Subjektom tvorivosti moze byt aj ucitel, aj ziak. Pedagog by
mal vprvom ako prvy postrehnit, Ze Ziak vyprodukoval nejaki
tvoriva myslienku, a v tejto produkcii by ho mal podporit. Na druhej
strane nie je spravne, aby ucitel’ len cakal, kedy Ziaci vyprodukuju
nieco tvorivé, naopak, mal by premyslene a systematicky utvarat’ také
pedagogické situdcie, ktoré ziakov k tvorivému mysleniu podnietia.
Jednou z najpodstatnejSich skutocnosti je, Ze tvorivost mozno cvicit,
teda rozvijat’.

Predstavivost’ a fantazia teda tvoria taktiez doleziti sucast
poznavacich procesov.® Imaginativno-emotivne zlozky osobnosti sa
v zmysle ontogenézy cloveka vyvijaju postupne. Pre komplexny
rozvoj osobnosti a inteligencie je potrebné rozvijat’ obidve mozgové
hemisféry.” V primarnej edukacii je preto dolezité, aby Ziakom boli
podavané nie len abstraktné pojmy, ale aj také poznatky, ktoré st
naplnené zmyslom, ktoré pdsobia obrazom a podobenstvom, aby sa
rozvijala aj ich duchovnd ndzornost' a symbolické predstavy. Sym-
bolom, metaforou a podobenstvom hovorime nielen k rozumu, ale aj
k citu, pocitu, kcelej dusi. Poznatky by sa vSak nemali Ziakom
predkladat’ iba prostrednictvom zmyslovej nazornosti, pretoze su
nie¢im viac, nez tym, ¢o mdzu uchopit’ zmysly. Maju teda byt
uchopené mysl'ou, ale aj pocitom a fantdziou

Vyucovanie formou projektov je tvorivejsie, ruSnejSie a zivsie
ako tradicnd vyucba, pretoze umoziuje aktivnu Cinnost ziaka.
Vyulovanie touto formou vyznamne podporuje interakciu medzi
ziakom a ucitelom. Mottom pre takuto ¢innost’ moze byt ,, To co deti
robia, ma pre ne ovela vdcsi vyznam, nez to, ¢o vidia a pocuju*.
Riesenie projektov zdaroven uci deti bddatelskej, vyskumnej, obja-
vujucej cinnosti, pricom zazivaju dobrodruzstvo z poznania, z rieSenia
problémov, ¢o vytvara pozitivny vztah a zaujem o poznanie a ucenie
sa“!’. Pojmom projekt sa vieobecne oznaduje plan, navrh na usku-
toénenie uréitého ciela s istym sposobom. Ziaci si pod vedenim
ucitela/katechétu alebo aj individudlne vypracuji projekt, ktory
postupne rieSia a tym sa vlastne aj ucia. Ucitel'ova rola je vrovine
spolupracovnika, ktory ma také prava aj povinnosti ako kazdy Ziak —

8 SLAVIKOVA, Z.: Integrativna umeleckd pedagogika (Fragmenty). Presov, 2008, s. 35.
* KOPCAKOVA, S.: Hudba a umenia. Presov: FF PU, 2011, s. 189.

' STEINER, R.: Wichova ditéte z hlediska duchovni védy. Praha: Baltazar, 1993, s. 95.

" ZELINA, M.: Stratégie a metédy rozvoja osobnosti diefata. Bratislava: Iris, 1996, s. 43
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¢o tiez podporuje samostatnost’ prace ziakov. Na ziakov posobi bez
trestov a na hodnoteni sa podielaju aj Ziaci. Ziak za svoju pracu
preberd zodpovednost’. Aktivne riesi projekt, pricom spolupracuje so
spoluziakmi.'? Projekt moZeme chapat’ aj ako alternativu k tradi¢nému
vyuCovaniu, ktory by v rdmci nasej témy mohol vychadzat z miest-
nych podmienok. Ucitel' v projektovom vyucovani je tym, ktory
iniciyje Ziakov k samostatnej praci. Ucitel sa pre Ziakov stava partne-
rom, je ich radcom, organizatorom, spolupracovnikom.” V ramci
komplexného rozvoja ziaka mozu byt v projekte vyuzité medzipred-
metové vztahy. Podstatou stratégie projektu nie je potlacat’ tradicny
spdsob vyucby, naopak, obohatit’ ho, kde projektova metdéda mdze
pdsobit’ ako vhodny doplnkovy prostriedok. Ak by sme chceli hovorit’
onavrhoch na projektovll ¢innost' Zziaka v zdberoch NéboZenskej
vychovy, mdze ist o napr. o geografické spracovanie a predstavenie
viacerych oblasti, kde Jezi§ uzdravoval. Pri spoznavani osob, ktoré
boli v Kristovej blizkosti a ktoré st hodné nasledovania (sucitnd
Veroniky, Simon z Cyrény, Stefan, apostol Pavol....), ako aj o hl'ada-
nie posolstiev z Kristovych podobenstiev.

Spdjanie hudby a dramatického umenia poniika moZnost’
vytvarat zjednotlivych zloziek celostné dielo, priCom ponuka
moznost” detského sebavyjadrenia, pestovanie kreativity a imaginacie.
Hudobno-umelecké projekty maji preto v pedagogickom procese
velmi velky vyznam, nakolko formuji Zziakovu osobnost’ ako
ucelentl. Toto umenie ponuka Siroku Skalu Specifickych vyjadrovacich
schopnosti. Na jednej strane je hudba a jej schopnost emotivne
pdsobit’ na cloveka s moznost'ou dotykat’ sa vsel'udskych problémov,
a na zaklade znakovosti dotykat’ sa 'udskych citov a vyjadrovat’ ich.
Na strane druhej je dramatické stvarnenie, ktoré aj za pomoci pohybu
pontka moznost’ vyjadrit’ predstavivost, fantaziu, schopnost’ l'udske;j
empatie. V ramci edukdcie na 1. stupni st vel'mi cenné rdzne projekty
v podobe detskych hudobnych divadiel, ktoré svojou zvlastnou
atmosférou a moznost'ou samostatne sa podielat’ na tvorbe niecoho
,,vel'kého*, ponukaju detom silny emociondlny zazitok. Hudba v ta-
kychto projektoch dokaze dramatizovat’ pribeh, ma silny psycholo-
gizacny charakter, napriklad ako dopovedanie nevypovedaného, pod-
pora emocii ¢i naopak, vzopretie sa im. Hudba navySe dokresl'uje

"> PETLAK, E.: Vseobecna didaktika. Bratislava: Iris, 2004, s. 153.
' PASTERNAKOVA, L.: Kto je ucitel”? In Ako sa ugitelia u¢ia? Zbornik z medzinarodnej
vedeckej konferencie. PreSov: ROKUS, 2007.
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atmosféru deja, postavy a prostredia a navodi psychicky stav. Pohyb
napomaha vyjadrovat’ dej, charakterizovat' postavy aich vzdjomné
vztahy. Pohybové scény dokresl'uju dejova atmosféru a charakterizuju
nalady postdv. Vyuzitie tejto edukacnej zlozky znamena hlbSie
pochopenie biblickych udalosti, ktoré moézu dramatizaciou plnSie
pochopit’ vyznam a ciel’ opisaného deja, ktory dostdva do ,,Zivota“
v plnom slova zmysle. Teda p6sobi tak na ucinkujtcich, ako ja na
divakov hranej scénky.

Je niekol’ko ciest, ako realizovat” hudobno-dramatické projekty.
Moze ist’ o projekty na baze fabulacie (rozvijanie pribehu, zameranim
sa na problém, postavu,...), projekty na baze analyzy (zdkladom je
odvijanie myslienky), alebo méze ist’ o vytvdaranie kognitivnych hier,.
Dal§imi z moznosti je pantomima (vyjadruje atmosféru, ducha,
prostredia, psychického stavu postavy pri vyuziti nonverbdlnej
komunikacie) alebo tanecnd — nonverbdalna scénka (pouziva priro-
dzené gestd, ktoré vychadzaji z kazdodenného Zivota, vyjadruju veci,
stavy duge)."

Aj ked’ bol spomenuty vyznam interakcie pri tvorbe projektov,
treba sa este pozastavit’ nad tzv. interakénou kompetenciou, ktord
patri do zvdzku kognitivneho a zdzitkového pristupu. Interakéna
kompetencia vsebe totiz zahffia osvojovanie si istych modelov
spravania sa k ostatnym ziakom a k ulitelovi. Takéto vyu€ovanie je
potom:

e participativne — ziak neprijima informicie pasivne, ale
tvorivo a iniciativne sa zliastituje procesu vyucovania,

e kooperativne — prebieha v interakcii a v spolupraci s inymi
ziakmi,

e zdzitkové — je zaloZené na zazitku a sklisenosti,

e kreativne — je spojenim raciondlneho a intuitivneho myslenia.

Ak hovorime o kognitivnych a z4zitkovych vychodiskach
nabozenskej vychovy, urcite sa dostaneme do situdcie, kedy
zhodnotime to, Ze nie je mozné definitivne vystihniit' rozmer tohto
spdsobu vyuCovania, ktoré je postavené na zazitku. Ide totiz
o dynamicky proces, ktory méa progresivny charakter. Vzdy sa ale
dotyka jedného zakladu: zazitkové ucenie je proces tvorivého ucenia,
ktory zodpovedd intelektudlnym moZnostiam dietata ana zaklade

" SLAVIKOVA, Z.: Integrativna umeleckd pedagogika (Fragmenty). Presov, 2008, s. 35.
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osobného zazitku a skuisenosti smeruje k nadobtidaniu novych poznat-
kov a k d’alSiemu rozvoju osobnosti.
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Bezrobocie zrodlem naznaczenia
spolecznego rodziny

Malgorzata Duda

Abstract: The family is the most commonly defined as the primary social group
consisting of parents and children. Its primary function was to maintain the biological
continuity. Family members are related not only to the legal and economic ties, but in the
correctional process are introduced to the world of culture. The history of mankind shows
that in each of the eras and cultures, there were certain forms of family life. Around the
family, focused so important social processes, eg.: economic, legislative, cultural, religious,
and moral. The family indicates aspirations and each of its members, provides models and
values. In the family too, like in the lens focus social problems - in the family emerge and to
her, with the wider community, they return. The family becomes a place where the child is
subject to the processes of socialization; tries to bulldoze unwanted attitudes, while
strengthen those that are socially desirable. Therefore, speaking about the phenomenon of
unemployment is not a way to point out a family who most painfully feels its effects.

Keywords: family, unemployment, work, dignity of the person

Bezrobocie wciaz obecne

Samo zjawisko bezrobocia stalo si¢ znowu obecne w przestrzeni
spoteczenstwa polskiego po roku 1989, ktora to data stanowi umowng
granice rozpoczecia procesu transformacji politycznej 1 gospodarcze;.
Od tego czasu, bezrobotni stali si¢ obecni w przestrzeni publiczne;.
Niestety, nie wszyscy uwazaja, ze bezrobotni — podobnie, jak pracow-
nicy 1 pracodawcy — stanowig integralng cze$§¢ wspotczesnego rynku
pracy. Koleje losu samego zjawiska pozostawania bez pracy rdznicu-
je, zdaje sie, tylko stopa bezrobocia, a skutki, jakie doSwiadczajg oso-
by nim dotkniete, pozostaja niezmienne. Prowadzone przez CBOS'
badania wyraZznie wskazujg na utrwalajace si¢ zjawisko bezrobocia.

Co czwarta osoba w polskiej rodzinie jest bezrobotng lub
poszukujacg pracy. Co wiecej, ponad potowa zarejstrowanych bezro-
botnych pozostaje bez pracy dtuzej niz rok. To jedno z najbardziej
niebezpiecznych skutkow bezrobocia. Jednocze$nie wzrasta liczba
0s6b podejmujacych zatrudnienie w tzw. szarej strefie.

Oczywiscie, zjawisko bezrobocia w Polsce jest nadal zrdznico-
wane wewngtrznie i obszarowo. Sa cale regiony, zwlaszcza Polska

! Skrét: Centrum Badania Opinii Spotecznej. Wszystkie dane statystyczne przytoczone w
tym artykule pochodza z: CBOS, Komunikat z badan, nr 58/2014, www. cbos.pl. dostep:
20.01.2015.
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centralna i potudniowa, gdzie stopa bezrobocia utrzymuje si¢ na do$¢
niskim poziomie, zwlaszcza w duzych aglomeracjach miejskich. Ale
w innych regionach, stopa bezrobocia znacznie przewyzsza $rednig
krajows. I tak, na koniec wrze$nia 2014 roku, $rednia stopa bezrobo-
cia dla aktywnych zawodowo wynosita 11,5%, natomiast w takich re-
gionach, jak walbrzyskie, kujawsko — pomorskie, ciechanowsko —
ptockie, radomskie, przemyskie, stupskie, kieleckie, elblaskie, olsz-
tynskie, koszalinskie, stargardzkie — przekroczyta ponad 15%,
a w niektorych 20%’°. Zdarzaja si¢ takie regiony, w ktorych
bezrobocie sigga wartosci 25% 1 wigcej, ale rowniez 1 takie, gdzie
stopa bezrobocia nie przekracza 8%.

Wsrdd bezrobtnych do jednego roku, przewazaja ludzie mtodzi,
glownie mezczyzni, lepiej wyksztatceni, postrzegajacy wilasne wa-
runki materialne jako dobre. Znaczna liczba bezrobotnych nadal
pozostaje na utrzymaniu rodziny, cze$¢ stara si¢ znalez¢ prace,
glownie poza oficjalnym rynkiem pracy; ponad 14% osob korzysta ze
srodkow wsparcia spolecznego lub z zasitku dla bezrobotnych. Do$¢
niepokojacg tendecja, utrzymujaca si¢ od wielu lat, jest fakt, ze prawie
Y4 0sOb bezrobotnych, pozostajacych bez pracy ponad rok, nie chce
zmieni¢ swojego statusu 1 nie zamierza szukaé pracy. To dane
statystyczne. A jakie sg rzeczywiste skutki zjawiska, z ktérym
borykaja sie¢ kraje Europy Srodkowo — Wschodniej, po zmianach
utrojowych?

Wieloobszarowe skutki bezrobocia

Zjawisko pozostawania bez pracy nadal pozostaje jednym
z glownych obszarow zainteresowania polityki spotecznej, wlasnie ze
wzgledu na skutki, jakie ze sobg niesie. Istniejg liczne klasyfikacje
tych zjawisk, jednak — na potrzeby tych rozwazan — skupie na
oméwieniu skutkéw psychospotecznych, ekonomicznych i politycz-
nych. Trudno przeceni¢ ktérykolwiek. Diugotrwate pozostawanie bez
pracy to nade wszystko zaburzenie poczucia wlasnej wartosci, ze
wszystkimi  konsekwencjami tej sytuacji. Podejmowane proby
skutecznego szukania zatrudnienia nie przynosza oczekiwanych rezu-
latéw, a zar6wno zanizona samoocena, jak i zachowania najblizszych
nie pomagaja. Zaczynamy postrzega¢ swoje mozliwosci jako mato
skuteczne, w efekcie tracimy wiar¢ we wilasne mozliwos$ci. Narasta

? Dane statystyczne, stan na koniec wrzeénia 2014, www.stat.gov.pl. Dostep: 10.01.2015.
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odczucie frustacji, ktéra czesto prowadzi albo do zachowan
agresywnych, albo do wycofania, apatii. Wzrasta liczba przypadkow
chorobowych, u podtoza ktérych lezg dolegliwo$ci wegetatywne. Stad
juz prosta droga do degradacji psychicznej. Dhugotrwate pozostawanie
bez pracy skutkuje pojawieniem si¢ wigkszej ilosci godzin czasu
wolnego. W normalnych warunkach zycia, nalezatoby si¢ z tego faktu
cieszy¢. Niestety, w tej sytuacji, nadmiar czasu wolnego staje si¢
przeklenstwem, a nie dobrodziejstwem. Poczatkowe sukcesy z zagos-
podarowaniem nadmiaru czasu wolnego, powoli wyzwalaja poczucie
swoistej odmienno$ci, wzrasta odczucie niemocy. Bezrobotny nie
potrafi zagospodarowa¢ nadmiaru czasu wolnego. Wiele osob zaczyna
szuka¢ ukojenia w uzywkach, doprowadzajac do uzaleznienia. A taki
stan rzeczy wywotuje spiralge frustracji, co w efekcie staje sig
zamknietym kotem, bez wyjscia. Pogarszajaca si¢ kondycja zdrowia
psychicznego moze wywotywaé podejmowanie prob samobdjczych.
Nastgpuje rozwoj innych niepozadanych zjawisk spotecznych:
narkomanii, prostytucji, przestepczosci. Powoli ograniczeniu ulegaja
zasoby finansowe, ktore powoduja ubozenie materialne rodziny.
Zmienia si¢ zakres mozliwosci realizacji podstawowych funkcji.
Zmianie ulegaja dotychczasowe przyzwyczajenia zywieniowe — dieta
staje si¢ monotonna, niskobiatkowa; kupuje si¢ towary spozywcze
pozostajagce na granicy ich przydatnosci do spozycia. Obnizajgca si¢
stopa zycia skutkuje postepujaca izolacja: ta do wewnatrz 1 ta
zewngetrzng, spoleczng. Bezrobotny zamyka si¢ w sobie, nie przyjmuje
uwag swojego Srodowiska rodzinnego, osob zyczliwych, znajomych,
przyjaciot. Jest to najczgéciej mechanizm obronny, jednak na tyle
niebezpieczny, ze moze si¢ znigdy z tego ,,zamknig¢cia” nie wy-
swobodzi¢. Ponizajace do§wiadczenie biedy sprawia, Ze zaczyna
unika¢ kontaktow zewnetrznych. Unika spotkan rodzinnych, z przy-
jaciétmi, z dawnymi kolegami z pracy. Dzieje si¢ tak m.in. z przyczyn
materialnych — brakuje funduszy na nowe ubranie, prezenty czy
wreszcie na organizowanie spotkan na zasadzie ,rewizyty”. Osoba
bezrobotna i jej rodzina wstydza si¢ swojej sytuacji mterialnej. Ale
bieda powoduje nie tylko ograniczenie kontaktéw miedzyludzkich.
Brak pienigdzy skutkuje dalszymi konsekwencjami, z ktérych mozna
wymieni¢ ograniczony udzial w imprezach kulturalnych czy dodat-
kowych zajeciach edukacyjnych dzieci. W przysziosci, takie
zaniedbania moga mocno ograniczy¢ ich aspiracje edukacyjne i
zawodowe. Pogarszajgca si¢ sytuacja finansowa uzaleznia od innych
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0s0b czy instytucji parabankowych, obniza poziom bezpieczenstwa.
Wazrasta poczucie spadku niezalezno$ci, przejawiajace si¢ w ogra-
niczonych mozliwo$ciach decydowania o przysztosci swojej i swoich
bliskich. Potgguje si¢ do§wiadczenie upokorzenia.

Wedtug psychologow, bezrobocie powoduje poczucie utraty
wplywu na swoje wlasne zycie — traci si¢ wiar¢ w site sprawcza
wiasnych dziatan®’. Czesto dochodzi do przewarto$ciowania swojego
dotychczasowego zycia. W centrum staje do§wiadczane bezrobocie
oraz jego odbidr spoleczny. A ten oscyluje w dwoch wymiarach:
wspolczucia 1 stosowania wsparcia oraz odczuciach negatywnych,
upatrujagcych w bezrobociu zrodta wielu niepowodzen spoteczno —
politycznych®,

Bezrobocie ma nade wszystko swoj wymiar ekonomiczny.
Rzesza o0s6b pozostajacych bez pracy, a bedaca w wieku produk-
cyjnym, to olbrzymia strata dla skarbu panstwa. Niepracujacy nie
do$¢, ze nie wnoszg podatkdw, to nadto generujg potezne koszty,
zwiazane z ich utrzymaniem i ich rodzin. Swiadczenia, jakie system
pomocy przeznacza rokrocznie na wsparcie rodzin osob bezrobotnych
to ogromne obcigzenie dla finansow panstwa. Spadajace zaliczki na
potrzeby sktadek na ubezpieczenie spoteczne przektadaja si¢ na straty
wszystkich ubezpieczonych. Wzrastajace bezrobocie powoduje znacz-
ny spadek wydatkow konsumpcyjnych, a przedsiebiorstwa borykaja
si¢ z niedoborem zasobow pracowniczych’.

Dhugotrwate bezrobocie powoduje powolng utrate zdobytej
wiedzy i1 nabytych umiej¢tnosci. Czg¢sto sa to zmiany nieodwracalne.
Zjawisko to jest szczegdlnie mocno doswiadczane i przezywane przez
ludzi mtodych, ktérzy w takiej sytuacji traca motywacje do jakiejko-
lwiek aktywnos$ci w poszukiwaniu pracy. Z tej sytuacji czesto korzys-
tajg pracodawcy zanizajagc wynagrodzenie. Jest to niejako naturalna
reakcja rynku pracy na nadmierng podaz sily robocze;j.

Wedtug ekonomistow, bezrobocie ma tez swdj wymiar pozytyw-
ny. Ma ono wplyw na strukturalne przeksztatcanie gospodarki, ktore
wynika z postepu technicznego, a w dalszej konsekwencji na popyt
towaru 1 na pracg. Nowe wymogi, przed jakimi staja wspdlczesne
gospodarki, wymuszajg szybkie zmiany innowacyjne zwigzane
z ksztatlceniem wysoko kwalifikowanych kadr. Konieczno$¢ dostoso-

3 T. Borkowski, A. Marcinkowski, Socjologia bezrobocia, Wyd. BPS, Warszawa 1996, s. 45 i nn.
* www.bezrobocie.net. Dostep: 20.12.2014.
3 J. Sloman, Podstawy ekonomi, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 2001, s. 310.
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wania si¢ do wymogow zatrudnieniowych sprawia, ze duza liczba
dotychczas zatrudnionych nie nadaza za stawianymi wymogami.
W efekcie wypada z rynku pracy, zasilajac populacje oséb pozo-
stajacych bez pracy®.

Potencjalne zagrozenie bezrobociem staje si¢ czynnikiem moty-
wujacym do solidnej pracy i wzmozonej dyscypliny. Jednoczesnie jest
to swoista sifa nacisku na zwigzki zawodowe i ich postawy uleglodci
w relacjach z pracodawcami.

Wyalienowanie dtugotrwale bezrobotnych z rynku pracy stanowi
proste przetozenie na aktywno$¢ polityczng tej populacji spoteczne;.
Bezrobotni, podatni na demagogi¢, wrazliwi na krytyke — staja sie
fatwym celem dla dzialan manipulacyjnych wytrawnych politykow.
Wida¢ to wyraznie w okresach przedwyborczych, kiedy poszczegdlne
partie staraja si¢ przeciaga¢ pozostajacyych bez pracy na swojg strone.
Stanowig oni cenny elektorat, jednak sami bezrobotni nie maja ochoty
na angazowanie si¢ w dziatania polityczne. Swojg energi¢ skierowuja
raczej na walke o codzienny byt, ktory jest dla nich wazniejszy niz
dociekania o charakterze politycznym. Jest to takze skutek utraty
zaufania do instytucji panstwa.

Bezrobocie, jak wspomniano wczesniej, stato si¢ udzialem wielu
panstw dawnego bloku socjalistycznego, jako towarzyszace okresowi
transformacji. Literatura przedmiotu wskazuje na wspolne procesy
psychiczne 1 relacje spoteczne, jakie mozna dostrzec dla tej grupy
spolecznej, bez wzgledu na kraj pochodzenia’. Mimo, iz znacznie
zwigkszono skuteczno$¢ stosowanych instrumentéw aktywnej polityki
spotecznej w obszarze bezrobocia, liczba osob nim dotknigtych nadal
jest niewspdimiernie wysoka, w stosunku do liczby os6b w ramach
tzw. bezrobocia naturalnego™®. Wiasciwie wszyscy, ktorzy zajmuja sig
badaniem i opisywaniem zjawiska bezrobocia, wskazuja na przyczyny
ekonomiczne tego zjawiska, ze szczegdlnym wskazaniem na procesy
globalizacyjne. Procesy globalizacyjne wnosza zaréwno pozytywne,
jak 1 negatywne skutki, jednak nie sposob nie doceni¢ faktu, ze ksztal-

¢ Z. Dach, Ekonomiczno — spoteczne skutki bezrobocia, ,,Praca i Zabezpieczenie
Spoteczne”nr 2/1993.

7 Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej, Zatrudnienie w $wiecie 1995, Raport MOP,
Warszawa 1995.

8 Okreslenie ,,bezrobocie naturalne” odnosi si¢ do 0sdb pozostajacych bez pracy, ktérzy albo
— ze wzglgdu na swoje naturalne ograniczenia (niepetnosprawni, starsi, przewlekle chorzy),
albo na czasowe ograniczenia (absolwenci wchodzacy na rynek pracy, migrujacy wewnatrz
kraju) pozostaja bez pracy nie dtuzej niz trzy miesiace (przypis Autorki).
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tuje obraz wspodtczesnego §wiata — zardwno w wymiarze ,,globalnej
wioski”, jak i wplywu na pojedynczg jednostke. Z jednej strony,
poprzez rozwoj przekazu informacji i transportu, mozliwosci groma-
dzenia i przetwarzania danych finansowych, globalizacja wptywa na
ogo6lnos§wiatowy handel, produkcje, a co za tym idzie — na rynek
pracy. Poszczegolne gospodarki narodowe ustepujg miejsca wielkim
korporacjom mig¢dzynarodowym, co — w razie niekorzystnej koniuk-
tury — skutkuje naglym wzrostem bezrobocia w skali ponadnarodo-
wej . Wspolczesny rynek pracy przynosi waska specjalizacje i
zapotrzebowanie na wysokowykwalifikowana kadre. Skutkuje to
brakiem mozliwoS$ci zatrudnienia dla osdb z niskim wyksztatceniem i
posiadajacych ,,niszowe specjalizacje zawodowe”'’. Postepuje silna
segmentyzacja rynku pracy. Taki stan rzeczy wymusza na rzeszy ludzi
podjecia decyzji o migracji zarobkowej, ktéra nie gwarantuje znale-
zienia zatrudnienia, ale na pewno skutkuje — w dtuzszej perspektywie
— ograniczenie, a nawet zerwanie wigzi rodzinnych. Narasta niezado-
wolenie spoteczne, ktére ,,wyprowadza” sfrustrowane grupy spotecz-
ne na ulice, gdzie dochodzi do eskalacji spotecznego niezadowolenia.
W skrajnych przypadkach — moze doprowadzi¢ do konfliktow
0 wymiarze mi¢dzynarodowym.

Wspotczesnie praca jest postrzegana jako co§ wigcej niz zrodto
zarobkowania 1 zaspokajania podstawych potrzeb. Praca sytuuje
jednostke w strukturze spotecznej; dzigki niej mozemy mie¢ dostep do
podstawowych instytucji obywatelskich. Tymczasem wyjscie z kregu
0s6b zatrudnionych uniemozliwia realizacje zadan, ktére te instytucje
Z sobg niosq”.

Bezrobocie w rodzinie

Skutki bezrobocia, zwlaszcza w diugiej perspektywie, sa zarowno
dla samej jednostki, rodziny i spoleczenstwa porownywalne. Jednakze
rodzina odczuwa te procesy znacznie mocniej. Wiadomym jest, ze
rodzina winna stanowi¢ wspolnote, w ktorej zaspokajane sa nasze
podstawowe potrzeby, z ktorych potrzeby bytowe, mito$ci i poczucia
bezpieczenstwa wydaja si¢ najwazniejsze. Tymczasem, jak juz
wiemy, stan pozostawania bez pracy zaburza ten porzadek rzeczy.

’ A. Dylus, Globalny rynek i jego granice, Centrum im. A. Smitha, Warszawa 2001, s. 9-14.
' M. Duda, Problematyka bezrobocia i jej spoteczno-duchowych skutkow w $wietle
katolickiej nauki spotecznej, Wyd. PAT, Krakéw 2002, s.107-108.

" Tamze, s. 138.
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Dhugotrwaly okres pozostawania bez mozliwosci zarobkowania
skutkuje postepujagcym ubozeniem rodziny, co w konsekwencji mocno
ogranicza jej funkcjonowanie. Sytuacja ekonomiczna rodziny prze-
klada si¢ na relacje wewnatrz rodzinne. Powstaly niepokdj o przysz-
to§¢ generuje niezadowolenie, a w przysztoSci rodzi konflikty —
pojawiaja si¢ wzajemne oskarzenia, szuka si¢ winnych zaistnialej
sytuacji. Czesto rodzgace si¢ niepokoje prowadza do ostrych oskarzen,
ktére powodujg trwaty rozpad wiezi matzenskich i rodzinnych.

Szczegdlnie niebezpiecznym zjawiskiem jest tzw. dziedziczenie
bezrobocia 1 biedy. Dzieci i milodziez, powoli, traca mozliwo$ci
uczestniczenia w szerokiej ofercie dodatkowych zaje¢é edukacyjnych,
nie majg funduszy na rozwoj swoich zainteresowan. Takze ich
uczestnictwo w obligatoryjnych zajgciach edukacyjnych w szkole
zaczyna by¢ zagrozone. Dzieci wstydza si¢ swojej biedy rodzinnej i
zaczynajg unika¢ obecnos$ci na lekcjach, czgsto przyjmujac postawy
agresywne w stosunku do rowiesnikow lub wycofujgc sig, staja sie
czesto ,koztami ofiarnymi” swoich kolegéw. Mato atrakcyjne
wyksztalcenie przenosi si¢ pdzniej na brak mozliwo$ci znalezienia
zatrudnienia, co prowadzi ... do bezrobocia ich dzieci. I tak ,,zaklete
koto niemocy” domyka sie.

Dhugotrwata pomoc spoleczna, $wiadczona na rzecz rodziny
z problemem bezrobocia, czesto prowadzi do uzaleznienia od tej
pomocy, co przeklada si¢ na nabycie postaw roszczeniowych.
Podejmowane dziatania aktywizujace na rzecz zmiany lub nabycia
kwalifikacji zawodowych poszukiwanych na rynku pracy, pozostaja
w takiej sytuacji, bezskuteczne.

Narasta napigcie pomi¢dzy matzonkami i pozostatymi cztonkami
rodziny. Nieudane proby znalezienia pracy prowadza do niezado-
wolenia, co w konsekwencji prowadzi do oskarzen pod adresem osoby
bezrobotnej. Pogarszajacy si¢ stan zdrowia samego bezrobotnego czy
pojawienie si¢ uzaleznienia — nie poprawia sytuacji. Dochodzi czgsto
do pojawienia si¢ przemocy wewnatrz rodzinnej i to podwojnie
ukierunkowanej: bezrobotny staje si¢ agresorem lub cztonkowie
rodziny zaczynajg stosowac przemoc wobec osoby bezrobotnej, ktora
staje si¢ ofiarg. Postgpujgce zanizanie poczucia wlasnej wartosci przez
osobe¢ bezrobotng, wywotuje utrate wiary we wlasne mozliwosci, co
czgsto przektada sie na poczucie utraty autorytetu w rodzinie. Tam,
gdzie rodzina rozumie sytuacj¢, w jakiej znajduje si¢ ich bezrobotny
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cztonek rodziny, otacza ja wsparciem — tam sytuacja frustracji i
odrzucenia praktycznie nie wystepuje'

Nalezy w tym miejscu zasygnalizowac sytuacj¢ ludzi mtodych na
rynku pracy. Od wielu lat obserwuje si¢ tendencje utrzymywania
wysokiej stopy bezrobocia wsrdd grupy wiekowej 15 — 24 lata.
Najwyzszy wskaznik odnotowano w Polsce w roku 2003, ktory
wyniost 46,5%, chociaz i na koniec roku 2014 tez nie byt niski
($rednia to 16.1%)." Niestety, taki stan rzeczy przeklada si¢ na wzrost
postaw niezadowolenia, niosacych za soba rozwdj roznych proble-
mow spotecznych. Inng konsekwencjg bezrobocia mtodych, rownie
bolesng dla rodziny, ale i dla catego spoteczenstwa, jest wzrastajaca
liczba migrantdw, ktora w Polsce — na przestrzeni ostatnich dwoch
dekad — mozna okres$li¢ jako zjawisko przyjmujace wymiar fali. Co
kilka lat, w wyniku zatamania si¢ rynku pracy, a jednoczes$nie
wchodzenia na ten rynek rocznikdw z wyzu demograficznego,
obserwuje si¢ zjawisko masowej emigracji, w poszukiwaniu lepszych
warunkéw zycia, u podstaw ktorych lezy mozliwo$¢ zatrudnienia.

Co wigcej, nie jest dla nikogo tajemnicg, ze trudno$ci w znale-
zieniu zatrudnienia, a co za tym idzie, mozliwo$ci zarobkowania,
skutkuja odroczonymi decyzjami o zatozeniu wiasnej rodziny i zro-
dzenia pierwszego dziecka. Mtodzi ludzie, w duchu odpowiedzial-
no$ci, odsuwaja na blizej nieokre§long przyszto$¢ decyzje zwigzang
z ustabilizowaniem zycia rodzinnego.

Dla wielu mtodych, zwtaszcza tych, ktorzy zaraz po ukonczeniu
edukacji nie znalezli pracy, stan bezrobocia moze si¢ staé
,nieuleczalng choroba na cate zycie”'*. Co wigcej, wedtug dunskich
badaczy, ci z mtodych, ktorzy pozostawali bez pracy nie dtuzej niz 10
miesi¢cy, po znalezieniu zatrudnienia, zarabiali o ok. 14% mniej niz
ich rdwiesnicy zatrudnieni zaraz po ukonczeniu nauki. Potwierdza to
teze o stygmatyzujacym wymiarze bezrobocia'.

Poglebiajace si¢ trudnosci finansowe rodziny stanowig zagro-
zenie dla bezpieczenstwa mieszkaniowego. Pietrzace si¢ finansowe
zaleglo$ci mieszkaniowe oraz dilugi za oplaty podstawych mediow

'2 M. Podgorny, Strategie zachowan bezrobotnych. Wymiar edukacyjny, Wyd. Uniwersytetu
Wroctaskiego, Wroctaw 2000, s. 27-34.

13 Stopa bezrobocia mtodych, www.rynekpracy.org. Dostep z dnia 10.01.2015.

!4 Bezrobocie jak uzaleznienie. Po jakim czasie jest si¢ niezatrudnialnym?, www.natemat.pl.
Dostep: 10.01.2015.

'S Tamze.
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(woda, $cieki, gaz, energia elektryczna) stanowia realne zagrozenie
utraty miejsca zamieszkania — wejscie w bezdomnos$¢. To chyba
najbardziej dojmujace zagrozenie generowane przez dtugotrwaty brak

pracy.

Ludzki charakter pracy

Przedstawione powyzej przyktady spojrzenia — bardzo ogdlne —
na problem bezrobocia nie sposdb zrozumie¢, bez poznania znaczenia
pracy ludzkiej i szacunku dla cztowieka pracujacego. Krotka refleksja
w powyzszych zagadnieniach, przedstawiona na koncu tego artykutu,
jest zabiegiem celowym. Bez poznania warto$ci wyjsciowych, a wiec
pracy, nie sposob zrozumie¢, dlaczego bezrobocie jest ztem, sprzenie-
wierzeniem si¢ czlowieczenstwu.

Sw. Jan Pawel II w swym nauczaniu wielokrotnie podkreslat, ze
»praca jest ludzka kiedy zmierza do wytworzenia nowych wartosci,
ktore sg dla cztowieka dobre... Postulat pracy wynika z samej natury
cztowieka, jako istoty rozumnej i wolnej”. Jednakze dzieje si¢ takze
inaczej — postannictwo pracy staje si¢ dla czlowieka jego przeklen-
stwem, kiedy czyni si¢ z pracy warto$¢ sama w sobie'®. Poprzez prace
doskonali si¢ sam cztowiek, ale takze rodzina, nardod, panstwo.
Cztowiek dopuszczony do wspodtpracy w dziele stworzenia, dostapit
zaszczytu podobienstwa do Stworcy. Jednakze cztowiek zapomina
o tym porzadku rzeczy i zaczyna rozumie¢ siebie jako wytwor pracy.
Tymczasem, dzigki swej rozumnosci staje si¢ tworcg, a sama praca
staje sic sposobem panowania nad samym sobg' .

Cztowiek w procesie pracy poznaje samego siebie, swoje
mozliwo$ci 1 ograniczenia. Poprzez prace tworzg si¢ wigzi migdzy-
ludzkie, wykraczajagce poza samo miejsce zatrudnienia. Poprzez
wzajemne zalezno$ci, odniesienia i powstale relacje, praca staje si¢
swoistym kontinuum tej pracy zaczgtej przez innych, gdzie§
w przeszto$ci 1 jednocze$nie staje si¢ poczatkiem dla tej, przejetej
przez innych w przyszlosci. Pracujacy rozumieja wymiar ponadczaso-
wy pracy; majg $wiadomo$¢ uczestniczenia w niekonczacym sie
dziele tworzenia, rozwoju. Praca sprawia, ze wszyscy ja wykonujacy
staja si¢ jedna wielka rodzinqlx.

' M. Duda, Problematyka bezrobocia..., s. 29.

' J. Tischner, Polski mtyn, Instytut Wydawniczy Ksigzy Misjonarzy, Krakow 1991, s. 98— 102.

% Jan Pawet II, Spotkanie z robotnikami w Terni 19.03.1981 r., w: Dokumenty Nauki
Spotecznej Kosciota, cz. 2, Rzym-Lublin 1987, s. 198 — 201.
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Podsumowanie

Nie sposdb patrze¢ na bezrobocie inaczej, jak na niszczycielska
sife spotecznosci ludzkich. Do$wiadczenie bezrobocia wskazuje na
fakt, iz cztowiek pozostajacy bez pracy — w wyniku przezywanych
negatywnych do$wiadczen — nie jest w stanie samemu zmierzy¢ si¢
z tym zjawiskiem. Potrzeba wspodtdzialania 1 wzajemnego wsparcia,
o czym wspominaja zasady solidarno$ci i pomocniczosci, poprzez
ktore Koscidt katolicki wzywa ,,wszystkich ludzi dobrej woli” do
wspolpracy na rzecz zmniejszenia obszarOw rozprzestrzeniajacego si¢
bezrobocia. Wzajemna wspolpraca i zrozumienie procesow, jakie
dokonuja si¢ w rodzinie z problemem bezrobocia, to wydaje si¢ punkt
wyjécia dla przezwycigzenia niekorzystnych skutkéw bezrobocia.
Jako zjawisko, ktére podlega ocenie moralnej, nie moze by¢ uznane za
pelmoprawny element ludzkiej egzystencji. Owszem, stalo si¢ obecne
w spotecznej przestrzeni, ale ocena bezrobocia winna by¢
jednoznaczna — negatywna. Sam akt pracy jest dobrem, stad nalezy si¢
domagac¢ spotecznego szacunku dla pracy i oséb ja wykonujacych.
Dlatego utrata pracy staje si¢ relnym zagrozeniem dla ludzkiej
godnosci, dla samostanowienia kazdego cztowieka.
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Koncepcia medidlnej vychovy
v dimenziach celoZivotného vzdelavania

Gabriel Pala

Abstract: Lifelong learning gains strength an increasingly important role in recent
years in development strategies of separate states and societies. Its successful development
increases its competitiveness in the countries of European and global space, provides a
higher rate of citizens employment, their greater flexibility and personal development. If the
current society would be the knowledge-based and new knowledge, the education and
training throughout the whole life is for everyone the best way to meet the new challenges
and technological changes.

Key words: media literacy, lifelong learning, the concept of media education, media
literacy center

Celozivotné vzdeldvanie nadobuda v poslednych rokoch coraz
vyznamnej$ie postavenie v stratégidch rozvoja jednotlivych Statov a
spolocnosti. Jeho UspeSny rozvoj zvySuje konkurencieschopnost
krajin v europskom 1 globalnom priestore, zabezpeCuje vyssiu mieru
zamestnanosti obcanov, ich vicsiu flexibilitu a osobny rozvoj. Ak je
sti€asna spolo¢nost’ zalozend na vedomostiach a novych poznatkoch,
vzdelavanie a priprava pocas celého Zivota je pre kazdého tou najlep-
Sou cestou ako celit novym vyzvam a technologickym zmendm.
Ziskavanie informacii a komunikacia prostrednictvom novych infor-
macnych technologii rozsiruje v celosvetovom rozsahu vedomostné a
kultarne horizonty I'udi, sicasne vSak rychly vyvoj tychto technologii
prinasa aj rizik4 a neistoty, ktorym je mozné predchadzat’ vytvorenim
podmienok pre kontinudlnu aktualizaciu vedomosti a zrucnosti.
Eurépska komisia a clenské Staty v ramci Eurdpskej stratégie zamest-
nanosti definovali celoZivotné vzdeldvanie ako kazda cielenti vzdela-
vaciu Cinnost, ktorej ucelom je neustdle zlepSovanie vedomosti,
zrucnosti a celkovych sposobilosti jednotlivcov. Celozivotné vzdela-
vanie je mozné na zaklade formy vzdeldvacich aktivit rozdelit’ na tri
zékladné kategorie:

a) formalne vzdeldvanie vzt'ahujice sa k inStiticidm urenym na
vzdelavanie a odborntl pripravu, ktoré je ukoncené udelenim oficial-
nych uzndvanych dokladov a nadobudnutim kvalifikécie,

b) neformélne vzdelavanie, ktoré sa uskutociiuje popri formalnom
vzdeldvani alebo po jeho ukonfeni a zvyCajne nie je ukoncené
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vydanim oficidlnych dokladov (mdze to byt vzdeldvanie na pra-
covisku, vramei aktivit obCianskych zdruZeni a inych organizicii,
modze byt vSak realizované aj prostrednictvom organizacii, ktoré boli
vytvorené na doplnenie formalnych systémov vzdeldvania), a ktoré sa
oproti formalnemu vzdeldvaniu realizuje na zdsade dobrovolnosti a
participacie,

¢) neinstitucionalne vzdeldvanie alebo tzv. informalne vzdela-
vanie, ktor¢ je prirodzenou sucast’ou kazdodenného Zivota a na rozdiel
od formalneho a neformalneho vzdelavania nemusi byt zdmerné a
vzdelavajlci si ani nemusia uvedomovat’ alebo rozpoznat’, ako rozvija
a dopliia ich vedomosti a zruénosti. Vo vztahu k motivacii ob&anov
aktivne vstupovat’ do otvoreného systému vzdeldvania po ukonceni
formalneho vzdelavania je dblezité vytvorit’ pravidld a postupy uzna-
vania vysledkov neformélneho vzdeldvania. Na zéklade dobrovol'nosti
a participacie, potrieb trhu prace alebo vlastnych potrieb, ma mat kaz-
dy jednotlivec mozZznost nadobudnit nova kvalifikdciu pripadne
doplnit, obnovit, rozsirit a prehibit si kvalifikiciu nadobudnuta
v Skolskom formalnom vzdelavani.

Z hladiska efektivnosti procesu celozivotného vzdelavania je
vyznamnym faktorom zavedenie systému riadenia kvality neformal-
neho vzdeldvania (napr. certifikdciou vzdelavacich ustanovizni,
akreditaciou vzdeldvacich programov, zvySovanim odbornej a meto-
dickej sposobilosti ucitel'ov a lektorov a. i.). Nemenej vyznamnym je
vytvorenie inStitucionalizovanej bazy pre oblast’ neformalneho vzdela-
vania v podobe otvoreného systému vzdeldvacich institacii, ktoré by
vytvarali podmienky priestupnosti medzi formalnym a neformalnym
vzdeldvanim pre rozne spoloCenské oblasti.

Koncepcia medialnej vychovy v Slovenskej republike

Koncepcia medialnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte
celozivotného vzdelavania bola vypracovand na zaklade progra-
mového vyhldsenia vlady Slovenskej republiky.

Naliehavost’ vytvorenia podmienok pre realizdciu medidlnej
vychovy v Slovenskej republike a podpora zvySovania urovne medidl-
nej gramotnosti vyplyva z dokumentov Rady Eurdpy a Europskej
unie, ktoré v Coraz vicsej miere podc¢iarkuju jej dblezitost’ v infor-
macnej spolo¢nosti. Na zdklade smernice o audiovizualnych sluzbéch,
ktora ustanovuje pre vSetky clenské Staty oznamovaciu povinnost
ourovni mediilnej gramotnosti, Clenské Stity a medzi nimi aj
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Slovenska republika st povinné kazdé tri roky predkladat” Eurdpskej
komisii hodnotiacu spravu o aktudlnom stave a urovni medialnej
gramotnosti.'

Za ucelom pripravy koncepcie bola Ministerstvom kultury Slo-
venskej republiky vo februari 2009 zriadend medzirezortna pracovna
skupina, ktorej Clenmi boli okrem jeho zastupcov aj zéstupcovia
Ministerstva $kolstva Slovenskej republiky, Statneho pedagogického
ustavu, medialnych regulaénych organov, zastupcovia strednych a
vysokych §kol, cirkvi, nezavislych institlcii, neziskovych organizécii
a nezavisli odbornici. Koncepcia zistuje stcasny stav vzdeldvania
v medilnej oblasti vo svete a v podmienkach Slovenskej republiky a
vymedzuje ciele, stratégiu a predpoklady tvorby ucinného systému
medialnej vychovy v kontexte celozivotného vzdeldvania.”

Medidlna vychova je jednym z najvyznamnejSich trendov
stcasnosti a jej vyznam v spolo¢nosti rastie priamoumerne s neusta-
lym vyvojom médii a komunikacnych technolédgii. Jej fundamen-
talnym cielom je zvySovanie Urovne medialnej gramotnosti, podpora
zodpovedného vyuzivania médii a novych technolégii, rozvijanie
kritickych postojov vo vztahu k medidlnym obsahom s dérazom na
moralne kontexty a humanizmus. Vzhl'adom na neprestajny technolo-
gicky vyvoj sa hranica poésobenia medidlnej vychovy posunula od deti
a mladeze az k dospelej populécii. Jednym z jej hlavnych cielov je aj
zabezpecenie zniZzovania genera¢nych rozdielov a obmedzenia moz-
nych rizik socidlneho vylicenia Specifickych skupin populécie, ktoré
nebudu schopné absorbovat’ zmeny v komunikac¢nych technoldgidch.
Z tohto dovodu sa medialna vychova zarad’uje do referenéného rdmca
celozivotného vzdeldvania a v ramci neho by mala byt’ sti€ast'ou tak
formalneho ako aj neforméalneho vzdelavania.

V sucasnosti v Slovenskej republike neexistuje vzdjomné prepo-
jenie alebo prienik aktivit v oblasti medidlnej vychovy, neexistuje
prepojenie tak medzi aktivitami vo formdlnom a neformalnom
vzdelavani, ale ani medzi aktivitami v ramci neformalneho vzdela-
vania. Vzhl'adom na tento stav sa v koncepcii navrhuje zriadenie
Centra medialnej vychovy (1.1.2011), a to formou zaclenenia do

' Porov. Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celozivomého
vzdelavania.  http://www.zodpovedne.sk/download/koncepcia_medialnej vychovy v_SR.pdf
(16.08.2011).

? Poorv. PALA, G. — POLAKOVA, M.: Online doba, online cirkev 1. Preov : GTF PU,
2013, s. 148 — 149.
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Struktiry uz existujucej inStitiicie v rezorte kultury. Centrum bude
koordinatorom ¢innosti v oblasti medidlnej vychovy, bude sa podiel’at’
na tvorbe koncepcie medialnej vychovy v neformalnom vzdelavani,
realizovat’ vyskum tejto oblasti, predkladat’ zamery a projekty rozvoja
systému medialnej vychovy, takisto bude spolupracovat’ so vSetkymi
zainteresovanymi subjektmi z rezortu kultiry a Skolstva, z oblasti
spoloc¢enskovednych disciplin, s nezdvislymi institiciami a odbornik-
mi.?

Ak je medidlna vychova definovand ako celoZivotny, systema-
ticky a cielavedomy proces ziskavania medidlnych kompetencii a
zvySovania Urovne medidlnej gramotnosti a informacnd spolo¢nost’ je
zaloZzena na poznatkoch a vedomostiach, v procese celozivotného
vzdelavania sa medidlna vychova stdva akousi nadstavbou a samostat-
nym subsystémom vzdeldvania. Zaostivanie alebo nizka uroven
medidlnej gramotnosti, ¢i uZz z doévodu absencie vzdeldvania alebo
ekonomickych a socidlnych bariér, méze byt pri¢inou socidlneho
vyli¢enia obCanov alebo ich osobnej frustracie. Hlavné ciele medial-
nej vychovy v procese celoZivotného vzdeldvania:

* zvySovanie medialnej gramotnosti vSetkych vekovych skupin
populécie,

* aktualizacia medialnych kompetencii, zodpovedny a kriticky
pristup k médidm, efektivne vyuZivanie médii a novych komunikac-
nych technologii,

* ucit’ jednotlivcov ,,ucit’ sa* a vyuzivat’ moznosti, ktoré im média
a nové komunikacné prostriedky pontikajt, vo svoj prospech,

* ochrana deti a dospievajicej mladeze pred hrozbami, ktoré
prinasaji médid a nové komunikacné technologie v obsahovej ponuke
alebo sposobe komunikacie,

* ochrana Specifickych skupin (Specifické skupiny dospelej
populécie, seniori) pred obsahmi a sluzbami, ktoré by ich svojou
povahou mohli ohrozit’, a ktoré nedokaZzu vzhl'adom na nedostato¢nu
uroven medidlnej gramotnosti posudit,

* zabranit’ formam generacného ,,komunika¢ného a informacného
zaostavania® (rodicia, uitelia, Specifické skupiny populécie, seniori a.

i),

* Porov. Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného
vzdelavania.  http://www.zodpovedne.sk/download/koncepcia_medialnej vychovy v_SR.pdf
(16.08.2011).
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* zabranit' akymkol'vek formam socidlneho vylicenia z dovodu
nedostato¢nej irovne medidlnej gramotnosti.

Zaclenenie medidlnej vychovy do systému celozivotného vzdela-
vania predpokladd vytvorenie podmienok pre samotny systém vzde-
lavania. Koncepcia celoZivotného vzdeldvania bola v Slovenskej re-
publike schvalend uznesenim vlady Slovenskej republiky vo februdri
vroku 2004, definuje priority a ciele pre celoZivotné vzdeldvanie,
smer a riadenie procesov v konkrétnych oblastiach.

V aprili v roku 2007 vlada SR uznesenim ¢. 382/2007 schvalila
Stratégiu celozivotného vzdeldvania a celoZivotného poradenstva, kto-
rej hlavnym cielom je dobudovanie systému celozivotného vzdela-
vania a systém celozivotného poradenstva tak, aby systém ulahcil
obcanom pristup k opakovanému a pruznému nadobtidaniu novych
kvalifikécii a zru¢nosti.

Memorandum o celozivotnom vzdeldvani sa vymedzuje nasledu-
jlice kPacové posolstva’ pre zameranie a sudrznu stratégiu celoZivot-
ného vzdeldvania v Europe:

a) zaruCit' vSeobecny a staly pristup k vzdelavaniu za ucelom
nadobudania a obnovovania zru¢nosti, ktoré st potrebné pre trvalé
zapojenie sa do Zivota spolocnosti zaloZenej na vedomostiach,

b) viditelne zvysit’ Grovne investicii do I'udskych zdrojov, a tym
zdoraznit’ prioritu najdoleZitejSieho bohatstva Eurdpy, a to jej 'udi,

¢) vyvinit ucinné metddy vyucovania a vzdeldvania, ako aj
kontexty vzdeldvania sa zohl'adilujiice kontinuum celoZivotného vzde-
lavania,

d) vyznamne zlepsit’ sposoby vymedzenia a hodnotenia ucasti na
vzdeldvani a vysledkov vzdeldvania, najmé pri neformdlnom a nein-
Stituciondlnom vzdelavani sa,

e) zabezpeCit, aby mal kazdy lahky pristup ku kvalitnym
inform4cidm a raddm o moZnostiach vzdeldvania sa v celej Eurdpe
pocas celého zivota,

f) poskytovat’ prilezitosti na celoZivotné vzdelavanie o najblizsie
k vzdelavajicim sa v ich vlastnych komunitach a v maximalnej

* Porov. Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného
vzdelavania.  http://www.zodpovedne.sk/download/koncepcia_medialnej vychovy v_SR.pdf
(16.08.2011).

* Porov. ZASEPA, T., IZRAEL, P.: Televizia u nds doma, Ruzomberok : Verbum, 2011, s. 72.
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moznej miere ich podporovat’ informacnymi a komunikacnymi
technologiami.’

Dna 1. decembra 2009 Narodnd rada Slovenskej republiky
schvilila zdkon o celozivotnom vzdeldvani a o zmene a doplneni
niektorych zakonov. Tento zdkon upravuje celozivotné vzdeldvanie,
v ktorom dal§ie vzdeldvanie nadvdzuje na stupent vzdelania
dosiahnuty v Skolskom vzdelavani, akreditaciu vzdeldvacich progra-
mov d’alSieho vzdeldvania, pravidla a postupy overovania a uznavania
vysledkov d’alSieho vzdeldvania zamerané na nadobudnutie Ciastocnej
kvalifikdcie a uplnej kvalifikdcie, narodnu sustavu kvalifikicii,
informa¢ny systém d’alSieho vzdeldvania, systém monitorovania a
prognozovania vzdeldvacich potrieb d’alSieho vzdeldavania a kontrolu
dodrZiavania podmienok akrediticie a dodrZiavania podmienok
udelenia opravnenia na vykondvanie skuSky na overenie odbornej
sposobilosti. Vytvorenim podmienok pre celoZivotné vzdeldvanie
bude mozné zabezpecit’ pristup k medialnej vychove pre Siroké vrstvy
obyvatelov.”

IMEC — Centrum medialnej gramotnosti

Centrum medidlnej gramotnosti vzniklo v roku 2010 z iniciativy
Fakulty masmedidlnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Metoda
v Trnave. Hlavnym zamerom nového projektu je prepojit’ vsetky
iniciativy medidlnej vychovy na Slovensku a poskytnit’ odbornej i
laickej verejnosti na jednom mieste komplexné a pravidelne
aktualizované informacie o tejto problematike.

V stiasnosti sa angazuju v oblasti medidlnej edukécie aj rdzne
medialne organizacie, vzdelavacie inStitucie, kultirne strediska,
nabozenské skupiny, umelecké ¢i rodiCovské zdruZenia, internetové
portaly, mobilni operatori a pod. a teda tlohou centra je informovat’
o medidlnej vychove a jej podstate, integrovat’ doterajSie separatne
realizované projekty, zhromazdit’ a vyselektovat’ relevantné vystupy a
ponukat’ ich odbornej 1ilaickej verejnosti. Ambiciou centra je aj
vedecko-vyskumnd, edukaéna a publika¢né ¢innost’.®

¢ Porov. Memorandum & SEC(2000) 1832: Memorandum o celoZivotnom vzdelavani sa,
Brusel, 30. oktober 2000.

7 Porov. PALA, G. — POLAKOVA, M.: Online doba, online cirkev I. Presov : GTF PU,
2013,s. 126 — 127.

8 Porov. Centrum medidlnej vychovy — portdl. http://www.medialnavychova.sk
(15.10.2014).
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Naért mozZnosti medialnej vychovy pre dospelych

Vzhl'adom na to, Ze v podmienkach Slovenska neboli realizované
vyskumy zamerané na dospeli populadciu a neexistuje databaza
poznatkov vo vztahu k akceptacii novych prostriedkov, ich vyuzi-
vaniu a Urovni zrucnosti dospelej populacie, tvorba vizie medialnej
vychovy predpoklada vstupny projekt s formulovanim zakladnych
vychodisk a zdmerov vo vztahu k aktudlnemu stavu. Na zaciatku bude
nevyhnutné formulovat’ zdkladné teoretické a metodologické vycho-
diskd k tejto urovni medialnej vychovy, realizovat’ vyskum zamerany
na sucasny stav medidlnej gramotnosti dospelej populacie Slovenska.

Cielovou skupinou na tejto Grovni je populacia Slovenska, a to
vekova skupina nad 20 rokov, pri¢om hornd vekova hranica zostava
nateraz otvorend. V sucasnosti nie je mozné odhadntt’ potreby budu-
cich seniorov, ktori maju v sicasnosti napr. 50 a viac rokov a nové
komunika¢né technoldgie st sucastou ich sveta (s moznymi vyraz-
nymi rozdielmi v uZivani a akceptécii). Medidlna vychova dospelej
populécie bude zamerand najmd na prevenciu generacného zaosta-
vania a socialneho vylucenia, ale aj ochranu znevyhodnenych skupin.

V prevaznej miere bude zamerana na aktualizdciu schopnosti a
zrucnosti jednotlivcov v nadvéznosti na vyvoj médii, novych komuni-
kacnych technologii a systémov komunikacie. Predpokladom vsak je,
ze dospelej populdcie sa bude tykat' tercidrna a Specifickd medidlna
vychova. PredovSetkym seniorov a skupin s niz§im vzdelanim sa
mozu tykat' potencidlne sféry ohrozenia a bude potrebné zvySovat
uroveinl ich medidlnej gramotnosti vo vztahu k ochrane pred medial-
nymi obsahmi a sluzbami, ktoré by ich mohli svojou povahou ohrozit’
a sposobit’ im akykol'vek druh ujmy. Specifickou skupinou dospelej
populédcie budi rodicia (stari rodi¢ia) deti a dospievajucej mladeze.
Okrem mozného zvySovania medidlnej gramotnosti a aktualizacie
Specifickych kompetencii sa u tejto skupiny dospelej populacie bude
vzdelavanie a systém poradenstva tykat ,konzumu“ médii ako aj
vyuzivania novych technol6gii ich detmi (vnukmi, vnu¢kami), ako aj
prostriedkom a spoésobom ochrany deti pred nezakonnymi a Skodli-
vymi obsahmi. Inymi Specifickymi skupinami mézu byt seniori,
matky na materskej dovolenke, potencialni Studenti univerzit treticho
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veku,9 znevyhodnené skupiny populdcie, nezamestnani, socidlne slabsi
a ini.

Koncepcia medialnej vychovy dospelych predpoklada mnozstvo
aktivit a ¢innosti tak vo vzt'ahu k tvorbe koncepcie, ale aj vo vzt'ahu
k samotnej cielovej skupine (informac¢nd kampan, propagacia, pripra-
va lektorov, centrd medialnej vychovy atd’.). Ciel, obsah a forma
medidlnej vychovy dospelych budi uréované primarnymi sociodemo-
grafickymi znakmi konkrétnej cielovej skupiny dospelej populacie.
Obsahom medidlnej vychovy dospelej populacie sa mézu stat’ v bu-
ducnosti napr. zvySovanie medidlnej gramotnosti (seniorov) vo vztahu
k poskytovanym sluzbam v informaénej spolo€nosti e-vzdeldvanie,
e-Government, e-health (elektronickd zdravotna starostlivost’) a tele-
health (poskytovanie zdravotnickych sluzieb pomocou telekomunikac-
nych technologii), ale aj iné, ktoré mdze priniest’ vyvoj technoldgii.
Cielom medidlnej vychovy mé byt priprava na prichod sluzieb
novych komunika¢nych technolégii a prevencia voci socidlnemu
vyliceniu alebo socialnej diskriminécii. Sti¢ast'ou vzdeldvacieho pro-
cesu tejto cielovej skupiny bude aj oblast’ prav duSevného vlastnictva
vo vztahu k médidm a medialnym obsahom.

Medidlna vychova dospelych moze mat formu cyklickych
vzdelavacich programov (akreditované kurzy, Skolenia, workshopy a.
i.) spojenych s praktickymi tréningami alebo cviceniami. Doplnko-
vymi formami mézu byt klubové stretnutia, okrahle stoly, diskusie,
prezentacie a poradne. Konkrétne vzdeldvacie programy by mohli byt’
realizované prostrednictvom existujlicej siete regiondlnych a miest-
nych kultGrnych a osvetovych centier. Tak ako pri detoch v pred-
Skolskom veku, aj pri dospelej populdcii je jednou z moznych foriem
aj projekt medialnej vychovy prostrednictvom televizneho a rozhla-
sového vysielania. Vyhodou projektu pre cielovi skupinu by bola
opat’ Casova a priestorova nendrocnost’. Vo vzt'ahu k dospelej popula-
cii bude nevyhnutné uskutocnit’ kontinudlnu informacni kampai
s propagaciou medialnej vychovy a praxe z inych krajin Europy, kde
ma medidlna vychova uz tradiciu.

® Porov. Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného
vzdelavania.  http://www.zodpovedne.sk/download/koncepcia_medialnej vychovy v_SR.pdf
(16.08.2011).
' Porov. Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivomého
vzdelavania.  http://www.zodpovedne.sk/download/koncepcia_medialnej vychovy v_SR.pdf
(16.08.2011)
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Rozvijajuce sa média spdsobili vznik masovej kultary spoloc-
nosti. V stvislosti s fiou sa hovori aj o ,,masovom ¢loveku™ o ,,ma-
sovej spolocnosti®, a taktiez sa hovori aj o narastajicom vyuZzivani
vol'ného Casu.11 Vol'ny ¢as prestal byt kontrolovany. Rozplynul sa do
akéhosi ,,mocarist¢ho bahna“. Dne$nému postmodernému cloveku
chyba poriadok a systém. Tato masova kultira je charakteristickd
dvoma aspektmi, komer¢nym a propagandisticko-vychovnym. Prave
propagandisticko-vychovnd cast’ vel'mi vplyva na vnimanie Zivota
generacie dospelych. Je potrebné s pokorou konstatovat’ , ze bol za-
nedbany vychovny prvok u tejto kategdrie dospelych. Vychovu chéape-
me len umladych. Spolocnost, §koly, vychovné zariadenia, centrd
vol'ného €asu sa venuji vychove mladeze. Skupina dospelych sa ocitla
na periférii a vytvorila aktsi periférnu neforemna kultaru, ktorej
znakmi su:

- je ovlddand oficidlnou propagandou anedokaze selektovat
informécie, atak ju robia zdvislou na médidch, na mienke celebrit
alebo inych pochybnych osobnosti,

- propaganda necenzurovanych filmov, fejtonov, reZisérov,
povrchnych telenoviel, ktoré nie v malej miere vypiiiajii volny &as
a deformuju tato skupinu l'udi.

Jestvuje vo vSeobecnosti mnozstvo sposobov, ako sa naucit’ mat’
kriticky postoj k médiam:

- Skolenia v oblasti medidlnych vplyvov a ucenie I'udi kritickym
postojom vo vzt'ahu k médiam,

- univerzity tretieho veku,

- osobny kontakt s osobami, ktoré st kvalifikované v oblasti
médii,

- vytvarat’ selektivny vztah k agresivnej reklame,

- vytvorenie nadbozenského, moralneho, estetického a politického
zézemia.

To si vyzaduje kazdodennil vernost’ v plneni si svojich povinnosti
a narocnost’ na seba a prechod od pasivneho pohladu k tvorivému
pristupu. Tato oblast’ aktivizacie spolocnosti si vSak vyzaduje syste-
maticky pristup zo strany §tatu a jemu zverenych institucii, samo-
zrejme v Standardnom finan¢nom zabezpeceni, ktoré zabezpeci profe-
siondlny pristup vSetkych zainteresovanych strdn a dokaze zabezpecit’
potrebné materidlne poziadavky.

"' Porov. ZASEPA, T., OLEKSAK, P.. Medidlna vychova. Ruzomberok : Katolicka
univerzita Ruzomberok, 2008, s. 24.
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Rodinna pedagogika

Emilia Halagovd

Abstract: The education in family causes developing of the human personality, which
takes into account the ultimate goal. Education leads to understanding human existence and
human values such as the justice, purity and dignity. The family has an irreplaceable
importance for all its members and society.

Keywords: Education. Family. Values education.

Kazdy nérod si uvedomuje, ze jeho budicnost’ je v dobrej a zdra-
vej novej generdcii, a preto venuje jej vychove velku pozornost.
Netyka sa to len starostlivosti o telesné potreby, ale aj o duSevné
potreby. A ¢im je narod kultirnej$i, tym vacSiu pozornost venuje
dusevnym potrebam.

Rodina bola a je zakladom spolo¢nosti. Nemozno ju ani v naSich
modernych asoch nahradit’ nie¢im inym, lepsim. Co robi rodinu
rodinou, ¢o jej dava pevnost, z ¢oho vyplyva jej nenahraditelny
vyznam pre vSetkych €lenov i pre spolocnost’ su ur¢ité hodnoty, zésa-
dy a ciele, pre ktoré rodina Zije.

Vsetci l'udia maju pravo na vychovu prispdsobent rozdielnosti
povah, pohlavia i jednotlivych kultur a tradicii. Spravna vychova sa
usiluje o rozvoj l'udskej osobnosti, kde na zretel’ sa berie kone¢ny ciel
&loveka, ako aj dobro spolo&nosti, ktorych je ¢lenom.'

Umenie vychovavat’

Vychova dietat’a patri do ruk rodicom. Zacina sa eSte pred jeho
narodenim vychovou rodi€ov, pretoZze nikto zrodiCov dietatu
neodovzda to, ¢o mu nie je vlastné. ,, Vz)}chova je teda predovsetkym
venovanim ludskosti zo strany rodicov.

VzneSenu Glohu vychovy deti mézu plnit’ len l'udia. A tu ma
nenahraditeln Glohu prave rodina, kde im je umoznené rozvijat’
fyzické, mravné a intelektudlne schopnosti, zrel$i pocit zodpovednosti,

! Porov. GRAVISSIMUM EDUCATIONIS. In : Dokumenty Druhého vatikinskeho koncilu.
Trnava : SSV, 1993. ¢l. 1, 11. diel.
2 JAN PAVOL IL.: List papeza Jana Pavla II. rodindm. Trnava : SSV, 1994 &l. 16.
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usilie o zuSlacht'ovanie Zivota, pozitivna a midra sexudlna vychova,
dosiahnutie skutoénej slobody.’

Vychova vyzaduje trvalé usilie a pozornost’ v kazdom okamihu,
spravnu mieru prisnosti a laskavosti, trestov a povzbudeni, aby sa
dieta stalo slobodnym muZom a Zenou a aby nebolo otrokom svojich
vasni. Je to ustaviény boj proti jeho zlym sklonom a ustavi¢né usilie
oupevnenie dobrych vlastnosti. To znamend udrZiavat spravny
vychovny vztah medzi rodicmi a det'mi.

Vychovavat' neznamena len hovorit. Rodinné prostredie ma
vel'ky vplyv na dieta. Do srdca sa mu vryvaju nie slova, lez samotny
zivot, spontanny Zivot rodi¢ov a celej rodiny. Diet'a pozoruje a napo-
dobiiuje. Vychova nie je len napominanie a karhanie alebo povzbu-
dzovanie. Je to nendpadné poOsobenie rodiCov celym zivotom, aj
vsetkych, ktori prichadzaju s dietatom do styku. ,, Rodinnu vychovu
mézeme chapat ako proces odovzdavania spolocensko-historickych
skusenosti s cielom pripravit mladu generdciu na usporiadany
rodinny Zivot a na prdcu v novych spolocenskych podmienkach.«*
Vychovavat’ znamena pdsobit’ na dieta tak, aby u neho bola vyvolana
ziaduca odozva jeho schopnosti a vléh po stranke intelektudlnej,
citovej a socidlnej, ktoré sa maju pod vedenim vychovavatel’a rozvijat’
a pomoct’ dietatu dosiahnut’ Zivotny ciel. Vychova musi harmonicky
rozvijat’ vSetky schopnosti Cloveka, teda aj nadprirodzené. A to moze
uskutocnit’ jedine krestanskd vychova. Krestanska vychova nie je len
jednym z mnohych vychovnych smerov, ktoré sa vyvijali pocas
storo¢i, ale budil sa vyvijat’ i dalej. Vyplyva z objektu vychovy,
ktorym je nielen prirodzeny clovek, ale zaroven novy ¢lovek, Bozie
dieta. Z ciel'a vychovy vyplyva nie len 'udskd osobnost’, ale zaroven
krest’anska osobnost’.

Pravo vychovavat’ je:

e Zakladné, pretoze suvisi s odovzdavanim Pudského Zivota.’
Rodicia st prvi a hlavni vychovavatelia vlastnych deti a maju na
tomto poli zdkladni kompetenciu: su vychovavatel'mi, pretoze su
rodi¢mi.°

? Porov. GRAVISSIMUM EDUCATIONIS. In : Dokumenty Druhého vatikéinskeho koncilu.
Trnava : SSV, 1993. ¢l. 1, 11. diel.

4 ROZINAJOVA, H.: Pedagogika pre rodic¢ov. Matrin : Osveta, 1988. s. 14.

5 Porov. JAN PAVOL IL.: Exhortdcia Familiaris consortio. Trnava : SSV, 1993. &l. 36.

% Porov. JAN PAVOL IL.: List pdpeza Jana Pavla II. rodindm. Trnava : SSV, 1994. ¢l. 16.
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e Prirodzené a prvotné, pretoze vzhladom na inil vychovnu
¢innost’ je jediné, Co stoji na vztahu lasky medzi rodi€mi a det'mi.

¢ Je nenahradite'né a neodnatel'né, a preto nemozno nim poverit
plne inych, ani ini si nait nemdzu robit’ narok.’

Vychova k hodnotam

,,Cim vyssie hodnoty, tym vyssiu vysku ducha vyZadujii. K hod-
notam treba dordst.*

Dnes st deti a mladez vystavené mnozstvu lakadiel sveta. Vel'mi
skoro sa deti topia v bahne sveta, stavaju sa obetami jeho zvodov,
stracaju vieru a tym aj zmysel a ciel Zivota. Je Ulohou rodi¢ov
pomahat detom spoznavat, ¢o mad v ludskom Zivote skutoc¢nu
hodnotu a viest’ ich k zdkladnym l'udskym hodnotam.

Deti maju vyrastat’ v spravnej slobode voc¢i hmotnym hodnotdm,
aby vedeli prijat’ aj jednoduchy a striezlivy sposob Zivota v tom
presvedéeni, ze ,, Clovek je viac hoden pre to, ¢im je, nez pre to, c¢o
md.“’ V tomto smere rodi¢ia maji vychovavat’ svoje deti v spravnej
slobode vo¢i hmotnym veciam, nepripisovat’ velky vyznam tomu, ¢o
maju alebo nemaji. Pre Zivot st potrebné aj materidlne veci, ale
nemozno prepadnit’ honbe za materidlnymi hodnotami.

, Hodnoty predstavuju jeden z najdélezitejSich komponentov
psychického vyvinu, dusevnej zrelosti a duSevného zdravia cloveka.
Zohravaju dolezitu formacnu ulohu pri rozvoji osobnosti cloveka,
podielajii sa na organizovani Struktiry osobnosti.“'’ Deti u svojich
rodicov musia vidiet’, Ze su dblezitejSie veci, ktorym treba venovat’
pozornost, €as a zdujem, aby Clovek bol viac hodny, aby bol lepsi,
Stastnejsi, vzdelanejsi, bohatsi vo viere, bohatsi na dobré skutky.

Vychova k spravodlivosti

V spolo¢nosti otriasanej napédtiami a konfliktami v désledku
ostrého zépasu medzi individualizmom a egoizmom, deti maju v rodi-
ne ziskavat’ nielen vacsi zmysel pre spravodlivost, ktord jedina vedie
ludi k reSpektovaniu osobnej ddstojnosti kazdého cloveka, ale eSte
viac zmysel pre pravi lasku, ktord je Uprimnou starostlivostou a

" Porov. JAN PAVOL IL.: Exhortdcia Familiaris consortio. Trnava : SSV, 1993. &l. 33.

8 HANUS, L.: Principy krestanskej mordlky. Bratislava : L4, 2007. s. 83.

® KOREC, J. CH.: K manZelstvu a rodine. Bratislava : Lag, 1990. s. 132-133.

10 KRAICOVA, N. - PASTERNAKOVA, L. Swxily vychovy vrodine v kontexte
s hodnotovou orientdaciou deti. PreSov: PreSovska univerzita, 2009. s. 10.
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nezistnou sluzbou inym, najmd chudobnym a nidznym. Rodina je
prva a zakladna Skola socidlnych ¢nosti. Spolocenstvo a kazdodenna
spoluti€ast’ na rodinnom Zivote vo chvil'ach radosti i tazkosti je tou
najstabilnejSou a najucinnejSou vychovnou metdédou k aktivnemu,
vedomému a uspeSnému zacleneniu sa deti do SirSiecho okruhu
spolocnosti.'" Spravnym postojom je spravodlivost, ktorej zédkladom
je ucta k osobnej dostojnosti kazdého ¢loveka.

Vychova k sebadarovaniu

Vychova k laske, ako k sebadarovaniu sa, je tiez nenahradite-
'nym predpokladom pre rodicov, povolanych na to, aby dali detom
jasni a rozumnu pohlavnil vychovu. Rodi¢ia musia dbat’ na to, Ze
Iudska pohlavnost’ nie je len vecou tela, ale je to bohatstvo celej
osoby, tela, citu a duse a vedie Cloveka k darovaniu sa. U deti sa musi
vypestovat’ dostojny vzt'ah k pohlavnosti, ked’ze je to raz Bozi zamer,
musi to byt v podstate nieCo dobré. Pohlavna vychova je prvotnym
pravom a povinnostou rodiCov. Ma byt taktnd, vazna, tak, aby si
mlady ¢lovek zacal cenit’ hodnoty, ktoré si méze a ma nadobudnut’ a
aby sa utvrdil v presvedcCeni, Ze stoji za ndmahu ovladnut’ pohlavnost’
duchom. Rodi¢ia musia kontrolovat vplyv Skoly, kde sa neraz
podavaju informicie neSetrne, len z hladiska biologickych funkeii,
bez moralnych usmerneni. Informacie maji spajat’ s vysvetlenim ich
vyznamu v Zivote Cloveka, s Bozimi prikazmi a s mordlkou. Mlady
Clovek je zvedavy, a ak nedostdva adekvatnu odpoved’ od rodicov,
hl'adé ju vo svojom okoli. Tento vplyv okolia méze mladého ¢loveka
vnutorne rozloZit,, otravit’ a zni€it’ aj jeho vieru, aj jeho Zivot.

Vychova k Cistote ducha a tela

V suvislosti s pohlavnou vychovou sa nemozno zrieknut’ vychovy
k cistote ako k ¢nosti, ktord napomaha opravdivy rozvoj osoby k zre-
losti, aby si vazila a rozvijala ,,manzelsky vyznam* tela. Je to postoj
ucty voci tajomstvu manzelstva i voci tajomstvu zivota, hlboka ucta
voci pohlavnosti ako daru Boziemu, zaradenej do celku zivota a do
Bozich planov s ludskou budicnostou. Cistota teda nie je
nevedomost’. Zahriiuje solidne informacie o hodnotdch manzelstva,
ktoré maju dat’ detom v prvom rade rodicia. Toto informovanie ma
byt vzdy primerané a postupné, midre a plné Ucty voci tajomstvu
zivota. Znamena to duchovnu silu, ktord dokdze branit’ lasku pred

" Porov. JAN PAVOL I1.: Exhorticia Familiaris consortio. Trnava : SSV, 1993, &l. 33.
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nebezpecenstvom sebectva a nasilia a viest ju k jej plnému
s e 12
rozvinutiu.

Déstojnost’ ¢loveka

., Ludska dostojnost je chapand ako vnutornd neodnatelnd
hodnota, ktord prindlezi kazdému cloveku, bez ohladu na jeho ciny,
rasu kulturu, pohlavie sexudlnu orientdciu, vek, presvedcenie alebo
status v spolocnosti. “"”

Dostojnost’ T'udskej osoby vyzaduje, aby clovek objavoval,
neustéle rozvijal a uvadzal do praxe hodnoty, ktoré st vpisané do jeho
prirodzenosti. V moralnej oblasti vSak c¢lovek nemodZze vynésat
rozsudky na zéklade svojej vlastnej vole. Vo svedomi totiz odkryva
zakon, ktory si sdm neukladd, ale musi ho poslichat’. Tento zdkon mu
bol dany Bohom a iba v posluSnosti tomuto zakonu nachddza clovek
svoju dostojnost’ a svoj skutoény rozvoj. Clovek bez hodndt neméze
zit. ,,Hodnoty na ludi, na kazdé pokolenie kladu vysoké poziadavky.
Ziadajii v nich isté dispozicie, isté kultirne a mravné predpoklady.
Hodnoty zavizuju kistej Zzivotosprdave, smerom k zduchovneniu.
Viastnosti, ktoré vyzaduju a ku ktorym vychovdvaju, su: otvorenost
pre hodnoty, Sirka pohladu a Sivka ducha univerzalnost hodnot pojat,
dalej snazivost, hodnoty si osvojit, odvahu ich realizovat. “*

Hodnoty st dobro, ktoré robia nejaky nas ciel’ spravania zmyslu-
plnym a zrozumitenym. Hodnoty tak predstavujii jeden z najdole-
zitejSich komponentov psychického vyvinu, dusevnej zrelosti a duSev-
ného zdravia ¢loveka. Zohravaji dolezit formacna Glohu pri rozvoji
osobnosti cloveka, podielaju sa na organizovani Struktiry osobnosti.
Participacia na hodnotach a skiisenost’ snimi prehlbuje a rozSiruje
zivotnu  spokojnost’ jednotlivca, reguluje jeho postoje i vztah
k ispechom a prehrdm a napokon tvori zékladny pilier zmyslu pre
Cloveka. ,,Rodina a hodnoty, dve klicové slovd, jediné zbrane schopné
postavit' sa proti svetu, aky je. Hodnoty, ktoré by mali byt korenimi
a kridlami. Hodnoty spolahlivé, o ktoré sa mozno opriet, do ktorych

2 Porov. JAN PAVOL I1.: Exhorticia Familiaris consortio. Trnava : SSV, 1993, &l. 33.
BMICHANCOVA, S.: Etické aspekty probacie a medidcie. (s. 153-170) In: AADLAND, E.
— MATULAYOVA, T. (eds.): Etické reflexie v pomdhajiicich profesidach. PreSov: PreSovska
univerzita v PreSove, 2011.s. 154.

“HANUS, L.: Principy krestanskej mordlky. Bratislava : Lag, 2007. s. 83.
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mozno zapustit korveme Zivota a z ktorych mozu vyrast kridla —
duchovné sily. “"”

Clovek sa ako bytost’ vyznaGuje tym, Ze je obdareny duchom,
schopnost'ou mysliet, uvazovat’, mat’ idedly, stanovit’ si zZivotné ciele
a urcitym sebe vlastnym spdsobom nazerat’ na svet, na dianie okolo
seba, a v tomto zmysle aj seba hodnotit’ a menit’.

Bez poznania hodnét, najmi tych realnych, konkrétne zitych a
preferovanych, sa nedd pochopit’ vel'kost' a dostojnost’ cloveka, jeho
Zivotnd situdcia, jeho neopakovatelny l'udsky pribeh. Moznost’ zit' a
Sanca prezit’ Zivot zmysluplne je ndm vSetkym dany k dispozicii iba
jedenkrat. Zmysel Zivotu uruju hodnoty a preto bez uspesného
hladania a nachddzania a naplnenia hodnét v Zivote sa modze tato
jedinecna Sanca premarnit’.

Sucasna globdlna situdcia l'udstva nas tieZ nuti prehodnotit’ tak
potrebni otizku o cielovej hodnote rozvoja &loveka. Stastna
spolo¢nost’ nemusi byt’ nutne najbohatSia podl'a mnozstva a kvality jej
materidlnych ukazovatelov.

~Ekonomicky rozvoj md svoje medze - duchovny rast je bez
hranic. “'°

Praktickou uctou k hodnotam je moralka. Praktickou preto, lebo
moralke nesta¢i hodnoty obdivovat, ale ona ich aj v Zivote
uskutociiuje. Tou najvdcSou hodnotou pre zabezpecCenie socidlnych
istot je rodina a vSetky rodinné ¢nosti.

Vychova v rodine

,Rodina je prvym prostredim, v ktorom sa formuju hodnoty
¢loveka, kde sa buduje hodnotovy systéem u clenov, jeho charakte-
ristiky a hierarchické usporiadanie. '’

Zivot v rodine je na3 prvy a aj najsilnejsi sprievodca Zivotom.
Rodina je nespochybnitelnych majakom, stilicou ¢i métou naSich
tuZob a snaZeni. Medzi preZivanim Zivota v rodine a tym, aki ludia
znéds vyrastl, aki sme, ako sa ksebe spravame, je vel'mi uzka
spojitost’. Ak ponikneme svoje hodnoty vo vychove ako dar, staneme

'S FERRERO, B.: Stastni rodicia. Bratislava : Vydavatel'stvo Don Bosco, 1998. s. 56.

' SLOVENSKA SPOLOCNOST PRE RODINU A ZODPOVEDNE RODICOVSTVO:
Rodicovska vychova ako povolanie: Zbornik referatov z konferencie. Bratislava : Slovenska
spolo¢nost’ pre rodinu a zodpovedné rodi¢ovstvo, ob¢ianske zdruzenie, 2008. s. 53.

7 KRAJCOVA, N. - PASTERNAKOVA, L. Swxily vychovy vrodine v kontexte
s hodnotovou orientdaciou deti. PreSov : PreSovska univerzita, 2009. s. 62.
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sa darom. Zivot v rodine a rodinna vychova st vel’kou vyzvou, aby sa
stali pre diet'a hodnotou a nenahraditelny darom do ich ivota.'®

V rodine uz malé diet’a objavuje, Ze niektoré veci mame spolocné
a niektoré¢ su vylucne jeho. Dom je spolo¢ny pre vsetkych clenov
rodiny, ale topanky ma kazdy vlastné. V rodine sa v8ak ¢lovek u¢i, Ze
aj to naSe musim chrdnit a Setrit, akoby bolo moje, no pritom
nemdzem sa k tomu stavat’ tak, akoby to bolo len moje. V rodine uz
dieta vnima, Zze k bratovym veciam musim pristupovat’ s Uctou.
Nesmiem ich poSliapat’, porozhadzovat,, nesmiem ich nijako poSkodit’,
keby som tak urobilo, spdsobim mu nielen Skodu, ale ho tym aj
znevazim ¢i potupim. Tam sa pestuje vedomie, Ze aj to, ¢o je moje,
moze niekedy posluzit’ bratovi a to bratove niekedy mdze posluzit’
mne.

V rodine si otec a matka jasne uvedomuju, Ze sa maju dobre
postarat’ o svoju rodinu. Pocit zodpovednosti za rodinu je zdkladnym
citom patriotizmu a v rodine sa mu nauc¢ime najlepsie. Svojim patrio-
tizmom prispieva k budovaniu spolo¢ného dobra, ktord presahuje
hranice rodiny ¢i hranice toho spoloCenstva, za ktoré zodpovedaji.

V zdravej rodine sa pestuje pracovitost’ a zodpovednost. Voci
Pahkomysel'nym zasadovost, voci kajiicnikom odpustajiice a pomaha-
juce milosrdenstvo a voc¢i bezcitnej tvrdosti v rodine vystupuje
presviedc¢ajuca laska.
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Metody povzbudenia a trestov uplatfiované
v rodinnej vychove

Lenka Pasterndkovd

Abstract: Raising children is one of the most challenging activities for parents. The
result of educating a particular person. Family education is based on the models and the
requirements imposed by adult family members. The chapter discusses the issue of
evaluation in family upbringing, analyze rewards and punishments, which are applied in
family education.

Key words: family, evaluation, reward, punishment, family education.

V sucasnosti sa velka pozornost venuje rodine a problémom
v flou stvisiacimi. Efektivna komunikicia je jednym zo zikladnych
pravidiel st'astnej rodiny. Rodiny, v ktorej sa komunikuje na vSetkych
urovniach vytvaraju podmienky pre zdravy psychicky vyvin a upev-
nuju citové vizby. Toto pravidlo plati tak pre partnerov, ako aj pre
deti. Rozpravat’ o svojich pocitoch, stavoch mysle, oCakdvaniach a
nadejach nie je lahké, ale da sa to naucit praktickou realiziciou
v pozitivnej rodinnej atmosfére. HIbok4a komunikacia zahffia empatiu,
ako aj pozorné pocuvanie a reagovanie s cielom zachovat’ pozitivau
atmosféru (Posse, Melgosa, 2002).

Uspesna rodina sa vyznaluje velkym usilim a oddanostou.
PriliSnd pracovna vytazenost’ sa vSak stdva Coraz CastejSim javom.
Rodina je sice lepSie ekonomicky zabezpeCend, je vSak nesmierne
dolezité udrzat rovnovahu, ktord jej Clenom umozni stravit spolu
kvalitny ¢as. Niektori rodi¢ia si mylne presvedCeni, ze mrhajii svojim
drahocennym ¢asom, ked’ ho travia so svojimi det'mi. Ni¢ nemoze byt
dalej od pravdy. Kazda chvila stravena spoloCne je kratkodoba
1 dlhodoba investicia do buducnosti.

Poznanie jednotlivych vyvinovych etdp poméha rodi¢om uplatnit’
ucinnejsi vychovny pristup. Rodicia vybaveni znalostou mozu lepSie
predpokladat’ a o¢akavat’ budice potreby deti, overit' si, ¢i vyka-
zované spravanie koreSponduje s vyvinovym obdobim dietat’a, a teda
zodpovedd jeho veku. Moézu tiez uCinnejSie komunikovat na
psychologickej urovni kazdého veku a uplatnit’ svoj vplyv tak, aby
dietat'u otvorili moZnosti pre uspesné zaclenenie do Zivota (Balogova,
2010).

54



Acta educationis 2014

Rodina aj podla Tirpdka (2011) je kIicovym CcCinitelom pre
rozvoj sebaucty. Zaklady zdravej sebaticty sa kladu v predskolskom
veku v kruhu rodiny. Rodicovskéa autorita je dvojsend zbran, ktorad
bud defom poskytne osobnl istotu s primeranym azdravym
sebanapominanim, alebo z nich urobi neistych, bojazlivych l'udi, ¢o si
myslia, ze Gspech je len pre inych. Tento zdkladny princip zahfiia
uznanie vykonov dietata, uprimné povzbudenie a usmerfiovanie pri
ulohach, cCasté pripominanie jeho pozitivnych ¢inov a podporovanie
pri dosahovani rozli¢nych ciel'ov.

Zakladnym znakom vychovy dietat’a v rodine je bezpodmienecne
prijatie dietata. Libime ho také, aké je. Vtedy je velky predpoklad, Ze
dieta je vtej rodine S$tastné aumoznuje dietatu pochopit’ jeho
vyznam v rodine. Zndme pravidla, ktoré st urCujliice pre fungovanie
rodiny. Venovanie pozornosti dietatu v kazdej situdcii, vtedy ked’ ma
to dieta potrebuje. Chciet’ pomoct’ diet’at'n, byt schopné akceptovat’
pocity dietat’a, vediet akceptovat’ to dieta ako nezévislii osobnost.
Kvalita dne$nej rodinnej vychovy je réznorodd. Iked v prevaznej
miere aj pri dneSnom stave rodinnej vychovy, vdaka ucinnej
spolutcasti skoly a inych vychovnych inStiticii, vstupuju mladi 'udia
ako osobnosti harmonické, vzdelané a kultlirne, pri zvySeni Girovne a
skvalitneni rodinnej vychovy nepomerne lepsie vysledky (Krajcova,
Antonicova, 2006).

Vychovnd prax dneSnej nasej rodiny trpi vo velkej miere na
prakticizmus a prezentizmus, teda rodi¢ia povicSinou vychovavaji
svoje deti bez planu a bez vymedzenie ciel'ov, obsah ich vychovnej
aktivity urCuje Casto viacej dieta ako oni sami, zaoberaju sa
problémami, ktoré nastolujii skutky dietata. Charakter vychovy je
potom posteriézny, priCom spravna vychova je perspektivna, zame-
rand do budiicna. Rodicia prili§ Casto pouzivaju telesné tresty, ktoré
nasa pedagogika davno zavrhla ako neddstojné ¢loveka.

Zakladnou psychologickou podmienkou dobrej rodinnej vychovy
podl'a Pasterndkovej a Kraj¢ovej (2009) je harmonicky citovy vztah
rodi¢ov navzajom, ich laska a porozumenie. Rodi¢ia reprezentujli pre
dieta vo svojom vzdjomnom vzt'ahu zékladny model medziludskych
vztahov, socialnych kontaktov, ktory v kladnom aj v zipornom
pripade zanechava celozivotné stopy vo vedomi dietata a podstatnym
spdsobom ovplyviiuje sposob jeho pristupu k ostatnym l'ud’om i jeho
hodnotové systémy.

55



Acta educationis 2014

V rodinnej vychove sa uplatiiuje mnozstvo druhov vychovnych
metdd. V naSej Stidii sme sa sUstredili na charakteristiku metdd
hodnotenia uplatiiovanych pri vychove deti. Blizsie sme Specifikovali
odmeny a tresty, ktoré st rodi¢mi aplikované do vychovy. Odmena je
také posobenia (rodicov, ucitel'ov, vychovavatelov, ale tieZ socidlnej
skupiny) spojené s urcitym chovanim ¢i jednanim vychovavaného,
ktoré a) vyjadruje kladné spolocenské hodnotenie tohto chovania
alebo jednania; b) prindSa vychovavanému obmedzenie niektorych
jeho potrieb, nelibost’, popripade frustraciu. Pdsobenie odmien je
menej problematické ako pdsobenie trestov, ale ani odmeny nemaju
ucinok jednoduchy a jednoznaény. Zalezi na druhu odmeny, na
vyspelosti alebo nevyspelosti dietata, na primeranosti odmeny
k zrelosti diet’at’a. Odmeny uspokojuju potreby porozumenia, uznania,
vykonu aj nadmerné pouZivanie materidlnych odmien, zahrfiovanie
dietata darmi a peniazmi, prendSanie hl'adiska ,,hmotnej zaintereso-
vanosti“ do vychovy (napr. platenie za vykondvanie domacich prac)
naruSuje vyvoja dietata ijeho vztahy kdospelym (Krajcova,
Pasternakova, 2009).

Pokial’ ide o kvantitu odmien, odbornici upozoriiuju, ze v experi-
mentoch s preruSovanym posiliiovanim odmena, vratane pochvaly,
posobi silnejsie, ked sa pouziva zriedkavejSie anie po kazdom
diel¢om spravnom vykone. Tym potvrdzuji skusenost’ z praxe, podl'a
ktorej prili§ ¢asté odmeny zovSednia.

Z doteraz uskutocnenych vyskumov podia vypovedi deti starSie-
ho Skolského veku a mladistvych vyplyva, Ze velkou odmenou pre
nich je radost’ z toho, Ze nieCo dokézali alebo ucinili, motivujuci pre
niech je tieZ vnltorny zazitok, a nie iba zhodnotenie zvonku. To je
dolezity moment vo vyvoji vnutornej motivacie, sebadetermindcie
a celkovej zrelosti osobnosti.

Aby sme dietat'u urobili radost’ nejakym daréekom, musi ale po
nieCcom takom tazit. Musi v flom byt dopredu vzbudena potreba,
ktort svojim darCekom uspokojime. Odmena, ktord je dietatu vnu-
covand a ktord mu osobne ni¢ neprinasa, nemd vychovnil hodnotu.
Naopak vychovavatela v ociach dietata ponizuje. Vediet' taktne
a takticky vyhladavat’ takéto drobné a vicsie ,, potreby* dietat’a, to je
pravé pedagogické umenie. Nejde tu iba o to, aby diet'a nie¢o dostalo.

Praca ako takd by nemala byt trestnym prostriedkom. Je to proste
Zivotnd nutnost’ a samozrejmost’. LepSie to vSak ma na svete ten, kto
ma pracu rad. Lasku k praci nevzbudime vSak u nikoho tym, Ze ho
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k praci natime a ze ho pracou trestdme. Trest prindSa neprijemny
zaZitok poniZenia, nie je teda dobré, aby stakymto zaZitkom sme
pracu spojovali. Naopak, musime sa usilovat, aby praca bola
spojovand s prijemnymi zazitkami, najlepSie so zdzitkom druznej
pospolitosti. Zvlast ked rodina stoji pred nejakou neprijemnou
pracou, je dolezité, aby sa do nej vSetci pustili. Potom sa stane, Ze
dieta vtakejto Cinnosti zisti isté vyznamenanie, ocenenie svojho
prinosu k spolo¢enskému snaZeniu. Potom s fiou tieZ mdzeme ratat’
ako s najucinnajSim vychovnym prostriedkom, teda odmenou.

Ocenenie a pochvala

Uz diet’a v druhej polovici prvého roka zivota vie vel'mi vyrazne
reagovat’ na slovnl pochvalu. Pochvala sa stdva jednym z najicin-
nejSich povzbudzovacich prostriedkov. Vyjadrenie pochvaly ma
obycajne vacsiu ucinnost, ked’ je celkom neformalna, ako ked sa
prevadza vel'mi sldvnostne. To privadza dieta Casto ku zmétku, hambi
sa avelmi ho to neldka, aby opét prezil takyto neprijemny pocit.
V zasade ma byt spdsob, akym prejavujeme svoje uspokojenie,
uprimny a md zodpovedat’ naSej osobnosti a situdciu, v ktorej sa
nachddzame. Nie je na to ziaden jednotny predpis. Len jednu
pripomienku. K povzbudeniu dietata sa niekedy zvlast’ dobre hodi
poznamka, ktoru vychovavatel prenesie ako keby mimochodom
k niekomu tretiemu. Mava to d’aleko vacsiu ucinnost’, nezZ ktovie aka
chvala sledovand priamo do oci.

SPuby maji do budicna spravidla podnietit’ alebo udrzat’ snahu
dietata nieCo dokézat’ alebo dosiahnut’. Hrozby do budiicna naopak
maju vyvolat’ strach pred moznym trestom a zabranit’ tym nejakému
neziaducemu sprévaniu. Sl'uby maji byt uskutocnitelné, teda diet’a
ma mat’ redlnu moznost’ svoj sl'ub splnit’.

Rodicovské naroky nezodpovedaju moznostiam diet’at’a. Rodi¢ia
slubujii vselio a potom sa dostavaji do trapnej situdcie, ked’ dieta
stanoveni podmienku nesplni. Bud’ musi sI'ibenii odmenu odopriet’
a podlomit’ v dietati snahu, ktora mu snad’ eSte zostavala, alebo
slibeni odmenu dat atym sa dopustit nedoslednosti. Mnohé
vychovné t'azkosti a neurotické poruchy u deti vznikaju tak, ze rodicia
pred nich postavia idedlne vyhliadky a stanovia nesplnitel'né
podmienky. Diet'a namiesto v kl'ude Zije v napiti a zaziva nakoniec
d’aleko viac sklamania, nez Uspechu, ¢o jeho snahu len zraza. Nie je
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potom vobec ¢udné, Ze siahnu niekedy k neprimeranému spdsobu, ako
dosiahnut’ lakavé vidiny. Vyda sa okl'ukou, cestou podvodu.

Trest je také poOsobenie (rodiCov, ucitelov, vychovavatelov,
popr.socialnej skupiny) spojené surcitym chovanim ¢i jednanim
vychovéavaného, ktoré a) vyjadruje negativne spolocenské hodnotenie
tohto spravania, alebo konania; b) prindsa vychovavanému obmedze-
nia niektorych jeho potrieb, nevol'u popripade frustraciu.

Odopriet’ nie¢o milé je jednym z najbeznejSich trestov a jeho
najbeznejSou formou je tkzv. domice vézenie. Domace vizenie ma
ucinnost’ tym vacsiu, ¢im je jeho tato potreba intenzivnejsSia. Nepostih-
ne teda diet'a samotarske, ale u diet’at’a silne extravertovaného moze
byt trestom niekedy tak citelnym, Ze prekro¢i nosnii mieru a vedie
k podvadzaniu, vobec je nutné s takymto obmedzenim potrieb dietat’a
zaobchadzat’ opatrne. Je potrebné starostlivo zvazit', ¢i sa naSa autorita
nevystavuje priliSnému riziku a dieta priliSnému pokuSeniu. Nepri-
jemné dosledky vznikaju tiez tam, kde priliSnym obmedzovanim
dietata dochadza pre uzkostné predstavy rodiCov, Ze by sa mu mohlo
nieco stat’, Ze by sa mohlo medzi detmi ,,skazit* a pod. Diet'a potom
preziva vlastne neustaly trest, pretoze sa neustile obmedzuje jeho
sloboda a mozZnost’ pohybu.

Inym nebezpecenstvom je neprimeranost’ trestu, ktord prameni
z nepochopenia pri¢in previnenia.

Dat’ dietatu nejaku prdcu za trest ma vychovny zmysel len
vtedy, ked’ ide o napravu nejakej Skody, ktort sposobilo. Je samo-
zrejmé, ze pozadujeme, aby dalo do poriadku veci, ktoré rozhadzalo,
alebo poskodilo, pokial je to v jeho silach a moznostiach. Je potrebné
dobre rozlisit’, ¢i bola Skoda sposobend ndhodou, neobratnostou,
neopatrnostou alebo predsa len Skodoradostou azlym umyslom.
Stava sa to niekedy medzi stirodencami, ato je dobrou vychovnou
zésadou, aby vinnik $kodu napravil. Je dobré, ked’ dieta moze, pokial
je to mozné, Co najskor bezprostredne a hmatatelne svoj pocit viny
odreagovat’.

Zvlastnu pracu, ulohu, povinnost, je mozné dietatu dat, ked’
oc¢ividne nie¢o zanedbalo. Je celkom prirodzené, ze sa bude musiet
doudit’, ¢o zameskalo. Pritom musime dbat’ na to, aby ulohy neboli
trvalo spojované s neprijemnymi zazitkami a boli imerné telesnym i
duevnym moznostiam dietata. Dalsim nebezpedenstvom su prili§né
Casové naroky. Je lepsie tlohu rozdelit’ na kratSie ¢asové tseky a hned’
je znesitelnej§im. To byva jedno z najuzitocnejSich doporuceni pre
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doméce douCovanie deti, ktoré prave nevynikaji pozornostou a
vytrvalost'ou.

Opakom pochvaly a ocenenia je rad negativnych vychovnych
prostriedkov, ktoré vedu ktrpkému prezitku poniZenia - vycitky,
pokarhanie. Nutnou podmienkou, aby preZzilo pocit viny a I'itosti vSak
je, Zze ma niekoho rado, Ze mu na niekom vel'mi zélezi, skratka, Ze je
tu niekto, vo¢i komu mdze nejaké odcudzenie pocitit. Ak nema diet’a
k niekomu vrely citovy vztah, potom tato forma trestu nema velky
ucinok. Stdva sa rozpravanim do vetra. To je napr. problémom deti
vychovavanych v ustavoch, adeti vychovdvanych v rodindch ,,bez
lasky*.

Je dolezité¢, aby bol detom trest zrozumitelny. Je preto
samozrejmé, aby u deti predSkolského veku, ked’ uz ma trest prist’, aby
prisiel ihned’. U starSich deti je mozné k zvySeniu ucinnosti vyuZzit’
uzkostny zazitok, ktory prinaSa o¢akavanie d’alSej neprijemnosti. Je to
podobny postup, ako ked” udospelych previnilcov je medzi
odsudenim a prevedenim trestu urCitd doba, kedy mé odstdenec
moznost” vSetko si v kl'ude premysliet’, s tvrdou skuto¢nost'ou Zivota
sa vyrovnat a trest potom prijat’ s tlavou ako akt spravodlivosti.
U deti prichadza takéto nieCo do uvahy iba vtedy, ked’ k tomu vedie
nejakd administrativna nutnost’. Ze toto posilnenie prekraduje niekedy
medze Unosnosti, ukazuji pripady ttekov z domova, ktoré sa zvIast
hromadia okolo polroka a konca $kolského roka. Casto potujeme od
deti a kone¢ne si mnohi sndd’ spomentl i na vlastné skdsenosti, Ze je
lepSie dostat’ par zalich na mieste, nez Cakat’ cely defi na trest, ktory
nakoniec trebars nebude vobec bolestivy. Za tychto okolnosti totiz
hrozi nebezpecenstvo, Ze si dieta bude hl'adat’ obranu proti Uzkosti
a Ze ju nemusi ndjst’ prave vo vhodnom spravani. Chrani ho vzdorom,
dava najavo, Ze sa aj tak ni¢ nedotkne, alebo si hl'ada cesty uniku.

Posmesky a zahanbenia. Tato kategoria trestov je prave z tych,
ktoré deti Casto znasaju horSie nez tresty telesné. Je zaloZzena na vel'mi
problematickom predpoklade, ktory je mozné vyjadrit’ asi takto: ,,Oni
sa mi budu smiat’, on sa bude hanbit’ a napravi sa. V skutocnosti vSak
pocit zahanbenia ich len zriedka vedie k tomu, aby dieta upravilo
svoje spravanie tak, aby sa posmechu vyhlo.

Odbornici upozoriiujii, Ze odmeny podporuju ucenie, vratane
socidlneho ucenia, ktoré ma kIi€ovy vyznam vo vychove. Naproti
tomu ucinky trestov sa daju len obtiazne predvidat. Rovnaky trest
vedie ujedného dietat’a k ziaducej naprave, u druhého k poslusnosti
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len navonok pri skrytom nesthlase, také dieta reaguje negativisticky
a v zvysSenej miere, pokracuje v neziaducom spravani, iné upadd do
depresie, straca kladné mordlne sebahodnotenie, jeho ¢innost’ a vyvoj
sa dezorganizuje. Trest ma teda r6zne UCinky v zavislosti na
predchadzajucich skusenostiach dietata, na jeho vlastnostiach, na
vztahu medzi dospelym a dietatom, na klime a situdcii, na sthre
mnohych podmienok. Niekedy vedie trest k pravému opaku toho,
¢oho mal dosiahnut’.

Daldim zavaznym Cinitelom je celkova uroveii vieobecného
nadania, teda inteligencie. Vel'mi zaleZi na tom, ako vie vychovéavatel
pochopit’ okolnosti, za ktorych sa dieta previnilo, ako vie kriticky
posudit’ a zhodnotit’ rozne vychovné situdcie, na inteligencii zavisi do
znacnej miery i vzdelanie, teda i to, ¢o vieme z pedagogickych
vedomosti, Co Citame, ako rozSirujeme svoj duSevny obzor, ako
uvazujeme ol'ud’och, a konecne to najddlezitejSie, aké hodnoty si pre
zivot hl'adame, aké ciele kladieme svojmu pedagogickému snaZeniu.

To nezédvisi iba od inteligencie, ale na celom rade dalSich
psychickych funkcii, zvla$t' na schopnosti citového prezivania. NaSe
deti su citlivé, aj my sme boli, ked’ ns nasi rodi¢ia vychovavali. Nase
city mali svoj vrodeny zaklad a vyvijali sa v Zivotnom prostredi, ktoré
sme mali kazdy trocha iné (Mat&jcek, 1996).

Je tu v8ak d’al§i vyznamny cinitel’ v utvarani nasich vychovnych
postojov a tym je nase dieta samotné. Nie diet'a vSeobecne, ako takeé,
ale prave toto nase dieta, nad ktorym sa snad’ prave teraz zamysl'ame.
Do tej doby, kym sa naSe diet’a narodilo, naSe vychovné postoje sice
existovali, ale len v moZnosti potenciondlne;.

Akékol'vek hodnotenie mava vSak tiez vedlajSie ucinky, fixuje
Cloveka k vlastnej osobe a podporuje jeho egocentrizmus. JeSitnost’ je
skvely stimul vyvoja, ale mdZe sa stat’ aj bradou. Clovek by sa preto
nemal sustredit’ iba na seba, ale vymedzit' sa skér zo zavislosti na
hodnotenie druhymi.

Odmena a pochvala posiluje viac nez akykol'vek trest. Su vsak
chvile, kedy sa ani najtrpezlivej$i vychovavatel’ nedokdze obmedzit
len na zvySenie hlasu. Pripustné je vSak iba energicky s dietatom
potriast, odtiahnut’ ho na bok a ihned’ zasa pustit’. Deti sami povazuju
obvykle za najvacsi trest ,,mlc¢anie rodiCov®, dopad zdkazu nejakej
¢innosti, ktorti povazuju za prirodzenu sicast’ svojho Zivota (zaujmové
aktivity, sledovanie televizie a pod.), to sa vSak vroznych
podmienkach 1i§i (Mozny, 1990).
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NajhorSie nésledky pre dieta méa zosmieSiiovanie dietata,
neakceptacia dietata a odopieranie lasky dietatu. Rodi¢ia s tymto
Stylom vychovy cCasto hrozia dietat'u i za malé pristupky tym, Ze ho
nebudil mat’ radi, ddvaji mu to aj najavo navonok, ze ho ,,nechcu®, Ze
ho nemaju radi. Uplatiiuje sa tu systematické zneuZzivanie silnej
citovej viazanosti. Dosledkom tohoto S§tylu vychovy sa u dietata
vytvaraju stavy Uzkosti, upeviluyje sa vinom skleslost a apatia,
malomyselnost’, pocit depresie z vlastnej nehodnosti, neschopnosti a
bezcennosti. Dieta ma pocit, Ze ho prestali I'ibit’, a to je velmi zlé.
Zacina si domyslat, Ze je Skaredé, nehodné, nemilované. Vzt'ahuje
vinu na seba. Jeho sebahodnotenie hlboko klesé a jeho sebavedomie
sa nevyvija sprdvnym smerom. V neskor§om veku tieto deti mavaji
poruchy v socidlnej a emociondlnej oblasti. Nemaji sucit, nenavidia
cely svet za vSetky krivdy, nespravodlivost, ktorych sa im dostalo.
Samy uplatiiuju tento vzor spravania nielen vo vztahu k dospelym, ale
aj voci vlastnym detom. Iné deti zasa v neskorSom a dospelom veku
sa nikdy nestani dospelymi. Deficit ldsky a pozornosti z detstva sa
snazia ,,vykompenzovat™ si neustdlym vyzadovanim prejavov lasky
zo strany svojho najbliZ§ieho okolia.

Jednostranné preZivanie prisnych trestov fyzickych i psychickych
vedie ku strachu, agresii a poSkodzuje vztahy k druhym l'ud’om.
Vysoka miera prisnych trestov je Casto prejavom bezradnosti a
bezmocnosti, vychovného pracovnika i prejavom jeho nezvladnutej
agresivity — prejavom vychovne neucinnym, ktory vedie k opacnym
vysledkom, nez aké boli zamyslané.

Trestanie pracou je d’alSia forma trestov, ktora sice bola uz
viackrat hodnotend ako jednozna¢ne nevhodnd, ale je stdle aplikovana
v rodinnej vychove, aj v Skole. Tieto tresty st nevhodné preto, Ze
neprijemny pocit z trestu sa rychlo prendsa na druh prace, ktory je ako
trest ukladany. Negativny postoj moze pretrvavat’ i vtedy, ked’ sa od
trestania pracou upusti.

Zakazy su jednou z foriem trestov Casto pouzivanych predo-
vsetkym rodicmi. Ankety s detmi ukazuju, Ze najCastejSie zakazy sa
tykaju ,,pozerania na televiziu®“, d’alej zdkazy tykajuce sa toho, Co
dieta zaujima (konicek, Sport, atd’.). Pokial' sa tyka zdkaz zdujmu
dietata, mbze sa stat’, Ze dietau upadne do apatie a dosledkom je teda
skor zniZenie motivacie nez zvysenie.

Daliou vyznamnou charakteristikou je diZka trvania zékazu
a oddialenost’ zakdzaného. Pre malé deti je Uplne neprimerané a
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neuinné zakazovat' nieco, Co sa ma stat o tyzden, a podobne
neadekvatne je zakazovat’ nieCo na tak(l dlhu dobu, Ze o nej dieta
nem4 presnu predstavu.

Metdda prirodzenych nasledkov je jedna forma trestu, ktoru je
mozné pouzivat’ hlavne vtedy, ked’ sa dieta zachovalo destruktivne a
agresivne. Tym, ze dieta musi urobit’ ndpravu, pocituje na sebe
negativny dosledok ¢inu a pochopi lepsie dovod, pre€o sa nemalo
daného ¢inu dopustat’.

K trestu nevyhnutne patri i odpustenie. DoleZité je, aby rodicia
mali pre svoje dieta pochopenia, porozumenie, lasku a citovy vztah.
Odpustenie nie je odmena, ale oslobodenie od napitia z oCakdvaného
trestu. Predpokladom je, Ze dieta svoju vinu ol'utuje. Samozrejme
vzdy je treba zachovat zdravi mieru medzi dvoma krajnostami,
pretoze neodpustit’ znamend konat’ nevychovne a nel'udsky a naopak
vSetko odpustit’ znamend zase stratu autority. Tresty s spornej$im
vychovnym prostriedkom ako odmeny, hlavne preto, ze pri nedo-
drziavani uvedenych zdsad mozu viest’ k rade vedl'ajSich negativnych
ucinkov, a to ako bezprostrednych, tak dlhodobych.

V roku 1989 bola Spojenymi narodmi sldvnostne prijata Dekla-
récia prav dietata, o je vyznamny dokument zavézujici jednotlivé
krajiny k ochrane deti pred najr6znej$imi spdsobmi nésilia, ublizova-
nia, zanedbdvania a zneuzivania. Aj naSa republika tato Deklardciu
prijala a je teda zaviazand plnit’ jej ustanovenia. Vec deti dostala tak
medzindrodny rozmer, a my vsetci sa na tom zlcastitujeme.

Thnacik (2011), charakterizuje tresty ako motivacné Cinitele tym,
7ze su zalozené na strachu, ktory sa moéze pripojit k celkovému
konaniu, a nielen k tomu prvku, pre ktoré bolo dieta potrestané; mozu
pre ich neprijemny citovy stav navodit’ nepochopitelné a vyhybavé
spravanie; stracaju motivacny ucinok, ked’ si dieta na ne zvykne a
prestane sa ich bat’; vyvolavajl trvanlivé uzkostlivé stavy, ktoré mozu
vyvolat’ neurdzu a organické ochorenie; utvaraju neprijemné zazitky,
kroé¢ st negativne a asociované s chybami; vzbudzuji neddveru
krodiCom a vychovavatelom; taZzko zostavit spolahlivi mieru
prisnosti trestov.

Tresty vSak maji aj svoje vyhody v motivacii vychovy, mbézu
sluzit' ako odstrasujuce prostriedky; mozu sluzit' ako prostriedok
discipliny vo vychove a vzdeldvani; moZzu byt velmi U¢inné, ak sa
objavia ako prirodzeny nésledok, hned’ po neziadlicom ¢ine, a ak st
pouzité v kombinacii s odmenou.
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Odmeny, na rozdiel od trestov, v motivacii vychovy maji vyhody
vtom ze vyvolavaju prijemné citové stavy; si ideovo—motivacné
prostrednictvom sugescie; s prijemné, utvaraju zaujem o odusevnenie
v d’al'Som konani; pdsobia na sebarealizdciu dietata, utvaraju vyssiu,
ale primerani uUroven aSpiracie; odmena je zo strany dietata
vyhladdvana. Odmeny vSak moézu mat’ negativny motivacny ucinok
ak motivuju dieta ziskat’ nejaki hodnotu namiesto zaujmu o samotné
konanie; poskytuju pokusenie k podvodu.

V stvislosti s problematikou odmien a trestov uplatiiovanych
v rodinnej vychove sme uskuto€nili prieskum, ktorého cielom bolo
zistit nazory a postoje rodiCov na odmenlovanie a trestanie deti
v rodine.

Prieskumu sa zucastnilo 187 respondentov vo veku od 25 do 41
rokov. Rodicia respondenti mohli volit’ viac odpovedi z pontkanych
alternativ.

Z vysledkov, ktoré sme ziskali nas zaujalo, ze 78 % respondentov
- rodi¢ov uviedlo, Ze pri vychove svojich deti pouzivajii najcastejSie
metddu vysvetlovania. Tato metddu povazuji pri vychove za
najucinnejSiu. Metédu odmeniovania a trestania uplatiuje 60%
respondentov. Vzacna zhoda nastala pri odpovediach respondentov,
ktori uviedli, Ze problémy, ktoré sa vyskytni vich rodine rieia
najcastejSie dohovorom. Rodi¢ia viac§inou uvazali, Ze sa nesnaZzia pri
vychove dvojich deti uplatiiovat’ telesné tresty. Skor sa snazia svojim
detom dohovarat’ a upozoriiovat’ na dosledky ich konania. Paradoxné
boli odpovede az 88% respondentov, ktori zastdvajii ndzor, Ze pri
vychove metody trestania si ovela UcinnejSie a prindSaju okamzity
efekt. 15% rodicov, ktori sa zucastnili prieskumu odpovedalo, Ze svoje
deti netrestaju vobec.

Az 95% respondentov odpovedalo, ze odmetiuje svoje deti
pravidelne, priCom casto odmenuje svoje deti 70% respondentiek —
matiek, 35% respondentov — otcov podla ich odpovedi odmeniuje
svoje deti zriedkavejSie. RodiCia, ktori sa zucastnili prieskumu
uvazali, ze svoje deti najCastejSie odmenuju za dobré vysledky
v Skole, v Skolskych sutaziach, za dobré spravanie (64%). Pokial’ ide
o druhy osmiem zo strany rodi¢ov, ti najCastejSie preferujii v ramci
rodinnej vychovy pochvaly, Gismev, pohladenie. Respondenti svoje
deti najcastejSie (87%) trestaju za nevhodné sprévanie, neposlusnost’,
odvrédvanie, neporiadok a za zI¢é vysledky v §kole. Respondenti rodicia
za najucinnejsi trest povazuju zdkaz obl'ibenej ¢innosti (69%).
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Paradigma vychovy a vzdeldvania sa v sicasnosti meni. Rozpory
suCasnej civilizdcie sa prirodzene odrdzaji ivsystéme vychovy
a vzdelavania na celom svete. Kriza sicasnej civilizacie a sucasnych
systémov vychovy a vzdeldvania mad zdklad v krize hodnotovych
sustav, v krize hodnotovych orientacii. Tato kriza nespociva ani tak
v nedostatku prislusnych noriem, ako skor vupadku ich znalosti,
porozumeni a vdznosti, anasledkom toho prirodzene v plnom
nedostatku pocitu ich zavdznosti. Hodnotovd neistota vyvoldva
nechtiac hodnotovy nihilizmus.

Mozno prave preto sa v stcCasnosti stidle viac rodiov zaujima
o spravnu vychovu svojich deti. Chcu vediet, ¢o by mali svoje deti
naucit, aby dokdzali vnaSom svete ndjst rovnovahu medzi ich
vlastnymi zdujmami a tym, ¢o po nich vyzaduje spolocnost’. Rodicia
si akoby zacali uvedomovat’, aka je ich rola vo vychove dolezita, a ze
ju nemozno ponechat’ ndhode, alebo sa riadit’ len svojim inStinktom.
Zistuju, ze vychovny uspech zavisi od jasnych cielov a kon-
zistentného pristupu, kedy uplatnia hodnoty, ktoré sami uzndvaja
a svoj osobny prinos k ich naplneniu.
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Socidlne poradenstvo pre rodiny v oblasti vychovy

Peter Vansacd

Abstract: The theme of the contributionis the social guidance for families in the
area of upbringing. We indicate to the need of guidance in the families, which do not
manage upbringing but also for children, who can feel a deficit of parental upbringing.
Reports of counseling and psychological services, which the network is all over Slovakia,
have an irreplaceable role within specific family problems as divorce, substance and non-
substance dependence of a family member, unmanageability of up binging a child, adoption
of a child and others. As a starting point for dealing with specific family problems we
indicate measures of social and legal protection of children and social guardianship under
the act n0.305/2005.

Keywords: Child. Family. Social guidance. Upbringing.

Uvod

»V Zivotnom procese rodiny sa mozu vyskytnut situdcie, ktoré
rodina nie je schopnd zvladnut vlastnymi silami, co si vyZaduje
profesiondlnu pomoc. Jednd sa o situdcie, kedy sa rodina stiva
klientom socidlnej prace. Krizové situacie v rodine, za ktorymi sa
mnohokrat skryvaju socidlne problémy jednotlivého ¢lena negativne
ovplyviiyju psychicky vyvoj dietata. Vznikd tak potreba vyhladat
pomoc, ktord moze mat’ podobu socidlneho poradenstva. Zakladom
socidlneho poradenstva je spolupraca socidlneho poradcu s klientom,
u ktorého sa snazi poradca na zdklade ziskanych informacii pomoct
k svojpomoci, ¢o by malo tvorit’ zdklad dosiahnutia Ziadanych zmien
vrodine. Predchddzanim krizovych situdcii vrodine a ochranou
dietata sa zaobera zékon ¢. 305/2005 Z.z. o socidlnopravnej ochrane
a socialnej kuratele.

Socialne poradenstvo v oblasti Specifickych problémov v rodine
K tomu aby rodina mala vytvorené vhodné podmienky pre svoju
existenciu, je potrebné mat’ spravne zadefinované zakony, ktoré by
podporovali rodinu vo vietkych jej oblastiach Zivota.” Za poruchami

' HUDECOVA, A., BROZMANOVA GREGOROVA, A. akol.: Socidlna préca s rodinou.
Banska Bystrica: Pedagogicka fakulta, Univerzita Mateja Bela a OZ Pedagog, 2009, s. 26.

2 KMECOVA, I.: 2014, Vybrané socialno-ekonomické problémy dnesnej rodiny, In:
VANSAC, P., CHOVANEC, J., ANDREJIOVA, L.(eds.), Zbornik prispevkov z vedeckej
konferencie s medzinarodnou Uéast'ou, Rodina ako spolocenstvo v sluzbdach cloveka 30.
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spravania dietata sa mnohokrdt skryva potreba pomoci a zmeny
v rodine ako celku. Napriklad ujasnit’ v rodine prioritu hodnét, zmenit’
vychovné postoje, ¢i nanovo usporiadat’ Struktaru vztahov. ,,Niektoré
problémy deti nie su riesitelné bez uskutocnenia podstatnych zmien
v rodine.*> Nie vzdy je rodina schopna tieto zmeny uskutoénit' na
zéklade vlastnych sil, Cize bez pomoci socidlnych pracovnikov a
pomoci, ktorti poskytuju socidlne inStitucie. Ludia sa Coraz viac
obracaju s problémami na Specialistu, ktory na zidklade svojej
profesiondlnej pripravy je schopny ich akceptovat, pomoéze im
zhodnotit” jednotlivé useky ich zivota a problému, ¢i ziskat’ sebatctu.
Klient pod jeho vedenim si tak osvoji samostatnost’ v oblasti voI'by
alebo rozhodovania a schopnost’ realizovat’ sa. Aj z tychto dovodov sa
zacalo formovat’ poradenstvo.

Kosco charakterizuje poradenstvo ako ,.aktivnu ucast na Zivote
inych ludi, prostrednictvom vzdjomnej vymeny informdcii, skusenosti
a nazorov. Tie mozu byt pouzité pri rieSeni istych Zivotnych uloh
a situdcii.** Britska asociacia poradcov chape poradenstvo ako proces,
v ktorom sa poradca stretava s klientom, aby preskumali tazkosti
klienta, obmedzili pocity neistoty, zmdtenosti a strachu, ulahcili
klientovi vol'bu a spolupracovali na uskutocneni zmeny.® Poradenstvo
je zaloZené na vztahu pomoci, v ktorom poradca sa snazi podporit
rast, rozvoj, zrelost’ a vyhodnejSie uplatnenie klienta, aby bol schopny
sa lepSie orientovat’ vo svete a vyrovnat' sa so Zivotom. Klient od
poradcu ocakava radu a pomoc a nésledne aj vyrieSenie svojej Zivotne;j
situacie. Pocas poradenského procesu sa predovSetkym v socialnej
oblasti podporuje pristup, ktory je zaloZzeny na podpore, pomoci a
sprevadzani klienta. Klient by sa mal angazovat na rieSeni svojho
problému a mal by byt’ otvoreny zmendm nielen vlastnej osoby, ale aj
zmenam blizkeho okolia.

Za zékladné podmienky poradenstva R. Klamer povazuje:

1. vytvorit’ pre klienta dovernt atmosféru,

2. akceptovat’ klienta,

3. zamerat’ sa na diagnostiku skuto¢ného problému klienta,

vyro¢ie Charty prav rodiny, Vysoka skola zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety, n.o.
v Bratislave Ustav socialnych vied a zdravotnictva bl. P. P. Gojdia Preov 2014, s. 228.

3 PREVENDAROVA, J.: Rodinnd terapia a poradenstvo. Bratislava: Humanitas, 2001, s. 4.
4 OLAH, M., SCHAVEL, M., ONDRUSOVA, Z. Uvod do $tidia a dejin socidlnej price.
Bratislava: Vysoka $kola zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety, 2008, s. 114.

> GABURA, J. Socidlne poradenstvo. : Bratislava: Obgianske zdruzenie Socidlna préca,
2005, s. 12.
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4. poskytovat’ klientovi relevantné informacie, vedomosti a zruc-
nosti,

5. motivovat’ a podporovat klienta pri rieSeni daného problému.®

Na zéklade identifikovanych problémov rozliSujeme zameranie
poradenstva na pravne, ekonomické, psychologické, zdravotné a so-
cidlne.

Socidlne poradenstvo poskytované rodinam

Poskytovanie socidlneho poradenstva rodindAm ma Siroké
spektrum socidlnych problémov, ktoré mézu vznikat v rodinnom
prostredi. Nie je vylucené, Ze Clenovia rodiny musia riesit’ niekol’ko
navzajom suvisiacich problémov.

Tirpak uvadza, Ze najvicsie problémy v rodine maji adolescenti
s rodi¢mi a rodic¢ia s nimi. Hlavnym zdrojom problémov je demytolo-
gizécia Cize predstavy o rodiCoch, ktoré predchadzaja tymito Stddiami:

1. prekonanie mytu — adolescenti sa zacinaju citit’ chytrej$i nez
ich rodi¢ia, aviak v hibke vedomia stale existuje predstava silné¢ho
rodica a ubohého, bezbranného ja.

2. pocit neustalej kontroly zo strany rodicov,

3. rebélia — ktord ma jediny ciel, protivit sa vSemocnym
rodi¢om a sam seba uteSovat’, Ze nie som bezmocny.”

Michel' uvadza, Ze v stcasnosti musime celit dvom z(zenym
modelom rodiny a to:

1. model rodiny, ktora je zamerana na samu seba,

2. model rodiny (hotela). V tychto modeloch chybaji vztahy,
ktoré by obohacovali vSetkych ¢lenov rodiny. Z nedostatku dobrych
vztahov vznikaju vychovné problémy.®

Tento stav vyvoldva vrodine Castokrdt beznadej a bezmocnost’
pri ich rieSeni. Kompetentnymi pri rieSeni takychto socidlnych
problémov st predovSetkym psycholog, lieCebny pedagog a socidlny
pracovnik.

’SCHAVEL, M., OLAH, M.: Socidlne poradenstvo a komunikicia. Bratislava: Vysoké
Skola zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety, 2010, s. 18.

"TIRPAK, P.: Rodinnd vychova. Presov : GTF PU, 2010, s. 97-98.

¥ MICHEL, R.: 2014. Rodina ako spologenstvo lasky, In: VANSAC, P., CHOVANEC, J.,
ANDREJIOVA, L.(eds.), Zbornik prispevkov z vedeckej konferencie s medzinarodnou
ucastou, Rodina ako spolocenstvo v sluzbdach cloveka 30. vyrocie Charty prav rodiny,
Vysoka §kola zdravotnictva a socidlnej prace sv. Alzbety, n.o. v Bratislave Ustav socialnych
vied a zdravotnictva bl. P. P. Gojdi¢a Presov 2014, s. 238.
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Spolocnym znakom ich intervencie su poradenské cinnosti, ktoré

na zdklade interakcie medzi poradcom a ¢lenmi rodiny umozZiuju:
1. orientdciu klienta v jeho situdcii,
2. optimalne fungovanie rodinného systému,
3. optimalizdciu Zivota kazdého jej jednotlivca.”’

Cielom tejto intervencie je podporit’ ¢lenov rodiny, aby riesili
socidlne problémy spolocne a efektivne.

Socidlne poradenstvo poskytované rodine je zamerané na
situacie, kedy rodicia zlyhdvaju vo svojich rodicovskych funkciach,
¢ize dochédza k poruchdm rodi¢ovstva, negativnym postojom rodi¢ov
k detom, nedostatku emo¢ného kontaktu, podpory. Nejednoznacna
vychova aneprimerané poziadavky rodicov kladené na deti su
predmetom socialneho poradenstva poskytované rodine.

Socidlne poradenstvo pre deti je uréené detom, ktoré pocituju
deficit rodicovske;j starostlivosti, detom, ktoré zlyhavaji v rodinnom
aj v Skolskom prostredi, v socidlnych vztahoch, detom s poruchami
spravania a detom nachadzajucim sa v konfliktnych a problémovych
socidlnych situaciach. ,,Castym poradenskym problémom rodicov je
zdskoldctvo, proti ktorému sa realizujii preventivne programy.'

Niektori clenovia rodinného systému sa vyznacujii odliSnym
zivotnym Stylom, napr. skini, prisluSnici extrémistickych skupin.
Niektori trpia zdravotnymi tazkostami ako dlhodobo chori pacienti
s nevyliecitelnymi chorobami, psychiatricki pacienti. Socialne pora-
denstvo sa zaoberd aj rodinami, ktoré maju finan¢né a existenéné
problémy, ako dlhodobo nezamestnani clenovia rodiny. Niektori
prislusnici rodiny st l'udia s tazkym zdravotnym postihnutim, ktoré
moze byt telesné, mentalne, zmyslové.

Specifickou formou socialneho poradenstva pre rodinu a deti je
socidlne poradenstvo pre neuplné rodiny, kde patria problémy
osamelého rodica, starostlivost’ o diet’a v netiplnej rodine a problémy
dietat’a v netiplnej rodine.

Rovnako je socidlne poradenstvo urCené rodiom, ktori maji
umiestnené dieta v socidlnom rezidencidlnom zariadeni a to v tomto
zmysle, aby sa zmenila situicia v rodine, ktord bola pri¢inou vzniku

’ SCHAVEL, M., OLAH, M.: Socidlne poradenstvo a komunikécia. Bratislava: Vysoké
Skola zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety, 2010, s. 61.

1 GABURA, J.: Socidlne poradenstvo. Bratislava: Obcianske zdruzenie Socidlna praca,
2005, s. 41.
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poruchy u dietata a rovnako, aby pripravilo rodinu na navrat dietata
z rezidencialnej starostlivosti.

Nemozno vynechat aj socidlne poradenské sluzby v oblasti
negativnych vplyvov prostredia, asocidlneho sprédvania a zneuZivania
moci v rovesnickych skupinach — Sikanovania.

Mnohé poradenské situicie st predovSetkym prepojené so
zabezpecenim optimalneho rodinného prostredia pre dieta v dosledku
jeho prirodzeného vyvinu. V stvislosti s patoldgiou rodiny diet’a nie je
schopné rieSit a samostatne zvladdat niektoré zataZzové situdcie.
Predovsetkym pri rozpade alebo rozvode manzelstva, ale aj pri tmrti
jedného z rodi¢ov. ,,Castym problémom v rodine je aj neprospievanie
alebo poruchy sprdvania, ktoré dieta prezentuje v Skole. Sposob
rieSenia tychto problémov destabilizuje rodinu, vyvolava konflikty
medzi rodicmi, medzi rodicmi a detmi, ale aj medzi sturodencami.*"!

Socidlne poradenstvo sa realizuje aj v pripade prirodzeného vyvi-
nového Stadia rodiny, ktorymi st narodenie dietata, odchod dietat’a
mimo rodinu, Umrtie ¢lena rodiny alebo prispdsobenie sa trojgene-
ra¢nému spolunazivaniu v rodine. VSetky tieto krizové obdobia rodiny
si vyZaduji zmenu doterajSicho spdsobu Zivota, zmenu v hodnotovom
rebricku, zauzivanych normach a pravidlach v rodine.

Centra poradensko-psychologickych sluZieb

Nezastupitelnou inStiticiou v oblasti socidlnych problémov
obyvatel'stva je Centrum poradensko-psychologickych sluzieb, ktoré
sa transformovali z ManZelskych a predmanzelskych poradni. Svoju
paletu poskytovanych sluzieb rozsirili podla potreby, ktoré si
vyzadovali socidlne zmeny v spolocnosti. Nadobudnutim u¢innosti
zékona €. 305/2005 Z.z. o socidlnoprdvnej ochrane a o socialnej kura-
tele a o zmene a doplneni niektorych zédkonov od 1.9.2005 presli na
Ustredie préace, socialnych veci a rodiny prava a povinnosti zamest-
nancov Centier poradensko-psychologickych sluzieb (dalej len
CPPS). Dna 26.6.2005 vedenie MPSVR SR schvdlilo v¢lenenie pra-
covisk CPPS do organizac¢nej Struktiry Gradov prace, socidlnych veci
a rodiny, ako referaty poradensko-psychologickych sluzieb (d’alej len
RPPS) pre jednotlivca, par a rodinu. ,,Systém RPPS tvori 47 poradni
umiestnenych vo vdcsich mestach Slovenska. Pracoviska RPPS

" SCHAVEL, M., OLAH, M.: Socidlne poradenstvo a komunikdicia. Bratislava: Vysoka
Skola zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety, 2010, s. 64.
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poskytuju poradenské sluzby v suvislosti so Specifickymi potrebami
regionu a potrebami obyvatel’stva.“"?

Obsahom ¢innosti RPPS su:

1. individudlne, parové, rodinné a skupinové psychologické
poradenstvo, psychologické poradenstvo a psychoterapiu pre obCanov
v oblasti $pecifickych rodinnych problémov (rozvod, drogova
zévislost’ a pod.) a v oblasti zadvaznych krizovych situdcii,

2. spolupraca pri organizovani nadhradnej rodinnej starostlivosti,
vratane medzinarodného osvojenia,

3. preventivno-vychovnd a vzdeldvacia ¢innost,

4. poskytovanie poradensko-psychologickych sluzieb v ramci
externej spoluprace s ostatnymi subjektmi (obce, neStatne subjekty),
ktoré posobia v oblasti socidlnopravnej ochrany deti a socidlnej
kurately."

Predmetom préace poradni predstavujii socidlne problémy, ktoré
sa vyskytuju v Zivote Cloveka. ,,Podla druhov socidalnych problémov
charakterizujeme poradenstvo poskytované RPPS ako poradenstvo
osobnostné, predmanzelské, partnerské, rodinné, rozvodové a poroz-
vodové, poradenstvo pre sexudlne problémy a planované rodicovstvo,
poradenstvo pre rézne typy zavislosti.

RPPS maju tendenciu zameriavat sa na rodinu, pretoze td je
ohrozend pri kaZzdom probléme svojho ¢lena. V sticasnosti vznikaju
poradenstva Statneho ¢i neStatneho - sikromného charakteru. V mno-
hych pripadoch vznikaji pochybnosti o poskytovani funkéného a
odborného poradenstva. Nestatne — sukromné poradenstvo ma pred-
poklady pruzne reagovat’ na potreby klientov, efektivne poskytovat’
rady a informacie, alebo zabezpecit dlhodobti poradensku starost-
livost’ o klienta.

Opatrenia socidlnoprdvnej ocbrany deti a socidlnej
kurately v zmysle zdkona ¢. 305/2005 Z =.
Od 1. septembra 2005 nadobudol G¢innost” zakon ¢. 305/2005 Z.
z. o socialnopravnej ochrane deti a socidlnej kuratele a ozmene
a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorSich predpisov (d’alej

2 0LAH, M., SCHAVEL, M., ONDRUSOVA, Z.: Uvod do $tidia a dejin socidlnej prace.
Bratislava: Vysoka $kola zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety, 2008, s. 114.

3 SCHAVEL, M., OLAH, M.: Socidlne poradenstvo a komunikdicia. Bratislava: Vysoka
Skola zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety, 2010, s. 24.

“ OLAH, M., SCHAVEL, M., ONDRUSOVA, Z.: Uvod do Stidia a dejin socidlnej prace.
Bratislava: Vysoka $kola zdravotnictva a socialnej prace sv. Alzbety, 2008, s. 117.
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SPODaSK). Tento zakon zaviedol do pravnych predpisov aj inStitt
socidlnej kurately, ktory v minulosti nebol v prdvnych predpisoch
upraveny.

Zakon upravuje socialnopravnu ochranu a socidlnu kuratelu na:

1. zabezpefenie predchadzania vzniku krizovych situicii v ro-
dine,

2. na zabezpeCenie ochrany prav a prdvom chranenych zaujmov
deti,

3. na zabezpeCenie predchddzania, prehlbovania a opakovania
portch psychického, fyzického a socidlneho vyvinu deti a plnoletych
fyzickych osob,

4. na zamedzenie narastu socialno-patologickych javov.'

Socidlnopravna ochrana predstavuje ,,subor opatreni potrebnych
na zabezpecenie ochrany dietata, ktord je nevyhnutnd pre jeho blaho,
a ktord reSpektuje jeho zaujem podla Dohovoru o pravach dietata, na
zabezpecenie jeho vychovy avsestranného vyvinu dietata v jeho
prirodzenom rodinnom prostredi ana zabezpecenie ndhradného
prostredia dietatu, ktoré nemoéze byt vychovavané vo vlastnej
rodine.'°

Opatrenia SPODaSK sa vykonavaji pre dieta, plnoleta fyzicka
osobu, rodinu, skupinu, ¢i komunitu prostrednictvom socidlnej prace
metodami, postupmi a technikami, ktoré zodpovedaji poznatkom
spolocenskych vied a poznatkom o vyvoji a stave socidlnopravnych
javov v spolo¢nosti. Opatrenia SPODaSK sa vykonavaji v rdznych
prostrediach, priCom zikon wupravuje Styri zadkladné prostredia.
V prvom rade je to prirodzené prostredie, ktorym je domace prostredie
dietata arodiny. Dal§im prostredim je nahradné prostredie, ktoré
predstavuje domace prostredie plnoletej fyzickej osoby, ktorej sud
zveril alebo doCasne zveril dieta do starostlivosti. Otvorené prostredie
je d’alSim typom prostredia, ktorym sa rozumie verejné priestranstvo,
ktoré je pre jednotlivca alebo skupinu prirodzenym socidlnym prostre-
dim. Stvrtym typom prostredia je prostredie utvorené a usporiadané na
vykon opatreni, ¢iZe je to prostredie v zariadeniach SPODaSK.

V stvislosti s opatrenim SPODaSK sa sustred’'uje pozornost’ na
zé4sadu rovnakého zaobchadzania pri vykone tychto opatreni. V sulade
stouto zasadou sa zakazuje diskriminicia z ddvodov rasovych,

'S SCHAVEL, M. a kol.: Socidlna prevencia. Bratislava: VSZaSP sv. Alzbety, 2010, s. 175.
”’VOLAH7 M., ROHAC, J.: Socidlnopravna ochrana deti a socidlna kuratela. Bratislava:
VSZaSP sv. Alzbety, 2008, s. 135.
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nabozenskych, jazykovych, zdravotného postihnutia, veku ¢i inych
dovodov. Rovnako kazdy, kto sa domnieva, ze jeho préva alebo
pravom chranené zaujmy boli porusené pri vykone opatreni
SPODaSK moze sa domahat’ pravnej ochrany na stide. Orgény, ktoré
st povinné konat' v ramci opatreni SPODaSK, a to su Ustredie préce,
socialnych veci arodiny, Urady prace socialnych veci arodiny,
Centrum pre medzindrodni ochranu deti a mladdez, obec, Vyssi
uzemny celok, akreditované subjekty a subjekty, ktoré vykonavaji
opatrenia SPODaSK st povinné dbat’ na mozné ohrozenie alebo
porusovanie prav dietat’a. Vyssie uvedené organy dozerajii na ochranu
a reSpektovanie prav dietata s ohladom na prava a povinnosti jeho
rodicov, osvojitel'ov, poru¢nikov, opatrovnikov alebo osoby, ktord sa
starda odieta. Kazdy je povinny upovedomit’ organ SPODaSK
o porusovani prav dietata. Dieta ma pravo poziadat’ organy, ktoré
maju povinnost' konat’ vramci opatreni SPODaSK, ako aj Skolské
zariadenia, ¢i zariadenia zdravotnej starostlivosti o pomoc pri ochrane
svojich prév, a to aj bez vedomia rodicov alebo osoby, ktora sa o diet'a
stard. Rodi¢ a osoba, ktord sa o dieta stard m4 pradvo pri vykone
svojich prav a povinnosti poziadat’ o pomoc organy povinné konat
v ramci opatreni SPODaSK.

Socidlna prevencia je v tejto Uprave zakona upravena nielen v ob-
lasti sekundarnej a tercidlnej prevencie, ale oproti predchddzajucim
upravdm aj v oblasti primdrnej socidlnej prevencie. ,,Tieto opatrenia
su zamerané na predchddzanie vzniku krizovych situacii v rodine so
zameranim najmd na deti a rodiny.«"’

Medzi opatrenia SPODaSK na predchadzanie vzniku krizovych
situdcii v rodine sa pouzivajui najma:

1. organizovanie alebo sprostredkovanie i€asti na programoch,
tréningoch a aktivitich zameranych na podporu plnenia rodi¢ovskych
prav a povinnosti, plnenia funkcii rodiny, na utvaranie a upeviiovanie
vztahov medzi manzelmi, medzi rodi¢émi a det'mi, rozvoj schopnosti
rieSit’ problémové situdcie,

2. organizovanie alebo sprostredkovanie ucasti na programoch
a aktivitdich zameranych na predchddzanie socidlno-patologickym ja-
vom,

3. sprostredkovanie kultirnych, zdujmovych ainych aktivit
zameranych na podporu vhodného vyuzivania volného &asu deti."

'"SCHAVEL, M. a kol.: Socidina prevencia. Bratislava: VSZaSP sv. Alzbety, 2010, s. 178.
'8 SCHAVEL, M. a kol.: Socidlna prevencia. Bratislava: VSZaSP sv. Alzbety, 2010, s. 178.
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Osobitne je upraveny vykon opatreni v pripade, Ze sa rodiCia
dietata rozvadzaji. Vznikaju tak potreby rieSit tato nepriazniva
situaciu v rodine, konflikty v rodine, prispdsobenie sa novej situdcii.
Vykon tychto opatreni zabezpeduje Urad prace, socialnych veci
arodiny — organ socidlnopravnej ochrany deti a socialnej kurately.
Tento poskytuje detom a rodicom socialne poradenstvo, odporica im
psychologicki pomoc, udietata v pripade potreby aj po rozvode
rodicov.

Vychovné opatrenia v zmysle zdkona ¢. 305/2005 Z. z. uklada
organ SPODaSK vzdy v zaujme dietata a to vhodnym spdsobom upo-
zorni diet’a, rodicov alebo osobu, ktord sa o dieta stard, Ze svojim
spravanim moéZze ohrozit’ alebo narusit’ priaznivy psychicky, fyzicky ¢i
socidlny vyvin dietata. Dietatu orgdn SPODaSK ulozi povinnost
zucastnit’ sa liecby v Specializovanej ambulantnej starostlivosti alebo
ulozi dietatu povinnost’ zucastnit’ sa na vychovnom alebo socialnom
programe.

Pod pojmom socidlna kuratela rozumieme ,,subor opatreni na
odstranenie, zmiernenie a zamedzenie prehlbovania alebo opakovania
poruch psychického, fyzického a socidlneho vyvinu dietata a plnoletej
fyzickej osoby a poskytovanie pomoci v zavislosti od zdvaznosti
poruchy a situdcie, v ktorej sa dieta alebo plnoletd fyzickd osoba
nachddza. "

Socidlnu kuratelu zabezpecuje organ SPODaSK vykonavanim
opatreni v zmysle tohto zakona pre:

1. maloletého, ktory sa dopustil pachania ¢inu inak trestného,

2. mladistvého pdachatela trestného cinu alebo mladistvého
podozrivého z pachania trestnej Cinnosti,

3. dieta, ktoré sa dopustilo priestupku,

4. dieta, ktoré je ¢lenom skupiny, ktord ho svojim negativnym
ovplyvilovanim ohrozuje,

5. dieta zneuzivajuce drogy alebo diet’a zavislé od drog,

6. dieta hrajiice hazardné hry alebo dieta zavislé od hazardnych
hier, internetu, pocitacovych hier, ¢i inych hier,

7. dieta, uktorého sa v dosledku poruch spravania prejavuja
problémy najmé v Skole, v skupinach, vo vztahoch sinymi detmi,
rodi¢mi alebo s inymi plnoletymi fyzickymi osobami,

IQVOLAH7 M., ROHAC, I.: Socidlnoprdvna ochrana deti a socidlna kuratela. Bratislava:
VSZaSP sv. Alzbety, 2008, s. 135.
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8. dieta, uktorého sa prejavuji poruchy sprédvania zanedbd-
vanim Skolskej dochadzky, titekmi z domu alebo zariadenia, v ktorom
je umiestnené,

9. dieta, u ktoré¢ho sa neprejavili problémy v spravani ani poru-
chy spravania, avSak jeho jednorazové alebo kratkodobé spravanie
vyZaduje pre svoju zavaznost’, alebo neprimeranost’, pomoc.

Organ SPODaSK pomaha dietatu s poruchami spravania na
zéklade charakteru poruchy a zavaznosti poruchy spravania dietat’a
a tiez situdcie, v ktorej sa dieta nachadza. Jeho tlohou je plnit’ tlohy
v trestnom konani podl'a osobitnych predpisov, tieZ zist'uje a oznamu-
je organom c¢innym v trestnom konani a siidu skutocnosti o vyvine
mladistvého, jeho Zivotnych wudalostiach, ktoré ovplyvnili jeho
spravanie. Rovnako informuju o vztahoch v rodine, Skole, jeho rodin-
nych pomeroch irodinnom a socidlnom prostredi. Organ SPODaSK
udrziava pisomny a osobny kontakt s mladistvym v ¢ase vykonu trestu
odnatia slobody, vykonu ochrannej vychovy apdsobi pri jeho
prevychove arieSeni jeho osobnych, rodinnych a socidlnych problé-
mov. Podiel'a sa na priprave mladistvého na prepustenie z vykonu
trestu odnatia slobody, zvykonu védzby ¢i zvykonu ochrannej
vychovy. Orgdn SPODaSK posobi na rodinné prostredie mladistvého
a tak pripravuje rodinu na navrat mladistvého do rodiny. Mladistvému
pomdha po prepusteni z vykonu trestu odhatia slobody, z vykonu
vizby a z vykonu ochrannej vychovy ulah¢it mu navrat do rodiny
apomdhat mu pri rieSeni osobnych problémov, pri hl'adani
zamestnania. Tiez poskytuje mladistvému pomoc a ochranu a plni
ulohy v priestupkovom konani. Organ SPODaSK spolupracuje so
zariadenim, v ktorom diet’a vykondva Ustavnu starostlivost’, ochranna
vychovu alebo vychovné opatrenie. Stucasne s dietatom udrzuje
pisomny a osobny kontakt, po€as jeho umiestnenia v tomto zariadeni.
Motivuje dieta kliecbe drogovych zavislosti aj inych zavislosti,
udrziava kontakt s dietatom pocas lieCby a resocializacie a pomaha
dietatu po jeho ndvratu. Zaroven vykonava dalSie opatrenia
SPODaSK v zmysle zdkona €. 305/2005 Z. z.

Opatrenia SPODaSK sa vykondvaju v osobnom styku s diet’a-
tom, jeho rodi¢mi, osobou, ktord sa osobne stard o dieta a inymi
osobami, ktoré mozu mat’ vplyv na dieta a pomoc dietat’'u. Prostredie
moze byt rodinné alebo otvorené.

20 VOLAH7 M., ROHAC, I.: Socidlnoprdvna ochrana deti a socidlna kuratela. Bratislava:
VSZaSP sv. Alzbety, 2008, s. 146.
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Sucastou socidlnej prace s dietatom a jeho rodinou je zapdjanie
dietata do vychovno-rekreacnych programov, ktoré organizuje organ
SPODaSK ato pobytovou formou.*' Ukelom tychto vychovno-
rekreacnych programov je prostrednictvom odborného pdsobenia
odstranit’ alebo zmiernit’ poruchy spravania a sucasne rozvijat’ social-
ne zrucnosti a ziskat’ hygienické, spolocenské navyky.

Socidlna kuratela plnoletych fyzickych osob je urcend najma:

1. po prepusteni z vykonu trestu odiatia slobody alebo vykonu
vézby,

2. ak je tcastnikom probacie alebo mediacie,

3. ak zneuziva drogy alebo je zavisla od drog,

4. po zaniku ustavnej starostlivosti alebo ochrannej vychovy po
dovftseni plnoletosti,

5. ak bola prepustend zo zdravotnickeho zariadenia na lieCbu
drogovych zavislosti, ¢i inych zavislosti,

6. v pripade, ze bola prepustend zo zariadenia na resocializiciu
drogovo zavislych,

7. Ak poziada o pomoc pri rieSeni nepriaznivej zivotnej situa-
cie.”?

Pri poskytovani pomoci plnoletej fyzickej osobe spolupracuje
organ SPODaSK s obcou a akreditovanym subjektom. Socidlna
kuratela pre plnoleté fyzické osoby sa vykondva v prirodzenom alebo
otvorenom prostredi a postupuje sa vzdy podla planu socidlnej prace
s plnoletou fyzickou osobou.

Opatrenia na zabezpecenie ochrany zivota, zdravia a priaznivého
psychického, fyzického a socidlneho vyvinu dietata st upravené
v druhej ¢asti zdkona €. 305/2005 Z.z. a patria tu:

1. vykon opatrovnictva a porucnictva,

2. zabezpecCenie sustavnej ochrany zivota, zdravia a priaznivého
psychického, fyzického a socidlneho vyvinu diet’at’a,

3. navrat a premiestnenie diet'at’a nachddzajiceho sa na uzemi
iné¢ho $tatu bez sprievodu,

4. malolety bez sprievodu,

2 OLAH, M., ROHAC, J.: Socialnopravna ochrana deti a socidlna kuratela. Bratislava:
VSZaSP sv. Alzbety, 2008, s. 148.
22 OLAH, M., ROHAC, J.: Socialnopravna ochrana deti a socidlna kuratela. Bratislava:
VSZaSP sv. Alzbety, 2008, s. 149.
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5. zabezpefenie ucelu rozhodnutia stidu v zariadeni, v ktorom sa
vykondva ustavnd starostlivost’, ochrannd vychova, predbezné opatre-
nie alebo vychovné opatrenie.”

Vykon opatrovnictva a porucnictva organ SPODaSK tu vystupuje
vroli kolizneho opatrovnika dietata, ktory poskytuje dietatu, jeho
rodicom alebo osobe, ktord sa osobne stard o dieta socialne pora-
denstvo a pomoc na odstranenie alebo zmiernenie dosledkov rozporu
zdujmu medzi rodi¢mi diet’at’a a osobou, ktord sa osobne stard o diet’a,
a dietatom alebo medzi detmi navzajom. Ulohou kolizneho opatrov-
nika je zistit' rodinné, bytové a socidlne pomery dietata na tcely
rozhodnutia sudu. Na ziklade zistenych skuto¢nosti podava kolizny
opatrovnik sidu navrh na upravu rodi¢ovskych prav a povinnosti a
navrhuje komu ma4 sud zverit’ diet'a do starostlivosti a ako mé4 kazdy
z rodiCov prispievat na jeho vyzivu.

Zabezpecenie sustavnej ochrany zivota, zdravia a priaznivého
psychického, fyzického a socidlneho vyvinu dietat’a, v ktorom orgén
SPODaSK sustavne zabezpeCuje dietatu ochranu zivota, ochranu
zdravia a ochranu priaznivého psychického, fyzického a socidlneho
vyvinu dietata. Zaroveil vytvdra podmienky na vykon opatreni
SPODaSK, ak rieSenie starostlivosti o diet'a neznesie odklad. V pripa-
de, Ze sa diet’a ocitne bez akejkol'vek starostlivosti a ak je jeho Zivot,
zdravie alebo priaznivy psychicky, fyzicky a socidlny vyvin vdzne
ohrozeny alebo naruSeny. Orgdn SPODaSK okamzZite podava stdu
navrh na predbezné opatrenia a tak zabezpecit' uspokojenie zaklad-
nych Zivotnych potrieb, aZ do ndstupu ustavnej starostlivosti. V névr-
hu na vydanie predbezného opatrenia zarovenn uvadza fyzicka alebo
pravnicka osobu, ktorej navrhuje dieta zverit’ do starostlivosti. Vzdy
sa prihliada na zachovanie rodinnych vztahov dietat’a.

Zabezpecenie Ucelu rozhodnutia sudu v zariadeni, v ktorom sa
vykondva ustavnd starostlivost’, ochrannd vychova, predbezné opatre-
nie alebo vychovné opatrenie zabezpeCuje organ SPODaSK rozhod-
nutie sudu o nariadeni Ustavnej starostlivosti, predbezného opatrenia,
ochrannej vychovy alebo o ulozeni vychovného opatrenia v spolupraci
s rodicmi dietat’a a zariadenim, urenym rozhodnutim stdu, umiest-
nenie dietat’a do tohto zariadenia. ,,Opatrenia sa vykondvaji v roz-
nych prostrediach a jednym z nich je zariadenie, v ktorych sa vyko-

3 OLAH, M., ROHAC, J.: Socialnopravna ochrana deti a socidlna kuratela. Bratislava:
VSZaSP sv. Alzbety, 2008, s. 150.
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nava sudne rozhodnutie a to: detsky domov, detsky domov pre malo-
letych bez sprievodu, krizové stredisko, resocializacné stredisko. «d

Zabezpecenie ndhradného rodinného prostredia - jedna sa o vel'mi
Specifické opatrenie, ktoré je potrebné vykonat’ v pripade, ak rodicia
dietat’a nezabezpecujui alebo nemdzu zabezpecit' osobnu starostlivost’
o dieta a dieta nie je mozné zverit do osobnej starostlivosti inej
(blizkej) osoby nez rodica. V tomto pripade sprostredkiiva organ
SPODaSK pestunsku starostlivost’ alebo osvojenie.

Zaver

Rodina okrem inych svojich funkcii ma aj vychovné poslanie.
Vychovu podmieniujii okrem rodinného prostredia viaceré faktory,
ktorych vysledkom je pozitivna alebo negativna vychova. V naSom
prispevku sme zdoraznili potrebu socidlneho poradenstva a pravnej
upravy zakona €. 305/2005 Z. z. o socialnopravnej ochrane a socidlnej
kuratele.

Chladny citovy postoj rodicov k dietatu, agresivne prejavy, Ci
Casto pouzivané tresty ohrozuju zdravy vyvin osobnosti dietata.
Patologicka alebo autoritativna vychova, k tomu despoticky otec, ¢i
egoistickd alebo odviazanid matka predstavuju obrovské negativum v
suvislosti s vychovou dietata. Tento druh pdsobenia ma za nasledok
upadok moralnych hodnot, znizené sebavedomie, ¢i negativne mys-
lenie. Rovnako neusporiadanost’ rodinného Zivota, alebo dysfunk¢nd
rodina, vyvolavaju u dietata prejavy socidlno patologického charakte-
ru. Na ozdravenie takejto rodiny, ale aj osobnosti dietat’a, ktoré je
v tejto rodine vychovavané, je odporicané socidlne poradenstvo. Jeho
ulohou je ozdravit’ rodinné vztahy a celkové fungovanie rodiny, a to
na zaklade svojpomoci rodiny. Pravnymi doésledkami socialnopatolo-
gického spravania sa zaobera zdkon €. 305/2005 Z. z. o socidlnoprav-
nej ochrane a socialnej kuratele.

Je nutné zdéraznit’ na potrebu zdravej fungujicej rodiny, ktord
vychovéva svoje deti vo vhodnom laskyplnom, harmonickom rodin-
nom prostredi, v ktorom su urcené pravidla aj hranice a tymi sa
jednotlivi ¢lenovia rodiny riadia.

Usporiadana rodina, milujiica matka a priatel'sky otec, v stlade
s krestanskou vychovou vytvaraji predpoklad pre plnohodnotny vy-
vin osobnosti dietata. Rodi¢ia by mali vytvarat také rodinné

* MYDLIKOVA, E., KOVACS, K., BRNULA, P.. Socidlna prica a poradenstvo.
Bratislava: Liga za duSevné zdravie SR, 2009, s. 15.
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prostredie, v ktorom by dieta bolo schopné sa rozvijat, pozitivne
mysliet, dosahovat" Zivotné tUspechy, vnimat seba samych ako
hodnotné Tl'udské bytosti. Pretoze UspeSny vyvin dietat’a, znamena
rovnako Uspesny vyvoj spolo¢nosti.
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Evanjelizacia vo svetle aposStolskej exhortacie
Evangelii gaudium

Anton Parildk

Abstract: Evangelization is not an option but a necessity for the Church today.
It is the only solution how to introduce the living Christ to the man. "For since in the
wisdom of God the world through its wisdom did not know him, God was pleased through
the foolishness of what was preached to save those who believe.” (1 Cor 1:21). God has
been pleased to save those who believe by the foolishness of preaching. Apostolic
exhortation of Pope Francis Evangelii Gaudium says about evangelization in the present
world in the context of social changes, which is the content of this paper.

Key words: evangelization, the Church, Evangelii Gaudium, family, society

Uvod

Evanjeliz4cia dnes pre Cirkev nie je moZnost'ou ale nutnost'ou. Je
jedinym rieSenim ako predstavit’ ¢loveku zivého Krista. ,,Lebo ked’
svet v Bozej mudrosti nepoznal svojou miidrostou Boha, zapacilo sa
Bohu spasit’ veriacich blaznovstvom ohlasovania. (1Kor 1,21).” Bohu
sa zapacilo spasit’ veriacich bldznovstvom ohlasovania. Apostolska
exhorticia papeza Frantiska Evangelii gaudium (EG)' hovori o sebe
samej a svojom cieli toto:

,,Dobre viem, Ze dokumenty sa dnes neteSia takému zaujmu ludi
ako v inych dobach a ze byvaju rychlo zabudnuté. Napriek tomu
chcem zdoraznit, Ze to, co tu zamySlam vyjadrit, md programovy
charakter a podstatné dosledky. Dufam, Ze vSetky spolocenstvd sa
budu snazit, aby pouzili potrebné prostriedky na vykrocenie po ceste
pastoracného a misijného obrdtenia, ktoré mnenechd veci v takom
stave, v akom su. Teraz nam netreba , beznu administraciu®.
Disponujme sa vo vSetkych oblastiach sveta do ,,permanentného
stavu misie* (EG, c¢l. 25). Papez FrantisSek vyjadruje nedockavi tuzbu,
aby sa tato jeho exhortdcia ,,neStudovala“ ale uvadzala do praxe!
,, Pastordcia zaloZend na misijnej perspektive si Ziada opustit
pohodlné pastoracné kritérium typu ,,vzdy sa to tak robilo*. Pozyvam
vietkych, aby boli odvazni a kreativni v ulohe znovudefinovat ciele,

" FRANTISEK.: Evangelii gaudium - Apostolskd exhorticia pdpeza Frantiska o ohlasovani
evanjelia v sucasnom svete, 2013 http://kbs.sk/obsah/sekcia/h/dokumenty-a-vyhlasenia/p/do-
kumenty-papezov/c/apostolska-exhortacia-evangelii-gaudium
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Struktury, Styl a evanjelizacné metddy vlastnych spolocenstiev.
Stanovenie cielov bez adekvadtneho preskumania prostriedkov na ich
dosiahnutie je odsudené do sveta fantdzie. Vyzyvam vietkych, aby so
Stedrostou a odvahou uvadzali do praxe instrukcie tohto dokumentu*.
(EG, ¢l. 33)

Co je evanjelizicia a prefo evanjelizovat’

Samotné slovo ,evanjelizacia“ vychadza z gréckeho slovesa
,euangelizein“, odvodeného zo zlozeného podstatného mena ,eu-
angelion” (eu=dobry, angelion= zvest/message). Slovo ,,euangelion‘
(evangelium) sa vyskytuje v gréckom texte Nového zdkona mnoho-
krat, tymto slovom sa oznacuje zvest o Kristovi a jeho posolstvo.
Sloveso sa niekedy vyskytuje v mediu (euangelizasthai). Ako aktivny
tak medialny tvar slovesa znamena ,,prindsat’ dobrti spravu o Bozom
kralovstve®, alebo presnejsie ,,zdielat’ sa* o tato dobru spravu s dru-
hymi 'ud'mi. Ten, kto sa zdiel’a, prindSa dobra spravu medzi druhych
Pudi, je hlasatelom evanjelia.”

Péapez sv. Jan Pavol II. po prvy raz zacal volat’ po ,,novej evan-
jelizacii“ v roku 1983 na Haiti. Ma to byt evanjelizacia, ktora bude
nova v ,.horlivosti, metddach a vyjadreni“. Evanjelizacia je to, co od
nés dnes Pan chce. Preco?

- je to prikaz samého Pana JeZiSa:

. Evanjelizacia poslicha Jezisov misijny prikaz: ,, Chodte teda,
ucte vsetky narody a krstite ich v mene Otca i Syna i Ducha Svitého a
naucte ich zachovavat vsetko, co som vam prikazal“ (Mt 28, 19 — 20).
V tychto versoch nachadzame opis okamihu, v ktorom vzkrieseny JeZis
posiela svojich ucenikov, aby ohlasovali evanjelium v kazdom case a
na kazdom mieste, aby sa viera v neho rozsirila do vsetkych koncin
zeme. “ (EG, ¢l. 19)

- je to podstatné a najpotrebnejsie a tyka sa vSetkych:

., Pastordcia s misijnym zameranim nie je posadnutad jednoliatym
odovzddavanim mnozstva doktrin ani ich neodbytnym vaucovanim. Ked'
prijmeme pastoracny ciel a misijny Styl, ktory sa skutocne tyka
vSetkych bez vynimky, ohlasovanie sa skoncentruje na to, co je
podstatné, na to, co je najkrajSie, najvdcsie, mnajatraktivnejsie a
zdroven najpotrebnejsie. Ponuka sa zjednodusi bez toho, aby stratila

Zv Porov.: SOUCEK, J. Recko-¢esky slovnik k Novému Zakonu, s. 110-111. TICHY, L.
Recko-Eesky Novy zakon, s. 1758.
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hibku a pravdivost, a stane sa este presvedcivejsou a jasnejsou. “ (EG,
¢l. 35)

Evanjelizacia je ohlasovanie, ze JeziS je Pan. Viera, dnes
i naveky. Preto je

- naliehavi a ma absolitnu prioritu:

,Po zamysleni sa nad niektorymi vyzvami sucasného sveta by
som teraz rad pripomenul ulohu, ktord je naliehava v kaZdej dobe a
na kaZdom mieste, pretoze pravd evanjelizdacia nie je mozind ,,bez
otvoreného ohlasovania, Ze Jezis je Pan*“, a bez primatu ,,ohlasovania
Jezisa Krista v kazdej evanjelizacnej cinnosti”. Beruc do uvahy
starosti, ktoré vyjadrili azijski biskupi, Jan Pavol I1. povedal, Ze ak md
Cirkev v Azii ,,naplnit’ svoju prozretelnii iillohu, potom evanjelizicia
ako radostné, trpezlivé a postupné ohlasovanie spdsnej smrti i
zmrtvychvstania JezisSa Krista musi byt’ absolutnou prioritou*. A toto
plati pre vsetkych. (EG, ¢l. 33)

Najdolezitejsi dovod a motivacia preco evanjelizovat’ je Otcova
laska k ndm a zmysel nasho Zivota, ktory spociva v tom, - 4, aby sme
zjavovali Otcovu slavu. Pipez FrantiSek to nadherne hovori:
., Zjednoteni s Jezisom hladdme to, co on hladd, a milujeme to, o on
miluje. V konecnom dosledku to, co hladdame, je Otcova slava; Zijeme
a koname ,,na chvalu a slavu jeho milosti* (Ef 1, 6). Ak sa chceme do
hibky a neustile darovat, musime prekonat vsetky ostamé motivdcie.
Toto je definitivna pohnutka; najhlbsi, najvdcsi a posledny zmysel i
vyznam vsetkého ostatného. Ide tu o slavu Otca, ktoru Jezis mal na
zreteli pocas celej svojej existencie. On je vecne Stastny Syn celym
svojim bytim ,,v lone Otca® (Jn 1, 18). Ak sme misiondarmi, tak
predovietkym preto, lebo Jezis nam povedal: ,,Moj Otec je oslaveny
tym, Ze prindSate vela ovocia™ (Jn 15, 8). Bez ohl’adu na to, ¢i nam
to vyhovuje, alebo nie, i nds to zaujima, alebo nie, ¢i 7 toho mdame
prospech, alebo nie; bez ohl’adu na nevel’ké hranice naSich tuZob,
ndsho chdpania a naSich motivdcii evanjelizujeme na vicsiu slavu
Otca, ktory nds miluje. (EG, ¢l. 267)

Kto je evanjelizator

Evanjelizovat ma kazdy, kto zakusil Boziu lasku. Prvou moti-
vaciou evanjelizacie je JeziSova laska a sktsenost’, Ze nds zachrénil.
Tato skusenost’ prebudza intenzivnu tizbu o tejto laske komunikovat.

SVdaka krstu sa kazdy clen Bozieho ludu stava ucenikom
misiondarom (porov. Mt 28, 19). KaZdy pokrsteny, nech uz md
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akukolvek ulohu v Cirkvi a stoji na ktoromkolvek stupni poznania
svojej viery, je aktivnym protagonistom evanjelizdacie; bolo by
nespravne predstavovat’ si evanjelizaciu ako aktivitu, ktora prindlezi
len niekolkym kvalifikovanym veriacim, zatial co zvySok veriaceho
ludu by mal byt iba prijimatelom ich ¢innosti. Nova evanjelizdcia si
vyzaduje nové zaangazovanie kazdého z pokrstenych. Toto presved-
Cenie sa stava vyzvou adresovanou kazdému krestanovi, aby sa nikto
nevzdaval svojej ulohy hlasat evanjelium, pretoze od okamihu, ked
niekto osobne zakusil Boziu zachranujucu ldsku, nepotrebuje vela
Casu na pripravu, aby mohol ist a hlasat; neméze predsa cakat na
prednasky a dlhé vysvetlovania. Kazdy krestan je misiondrom v tej
miere, v akej sa stretol s ldskou Boha v JeziSovi Kristovi; nehovorme
uz, ze sme ,,ucenici* a ,,misiondri“, ale zZe vidy sme , ucenici misio-
nari*. Ak o tom nie sme presvedceni, pozrime sa na prvych ucenikov,
ktori hned’ potom, ako spoznali JeZisSovu tvdr, isli a ohlasovali plni
radosti: ,,Nasli sme Mesidsa* (Jn 1, 41). Samaritanka sa hned’ po
skonceni rozhovoru s Jezisom stala misionarkou; mnohi Samaritani
uverili v Jezisa ,,pre slovo zeny* (Jn 4, 39). Aj svdty Pavol od svojho
stretnutia s JeziSom Kristom ,,hned’ v synagogach ohlasoval JezZisa, Ze
je Bozim Synom* (Sk 9, 20). A my na co este cakame? “ (EG, ¢l. 120)

Vsetok BoZi 'ud ohlasuje evanjelium

Péapez FrantiSek postupne rozvija myslienky o tom, ze Cirkev je
v prvom rade l'ud putujuci k Bohu a nielen organicka a hierarchicka
Struktira. A kedZze ide otajomstvo zakorenené v Trojici, jeho
konkrétnym prejavom je putujuci a evanjelizujuci Pud, ktory
presahuje vSetky inStituciondlne vyjadrenia. (porov. EG, ¢l. 111) Vo
vsetkych pokrstenych pdsobi posvicujuca sila Ducha Svitého, ktord
povzbudzuje do evanjelizacie. ,,Bozi lud je svity vdaka tomuto
pomazaniu, ktoré ho robi neomylnym ,,in credendo . To znamend, ze
ked’ veri, nepochybi, aj ked mozno vzdy nedokdze ndajst vhodné slova
na vyjadrenie svojej viery. Duch ho vedie v pravde a privadza ho
k spase.“ (EG, ¢l. 119) Ten, kto spoznd, Ze patri k 'udu, ze zostal
pricleneny do Cirkvi, Ze nekrd¢a sam, je hnany k tomu, aby aj
ostatnym predstavil tuto ponuku Boha nezostat’ sam, ale pripojit’ sa
k jeho vyvolenému a vykiipenému l'udu.

,, Bozie slovo nas tiez pozyva, aby sme spoznali, Ze sme lud:
., Kedysi ste ani ludom neboli, a teraz ste Bozi lud* (1 Pt 2, 10). Aby
sme mohli byt skutocnymi hlasatelmi evanjelia, treba sa snazit
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prezivat’ duchovnu radost z toho, Ze zostavame nablizku Zivotu ludi:
tam objavime, Ze prave tdato blizkost je pramenom velkej radosti.
Misia je vaSiiou pre JeZiSa, ale aj vasiiou pre jeho Pud. Ked sa
zastavime pred ukrvizovanym JeZiSom, uvedomime si jeho lasku, ktora
nam dava dostojnost’ a pomadha nam; ak vSak zaroven nie sme slepi,
zacneme vnimat, ze JezZisov pohlad sa rozSiruje a plny lasky i tuzby
obracia aj na cely jeho lud. Tak zistime, Ze nas chce pouzit, aby sa
mohol Coraz viac priblizit k svojmu milovanému ludu. Berie nas
z ludu a k ludu nas posiela, a to takym spésobom, Ze nasu identitu ani
nemozno pochopit bez tejto prindlezitosti. “ (EG, ¢l. 268)

Koho evanjelizovat’

Ak chceme kracat' podla Pdnovho vzoru, dnes je Zivotne
dolezité, aby sa Cirkev vydala hldsat' evanjelium vsetkym, na vsetky
miesta, pri vSetkych prilezitostiach, bez viahania, bez zdrdahania a bez
strachu. “ (EG, €l. 23)

Papez FrantiSek pripomina, Ze novd evanjelizdcia povolava
vSetkych a zasahuje tri skupiny

- veriacich ktori pravidelne navStevuju spolocenstvo a stretavaja
sa v deni Pana, aby sa Zzivili jeho slovom a chlebom vecného Zivota
(oblast’ riadnej pastoracie); do tejto oblasti mozno zaradit’ aj veriacich,
ktori maju intenzivnu iuprimni katolicku vieru a prejavuju ju
rozliénymi sposobmi, i ked’ sa pravidelne nezucastitujii na bohosluz-
bach. (porov. EG, ¢l. 14) Tato pastoracna starostlivost’ je zamerana na
rast veriacich, aby celym svojim Zivotom Coraz lepSie odpovedali na
Boziu lasku.

- pokrstené osoby, ktorych Zivoty vSak nezodpovedaju poziadav-
kdm krstu, neprejavuju srde€nu prinalezitost’ k Cirkvi a nepocit'ujii
utechu viery. Cirkev ako vzdy pozornd matka sa snaZzi, aby zazili
obratenie, ktoré im prinavrati radost’ a tizbu zit’ podla evanjelia.

- evanjelizdcia je spojend s ohlasovanim evanjelia tym, ktori
nepoznaju JeziSa Krista alebo ho odjakziva odmietali.

Krestania majii povinnost’” ohlasovat’ evanjelium bez toho, aby
kohokol'vek vylu€ovali.

Obsah evanjelizacie - kerygma

Obsah evanjelizacie sa skryva vjednoduchom slove kerygma.
Existujii dve podkategérie ohlasovania slova: kerygma a katechéza.
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St to dve uplne rozdielne veci. Sice spolu stvisia, ale st uplne
rozdielne. Maju tplne iny vyznam, ciel’ a obsah.

Kerygma (grécky: krik, kricat’, vyhlasovat, ohlasovat’, prehlaso-
vat)) je prvotné ohlasovanie Radostnej zvesti Jezisa Krista. Katechéza
(udrzovat’, vyucovat) je systematické vyucovanie doktriny viery.
Vdaka kerygme, sa ¢lovek rodi k novému Zivotu. Vd’aka kerygme, ma
&lovek skiisenost’ spasy. Clovek, ktorému je ohlasena kerygma, ma
skusenost’ z nového Zivota. Vd’aka katechéze c¢lovek rastie v novom
zivote. Obsahom kerygmy t.j. kerygmatického ohlasovania je Zzivy
Jezi§ Kristus, ktory zomrel a vstal z mftvych pre teba. Obsahom
katechézy je doktrina viery.

Ak sa ma clovek narodit’ k novému Zivotu, musi mu byt’ ohldsena
kerygma, t.j. Jezi§ Kristus, ktory zomrel a vstal z mftvych. Potom, ked’
Clovek prijme, spoznd, stretne Zivého JeZiSa a bude mat vdaka
kerygmatickému ohldseniu skisenost’ spasy, potom je mu poskytnuta
katechéz, t.j. vyuCovanie. V dnes$nej dobe vSetci robime jednu velka
chybu: Tieto dve veci zvykneme vymenit. Snazime sa davat’ jedlo
niekomu, kto sa eSte nenarodil. Namiesto ohlasovania kerygmy,
robime katechézy. Chceme, aby I'udia nasledovali JeziSa, ziadame od
nich, aby dodrziavali urcité veci, ale oni to nedokazu, pretoze eSte
nepoznaju JeZzisa, nestretli ho, nemaji s nim skdsenost’. Davame zly
zaklad. Zakladom evanjelizacie sa stiva doktrina. Ziadame od Tudi
zboznost’, dodrziavanie tradicii, moralky, aktivitu v cirkvi.

Ohlasovanie musi mat’ pevny zéklad. Tym zdkladom musi byt
zivy Jezi§ Kristus, ktory zomrel a vstal z mftvych. Jezi§ bol najlepsi
ucitel, ale v prvom rade bol ten najlepsi evanjelizator. Ked” prisiel na
tento svet, zacal ohlasovat’ Bozie kralovstvo. Bozie slovo hovori:
,»Chodil po celej Galilei a hldsal sprdvu o BoZom kralovstve.*
Hovoril, ze Bozie kralovstvo je uz tu, medzi nami, pre teba, aj pre
chudobnych a biednych. Ohlasoval BozZie kral'ovstvo a nie prikazy a
zékony, ale Boziu lasku. Bozie krdlovstvo, v ktorom Boh je otec,
ktory miluje kazdého jedného ¢loveka. Toto ohlasoval Jezi§ Kristus
v prvom rade a potom l'udia, ktori uverili v neho, ktori mali sklisenost’
s jeho laskou, ho zacali nasledovat’ a tych zacal aj vyucovat, ale krok
po kroku. Prvd ma byt kerygma a potom ma nasledovat’ katechéza.
,Znovu sme objavili, Ze aj v katechéze zdkladnu ulohu mda prvé
ohlasenie, CiZe ., kerygma*“, ktord musi stat' v centre evanjelizacného
usilia a kazdej snahy o cirkevnu obnovu. Kerygma je trojicnd. Ohen
Ducha Svitého sa daruje v podobe jazykov a vdaka nemu verime
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v Krista, ktory ndm svojou smrtou i zmrtvychvstanim odhaluje a
sprostredkiva nekonecné Otcovo milosrdenstvo. Na pery katechétu sa
neustdle vracia toto prvé ohlasovanie: ,Jezis Kristus ta miluje,
obetoval svoj Zivot, aby ta zachranil, a teraz Zije po tvojom boku
kazdy den, aby ta osvietil, posilnil a oslobodil. *“ Ked’ hovorime, Ze toto
ohlasovanie je ,,prvé*, neznamend to, zZe stoji na zaciatku a potom sa
nan zabudne alebo ze je mozné ho nahradit inymi obsahmi, ktoré ho
prewsuju. Je prvym v kvalitativnom zmysle, pretoze je hlavnym
ohlasovanim, teda tym, ktoré treba vidy znovu rozlicnymi sposobmi
pocuvat’ a stale nanovo ohlasovat' pocas katechézy, rozlicnymi
formami, vo vSetkych etapdach a vo vSetkych situdaciach. Preto aj
. knaz, podobne ako Cirkev, evanjelizuje, a aby mohol evanjelizovat,
musi si ¢oraz vacsmi uvedomovat, ze aj on potrebuje byt ustavicne
evanjelizovany “. (EG, ¢l. 164)

Apostoli zacali evanjelizovat, ohlasovat. Kniha Skutky apostolov je
nabita kerygmou. Oni uz viac neohlasovali BoZie kralovstvo, ale
ohlasovali JeziSa, ktory zomrel a vstal z mftvych, teda to, Co mame
ohlasovat’ aj my. To neznamenad, ze katechéza ma mensiu hodnotu, ale
Pudia najprv musia mat’ skiisenost’ spasy — oslobodenie od hriechu a
dar nového zivota. Nech je prvé to, Co ma byt prvé. Prva kerygma,
potom katechéza.

To, ¢o je na kerygme najkrajSie je, Ze ,nuti“ k okamzitej
odpovedi, ku gestu viery. Evanjelizovany je postaveny pred Zivého
Krista a zaujima jasny postoj: chcem alebo nechcem. Papez FrantiSek
to hovori takto: , Ked’ je hlasanie verné evanjeliu, jasne sa ukdze
centrdlne postavenie niektorych pravd a tiez to, Ze krestanské
ohlasovanie o mordlnosti nie je stoicka etika, presahujuca asketiku, a
nie je len prakticka filozofia ani katalog hriechov a chyb. Evanjelium
predovietkym pozyva dat’ odpoved’ Bohu, ktory nds miluje a ktory
nas zachranuje tym, ze ho spozname v druhych a vyjdeme zo seba
samych, aby sme sa snazili o dobro vsetkych. “ (EG, ¢l. 39)

Sila Slova

Pépez FrantiSek upriamuje pozornost’ na Bozie Slovo a vyzdvi-
huje tieto jeho dolezité charakteristiky:

- Bozie slovo ma vnutorni silu, ktora spésobuje rast

“Slovo ma v sebe silu, ktorti nedokdZeme predvidat’. Evanjelium
hovori o semene, ktoré po zasiati rastie samo od seba, aj ked’ hospodar
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spi (porov. Mk 4, 26 — 29). Cirkev musi prijat’ tiito nesptitant slobodu
Slova, ktoré¢ dosahuje to, ¢o chce — takymi formami a spdsobmi, ktoré
prekracuju nase chépanie a riicaju naSe schémy*. (EG, ¢l. 22)

- BoZzie slovo uschopiiuje k evanjelizacii

,,Nielen homilia sa musi zivit' Bozim slovom. Je na nom zaloZena
cela evanjelizacia: pociva ho, medituje o iom, Zije ho, oslavuje ho a
vydava o fiom svedectvo. Svité pismo je prametiom evanjelizacie.
Treba sa preto neustdle formovat v poclvani Slova. Cirkev
neevanjelizuje, ak sa neustdle nenechdva evanjelizovat. Je
nevyhnutné, aby sa Bozie slovo ,stalo ¢oraz viac srdcom vSetkych
cirkevnych aktivit. Pocivané a slavené Bozie slovo, predovSetkym v
rdmci Eucharistie, zivi a vnutorne posililuje krest'anov; robi ich
schopnymi vydavat’ v kaZdodennom Zivote autentické evanjeliové
svedectvo. UZ sme davno prekonali stary protiklad medzi Slovom a
sviatostou. Ohlasené Slovo, Zivé a ucinné, pripravuje na prijatie
sviatosti a prave vo sviatosti toto Slovo dosahuje svoju maximalnu
ucinnost™. (EG, ¢l. 174)

- Evanjelizacia si vyZaduje dobru znalost’ BoZieho slova
a preto je nutnd osobnd i spolo¢na modlitba zaloZen4 na BoZom slove.

WStiudium - Sviitého  pisma musi byt otvorené pre vietkych
veriacich. Je dolezité, aby zjavené Slovo radikdlnym sposobom
zurodnilo katechézu i vsetky snazenia zamerané na odovzddvanie
viery. Evanjelizdacia si vyZaduje dobri znalost’ BoZieho slova, a preto
je potrebné, aby diecézy, farnosti a katolicke zdruzenia neprestajne
ponukali solidne moznosti studia Biblie a tiez podporovali jej osobné i
spolocné Citanie spojené s modlitbou. Nehladame tapajuc v tme ani
nemusime cakat' na to, aby sa Boh na nas obratil so svojim slovom,
pretoze ,,Boh uz prehovoril, nie je viac neznamy, ale zjavil sa“.
Prijmime tento vzneseny poklad zjaveného Slova.” (EG, ¢l. 175)

Duch evanjelizacie

Je tazké, ak nie nemozné, byt svedkom vzkriesenému Péanovi,
azda s vynimkou stretnutia s nim prostrednictvom Ducha Svitého.
Zivy, osobny vztah sJeziSom, ktory nam umoziuje byt jeho
svedkom, zavisi na konani Ducha Svitého.?

Ak chceme zdielat’ s druhymi 'ud'mi radostnt spravu o JeziSovi,
musime pouzit nejaky oznamovaci prostriedok (pisomny prejav,

> Porov.. MARTIN, R.: Co hovori Duch? Katolicka cirkev na konci jedného veku.
Bratislava: Familiaris, 1998, 5.262
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slovo), bez oznamovacieho prostriedku nemoéze dojst k oznameniu,
zdeleniu. PapezZsky kazatel' karmelitin Raniero Cantalamessa kladie
doraz na prvotny oznamovaci prostriedok. Zakladnym prostriedkom,
ktorym sa oznamuje kazdé slovo je dych, zavan. VSetky ostatné
prostriedky nam poméaha uskutocnit’ prvotny prostriedok. Aj BozZie
slovo sa riadi touto zakonitostou oznamovania. Bozie Slovo je
prednédsané a prenasané Bozim dychom. Bozi dych sa v knihe Genezis
oznacuje slovom ,,ruah. Z novozdkonného pohladu je to Duch Svity,
ktory Bozie slovo ozivuje a uvadza do pohybu.” Apostoli dostavaju
dych Ducha Svitého k hlasaniu evanjelia. Duch Svity zostupuje na
Jezisa pri jeho krste. Jezi§ potom na svojich ucenikov — skor nez ich
rozoSle hlasat’ evanjelium — vdychne Ducha Svitého: ,,Ako mna poslal
Otec, ja posielam vas. Po tychto slovach dychol na nich a povedal,
prijmite Ducha Svétého* (porov. Jn 20,21-22). Spolu s poslanim
hldsat’” evanjelium po celom svete dava Jezi§ Ducha Svitého, ako
prostriedok hldsania a obnovenia BoZieho slova.

Duch Svity sposobuje v okamihu evanjelizacie ,,spritomnenie*
zivého Jezisa. Sposobuje , ze ohlasovanie je plodnym.

. Na udrzanie Zivého misiondrskeho zdpalu je potrebné rozhodne
doverovat’ Duchu Sviitému, pretoze on ,,prichddza na pomoc nasej
slabosti* (Rim 8, 26). Tuto Stedru doveru vsak treba niecim ozZivovat,
a preto ho musime neustdle vzyvat. On nas moéze uzdravit' zo vSetkého,
¢o nam berie sily v misiondrskom snazeni. Je pravda, Ze tdto dévera
v neviditelné moéze sposobit aj zdavrat: je to ako pohruzit' sa do mora,
v ktorom nevieme, co stretneme. Ja sam som to mnohokrat zaZil. Niet
v§ak vicsej slobody, nez je ta, ked sa ddame viest Duchom, ked sa
vzddame prepocitavania a kontrolovania a ked’ mu dovolime, aby nas
osvetloval, viedol, smeroval a pohdnal tam, kam on chce. On dobre
vie, ¢o je v kazdej dobe a v kazdom okamihu potrebné. Toto znamend
byt tajomne plodnymi!“ (EG, ¢l. 280)

Ako evanjelizovat’ a kedy

Pépez FrantiSek dava jednoduchy ndvod: evanjelizovat’ nefor-
malne (prijemne), evanjelizovat’ kazdodenne, evanjelizovat’ vSade.
Ak Cirkev tuzi zazit' hlboku misijnu obnovu, je tu jedna forma
ohlasovania, ktora sa nds vSetkych tvka ako kaZdodennd uiloha. Je to
sprostredkovanie evanjelia osobam, s ktorymi sa stykame, najblizsim,

4 Porov.. CANTALAMESSA, R.: Duch Svaty duse evangelizace, Praha: Pastora¢ni
stiedisko, 1996, s. 3
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ako aj neznamym. Je to neformdlne ohlasovanie, ktoré mozno usku-
tocnit pocas rozhovoru, ohlasovanie, aké robi misiondr, ked pride
k niekomu na navstevu. Byt ucenikom znamend byt stale pripraveny
prindsat’ druhym Jezisovu lasku — a to sa moze uskutocnit na akom-
kolvek mieste, na ceste, na namesti, v praci, na ulici.“ (EG, ¢l. 127)

Potrebné vlastnosti ohlasovania

- opravdiva radost’ ,,Preto by sa hlasatel’ evanjelia nemal stdle
tvarit ako na pohrebe. Objavme znovu a posilnime horlivost, ,,sladku
a potesitelnu radost’ 7 evanjelizacie, a to aj vtedy, ked treba siat
pomedzi slzy. [...] Nech dnesny svet pocuje radostnu zvest — po ktorej
s uzkostou i nddejou tuzi — nie od smutnych, malomyselnych,
netrpezlivych alebo bojazlivych hlasatelov evanjelia, ale od takych,
ktorych Zivot Ziari horlivostou; od takych, ktori uz sami zakusili
Kristovu radost. “ (EG, ¢l. 10)

- novost’ a kreativnost’ ,,Jezi§ Kristus dokdze tiez prelomit
nudné schémy, v ktorych sa ho niekedy pokusame uvdznit, a vie nas
prekvapit’ svojou neustdlou BozZou tvorivostou. Vidy ked sa snazime
vratit' k pramenu a obnovit pévodnu Cerstvost evanjelia, ukdzu sa
nové cesty a kreativne metody, rézne vyjadrovacie formy, vyrecnejsie
symboly, slova naplnené obnovenym vyznamom pre dnesny svet.
Naozaj kazda autenticka cinnost evanjelizacie je vidy ,,nova“. " (EG,
¢l 11)

- blizkost’ ,, Potrebujeme evanjelizdaciu, ktord predstavi nové
sposoby nadvizovania vztahov s Bohom, s ludmi i so zZivotnym pro-
stredim a ktord ozivi zdkladné hodnoty. Je nevyhnutné prist tam, kde
sa formuju nové rozpravania a vzory, zasiahnut JeziSovym slovom
najhlbsie jadra mestskej duse. “ (EG, ¢l. 74)

- otvorenost’ pre dialég ,, Cirkev ,,vychddzajica“ je spolocne-
stvo ucenikov, misiondarov, ktori preberaju iniciativu, zapdjaju sa,
sprevddzaju, prindsaju ovocie a oslavuju. ,, Primerear — ako preberat
iniciativu *“ — azda mi odpustite tento neologizmus. Spolocenstvo, ktoré
ohlasuje evanjelium, si uvedomuje, Ze Pan prevzal iniciativu, predisiel
vietkych v laske (porov. 1 Jn 4, 10), a prdve preto vie urobit’ prvy
krok. Vie prevziat iniciativu bez strachu ist dopredu, hladat tych, co
sa vzdialili, a dojst na kazdu krizovatku ciest v snahe odovzdat
pozvanie odlucenym. “ (EG, €l. 24)

- trpezlivost’ ,, Evanjelizdcia ma vel’ku trpezlivost’ a je si vedo-
mad prekazok. Vernda Panovmu daru, vie prindSat ovocie. Spolocenstvo

>
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hlasajuce evanjelium vzdy ddva pozor na ovocie, pretoze Pdn chce,
aby bolo plodné. Stard sa o zrno a nestrdca pokoj pre kukol. Ked
rozsievac vidi vzrastat kukol uprostred pSenice, nereaguje lamento-
vanim ani panikdrenim. Ndjde sposob, ako Slovo viozit do konkrétnej
situdcie, aby prinieslo plody nového zivota — aj ked’ sa moézu zdat’ len
Ciastocné alebo nedokonalé. Ucenik vie ponuknut cely svoj Zivot az po
obetu mucenictva — ako svedectvo o Jezisovi Kristovi, ale jeho cielom
nie je vyrdbat' si nepriatelov, ale skor to, aby Slovo bolo prijaté a
ukdzalo svoju oslobodzujicu a obnovujucu silu. “ (EG, Cl. 24)

- srdecné prijatie, (ktoré neodsudzuje) (porov. EG, ¢l. 165)
,musi vyjadrovat zachranujucu BozZiu ldsku, ktord predchadza
mordlne i ndbozenské povinnosti; nesmie vnucovat pravdu, md
apelovat' na slobodu, “ (EG, ¢l. 165)

Apostolskd exhortacia povzbudzuje k evanjelizacii, pretoze
,mame k dispozicii poklad Zivota a lasky, ktory nemo6ze sklamat’,
posolstvo, ktoré nemanipuluje ani nezavadza.“ (EG, ¢l 265)
Evanjelizaciu pontika ako odpoved, ktora posiliiuje a vstupuje do
hibky Fudského srdca.

Pépez pontika tiez aj schému osobnej (tj. tvarou v tvar)
evanjelizécie: (porov. EG, ¢l. 128)

- osobny dialég; v ktorom evanjelizovany vyjadruje vlastné
radosti, nadeje a starosti ako aj veci ukryté v jej srdci

- ohldsenie Slova; citanim uryvku zo Svitého pisma a aj
narativnym sposobom, vzdy vSak pamétajuc na zakladné posolstvo
hlasania: osobna laska Boha, ktory sa stal ¢lovekom, obetovala seba
samu za nas a stale zZivd ndm ponuka svoju spasu i svoje priatel'stvo

- svedectvo

- modlitba, dotykajuca sa starosti, ktoré evanjelizovany spome-
nul. Vtedy spoznd, Ze BoZie slovo sa realne prihovara jej existencii.
(EG, ¢l. 128)

5

Svedectvo

Cirkev kladie doraz na autentické osobné svedectvo, vyddvané
krestanskym Zivotom. Ludia radSej nacivaji svedkom, ktori dokazuju
svoju vieru ¢inmi nez ucitelom, ktori ucia len slovami. S autentic-
kostou osobného svedectva, ktoré sme povolani vydéavat, sa spaja tiez
jazyk, ktory vyuZzivame pri vzdjomnom dialégu s 'ud'mi, s ktorymi sa
stretavame. ,, Boh neprestiva volat' kazdého cloveka, aby ho hladal,
a tak zil a nasiel stastie. Ale toto hladanie vyzZaduje od cloveka....aj
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svedectvo inych, ktori ho ucia hladat Boha.“ (KKC, ¢l. 30) ,, Preto je
potrebné pamdtat’ na to, ze kazdé predkladanie nduky sa musi konat
s postojom hlasania evanjelia, ktory prebudza suhlas srdca skrze
blizkost, lasku a svedectvo.” (EG, ¢l. 42)

Spolocenstvo

Novy zivot, ktory zacne rast’ v ¢loveku, ktory uveril v Zivého
zmitvychvstalého Krista je krehky. Ako novonarodené diet’a je odka-
zané na starostlivost’ rodicov, tak aj ,,novonarodeny krest’an“ potre-
buje pre svoj rast vo viere zaclenit’ sa do konkrétneho spoloCenstva
miestnej Cirkvi. ,,Spdsa, ktoru Boh uskutociiuje a ktoru Cirkev s ra-
dostou hlasa, je pre vSetkych a Boh sam pripravil cestu, prostred-
nictvom ktorej sa spdja s kazdym clovekom vsSetkych cias. Rozhodol sa
vietkych povolat ako lud, nie ako izolované bytosti. Nik sa nespasi
sam a nik sa nespasi iba svojimi silami. Boh nds povolava s ohladom
na komplexnu siet’ medziludskych vztahov, ktoré su sucastou Zivota
v ludskom spolocenstve. Tento lud, ktory si Boh vybral a povolal, je
Cirkev. Jezis nehovori apostolom, aby vytvorili nejaku exkluzivnu,
elitnu skupinu. Jezis hovori: ,,Chodte teda, ucte vSetky narody* (Mt
28, 19). Sviity Pavol hovori, Ze v Bozom lude, v Cirkvi ,,niet Zida ani
Gréka... lebo vy vietci ste jeden v Kristovi Jezisovi* (Gal 3, 28). Rad
by som povedal tym, ktori sa citia vzdialeni od Boha a od Cirkvi, a tiez
tym, ktori su ustrachani alebo l'ahostajni: Pan povolava aj teba, aby si
bol sucastou jeho Pudu, a robi to s vel’kou uctou a laskou! “ (EG, cl.
113)

Avsak spolocenstvo je nutné aj pre toho , kto evanjelizuje. Ako
utociste, z ktorého vychddza a do ktorého sa vracia ,,obnovit’ svoje
sily a entuziazmus. “ ,, Prave v tomto case, a to aj tam, kde je len
,malické stado* (Lk 12, 32), su ucenici Pana povolani Zit' ako spolo-
Censtvo, ktoré je solou zeme a svetlom sveta (porov. Mt 5, 13 — 16). S
povolani vydavat svedectvo o tuzbe patrit evanjelizdacii vidy novym
spésobom. Nenechajme si ukradnut spolocenstvo! (EG, €l. 92)

Zaver

., Vieme dobre, zZe Zivot s JeziSom sa stava omnoho plnsim; s nim
je ovela lahSie ndjst zmysel vietkych veci. Prave preto evanjelizujeme.
Skutocny misionar, ktory nikdy neprestava byt ucenikom, vie, ze Jezis
s nim kraca, s nim hovori, s nim dycha, s nim pracuje. Citi, Ze Zivy
Jezis je s nim uprostred misijného poslania. Ak ho niekto neobjavi
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pritomného v samotnom srdci misijného diela, coskoro strati entuziaz-
mus a prestane si byt isty tym, ¢o odovzdava, chyba mu sila a zdpal.
A clovek, ktory nie je presvedceny, nadseny, isty a zamilovany, nikoho
nepresvedci. “ (EG, €l. 266)

Evanjeliz4cia sa musi zacat’ od nas samych. Hoci st okolnosti
tazké, najvacSou tazkostou mézeme byt my sami. Mozno skutocne
potrebujeme, aby sme samych seba reevanjelizovali, aby sme objavili
obdivuhodne dobri zvest' o spase skrze vieru vjeho dedicstvo, Ze
patrime iba zmftvychvstalému Kristovi apodielame sa na jeho
dedicstve, Ze nas Duch pobada, aby sme ho ohlasovali.
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Vyssie vzdelanie veriacich byzantského obradu
na Slovensku do roku 1818

Juraj Grados

Abstract: The development of education of common people closely relates to the
good-class preparation of candidates for clergy, as well as teaching staff. The Eparchies of
Mukachevo were clearly conscious of this need, especially after the Uzhgorod Union. Many
steps led them just to the issuance of the necessary literature and creating the conditions for
appropriate knowledge training of priests and teachers. All this work of their predecessors
was got down by the Eparchy of Mukachevo Andrej Bacinsky, who has established the
permanent teacher training college in Uzhgorod in the last years of his life. It ran on until the
connection of Podkarpatsko to the Soviet Union in 1945.

Key words: Education. Greek Catholic Church. History. Slovakia. Hungary.
Bacinsky.

Rozvoj Gréckokatolickej cirkvi na Slovensku stvisi s postupnym
osidl'ovanim a doosidl'ovanim oblasti stredné¢ho a juzného Zemplina,
Sarisa, Spisa, Abova, Gemera &i Uzskej zupy rusndkmi' v &ase valas-
sko-ruténskej kolonizécie. Tento proces znamenal aj zvySenie poctu
duchovenstva. Prave priprava adeptov kinazstva a kantorov ucitel'ov
viedla k vzniku ustanovizni poskytujicich vyssie nez zakladné vzde-
lanie. Do Uzhorodskej unie” sa formacia kléru stistred’ovala hlavne na
liturgickll oblast’ a samotné $tlidium trvalo len niekol’ko tyZdiov.

Kandidéat na knazstvo, zvyCajne syn kiaza, sa ucil doma citat’
a pisat, osvojoval si aké-také zaklady katechizmu a cirkevného
sluZenia a s tymito skromnymi znalostami sa okamzite stal knazom,
lebo na vysvitenie nebolo treba pozadované vzdelanie alebo Specidlnu

! Pojem rusndk sa dnes Gasto zamiefia s oznaenim rusinskeho obyvatelstva. Aj ked’ oba
pojmy majui spolo¢ny zaklad v slove Rus, tak v pripade pojmu rusndk ide o oznacenie
obyvatel'a Uhorska (zvlast severovychodného, teda vychodného Slovenska, Podkarpatske;j
Rusi a prilahlych oblasti) vyznavajuceho ruskii vieru. Teda tento pojem zahffia v sebe
nabozensky tak prislusnikov pravoslavnej i gréckokatolickej cirkvi a narodnostne Rusinov,
Slovakov i Madarov.

? Uzhorodska tnia bola formalnym aktom obnovenia piného cirkevného spoloGenstva medzi
cirkvou byzantského obradu v Mukacevskej eparchii a Rimskokatolickou cirkvou. Stalo sa
to 24. aprila 1646 v Uzhorode za tucasti 63 gréckokatolickych kfiazov a jagerského
rimskokatolickeho biskupa Juraja Jakus$ica. Porov.: LACKO, M.: Uzhorodska unia. (Slovak
studies 1.). Most publications, 1959. s. 11 — 12. Latinsky text: LACKO, M.: Unio
Uzhorodensis Ruthenorum Carpaticorum cum Ecclesia catholica. In: Orientalia Christiana
Analecta 143. Roma : Pontificium Institutum Orientalium Studiorum, 1955.s. 98 — 100.
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duchovnu pripravu.’ Z viziticie eparchu Michala Manuela Olsav-
ského® z rokov 1750 — 1752 sa dozvedame, Ze v Repejove ,, kantor
nebol doteraz dohodnuty, teraz jeden Popovic — syn knaza je urceny
a jemu je nariadené, aby ucil deti a jeho kazdorocny dochodok bude,
okrem slobody, aj veko ovsa®. V Remenindch zase , kantor ... ako
slobodu, tak aj placu stanovenu ma, ,,od kazdého jedného z nds po
Stvrtku po pol korca Zita z rok na rok bude mat, ale je povinny deti...
ndauke krestanskej... naucit.*> Néaroky na poziciu kantora vak v tom
Case neboli véysoké asuviseli aj s nizkou vedomostnou pripravou
duchovenstva.

Hlavnymi centrami kultiry a vzdelanosti gréckokatolikov boli
dovtedy klastory na Cernetej hore v Mukageve’ a Hruseve®.” Okrem

3 Porov.: KONDRATROVIC, 1.: Nadrty z histérie Muka&evskej eparchie. Biskupi Ol3avski.
In: Karpatsky zbornik. 1930.s. 8 — 9.

4 Michal Manuel Ol3avsky (1743 — 1767) pochadzal zOlSavice na Spisi. Bol bratom
biskupa Simeona Stefana Olsavského (1733 — 1737). Po kiazskej vysviacke v roku 1725
pracoval ako mukacevsky farar. Neskor sa stal generalnym vikarom svojho brata biskupa
Simona Stefana a jeho nastupcu Juraja Gabriela Blazovského. Po cisirovom vymenovani
a papezovom potvrdeni bol vysviteny za biskupa 9. decembra 1743 v znamej marianske;j
svityni Mariapocs v Mad’arsku. Predtym vsak podla starého zvyku zlozil reholné sluby
aprijal pri nich meno Manuel. Zomrel 5. novembra 1767 v Mukaceve aje pochovany
v Mariapdcsi. Nepochybne patri medzi najvyznamnej$ich biskupov Mukaceva. Porov.
VASIL, C.: Gréckokatolici, Dejiny-Osudy-Osobnosti. KoSice : Byzant, 2000. s. 86 — 91;
Uzhorodska unia a jej vplyv na gréckokatolikov na Slovensku, rukopis. s. 7.

> HODINKA, A.: Gramotnost i ucenost’ nasich svjascenikov do episkopa A. Bacinskogo;
BIPUAK, B.: [rcepena oceimi niokapnamcvkux pycunie ¢ 17 i 18 eiyi, ,PYCCKA4
YUTAHKA “ Praga: 1924.s.210.

® Z listin uzského Zupana Juraja Drugetha zroku 1655 vyplyva moznost mukadevského
eparchu Petra Parthénia Petrovi¢a vykupovat’ pozemky alebo budovy na rozvoj vzdelania.®
Sam Drugeth kazdy rok vymenoval in$pektorov §koél na svojom panstve. Ti mali za ulohu
preverit’ kantora ucitel’a, ¢i vie naspamit’ zakladné modlitby. Ak nevedel, dostal sice pokutu,
ale na svojom mieste zostal. Porov. MUI[IOK, O.: HAPUCHU 3 COUIAJBHO-
rocrnonapcekoi 1C 70 P11 Iliokapnamcwvkoi Pycu, m. I1. Praha : 1938.

7 Povod tohto klastora nie je celkom jasny. Jeho zaloZenie alebo znovuzaloZenie sa spaja
s darovanim beneficii kniezatom Teodorom KoriatoviCom z Podolia, ked prisiel do
Mukaceva. Prvy oficidlny zdznam sa spaja s potvrdenim ur¢itych privilégii igumenovi
Lukasovi kralom Matejom Hunadym v roku 1458. Tie boli znova potvrdené v roku 1488.
Od roku 1491 (prva dolozena sprava) bol klastor sidlom biskupa spravujicim okolie. Porov.
ZENUCH, P. — VASIL, C.: Cyrilské rukopisy zvychodného Slovenska — Slovenski
gréckokatolici, vztahy a suvislosti. In: Monumenta byzantino-slavica et latina slovaciae.
Vol. I. Rim : Pontificio Istituto Orienstale; Bratislava : Slavisticky kabinet SAV; Kosice :
Centrum spirituality Vychod — Zapad Michala Lacka, 2003. s. 250.

8 Klastor, ktory sa nachadza v Maramarogskej oblasti dnesného Zakarpatska, sa po prvykrat
spomina v liste konstantinopolského patriarchu Antona IV. zo 14. augusta 1391 vydaného
na ziadost’ rumunskych kniezat Baliczu a Draga. Klastoru patriarcha priznal stauropegijské
pravo a jeho igumenovi Pachomiovi dal pravomoc nad veriacimi, ktori Ziji na vlastnom
uzemi klastora arodiny zakladatela. Po unii tu sidlili nezjednoteni biskupi. Porov.

95



Acta educationis 2014

tychto 8kdl boli pravdepodobne aj Skoly pri inych monastieroch —
Krasnobrodskom ¢ Bukovskom pri Bukovciach.'” Pri niektorych
monastieroch, ako napriklad pri HruSevskom, bola neskor aj tlaciaren
knih, z ktorej vysiel aj Bukvdr, §labikér pre ,,uéiace sa deti."

V roku 1627 sedmohradské knieza Gabriel Betlen udelil pravo
mukacevskému eparchovi 1. Grigorovicovi ,,5koly a seminare navste-
vovat, Skolskych predstavenych vypocuvat aj o ich ucenosti, Zivote
a mravoch, — Skoly a gymndzia budovat, ktoré by slovansky, ruténsky,
ako aj grécky, latinsky, hebrejsky a iné jazyky ucili“."?

Po Uzhorodskej inii zacali miestni hierarchovia v zvySenej miere
dbat’ na patricnii vedomostnu pripravu knazov. Bolo to mozné, az ked’
pominuli nepriaznivé vonkajSie okolnosti vyplyvajice z povstani
v Sedmohradsku, ked’ toto izemie bolo viackrat plienené. Prvopociat-
ky konkrétnych krokov v tejto oblasti moéZeme vidiet' u eparchu Jana
Jozefa De Camillisa'.

Ten po zisteni, Ze dediny su bez §kdl, knazi a ucitelia st nevzde-
lani, sa rozhodol zacat’ s vhodnou pripravou prave duchovenstva
a utitel'ského stavu vydavanim najdélezitejsich knih — katechizmu'*
a §labikara."

ZENUCH, P. — VASIL, C.: Cyrilské rukopisy zvychodného Slovenska — Slovenski
gréckokatolici, vztahy a suvislosti. In: Monumenta byzantino-slavica et latina slovaciae.
Vol. I. Rim : Pontificio Istituto Orienstale; Bratislava : Slavisticky kabinet SAV; Kosice :
Centrum spirituality Vychod — Zapad Michala Lacka, 2003. s. 250.

® RUSINSKY, B.: Trnavské univerzita v sluzbe unionistickej idey. In: Pamiatke Trnavskej
univerzity 1636 — 1777. Trnava : 1935. s. 244

'Y JANOCKO, M.: Dejiny cirkevného $kolstva v Presovskej eparchii do roku 1989. Presov :
Petra n.o., 2008. s. 29.

" SABOV, E.: Ocerk literarnoj dejatelnosti i obrazovania karpatorossov. Uzhorod : 1925.
s. 7.

2 JANOCKO, M.: Dejiny cirkevného $kolstva v Presovskej eparchii do roku 1989. Presov :
Petra n.o., 2008. s. 28.

13 Jozef de Camillis, povodom Grék, bol pokrsteny 7. decembra 1641. Vystudoval Papezské
grécke kolégium sv. Atanaza v Rime. Knazskt vysviacku prijal v roku 1666. V rokoch 1668
— 1672 posobil ako misionar v Albansku. Neskor posobil 14 rokov ako generalny prokurator
otcov bazilidnov v Rime. Dalsi rok bol scriptorom gréckeho jazyka Vatikénskej kniznice.
Na ziadost’ kardinala Leopolda Kolonicha papez Alexander VIII. apostolskym bréve z 5.
novembra 1689 vymenoval de Camillisa za sebastijského titularneho biskupa a apostolského
vikara Mukacdevskej eparchie. 20. aprila 1690 bol biskupom Benkovicom v Mukaceve
instalovany a od tohto momentu cely svoj Zivot zasvitil sluzbe eparchii a cirkevnej unii.
Zomrel 22. augusta 1706. Porov. PEKAR, A.: Tribute to bishop Joseph J. de Camillis
OSBM (1641 — 1706) In: Analecta OSBM (XVIII) 12. Rim : 1984.s. 131 — 164.

'Y De Camilis na navrh kardinala Kollonicha zostavil v roku 1698 katechizmus v duchu
Tridentského koncilu pod nazvom Katechisis dla nauki Uhroruskim ludem zloZenij. Ot
prevelebnijs(aho) H(ospo)dina lo: losifa: Dekamillisa Chio episkopa Sebast(ijskoho)
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Pre vonkajSie nebezpeCenstvd 1ipre personalnu a materialnu
nesebestacnost’ takejto ustanovizne v oblasti severovychodného
Uhorska sa v roku 1701 uvazovalo o $tudiu seminaristov byzantského
obradu v Trnave. Kardinil Kollonich zalozil fundiciu pre trnavsky
semindr, kde by popri bohoslovcoch latinského obradu mohli Studovat’
aj bohoslovci byzantského obradu. O tomto svojom rozhodnuti v roku
1703 informoval aj papezska kuriu.'® Kardinilovi sa na Ziadost
biskupa De Camillisa taktiez podarilo u cisdra vymoct na tento ucel
erarom zabaveni pohladavku nebohého pitkostolského biskupa
Frantiska Gianiho (Janyho), ktora bola zverena rektorovi trnavského
jezuitského kolégia, aby sa znej vytvorila zékladina na pripravu
knazov byzantského obradu z rozlicnych oblasti uhorského kralov-
stva, no najmé z tzv. Illyrie a Mukacevskej eparchie. Tato zékladina je
znama ako Fundatio Janiano-Leopoldiana a vytvorila nové a nutné
predpoklady na duchovnil a kultirnu formaciu kihazov Mukacevskej
eparchie.'”

Napriek jeho snahdm nedoslo k vyraznym zmendm a kvalitnych
pedagdgov bolo v §koldch malo. Niektori ucitelia chodili z dediny do
dediny, prepisovali cirkevné knihy a ugili deti.'®

Aj nasledujioci mukadevsky eparcha Juraj Gennadij Bizanci'
podporuje myslienku semindra v Trnave a v roku 1727 tam vydava®

Mukacu i proc¢(aja). Hoci tato kniha bola uréena predovsetkym mladezi, stala sa dolezitou
pastoraénou pomdckou pre kiiazov a pre biskupa pri vizitaciach. Do cirkevnej slovanciny,
silne poznacenej miestnym rusinskym dialektom, ju prelozil Jan Kornicky, ktory uz od roku
1691 pracoval pre biskupa De Camillisa. Porov.: RUSINSKY, B.: Trnavské univerzita
v sluzbe unionistiskej idey. In: Pamiatka Trnavskej univerzity 1636 — 1777. Trnava : 1936.
s. 245 — 247; LUCKAIJ, M.: Historia Carpato-Ruthenorum in Hungaria, sacra et civillis. In:
Naukovyj Zbirnyk Muzeju Ukrajinskoj Kultury u Svydnyku. PreSov : SPN, 1990, ¢. 16. s. 68.

'SV roku 1699 vydava trnavska tlaciarefi v cyrilike d’al§iu knihu De Camillisa uréent na
zakladni vyucbu skolskej mladeze — Bukvar jazyka Slavénska, Pisanii ctenija ucitisja
chotascim v poleznoje rukovozenije.... Tento §labikar poukazuje na existencii cirkevnych
8kol, ktorym bol uréeny. Bola to prva priruc¢ka napisana cyrilikou pre mladez. Zacina sa
informaciou o zlozeni pismen, potom nasleduje kratky katechizmus a niekol’ko modlitieb.
Porov.: RUSINSKY, B.: Trnavskd univerzita v sluzbe unionistiskej idey. In: Pamiatka
Trnavskej univerzity 1636 — 1777. Trnava : 1936. s. 248 — 249.

' HODINKA, A.: Okmdnytdra, 364. List z 3. decembra 1703.

"VASIL, C.: Gréckokatolici, Dejiny-Osudy-Osobnosti. Kogice : Byzant, 2000. s. 75.

'8 CUMA, A. - BONDAR, A.: Ukrajinskd Skola na Zakarpatsku a vychodnom Slovensku,
PreSov: 1967.s. 13.

!9 Juraj Gennadij Bizancij (1716 — 1733) pochadzal z Velkého Rakovca. Teologiu studoval
v Trnave. Po vysviteni za kiaza pdsobil v Kallove, dnes Kallé, v Mad’arsku. Po smrti
eparchu De Camillisa sa stava generalnym vikarom biskupa Hodermarského. 21. decembra
1716 bol vysviteny za mukacevského biskupa. Zomrel 22. jula 1733.
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Kratkoje Pripadkov moralnych, ili nravmych Sobranije. etc. ...za
blahoslovenijem Prevelebn. Hospodina Georgija Gennadia Bizanti-
ja,st. Mukaciovskoho etc. Tato 413-stranova kniha je urCend predo-
vsetkym duchovenstvu a kandidatom vysviacky. Obsahuje zdklady
moralnej a sakramentalnej teoldgie. Formou otdzok a odpovedi ¢i mo-
delovymi ,,pripadmi“ sa zameriava na praktickl pripravu ducho-
venstva.”!

Velkl zésluhu na zalozeni gréckokatolickeho vysSieho Skolstva
priamo na Uzemi eparchie mal biskup Michal Manuel OlSavsky.
Jednou z jeho prvych aktivit bolo zaloZenie strednej Skoly na pripravu
kandidatov na knazstvo v Mukaceve. O tito Skolu sa usiloval uz
v roku 1744, ale podarilo sa mu ju otvorit’ az v roku 1748. Stala sa
zdkladom budiceho eparchidlneho seminara. Skola vznikla roz§irenim
miestnej zakladnej Skoly z konca 17. storocia a ucili sa v nej zdklady
latin¢iny a moralka. V Skole sa podla vzoru jezuitskych §kol pripra-
vovali aj ucitelia. Ako profesori tu pdsobili predovsetkym absolventi
jezuitskej Trnavskej univerzity.”

Skola bola uréena synom kiazov a drobnym mestanom. Mala
dve triedy. V prvej sa vyucovalo Citanie, pisanie a matematika. Tuto
triedu navs$tevovali aj zjednoteni kniazi, hoci uz boli pastoracne ¢inni.
V druhej triede — bohosloveckej vyuCoval sam eparcha Michal M.
Olsavsky, vyuzivajic ucebnice eparchov Jana De Camillisa ¢i Juraja
Bizanciho. Tato $kola pdsobila do roku 1778.%

Pre potreby Skoly vydal v rumunskom Kluzi Michal M. OlSavsky
vroku 1746 dvojreCovi ucebnicu Elementa perilis institutionis
inlingua latina. — Nacalo pismen détem k nastavieniju na latinskom
Jjazyke.** Kniha sa delila sa dve &asti: prva Gast’ obsahovala azbuku so
starym spdsobom spdjania pismen a druha Cast’ Citanie, do ktorého

2 Trnavska tlagiarefi bola zalozena vroku 1578 abola prvou katolickou tlagiariiou vo
vtedajSom Uhorsku. Tladila knihy v rdéznych jazykoch: po latinsky, slovensky, nemecky,
rumunsky a rusky.

2l RUSINSKY, B.: Trnavské univerzita v sluzbe unionistiskej idey, In: Pamiatka Trnavskej
univerzity 1636 — 1777. Trnava : 1936.s.252 —253.

22 CORANIC, J.: Z dejin gréckokatolickej cirkvi na Slovensku. Ceské Budgjovice: : Sdruzeni
sv. Jana Nepomuckého prl Biskupstvi ¢eskobudejovickém 2014, s. 73.

3 CUMA, A. — BONDAR, A.: Ukrajinskd $kola na Zakarpatsku a vychodnom Slovensku.
PreSov : 1967.s. 25.

# VASIL, C.: Gréckokatolici, Dejiny-Osudy-Osobnosti. Kosice : Byzant, 2000. s. 86.
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vstupuju modlitby, zakladné otdzky katechizmu a pocitanie. Text
knihy bol napisany po latinsky a hned’ vedl'a bol uvedeny rusky text.”

Vroku 1770 bola vo Viedni zriadend tlaciaren Kurcbek
na publikovanie knih pre katolikov vychodného obradu v Uhorsku.>
Ako jej prva kniha vychiddza pedagogicko-ndbozenskd prirucka
Bukvar ili rukovodie chotjascim ucitisja pismeny ruskoslovenskymi
knig’’, ktorej autorom je neskorsi mukaGevsky eparcha Jan Bradac.
Ten pocas svojho posobenia napisal aj Pastirskyj list lonna Bradaca
ob obucenii detej s goda 1762, ktory sa venoval prave otazke vyucby
v zakladnych kolach.”®

Do konca 18. storocia vznikla aj na Bukovej Hore monastierska
Skola, ktora sa zameriavala nielen na ¢lenov Radu sv. Bazila Vel'kého,
ale aj na pripravu kantorov ugitelov.”

Vyznamnu ulohu v oblasti vzdelavania rusndkov zohral na Gzemi
Slovenska najmd monastier v Krasnom Brode. Vd’aka svojim kontak-
tom s ostatnymi slovanskymi monastiermi na Ukrajine a v Rusku ¢i
Pol'sku sa podarilo igumenovi Makariovi Suhajdovi vroku 1762
zalozit’ klaStorn bohoslovecku a filozofickll Skolu, ktorej absolventi
sa stali vyznamnymi profesormi v ostatnych monastierskych Skoléch.
Tato Skola bola zrejme prvou vysSou skolou filozoficko-teologického
charakteru na tzemi Slovenska pre katolikov byzantského obradu.
V jej potiatkoch na nej prednasal filozofiu frantiskan Primus Papp.™
Skola sa zameriavala najmid na cirkevnoslovansku gramatiku (po
rusky a po latinsky), poetiku a rétoriku, historiu a filozofiu.’' Rakuska
cisarovnd Maria Terézia zvolala 24. februara 1773 dekrétom

2 CUMA, A. — BONDAR, A.: Ukrajinskd $kola na Zakarpatsku a vychodnom Slovensku.
PreSov : 1967.s. 23.

2 VASIL, C.: Gréckokatolici, Dejiny-Osudy-Osobnosti. Kosice : Byzant, 2000. s. 93.

2" HODINKA, A.: Jlimepamypnas nedenvs. Ungvar : 1943, ro&. 111, & 23. s. 274 — 276.

% Tento list ma charakter nariadenia &i prikazu, z ktorého sa dozvedame, aké povinnosti pri
vychove deti sa kladli na rodi¢ov. Porov. JANOCKO, M.: Dejiny cirkevného kolstva v
Presovskej eparchii do roku 1989. PreSov: Petra n.o., 2008. s. 46.

# CUMA, A. — BONDAR, A.: Ukrajinskd $kola na Zakarpatsku a vychodnom Slovensku.
PreSov : 1967.s. 16.

3 TIMKOVIC, V. J.: Letopis Krasnobrodského monastiera, Presov : Blahovistnik, 1995. s.
58 -67.

31 ZAKLINSKY, K.: Naért historie Krasnobrodského monastiera. In: Nducny zbornik Miizea
ukrajinskej kultiry vo Svidniku, 1. Presov : 1965.s. 52.

32 ZENUCH, P. — VASIL, C.: Cyrilské rukopisy z vychodného Slovenska — Slovenski
gréckokatolici, vztahy a suvislosti. In: Monumenta byzantino-slavica et latina slovaciae.
Vol. I. Rim : Pontificio Istituto Orienstale; Bratislava : Slavisticky kabinet SAV; Kosice :
Centrum spirituality Vychod — Zapad Michala Lacka, 2003. s. 270.

99



Acta educationis 2014

gréckokatolickych eparchov Uhorska na Viedenska synodu. T4 trvala
od 1. marca do 24. maja 1773%.>* Jedngm z bodov synody bola aj
starostlivost’ o materidlne zabezpeCenie knazov a kantorov ucitel'ov
a potreba vzdeldvania v cirkevnych Skolach. Préve tato synoda a jej
uzavery patrili medzi hlavné body programu vladyku Andreja Bacin-
ského pocas jeho posobenia vo funkcii mukagevského eparchu.”

Vroku 1773 sa po predchddzajucich stidnych sporoch podarilo
eparchovi Andrejovi Baginskému®® vyméct’ zékladinu vo vyske 20-
tisic zlatych florénov, vdaka ktorej dovtedy fungoval semindr
Albertinum pri Trnavskej univerzite pre mukacevsky semindr. Nemalo
tomu prospelo aj rozhodnutie z roku 1715, ked’ pre potreby Pét'kostol-
ského biskupstva bolo ponechané pravo disponovat s Grokmi
zékladiny v sume potrebnej pre dvandstich bohoslovcov, ktori sa mali
stat’ kitazmi biskupstva v Pitkostoli.”’

Do doby jeho posobenia na eparchidlnom stolci v Mukaceve bola
eSte stale vyrazna zaostalost’ vo vzdelani kléru. Mnohi kiazi hl'adali
v duchovnej sluzbe skor oslobodenie od tazkych poddanskych prac

33 Prof. Cyril Vasil’ ST uvadza iné datumy: Synoda bola otvorend 16. marca 1773 a skong¢ila
sa 6. maja 1773. Porov. VASIL, C.: Niektoré aspekty zivota Katolickej cirkvi byzantského
obradu v obdobi medzi Uzhorodskou uniou a kanonickym erigovanim Mukacevského
biskupstva (1646 — 1771). In: Studia Aloisiana, Rocenka Teologickej fakulty Trnavskej
univerzity 1999. Trnava : Dobra kniha, 1999. s. 246.

¥ PEKAR, A.: Hapucu icTopii uepksu 3akapnatrs. In: Analecta OSBM, vol. 50. Rim, Lvov
: Vydavatel'stvo otcov bazilianov Misionar, 1997. s. 39.

3 PEKAR, A.: Hapucu icTopii uepksu 3akapnatrs. In: Analecta OSBM, vol. 50. Rim, Lvov
: Vydavatel'stvo otcov bazilianov Misionar, 1997. s. 40.

3 Andrej Bacinsky (1773 — 1809) sa narodil 14. novembra 1732 vo vychodoslovenskej obci
Benatina v niekdajsej Uzskej zupe, dnes v okrese Sobrance, pri slovensko-ukrajinskych
hraniciach, kde bol jeho otec Teodor Bacinsky kiazom. Zakladné humanitné vzdelanie
dostal pocas rokov 1752 az 1758 na jezuitskom gymnaziu v Uzhorode. Filozofiu a teologiu
Studoval neskor na univerzite v Trnave a seminari Adalbertinum. Mukacevsky eparcha Jan
Brada¢ si ho vroku 1769 vyvolil za svojho generalneho vikara a stal sa jeho vernym
spolupracovnikom v boji za osamostatnenie Mukacevskej eparchie. Zaciatkom roku 1770
bol eparchom Janom Bradacom vyslany do Viedne k cisarovnej Marii Terézii so ziadostou,
aby vyvinula tlak na Svity stolec na dosiahnutie kanonického zriadenia Mukacevskej
eparchie. Vroku 1775 na zaklade rozhodnutia cisarskeho dvora ziskal novi katedralu
a biskupsku rezidenciu v Uzhorode, ktoré predtym patrili Spolo¢nosti JeziSovej a sluzili ako
kostol a kolégium. Jeho zasluhou vznikol vikariat v KoSiciach, ktory sa stal neskorSie
zédkladom pre PreSovsku eparchiu. Mukacevsky eparcha Andrej Bacinsky zomrel 19.
decembra 1809 a ako prvy mukacevsky biskup bol pochovany v krypte katedralneho chramu
v Uzhorode. Porov.: GRADOS, J.: Biskup Andrej Badinsky. Licenciatna praca. Olomouc:
TF UP Olomouc, 2005.

3 RUSINSKY, B.: Trnavské univerzita v sluzbe unionistickej idey. In: Pamiatke Trnavskej
univerzity 1636 — 1777. Trnava : 1935. s. 254.
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nez sluzbu Cirkvi. Tento stav viedol k vel'kému poctu knazov, ktori
neboli ani duchovne, ani vzdelanosti na takej Grovni, aby dokazali
formovat’ a pozdvihovat’ vlastnych veriacich. Toto zhrnul eparcha do
vlastnych slov: ,,.kol’ko potokov, tol’ko popikov<.*® To stviselo s men-
talitou rusndckeho obyvatel'stva, ktoré sa snazilo mat’ v kazdej dedine
kiniaza, ak tam bola cerkov. Prave tento tibohy stav a snaha o ozajstné
vzdelanostné i kultirne pribliZzenie sa Rimskokatolickej cirkvi a potre-
bam moderného veriaceho viedli Andreja Bacinského k hladaniu
sposobov a moznosti lepSieho vzdelania vlastného kléru. Zaroven to
viedlo k snahe lepSie materidlne zabezpecit’ duchovenstvo, ¢o malo za
nasledok aj redukciu farnosti v roku 1805. Za jeho pdsobenia v ovel’a
vacSom pocte Studovali bohoslovci nielen v Trnave, ale aj vo Viedni
a Budapesti. Napriek tomu, Ze bohoslovci Studovali v rimskokatolic-
kych seminédroch a aj dobu konca 18. storofia moZno povazovat za
latiniza¢nu, Bacinsky neustdle zdérazioval vlastny obrad, jazyk
a kultaru.”

3. decembra 1778 bol v UZhorode otvoreny Kralovsky eparchial-
ny semindr v budove Drughetovského zamku, ktory na tento ucel
darovala rakuska cisdrovna Madria Terézia. Bacinsky zasvitil semindr
trom svititelom a ucitelom vychodnej cirkvi: Bazilovi Velkému,
Gregorovi Bohoslovcovi a Janovi Zlatoustemu.*” Neuspokojil sa viak
len s budovou pre semindr, ale od cisarskeho dvora ziskal okrem
Stipendii pre bohoslovcov aj 5 profesorskych platov.* Na pociatku
v semindri Studovalo 40 bohoslovcov, ztoho 8§ Rumunov pre 160
rumunskych farnosti. V roku 1779 to bolo uz 62 bohoslovcov, v roku
1781 zasa 71 bohoslovcov, medzi ktorymi boli uz 14 vysviteni
diakoni (napr. vroku 1780 bolo vseminari az 25 vysvitenych
diakonov a 4 ¢teci). Pre tych absolventov semindra, ktori nepoznali
cirkevnl re¢ a jazyk (iSlo zvicSa o absolventov rimskokatolickych

3 RUSINSKY, B.: Trnavské univerzita v sluzbe unionistickej idey. In: Pamiatke Trnavskej
univerzity 1636 — 1777. Trnava : 1935. s. 244.

¥ PEKAR, A.: The bishop of the Eparchy of Mukachevo with historical outlines. Pittsburgh,
PA : Byzantine seminary press, 1979. s. 28

4 PEKAR, A.: Hapucu icropii uepksu 3akapnatrs. In: Analecta OSBM, vol. 50. Rim, Lvov
: Vydavatel'stvo otcov bazilianov Misionar, 1997. s. 140

‘" VIIBAPI, L: 36upbka »xepen mpo cTymii pycuHcbkoro mucemctsa I. Kupuimuni
yOODKHHKBI MyKa4oBCHKOro emnuckoma Amnapis baumncekoro. Nyiregyhdza : Studia
Ukrainica et Rusinica Nyiregahaziensia 12.,2002.s. 13
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$kol), zriadil ,,dom pre presbyterov*, kde sa mohli 15 bohoslovci po
absolvovani §tadia doucovat’ tieto zakladné naleZitosti.*

Dalsi bohoslovci $tudovali mimo Uzhorodu. V trnavskom
seminari Adalbertinum Studovalo po UZhorodskej unii dovtedy velké
mnozstvo gréckokatolickych seminaristov.” Dalsi seminaristi byvali
v seminari Marianum.* V roku 1774 podporil zriadenie vy3§ieho
teologického instititu pri Chrame sv. Barbary vo Viedni pod ndzvom
Barbareum. Na tomto inStitite Studovali gréckokatolicki seminaristi
z celého Rakusko-Uhorska (ruthence, valachice & croaticee Greeco-
Cartholicorum).45 Celkovo tu mohlo Studovat’ 48 bohoslovcov, z toho
mali byt’ deviati z Mukacevskej eparchie a d’al$i dvaja baziliani.*

22. septembra 1804 vydal Bacinsky obeznik pre kilazov, tykajuci
sa pokynov o zachovavani formalit pri nadobidani pozemkov, ako aj
o starostlivosti Studujicich deti fardrov. Sucastou obeZnika je aj
zoznam 9 gréckokatolickych bohoslovcov Studujlicich v koSickom
rimskokatolickom seminari z Abova a Sariga®’.*®

Andrejovi Bacinskému sa podarilo ziskat cisarsky dar, ktory
umoznil od nasledujuceho Skolského Studovat’ 120 bohoslovcom, a to
nielen v UZhorode, ale aj v semindroch v Trnave, Jagri a PeSti. Na
tieto Studia vsak Bacinsky pripustal iba tych, ktori vynikajuco ovla-
dali materinski cirkevnil re¢, pismo, ndpevy a poriadok, aby si
v rimskokatolickom prostredi uchovali vlastni identitu. Ked’ze tieto
zékladné nalezitosti sa v rimskokatolickych Skolach a seminaroch
neucia, kto by ich neovladdal po ich absolvovani, na ziklade jeho
rozhodnutia nebude pripusteny k vysviacke pre nebezpecenstvo latini-

2 PEKAR, A.: Hapucu icropii niepksu 3axapnarrts In: Analecta OSBM, vol. 50. Rim, Lvov :
Vydavatel'stvo otcov bazilianov Misionar, 1997.s. 138 — 139.

4 RUSINSKY, B.: Trnavska univerzita v sluzbe unionistickej idey. In: Pamiatke Trnavskej
univerzity 1636 — 1777. Trnava : 1935. s. 245

4 Marianum bolo zaloZené v roku 1690 arcibiskupom Jurajom Szelepcheny-Pohroncom pre
bohoslovcov z Mukacevskej eparchie a Rumunska. Seminar trval az do polovice 19.
storocia, teda aj po premiestneni Trnavskej univerzity do Budina. Porov. HRADNY, M.:
Z trnavskej univerzity na biskupsky stolec. In: Gréckokatolicky kalenddr 1983. Bratislava :
Spolok svitého Vojtecha, 1983.s. 59.

* HOPKO, V.: Greko-katolicekaja cerkov. Presov : Petra, 1946. s. 42.

4 BAZILOVIC, J.: Brevis Notitia Fundationis Theodori Koriathovits. KoSice: 1793, Pars
L. s. 134.

47 Obdobny list v cyrilike adresovany kosickému vikarovi Michalovi BradaGovi z roku 1805
sa nachadzal v archive PreSovského arcibiskupstva (inv. ¢. 93, r. 1805. s. 103), ale bol
odcudzeny. Boli viiom zoznamy bohoslovcov $tudujacich v Jagri a Ostrihome, ako aj
pokyny ohl'adom vzdelavania sa v materskom jazyku.

*8 Obeznik sa nachadza v archive PreSovského arcibiskupstva (inv. & 92, r. 1804. s. 225).
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zacie (stal by sa vrahom vlastného ndroda a ndboZenstva) vo farnos-
tiach a mozného pohorSenia veriacich. Preto Bacinsky v obeZzniku
z21. februdra 1805 vyzval knazov, aby svojich synov v danych
oblastiach riadne poucili a ti aby spolu s predpisanymi dokladmi prisli
na zadiatok cirkevného roka 1. septembra® na skusky do Uzhorodu,
kde sa budii potom ugit filozofii.”’ Pre potreby itadia prevzal
Bacinsky od jezuitov aj eparchialnu kniznicu’', ktora mala 1 858
titulov. No po jeho smrti obsahovala takmer 9 000 titulov. Umyslom
Bacinského bolo aj zriadit’ skolu pre kantorov a cirkevnych ucitel'ov.
Pocas jeho pdsobenia sa pocet cirkevnych 'udovych §kol zvysil z 18
na vyse 300>, o si vyzadovalo aj zvyseny pocet uéitelov. K tomuto
zvySeniu prispel aj samotny Bacdinsky, ktory obeZznikom z 1. augusta
1802 nariadil zriadit’ zakladnt ,,rusk1* Skolu vSade tam, kde bol pocet
Studiaschopnych deti vyssi ako 50, hoci aj s filidlkami. Malo sa v nej
vyucovat’ v azbuke a kde to financné okolnosti dovolili, mal sa do
tejto §koly prijat’ ucitel’.”

KedZe z rozhodnutia Uhorskej kral'ovskej miestodrzitel'skej rady
z roku 1793 nebol PreSov pre uz existujiice mnozstvo rdéznych Skol
vhodnym miestom™, zriadil v roku 1794 tato $kolu v Uzhorode. Pri-
pravou ucitel'ov bol povereny neskorsi inSpektor koSického Skolského
okruhu Demeter Popovié.” Vychadzala z podobnej koncepcie ako
Skola v Mukaceve, ktort v roku 1744 zriadil eparcha Michal Manuel
Olzavsky. Skola vychadzala z uzhorodského Kralovského hlavného
gymnézia. Ked'Zze vyu€ovacim predmetom tu bola latin¢ina, a to az na

4 Podra julianskeho kalendéra

% Obeznik pisany cyrilikou sa nachddza v Dekanskom zemplinskom archive
v Satoraljaujhely. Porov. YJIBAPI, 1.: 36upbka xepes Ipo CcTyxil pyCHHCHKOTrO MUCEMCTBA
1. Kupnmmyai yOOIKHHKEI MyKa4oBCHKOro emuckona AHApis baumHcskoro. Nyiregyhaza :
Studia Ukrainica et Rusinica Nyiregahaziensia 12., 2002. s. 185 — 187.

SUVASIE, C.: Gréckokatolici, Dejiny-Osudy-Osobnosti. Kosice : Byzant, 2000. s. 96 — 98.

2 PEKAR, A. The bishop of the Eparchy of Mukachevo with historical outlines. Pittsburgh,
PA : Byzantine seminary press, 1979. s. 28.

%3 Obeznik pisany cyrilikou sa nachadza v archive Hajdudorozskej eparchie v Nyiregyhaze
(Zvdazok 16, cislo 6). Porov. YJIBAPI, I.: 30upbka sxepen Npo CTYIil pyCHHCHKOTrO
mucemctBa 1. Kuprummdni yOODKHHKBI MyKauOBCHKOTO emuckomna AHApis badwHchkoro.
Nyiregyhaza : Studia Ukrainica et Rusinica Nyiregahaziensia 12., 2002. s. 160 — 163.
Obezniky s podobnym textom zo 7. aprila 1802 a?20. augusta 1802 sa nachadzaju aj
v archive Presovského arcibiskupstva (inv. ¢. 90, r. 1802. s. 90, resp. 159). Posledny obeznik
pripomina, ze ide o dvojitt formalitu, teda uz raz zaslany text, a je k nemu prilozeny
sprievodny list s tym istym datumom.

% Archiv Presovského arcibiskupstva, inv. ¢. 81, 1. 1793.s. 11.

53 SELEPEC, J. Styri etapy gréckokatolickeho skolstva na Slovensku. In: Theologos. Ro¢. II.
Cislo 4. Presov : Vydavatel'stvo Petra, 2000. s. 27.
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kratke obdobie rokov 1785 az 1790 , ked’ ju vystriedal nemecky jazyk,
aj duchovna priprava bola vedend v rimskokatolickom duchu. V roku
1793 vSak Student piateho ro¢nika Gregor Fedorovi¢ odiSiel na
Skolské bohosluZzby nie do rimskokatolickeho kostola, ale do grécko-
katolickej cerkvi. Vzniesla sa vlna protestov a celd zalezitost' bola
odovzdand ku kone¢nému vyrieSeniu riaditelovi do KoSic. Na
prekvapenie vSetkych prislo z Kosic povolenie pre gréckokatolickych
studentov, Ze mdzu chodit’ do gréckokatolickej cerkvi.”

Podstatna Cast’ absolventov, ktora pdsobila v ucitel'skych sluz-
bach Gréckokatolickej cirkvi na uzemi Slovenska, vychadzala prave
z uzhorodskej pripravky, ktora sa neskorsie pri¢lenila k uzhorodskému
archigymndziu a postupne sa zmenila na samostatnii gréckokatolicku
pedagogicka preparandiu. V poslednych rokoch svojho Zivota Andrej
Bacinsky uskutoc¢nil svoju tizbu a zriadil stily ucitel'sky ustav
v Uzhorode. Ten sa vyznamnou mierou pri¢inil orozvoj Skolstva
v eparchii a fungoval az do pripojenia Podkarpatska k Sovietskemu
zvédzu v roku 1945.

InSpektor gréckokatolickych 8kél Dimitrij Popovi¢ v roku 1806
skonstatoval, Ze ,,ucitelia boli vzdelani, hovorili aj v Styroch jazykoch
(rusky, madarsky, latinsky a nemecky), ukoncili 6 — 8 tried gymnazia
a potom uZ postupovali na ucitelské pésobisko’. Aj vjednom
z poslednych obeznikov z 30. jula 1807 sa Andrej Bacinsky zaobera
otazkou kvality cirkevného Skolstva. Bacinsky nariadil, Ze vyucovat
v $kole maju len na to oficidlne urené osoby — kantori ucitelia, ktori
absolvovali patricné vzdelanie. Zdoraznil v ilom ddleZitost’ ucitel’'ské-
ho Gstavu, kde sa $tudenti ugia z riadne cirkevne schvalenych knih.*®

Zaver

Vonkajsie okolnosti, reformacia a rekatolizdcia, ako aj vnutorny
rozvoj Gréckokatolickej cirkvi zvlast v 17. a 18. storo¢i viedli
k potrebe zdkladného Skolstva. Kym vSak v 17. storoci sa cela vyucba
sustred’ovala najmé na cas, ked’ nebolo treba vykonavat’ na poliach
polnohospodarske prace, 18. storofie prinaSa zmenu. Prave tato

¢ SABOV, E.: Zvidomlenja ruskoj drez. real gymnazii... v Usgorodi, za $k. r. 1918 — 1923,
Uzhorod : 1923.s. 56.

5" SABOV, E.: Ocerk literaturnoj dejatelnosti i obrazovannyja karpatorossov. Uzgorod :
1925.5. 13 - 14.

% Obeznik a sprievodny list pisané po latinsky sa nachadzajii v archive PreSovského
arcibiskupstva (inv. ¢. 94, r. 1802, s 131).
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kvalitativna zmena vyvija vnutorny tlak na kvalitnejSiu odbornu
pripravu ucitel’'ov aj kitazov.

Prvé kroky eparchov od De Camillisa viedli k vyuzivaniu uz
existujucich vzdeldvacich ustanovizni Rimskokatolickej cirkvi, zvlast
v Trnave. Postupne viak tieto ustanovizne nestatia napliat’ potrebu
Gréckokatolickej cirkvi, a tak mukacevski eparchovia hl'adaju sposo-
by aprostriedky na otvorenie vlastnych vzdelavacich ustavov na
uzemi eparchie, ¢im by sa rapidne zvySilo aj mnozstvo ucitelov
a kilazov s vy$§im vzdelanim arovnako by sa zamedzilo odnérod-
neniu a latinizacii duchovenstva.

Vsetky tieto ambicie sa naplnili pocas pdsobenia vel'kého muka-
Cevského eparchu Andreja Bacinského, ktory zriadil v Uzhorode
nielen seminar pre bohoslovcov, ale aj ucitel'ski preparandiu na
kvalitnu pripravu ulitelov farskych zakladnych §kol. Toto jeho dielo
prinaSa ovocie hned’ v nasledujucom storo¢i, ked” vdaka kvalitnej
priprave kilazov a ucitelov a ndslednému vedomostnému vzrastu
obyvatel'stva nedochadza k takej silnej mad’arizacii a latinizacii, ktora
by znamenala zanik tak Gréckokatolickej cirkvi v tomto regione, ako
aj rusndckeho naroda. Po vzniku samostatnej Ceskoslovenskej
republiky vroku 1818 sa tak otvorili dvere k dalSiemu rozvoju
Gréckokatolickej cirkvi, €o prinieslo svoje plody aj v neskorSom
narodnom uvedomeni slovenskych gréckokatolikov a v sucasnosti aj
k zrodu moderného rusinskeho naroda, aj Co sa tyka slovenCiny a
rusinCiny ako oficidlneho liturgického jazyka. Tym sa poklady
byzantskej duchovnosti stavaju blizsie veriacim, ¢im sa naplia idea
slovanskych apostolov sv. Cyrila a Metoda.
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Tvorivost v kontexte s edukacnym procesom
v ramci odborného Skolstva

Daniel Laj&in

Abstract: The most demanding on human potential and its adaptation mechanisms
become even situations that were previously seen as normal, everyday. In this context, it is
increasing demands to prepare a child for adult life. The school must necessarily follow this
trend, which is reflected by expanding the curriculum and thus the amount of knowledge and
skills that a student must acquire for the efficient introduction into the world of adults. The
suggested developments have led to the search for reserves of human potential. One way is
continual enrichment and supplement the content of teaching, which, however, as it turned
out, could lead to overloading of students and ultimately the effectiveness of using small
school lessons learned in real life. The second option is the development of cognitive and
non-cognitive functions of pupils and students, which can ensure the efficient processing of
the application and the amount of information in practice. This issue is addressed in our

paper.
Key words: creativity, educational process, school.

Vyskumy z oblasti psycholégie kreativity naznacuji existenciu
nevyuzitych rezerv v najtypickejSej 'udskej potencialite — v tvorivosti.
To, o cloveka robi schopnym adaptovat’ sa na ustavicne meniace sa
podmienky Zivota a najviac prekracovat’ rdmec poznaného — st jeho
tvorivé schopnosti a s nimi spité osobnostné vlastnosti (Pasterndkova,
2006).

Jedno =z najpouzivanejSich slov v politike, ekonomike, vede,
technike, umeni, Skolstve atd’., jednoducho vo vSetkych oblastiach
Pudskej €innosti je tvorivost. Tento pojem byva spojeny s produkciou
niecoho nového, lepSieho, dokonalejSieho, racionalnejSieho, efektiv-
nejSieho a pod. Tvorivost’ sa nazyva tiez kreativita. Slovo kreativita
pochadza z gréctiny, kde ma tieto vyznamy: plodit’, tvorit, rodit,
stvorit’, tvorivost’.

., Tvorivost je proces produkovania hypotéz, ich verifikdacie
a komunikacie vysledkov. Tato definicia v sebe zahrna tvorbu niecoho
nového, niecoho, co jedinec predtym nevedel, alebo co predtym
neexistovalo. Zahina v sebe tiez také veci ako invencia, objavovanie,
zvedavost, predstavivost, fantdazia, experimentovanie, manipuldcia
atd’ Tvorivé myslienky sa stavaju evidentnymi prostrednictvom takych
veci ako: vedecké tedrie, vyndlezy, kvalitnejsie vyrobky, romdany,
basne, projekty, obrazy, sochy atd’ “(Turek, 1996, s. 4).
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Podla Zelinu (1994, s. 129): , Tvorivost' je taka interakcia
subjektu s objektom, pri ktorej subjekt meni okolity svet, vytvara nové,
uzitocné a pre subjekt, referencnu skupinu alebo populaciu, vyznamné
hodnoty (Turek, 1995, s. 5).

V definicidch tvorivosti sa najcastejSie opakuje tvrdenie, Ze to, ¢o
je tvorivé, musi byt nové (jedinecné, pdvodné, origindlne) a nejakym
sposobom vhodné, hodnotné (uZzitocné, prijatelné). Ale nové modze
byt nieCo aj v subjektivnom vyzname, t.j. nové len pre mia, zatial’ ¢o
ostatni to uz poznaju, ako aj v objektivnom vyzname — to je nové pre
vsetkych l'udi (Kasacova, 2004; Kyriacou, 2005).

Tvorivy proces je zlozity apremenlivy, takZze je mozné len
v hlavnSIch rysoch naértnﬁt’ éinnosti ktoré mééu tvorivost’ podne—
klarlf kacia, destilacia, inkubdcia a usilovnd prdca.

Inspirdcia. 1de o Stadium nezaujatého hl'adania podnetov, ndme-
tov, motivov. Pre tento proces je typickd spontannost, experimen-
tovanie, intuicia, predstavivost’ a riskantnd improvizacia. Cielom tejto
fazy v ramci edukacného procesu aj v ramci odborného vzdeldvania je
najst’ ¢o najviac napadov bez ohl'adu na to, ako nezmyslené a nepra-
ktické sa mézu na prvy pohlad zdat’.

Klarifikacia. Zmyslom tejto fazy je vyjasnit’ si ucel a ciel’ prace.
D4 sa vyjadrit’ aj otazkou: Co sa pokiisam urobit, ndjst? Ziaci asto
nemaju jasnu predstavu, takze je dobré, ak sa zamyslia nad zmyslom
celej prace. Pri §tadiu klarifikdcie Ziak postupuje logicky, analyticky
a kriticky.

Destildacia. V tomto procese su uz vzniknuté myslienky pozorne
skiimané a posudzované. NajlepSie su vybrané na d’alSie spracovanie.
Je to faza, ktora si skor vyzaduje sebakritickl autocenzuiru a chladny
rozbor nez spontannu tvorbu myslienok.

Inkubdcia. V idedlnom pripade by malo byt medzi jednotlivymi
fazami niekol'ko dni necinnosti. Nevedomie tak dostane priestor, aby
problémy spracovalo a my mame moznost’ ziskat’ odstup od svojho
problému. Tu by mala tvorivd osobnost” premys§lat’ o tom, ¢o robi.
Casto nechavaju svoje namety, problémy a rieSenia nedokondené,
nedozreté dovtedy, kym ich ,,nieCo nenapadne*.

Usilovna prdaca. Akondhle si definitivne zvolime c¢o a ako
budeme robit’, zatneme svoje myslienky rozpracovavat, upravovat
a vylepSovat’ dovtedy, kym nase dielo neziska kone¢ny tvar. Znamena
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to, Ze ho budeme mnohokrat prerdbat’ a niekol'kokrat absolvujeme
Stadia inSpiracie (Petty, 1996, s. 237, 238).

Pri tvorivej praci, podl'a Fontanu (2010), je vel'mi doleZité medzi
jednotlivymi fadzami ponechat’ niekolko dni necinnosti. K problému
alebo myslienke sa mame moznost’ vratit, vylepsit’ ju, opravit’ atd’.
Myslienky potrebujii dozriet’.

Zastavame nazor, ze najddlezitejSou sucastou tvorivého rieSenia
problémov je osobnost’ ucitel'a. Ak Ziaci nie si vedeni k tvorivosti,
nemaju osobnost’, ktord by ich dokdzala ,,strhniat™, ¢asto sami od seba
nedokazu prejavit’ svoju tvorivost. Ked vSak vychddzame z téz, ze
tvorivy proces je mozny u kazdého Cloveka a ze tvorivé myslenie je
mozné rozvijat, formovat’, trénovat, tak sa Uloha tvorivého ucitel’a
eSte viac zvyraznuje.

Malo by ndm zélezat’ na tom, aby sa z naSich Ziakov a Studentov
stali tvorivé osobnosti, (nielen roboty vykonavajice prikazy a zdkazy)
musime im ukazat’, kadial’ treba ist’, ¢o vSetko mozu robit’ a dat’ im
moznosti vol'by (Pasternakova, Slavikova, 2012).

Tvorivost’ sa realizuje prostrednictvom protireCeni v osobnosti
tvorcu. Zékladné protireCenia a sucasne charakteristiky tvorivého
ucitel'a odborného vzdel4vania su:

1. Tvorivi l'udia su inteligentnejsi, ale aj detinskej$i sucasne.
Tvorivy ucitel’ vie viac ako menej ti menej tvorivi, ale prave preto vie
aj to, €o vSetko nevie.

2. Tvorivi ucitelia kombinuji hravost’ a disciplinu, zodpoved-
nost’ a nezodpovednost. Ich hra je hrou so slovami, myslienkami,
koncepciami, alternativami, hypotézami, antitézami. Po vyrieSeni
problému nastupuje tvrdé praca, discipliny, drina.

3. Tvorivy uditel je zarovenn extrovert aj introvert. Je viac
extrovertny ako priemer populécie. Je rdd medzi 'ud’'mi, v spoloc¢nosti,
no potrebuje aj samotu, byt’ sdm sebou.

4. Tvorivi l'udia alternuju medzi imagindciou, fantdziou a zakot-
venim v zmysluplnej realite. Tvorivi pedagdgovia sa CastejSie
nachadzaju vo svete fantazie, imaginacie, predstav ako €o robit, ako
tvorit’ vztahy, realizovat’ sa. Redlny svet triedy, ucebnej latky je pre
neho oporou a podnetom pre tvorbu novych myslienok.

5. Tvorivi l'udia maji vela energie, ale su aj pokojni a odpoci-
nuti.
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6. Tvorivi l'udia st skromni a py$ni sucasne. Odmeiiovani st
vlastnymi Gspechmi alebo uspechmi ziakov. St sustredeni na budtlice
projekty, maju vel'a planov do budicnosti.

7. Tvorivy ucitel' je zaroven rebelom aj konzervativcom. Je
nemozné byt tvorivy a ziroven bez protestu prijimat’ vSetky nové
normy a pravidld. Tvorivy pedagdg sa buri proti hluposti a zaroven
chrani tradi¢né hodnoty pedagogiky, 'udskosti.

8. Tvorivi ucitelia aj majstri maju vasnivo radi svoju pracu, ¢o
obcas moze viest’ k strate objektivnosti.

9. Tvorivy ucitel’ je senzitivnej$i, Casto exponuje az do bolesti
a utrpenia, ini mu zavidia, nechapu ho, intriguju, ale napriek tomu
tvorivy ucitel’ preziva vela radosti a poteSenie z toho, ¢o robi. Sku-
tocne tvorivy ucitel’ sa nedd odradit’ podnetmi zvonku, najdoleZitejSie
pre neho su vnatorné pocity a pocity deti v Skole, ktoré sa rady ucia,
viac si cenia a obl'ubuju ucitela.

10. Tvorivy ucitel' je otvorenejsi, ale zaroven viac uzavretejsi
a disciplinovane;jsi. Otvoreny rozumom aj srdcom, ale musi mat’ jasnu
predstavu o tom, ¢o je mudre a spravne (Zelina, Zelinova, 1997, s. 71
—74).

Tvorivého pedagdga charakterizuje jeho postoj nieco vytvarat,
nieco tvorit. Je zanieteny pre svoju pracu, ale Casto krat je odme-
fiovany len svojim uspechom alebo Gispechom svojich Ziakov (Cap,
1980).

Ak ma problémovy vyklad rozvijat myslenie Ziakov, nemozno
pred nich len stavat’ ukdzku — vzor vedeckého myslenia arieSenia
problémov, ale treba aj stimulovat ariadit myslienkovl cinnost
ziakov a Studentov, robit’ z nich Gcastnikov vedeckej diskusie. Problé-
movy vyklad mé dostat’ Ziakov a Studentov do stavu napitia a zpalu
pre dalSiu tvoriva pracu. Problémovy vyklad vedie sice ucitel, ale
vedie ho otvorene, stale sa obracia k Ziakom, kladie im otazky, ktoré
stimuluji myslenie. V tejto stvislosti by sme chceli poukdzat' na
heuristicku metodu.

Jej nazov je odvodeny z gréckeho slova heuréka — naSiel som.
Podstata tejto metody je vtom, Ze uCiaci sa aktivne zucastiiuju na
objavovani novych poznatkov imetdd prace. NerieSia v§ak samos-
tatné celé ulohy, ale len ich Casti — jednotlivé etapy — kroky. Realizuje
sa viacerymi spdsobmi:

1. Ucitel' nastoli problémovu situdciu prostrednictvom problé-
movej ulohy a hypotézy (mozné rieSenia) navrhujl Ziaci a Studenti.
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2. Ucitel’ demonstruje nejaky pokus, jav a ziada od ziakov alebo
Studentov vyvodenie zaverov.

3. Ak ucitelia zistia, Ze rieSenie problémovej Glohy robi Ziakom
alebo Studentom velké tazkosti, zadad inu, lah$iu problémovua ulohu,
ktora je sucast’ou rieSenie povodnej ulohy.

4. Uciaci sa postupne, krok za krokom aplikuju v§eobecny algo-
ritmus rieSenia tloh.

5. Ucitelia vypracuji systém tloh, vicSinou v podobe otazok,
ktoré usporiada tak, Ze kazdd nasledujuca otdzka vyplyva z pred-
chéadzajucich otazok.

6. Po zadani problémovej ulohy ucitel naznaci Ziakom smer
mozného rieSenia v podobe prikazov alebo otazok.

Existujii aj iné metody, ktorych podstatou je heuristickd metdda:
brainstorming, Gordonova metoédy, HOBO metdda, synektika, situ-
acnd metddy, inscenacna metdda. Podla vyskumov sa v praxi reali-
zuju malo. Problém je vtom, ze napr. chybaju ,,vycviky” ucitelov,
kde by sa ucili aplikovat’ teoretické poznatky.

Metody brainstormingu - (brain — mozog, storm — burka)

Tvorca metddy Alex F. Osborm tvrdil, Zze l'udia svoje ndpady
Casto nevyslovia, lebo sa boja, zZe st neuskutoCnitel'né, blaznivé, zlé,
smieSne. Boja sa vyjadrit’ svoj napad. To vSak tvorivosti neprospieva.
Boja sa aj ziaci z dovodu vysmechu a kritiky. Je potrebné prekonat’
tieto bariéry. V stvislosti s brainstormingom rozliSujeme nasledujuce
zésady:

» oddelenie tvorby, produkcie napadov od ich hodnotenia,

» kvantita vyvolava kvalitu — ¢im viac napadov, tym véicSia
moznost’ objavit’ origindlny, jedine¢ny népad,

» zasada synergického efektu — ak ludia pracuju spolocne,
navzajom sa, in§piruju, pomahaju si, produkuji viac napadov.

Pravidld brainstormingu:
pravidlo zékazu kritiky,
pravidlo uvol'nenia fantizie,
pravidlo ¢o najvécsieho poctu ndpadov,
pravidlo vzajomnej inSpiracie,
pravidlo plnej rovnosti G¢astnikov.
Etapy brainstormingu:

VVVYY
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» oboznamenie ucastnikov s cielom zasadnutia, problémom
a s pravidlami brainstormingu,

» tvorba, produkcia napadov, rieSeni,

» prestavka,

» vyhodnocovanie navrhov, rieSeni.

HOBO metoda

Niektorym ucastnikom brainstormingu vadi, Ze si nemodZzu
problém premysliet’ alebo ho naStudovat’ z literatiry. Preto Zelina
(1994) zaradil do brainstormingu etapu samostudia. Po obozndmeni sa
s problémom, nasleduje etapa samostudia a az potom nasledujii d’alSie
etapy: tvorba navrhov, hodnotenie.

Gordonova metoda
Ide v podstate tiez o variant brainstormingu, cielom ktoré¢ho je
vytvorit’ iba jedno originalne, nové rieSenie.

Metoda PHILIPS 66

Autor tejto metody D. Philips odportaca vytvorit’ skupiny zlozené
7o 6 clenov (jeden vedici a5 ¢lenov). Uvedie sa problém a kazda
skupina diskutuje, riesi problém v ¢ase 6 mintit. Potom veduci referuji
o vysledkoch prace svojej skupiny asnazia sa najst optimalne
rieSenie. Ak sa nendjde spolocné rieSenie, nasleduje d’alsie kolo, alebo
ucitel’ zhrnie ndzory a urobi zdver. Okrem cvicenia tvorivosti sa pri
tejto metode ucia castnici rychlo produkovat’ myslienky, rozhodovat’
sa, zdokonal'uju si svoje komunikacné schopnosti a zru¢nosti.

Synektika

Autorom je W. J. Gordon a svoju metddu postavil na tom, Ze
tvorivd Cinnost’ je nielen racionalna, ale aj emociondlna. Podstatou
synektiky je spajanie, asociacia prvkov (v myslienkach, predstavéach),
ktoré zdanlivo vobec nestvisia. Tvorivé rieSenie problémov sa sklada
z tychto etap:

» nastolenie problému, ulohy

» urcenie toho, ¢o je v tlohe zndme a ¢o nezndme

» pretvorenie neznameho na zname

» pretvorenie znameho na nezname.
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Metddu synektiky mozu tvorivo vyuzit’ iba pripraveni l'udia a jej
vycvik je ¢asovo narocny. Preto aj pouzitie tejto metddy je vo vyuco-
vacom procese obmedzené.

Situacnd metoda
Spociva v tom, Ze Ziaci dostanu opis istej situdcie alebo pripadu.
Opis situdcie obsahuje Ulohy, ktoré maju Ziakov motivovat’ riesit
problém. Su to otazky: zhodnot'te, zdovodnite, dopliite, rozhodnite.
Ked’ sa Ziaci so situdciou obozndmia, mézu klast' otdzky, na ktoré
odpoveda ucitel, ale aj ostatni ziaci alebo Studenti. Po vycerpani
otazok nasleduje etapa spoloéného hl'adania rieSenia problému.

Inscenacnd metoda

Nedostatkom situacnej metddy je jej statickost’. Preto je pocho-
pitelnd snaha vytvorit’ dynamické metddy, v ktorych by Ziaci mohli
vplyvat na zmenu situdcie ¢i pripadu. Podstata inscenacnej metddy
spociva v tom, ze uciaci sa hraji urcité roly, t. j. zinscenuji urciti
situdciu. Potom sa pokusia najst vychodisko zo situdcie, vyrieSit
problém. Vyhodou tejto metddy je aj emociondlne zaangazovanie
ziakov a Studentov (Turek, 1996, s. 15).

V dnednej dobe existujii aj dalSie tedrie, ktoré st zamerané na
rozvoj tvorivosti. Napr. Model tvorivého humanistického vyucovania,
ktory navrhli M. Zelina a M. Zelinova (Zelina, Zelinova, 1997, s.
105).

Za rozhodujuce povazuju rozvijanie tychto funkcii:
Kognitivizacia — nau¢it’ Ziaka mysliet’, rieSit’ problém
Motivacia — nielen na ucenie, ale aj na sebarozvijanie
Soicalizdcia — naucit’ sa pracovat a zit’ s inymi
Axiologizécia — vychova k hodnotdm

o Kreativizacia (Zelina, Zelinova, 1997, s. 11).

V praxi sa uplatitujii vSetky funkcie. D6lezitym cielom je Ziaka
naucit’ logicky mysliet, naucit’ rieSit’ problém, napr. rézne rébusy;
vytvorit’ motivacny zdujem, napr. o predmet alebo tému; vytvarat
medziludské vztahy napr., vediet pracovat v skupine; pestovat
hodnoty, napr. vediet’ si vazit' ndzor inych a tvorivo pracovat’ (Pal’a,
2008).

Tvorivost’ je ¢innost’ ¢loveka, ktord vytvara nové materidlne a
duchovné hodnoty. Vychovu k tvorivosti mézeme a chceme chapat’
ako dolezita pedagogicku ¢innost’, ktord formuje tvorivost pomocou
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Specidlnych metdd a tieZ vytvaranim priaznivych podmienok pre ich
uplatnenie. V zhode so Zelinom (2000), méZeme konStatovat’, Ze
tvorivost’ je Casto nespravne povazovana za oblast’, ktord je vyhradena
umeleckym smerom. Ale aj v inych oblastiach maji tvorivé zru€nosti
velmi dblezitd tlohu. St potrebné napriklad pri ndvrhu dizajnu
vyrobku, pri uvedeni vyrobku na trh a jeho distribucii, pri vyucovani,
vychove deti, vedeni domdcnosti, pri prestavbe bytu, pri sukromnom
podnikani a podobne.

Tvorivé schopnosti patria k nevyhnutnému vybaveniu kazdého,
kto sa podiela na vytvarani novych myslienok a metdd, alebo na
rieSeni problému. Zelina (1994) uvddza Styri vychodiskové axiomy
tvorivosti:

1. Tvorivy mozZe byt kazdy clovek,

2. Tvorivost’ sa mbze prejavit' v kazdej Cinnosti, ale nie kazda
¢innost’ poskytuje rovnaké moznosti na tvorivost’,

3. Tvorivost je funkcia, ktord sa dd nacviCit, je mozné ju
rozvijat,

4. Tvorivost je tazka ,,praca” v tom zmysle, Zze ¢lovek musi
najprv vela vediet’, poznat, premyslat, aby mohol vytvorit' novy a
hodnotny produkt.

Na zéklade uvedeného mbzeme tiez konStatovat, Ze tvorivost’ je
najvysSou kognitivnou funkciou a v hierarchickom usporiadani zahffia
v sebe vSetky nizSie funkcie — dobrll percepciu, pamét’, konvergentné
myslenie, analyzu, syntézu, induktivne myslenie, abstrahovanie atd’.
Vyznam tvorivosti v Zivote kazdého jednotlivca vyvolava potrebu jej
rozvijania aj v Skolskych podmienkach. Existuji rdézne vyuovacie
metddy, ktoré vedil Ziakov k tvorivosti. Nie vzdy sa vSak v Skole
uplatiiuji.

Ako hlavny dévod ich nevyuzivania uvadzaju ucitelia
predimenzovanost’ uc¢iva. Vzhl'adom na vol'bu vyu€ovacej metody ma
nadmerné mnozstvo uc¢iva minimalne dva dosledky:

- vedie k vyberu Casovo najuspornejSej vyucovacej metody —
k vysvetlovaniu a stiasne k redukcii cielov v Cinnosti ucitela na
oboznamenie ziakov s u¢ivom,

- vedie k vyberu metod, ktoré maximalne niitia Ziakov k uceniu
silou vonkajSich poZiadaviek (nie vnatornej motivacie), v dosledku
¢oho prichadza k poklesu zdujmu Ziakov o danii problematiku.

115



Acta educationis 2014

Tvoriva praca je dolezitd pre kazdého ucitela, a to z troch
hlavnych dovodov:

1. Rozvija v Ziakoch schopnost’ premyslat’ tvorivym sposobom,

2. ZvySuje motivaciu ziakov, tvorivost uspokojuje ludski
potrebu nieCo vytvarat’ a byt za to oceneny. Tvorivd prica moze
uspokojovat’ potrebu sebarealizcie i potrebu uznania, na ktoré kladie
doraz Maslowova hierarchia l'udskych potrieb,

3. Prostrednictvom vlastného vyjadrenia poskytuje prilezitost
sledovat’ pocity a osvojovat’ si zruénosti. Ziaci potrebuju dat’ svojim
zézitkom a sklisenostiam osobny vyznam a podelit’ sa o ne s ostat-
nymi.

Vyber spravnych vyucovacich metdod je dblezitou strankou
didaktickej pripravy vyuCovania. Vyber metdod ovplyviiuje cely
priebeh vychovno-vzdelavacieho procesu, preto je ddlezité, aby ich
kazdy ucitel’ ovladal a vedel spravne vyuzivat’ (Pal’a, 2003).

Vyber aktivizujicich vyucovacich metodd rozvijajucich tvorivost
v ramci vyucby odbornych predmetov:

Didaktické hry — priprava vyuCovacej hodiny, na ktorej chce
ucitel’ odbornych predmetov vyuzit’ hru, je vel'mi naroénd. Vyucujuci
si musi premysliet obsah i organizdciu, materidlne zabezpecenie,
vyber skupin, pripravu Ziakov a Studentov a podobne. Hry sleduji
rozne ciele. M6Zzu byt zamerané na psychické uvolnenie, rozvoj
komunikativnych schopnosti, samostatnosti, tvorivosti a podobne.
Sucasne si vSak ziada aj preverenie ziskanych teoretickych vedomosti
v praxi. Splnenie tejto poZiadavky umozilyje napriklad vyuzit’ metddu
ekonomickych hier, ktoré napodobniuji ekonomicku realitu. Je to
najucinnejsia aktivna vyu€ovacia metdda, pri ktorej ziaci prechadzaji
z Ulohy pasivnych posluchacov do ulohy spolutvorcov vyucovacej
hodiny. Meni sa i postavenie ucitel’a.

Dal§imi vyu¢ovacimi metédami, ktoré prispievaji k rozvoju
tvorivosti Ziakov, patria participacné metody. Participacné metddy
vyuzivaju prirodzent potrebu ¢loveka komunikovat’ s inymi l'ud’'mi a
tym sa ucit. Na hodindch ekonomickych predmetov vyuZivame
najcCastejsie:

* situacné (pripadové) metody,

* inscenacné metody (metody hrania roli),

* brainstormingové metody.

St zaloZzené na rieSeni problémovej Ulohy. Ako problémové
modzeme pouzit’ rozne formy uloh (otdzky, praktické ulohy, slovné
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ulohy a pod.). Podmienkou je, Ze na ich rieSenie nestacia naucené
postupy a odpovede. Naopak, ziaci aj Studenti majii prekonavat’
prekazky a na zaklade vyrieSenia Ciastkovych problémov maji dosiah-
nut’ rieSenie hlavného problému. Jednotlivé etapy pri rieSeni problé-
movej Ulohy moZeme znazornit’ pomocou vyvojového diagramu.

Podstata situacnej (pripadovej) metody spociva v tom, ze Ziaci
dostani opis uritej situdcie alebo pripadu (preto sa nazyva aj
pripadovad) z oblasti preberaného uciva. Opis obsahuje niekol'ko tloh,
ktoré maji ziakov motivovat’ k rieSeniu problému. Ide o tlohy typu:
opiSte, rozhodnite, zdovodnite a podobne. Vyuzitie tejto metddy
podporuje aktivne ucenie, simuluje konkrétnu prax a napomaha
rozvoju tvorivého myslenia Ziakov. Problémova tloha ma niekolko
rieSeni, preto je potrebné, aby Ziaci rozhodovali o ich spravnosti a
vyhodéch. UCit sa rozhodovat je pre ziakov prinosom, lebo tato
¢innost’ je pre ¢loveka kazdodennou zélezitost ou.

Inscenacné metody (metody hrania roli) — ich podstata spociva
v tom, Ze niektori, alebo aj vSetci Ziaci alebo Studenti, budu hrat
(inscenovat) urcité roly, t. j. zinscenuju urcitl situdciu. Vyhodou tejto
metody je okrem jej dynamickosti aj ich emociondlne zaangaZovanie.
Simulované situicie sa nerieSia len v teoretickej rovine, ale priamou
realizaciou za ucasti aktérov. V podstate ide o problémovi metddu,
ktord sa priblizuje l'udskému konaniu v redlnej situdcii. Velkou
vyhodou tejto metédy je sulad medzi myslenim, citenim a konanim
ziakov a Studentov a doraz na spédtni vdzbu v uceni. Nevyhodou je
vysokd narocnost’ na ucitel’a, ale aj na ziakov a Studentov, na pripravu
scendra a pisomntl dokumentaciu.

Privybere témy je dolezité:

- aby bol problém, ktorym sa zaoberdme, aktudlny (osobna
zainteresovanost’, medidlna prezentacia),

- protikladnost’ zd&ujmov ma byt’ v istej norme,

- ziaci maji mat’ podla ich ulohy r6znorodé zdujmy,

- skusenosti z hospodarskej praxe ukazuju, Ze neexistuje len
jedno spravne, vSeobecne platné rieSenie.

Postupnost krokov:

1. Vyber situécie a roli,

2. Poskytnutie ¢asu ,,hercom™ na pripravu,

3. Hranie roli,

4. Spracovanie skusenosti (,,herci opiSu pocity, ostatni Ziaci
upozornia na to, ¢oho si v§imli a ¢oho sa treba vystrihat’). Diskusiu
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treba sustredit’ na hodnoty, postoje, zdujmy, ktoré chceme ziakom
sprostredkovat’.

Pri inscenatnych metodach moézeme Ziakom ponechat rozny
stupenn volnosti pri stvarneni Uloh. Podla toho rozliSujeme dva
varianty tejto metody. Tvorivost rozvijaju aj kooperativne vyucovacie
metody. Ziak alebo $tudent po dohode s ugitelom obozndmi ostatnych
ziakov s vybranou témou alebo prezentuje inil zverentl Ulohu. Ucitel
vystupuje ako poradca pri jeho priprave. Medzi tieto metddy mdézeme
zaradit’ napr. vrstovnicke vyucovanie.

NajcastejSie pouzivanou formou, ktord ddva moznosti uplatnit’
velku Cast’ metdd na rozvoj tvorivosti i ostatnych stranok osobnosti
ziakov je tvorivd praca ucitela. V nej maji ziaci priestor slobodne
vyjadrit’ svoj ndzor, mySlienky, postoje a ucia sa obhdjit’ si ich. Ucia
sa zvladnut’ ucivo, ktoré¢ maji podl'a u¢ebnych osnov urcené.
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Rast Cirkvi prostrednictvom katolickej Skoly

Peter Hrib

Abstract: In the introduction of my article I want to focus on family and its frequent
failure in upbringing children. Next part of my work introduces Catholic school as one of
the possible solutions how to help parents with the process of upbringing. In the final part of
my work I offer several personal opinions of teachers working in catholic school. They
present their reasons why catholic school is a good environment for youth nowadays.

Key words: Catholic schol. Teacher. Pupil. Family.

Kazd4 Tudska bytost ma svoju hodnotu a svoju cenu, a preto
kazda T'udska bytost’ podlieha celozivotnej formacii svojej osobnosti,
od ktorej sa odvija cely jej zivot. Pre Cirkev je ddlezitym nachadzat
vhodné prostredie pre pozitivny psychicky, socidlny a ndbozensky vy-
vin kazdého cloveka tuziaceho zit' dobry Zivot. NemdZzme predpo-
kladat’, Ze vd’aka sebavychove sa ¢lovek vyformuje na cloveka s I'ud-
skymi hodnotami, ktoré budi prospesné pre celil spolocnost. Uz
v obdobi ranného detstva potrebuje 'udska bytost’ neustalu podporu
a pomoc k osobnej formacii osobnosti, ktora je predpokladom dobrého
nastavenia vyvoja aj v dalSich Tudskych vyvinovych §tadiach. Na
tomto vyvoji ma vzdy neodmyslite'nt Gcast’ doba v ktorej sa jedinec
nachadza. No dne$na spolocnost’ je rd6zna, z toho vyplyva aj r6znost’
nazorov €i postojov I'udi k Cirkvi a k tomu, ¢o Cirkev pontka. Jednd
z mnohych ponuk Cirkvi, ktoré maju spasonosny charakter pre
kazdého cloveka, je aj umoznenie rodicom vzdelavat svoje dieta
v prostredi, ktoré zabezpec€uje aj formacny rozmer smerujic k zivému
Bohu. Rodina je prvym a zakladnym vychovavatel'om svojich deti. No
rodicom dnes$nej konzumnej doby ostdva Coraz menej casu na spravnu
vychovu arozvoj vlastnych deti. S polutovanim mozno tvrdit, Ze
drviva vécsina mladych je vychovavand ulicou, internetom, mobilmi
¢i zlou partiou kamaratov, ktori ich dennodenne obklopuji. Zvlast’ to
plati v mestach. Nasledne sa mézu vyskytnut’ r6zne druhy zavislosti a
mnozstvo problémov, s ktorymi mlady l'udia Ziji. Rodina by mala byt
prvym miestom rieSenia kazdého problému diet'ata. Ale ak v rodine sa
vytraca jej zdkladné poslanie, realita je ind. Pravdou je, Ze obrovské
mnozstvo Casu deti a mladez travi v Skolskom prostredi, ktoré nema
mat’ ulohu iba odovzdavat patri¢né vzdelanie, ale ma pontiknut’ rieSe-
nie problémov mladych.
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Preto kazdéd Skola vo vSeobecnosti je — dielfiou l'udskosti. Spo-
lo¢nost’ musi dbat’ na rozvoji Skolstva a vzdelanosti naroda. Vychovu
a vzdelavanie m4 pokladat’ za prioritu a hlavne dbat’ o jej ststavny
rozvoj, pretoze dokonala priprava mladych I'udi je najlepSou cestou
k prosperite Statu. Preto otazky humanizécie ¢i 'udskosti Skoly vo vy-
chovno-vzdeldvacom procese su dnes aktudlne a kazda spolo€nost’ ich
ma v plnosti riesit’. NajdblezitejSou tlohou vo vSeobecnosti skoly je
to, Ze ma pripravovat’ mladych l'udi na aktivny, tvorivy a plnohodnot-
ny Zivot v spolognosti. Skola ma dbat’ na to, aby to, o sa jedinec
v skole naugil, vyuzil v Zivote, udit’ sa nie pre §kolu, ale pre Zivot.'
Optimisticky pohl'ad na situdciu dneska je ten, Ze ¢lovek je domotany
vselicim moznym, ale Boh je prave ten, ktory je nad vSetkym a neda
Pudstvu zahynut'. Prave prostrednictvom odovzdavania viery z gene-
récie na generaciu mozeme zvit'azit' dobrom nad zIym vo svete.” Odo-
vzdavanie viery pomocou pravidelnej formacie moze byt najsilnejSim
faktorom v Zivote ¢loveka pre posilnenie a udrzanie jeho zdravia teles-
ného i duSevného. Prijatie ndboZenstva méd na osobnost’ ¢loveka pozi-
tivny vplyv najmé preto, Ze dava €loveku zmysel Zivota, odpovedd mu
na zakladné existencionalne otdzky a uspokojuje jeho zédkladnu 'udska
potrebu transcendencie. Formacia prostrednictvom ucenia Cirkvi po-
skytuje ziskavanie moralnych hodnét, bezpe¢nost, doveru, moznost
sebaidentifikécie a rozliSovat’ podstatné od nepodstatného. Prave pro-
strednictvom naboZenstva mézu mladi I'udia nachddzat’ vzory a idedly
pre svoj Zivot. MéZu sa snimi zozndmit' najmd pri Citani Biblie
a zivotopisov svitych, kde su popisané reakcie tychto postav na rdzne
zétazove zivotné situdcie. Mlady Clovek sa mbze identifikovat’ s nie-
ktorou osobou alebo aspoii si osvojit’ ¢ast’ spravania v urcitej situdcii
podl'a vzoru biblickych postav. Je potrebné, aby v Skolskom prostredi
sa ponukala zdrava nauka Cirkvi, ktord je vel'mi silnou podporou dob-
rého duSevného zdravia a emociondlnej vyrovnanosti. Treba poukazo-
vat, ze ak naboZenstvo neprindsa mladému cloveku pokoj, radost’,
nadej, ul'avu a utechu, nieco nie je v poriadku s nim — nie s nabozne-
stvom alebo s vierou. PriCiny takéhoto stavu byvaju Casto spojené
so skreslenymi obrazmi a predstavami o Bohu.” Vychova deti a ml4-

! Porov. PETLAK, E.: Pedagogicko — didaktickd prdca ucitela.. Bratislava : vydavatel'stvo
IRIS 2000, s. 44. 102

2 Porov. BABJAK, J.: Predndska z prilezitosti udelovania hodnosti ,, Doctor honoris causa
In: STURAK, P. PALA, G. CORANIC, I.: Poslovia viery, poznania a midrosti. Presov : PU
v Presove GTF, 2010, s. 72

3 Porov. DURDIAK, L.: Psychohygiena mladého c¢loveka. Nitra : ENIGMA Nitra 2001. s.
115-118

‘
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M7

deze je dnes najvacSim umenim. Préve rodiCia a cirkevné Skolské
prostredie ma byt’ prikladnym svedkom viery. No nema byt’ zamerana
iba na rozvoj l'udskej osoby, ale predovsetkym ma mat’ na zreteli to,
aby sa kazdy den vychovavany staval pevnejsi vo viere. Vychovavate-
lia preto moZu zmenit’ svet tym, Ze vyvedu z rodinného a skolského
prostredia také deti, ktoré sa budu usilovat’ o dobré medziludské
vztahy, oidedly lasky, priatel'stva, skromného zivota, d’alej hladat’
dobré vzdelanie a nau¢it’ formovanych kulture Zivota.* Kultira Zivota
a spravne postoje k otdzkam hodnoty Zivota vo vSetkych jej sférach je
to, ¢o potrebuje dneSnd spolocnost’ nanovo objavit’ a preferovat’ vo
vsetkych ulohach vychovy.

Katolicka Skola si je toho vedoma. Vela rodin vSak nevnima toto
poslanie katolickej Skoly ako ddlezité, uprednostituje iné hodnoty.
Napriek tomu mé Skola pomdhat’ dnesnej rodine pochopit’ dolezitost’
aj inych hodnot, nez je iba vzdelanie. Namahy v tomto smere nikdy
nie je dost’ a cesta, ktorou treba ist’, je v sluzbe, v stretdvani sa a v vza-
jomnej spolupraci.

V deklarécii o krestanskej vychove Gravissimum educationis,
ktora bola schvdlend na Druhom vatikdnskom koncile 28. oktdbra
1965 mbzeme vidiet zadefinovani podstatu a charakter katolickej
Skoly: ,,Katolicka Skola sleduje tie isté kulturne ciele a ludsku vycho-
vu mlddeze, ako ostatné skoly. Je vsak pre nu charakteristické, Ze
vytvara pre ziakov prostredie spolunaZivania preniknuté duchom
evanjeliovej slobody a lasky, Ze pomaha mladym, aby sa spolu s vyvi-
nom ich osobnosti zdaroven rozvijalo nové stvorenie, ktorym sa stali
krstom, a Ze sa usiluje zladit celu ludsku kulturu s posolstvom spasy
tak, aby Studenti vedomosti o svete, zZivote a cloveku nadobudali vo
svetle viery.“ (GE 8).

Prevaznd Cast’ rodicov vyhladdva vhodné prostredie pre vzdela-
nie a vyvoj svojho dietata. Preto cirkevna Skola nemd byt rozdielna
svojou Struktirou a vyucovacim procesom od Statnej. Tato skuto¢nost’
vyjadruje aj dokument od kongregacie pre katolicku vychovu podla
ktorého: ,, Katolicku Skolu nemozno chdpat oddelene od ostatnych
vychovnych zariadeni a viest ju ako nezavislu inStituciu, lez treba ju
udrziavat' v styku so svetom politiky, hospodarstva, kultiury a spoloc-

4 Porov. TIRPAK, P.: Katechéza deti a mlideze vo farskom a rodinnom spolocenstve. In:
TIRPAK, P. — PALA, G.: Farska a Skolska katechéza ako forma novej evanjelizacie. PreSov
: PU v Presove GTF, 2012, s. 81- 82
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nosti v jej komplexnosti.> No nemdzme zabudnif na naboZensky
rozmer, ktory vsebe dand Skola m4 atento rozmer sa stiva jej
Specifikom, ktory podporuje budovanie krest'anskych, mravnych
a 'udskych hodnot ziaka, ale aj ulitela.

To ¢i Skola, ktorej zriadovatel'om je Cirkev vytvara uspokojivé a
vhodné prostredie pre dneSného mladého cloveka moézeme vidiet
v odpovediach na otazky anonymného dotaznika®, ktory sa dostal do
troch $kol, ktoré boli zriadené Gréckokatolickou cirkvou Presovskej
archieparchie.

Prva otdzka v dotazniku znela: Je potrebné v dneSnej dobe
zriad’ovat’ cirkevné §koly? Predkladdm niekol’ko vyjadreni pedagéd-
goch, ktori zastavaju pozitivne stanovisko k tejto otdzke: ,, Katolicka
Skola mad odovzdavat' zZiakom okrem vedomosti aj vieru a vychovu
v krestanskom duchu. V cirkevnych Skolach Ziaci trdvia cas v pro-
stredi inych mladych ludi, ktori su tak isto krestansky vedeni
a vyznavaju rovnaké hodnoty. Su tym chrdneni aj od inych vplyvov.
Vytvaraju si priatelstva v Skole — veriacich kamardtov. LahSie sa
dostanu do rézmnych hnuti a spolocenstiev.”; ,, Ako rodic by som si
priala, aby moje deti vyrastali v kolektive veriacich spoluZiakov a boli
vychovavani krestanskymi ucitelmi. Chcem dat’ svojim detom dobré
vzdelanie, ale este viac dobru vychovu. V case, ked’ sa im nemozZem
venovat, chcem aby boli vedeni (aj vo viere) ludmi, ktorym budem
doverovat. Ucitelia cirkevnej Skoly by mali byt sucastou farského
spolocenstva, zucastnovat' sa podla moznosti aktivit vo farnosti. *; ,,Su
rodicia, ktori majii zdujem o duchovnii formdciu svojich deti. Skoly sii
sucastou cirkvi, ktora md podporovat vychovu mladych ludi cez
posobenie v Skoldach, zriadovatelovi musi zdalezat na ich vzniku.*;
 Maju poskytnut mladezi pravé hodnoty v dobe konzumnej spoloc-
nosti. Poméct mladezi orientovat sa v zloZitych situdciach mordlne
nastrbenej spolocnosti.”; ,,Maju ponuknut nielen odborné vzdeldva-
nie arast, ale aj duchovnu formdciu — plny harmonicky rozvoj
mladého cloveka. Pomoct mladym krestanom poznat a upevnit svoju
krestansku identitu.; ,, Cirkevné Skoly formuju mladych a ponikaji
mravne a krestanské hodnoty. Na Statnych Skolach sa casto ponukaju
iba pseudo-hodnoty a krestanstvo je zosmiesnované “.

% Katolicka $kola na prahu tretieho tisicro¢ia, ¢l. 16

® Tento anonymny dotaznik bol vypracovany pedagdégmi Gymnazia sv. Jana Zlatoasteho
v Humennom, Gymnazia blahoslavené¢ho Petra Pavla Gojdi¢a v PreSove a Zakladnej Skoly
sv. Juraja vo Svidniku. Bolo vypracovanych 34 dotaznikov, ktoré budi vyhodnotené
a pouzité ako vyskumny nastroj mojej rigordznej prace.
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Pontiknuté odpovede pedagdgov pracujlicich na pdde cirkevného
Skolstva, jasne dosvedCujii potrebu takychto inStitucii pre dneSného
moderného ¢loveka. Castym pojmom vich odpovediach boli pravé
mravné hodnoty, ktoré cirkevna Skola ma a musi odovzdavat, pretoze
to sa od nej aj oCakava.

Druhd otdzka, ktorej cielom bolo ziskat' pravdivy pohlad sa
dotykala poukazania na rozdiel vo vnimani medzi cirkevnou a Statnou
Skolou. Otazka znela: V €om vidite rozdiel medzi cirkevnou a Stat-
nou $kolou? Znova pontikam niekol'’ko zaujimavych odpovedi: ,, Cir-
kevna skola okrem vzdelavania poniuka mladym avedie ich ku
skutocnym hodnotam, nie podla trendov dnesnej doby.",, Cirkevnad
Skola vedie ziakov kvnutornému pozndvaniu, uci poznavat seba
samého cez liturgiu, duchovné cvicenia a pod.*; ,,Duch cirkevnej
skoly je iny, niektoré aktivity su iné, vychovné metody su iné. Celkovd
atmosféra Skoly je oslovujuca a pésobiva. Vychova je zalozena na
krestanskych principoch a mordlke.*; ,,V pristupe ucitelov. Sprdavaju
sa k Ziakom priatelsky, nie prilis autoritativne. Nesnazia sa ich iba
nieco naucit, ale zdroven aj vychovavat, viest duchovne aist im
prikladom krestanského Zivota. *; ,, Individudlny pristup ucitela k svoj-
mu ziakovi. UCcitel' cirkevnej Skoly berie svojho Ziaka ako samého
seba, ako Bozie dieta (najdadlezitejsia vec). Pomoc ¢loveku ako takému
(ustretovost, akceptdcia rodinnych pomerov).“; ,, Na cirkevnej Skole je
cely vychovno-vzdeldvaci proces vedeny v krestanskom duchu.
Vytvara sa spolocenstvo. Na Statnych Skoldch je roznorodé zlozZenie
Ziakov aj ucitelov. Moze byt velky rozdiel v hodnotdach ktoré vyznd-
vaju — nebezpecenstvo liberalizmu, iné mordlne hodnoty “.

Z vybranych odpovedi pedagoégov je vnimatelny rozdiel medzi
Staitnou Skolou a cirkevnou. Prave individudlny postoj a pristup
k ziakovi na cirkevnej Skole je dobrym ukazovatelom spravnosti
smerovania takejto Skoly, ktord ma nielen vzdelavaci charakter, ale aj
formacny, predovSetkym s cielom odovzdavat vSetky krestanské
a l'udské hodnoty Ziakovi. Takymto spdsobom moze cirkevna Skola
naozaj vytvarat’ podmienky pre vznik prostredia spolunazivania, ktoré
je preniknuté duchom evanjeliovej slobody a lasky, a taktiez pomahat’
mladym, aby sa spolu s vyvinom ich osobnosti zaroven rozvijalo
v nich BoZie diet’a.

Konferencia biskupov Slovenska vydala 1. jina 2000 pastiersky
list ku dnu katolickych $kol. Tento dokument ukazuje jeden z dble-
zitych sposobov, ktorym sa Cirkev snazila a snazi plnit’ JeziSov misijny
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prikaz, kde je zahrnuté aj vyucovanie deti a mladdeze. Biskupi piSu
o mnozstve vynikajucich muzov a Zien Zijicich v Cirkvi, ktori vlozili
do krestanskej vychovy deti a mladeZe svoje genialne talenty, svoju
obetavll lasku a istym sposobom aj cely svoj Zivot. Takto sa postupne
vyvinulo katolicke Skolstvo. V tomto pastierskom liste je Sirokej
verejnosti poniknutd aj charakteristika katolickej $koly a ¢im sa lisi od
inych 8kol. Katolicka Skola je predovsetkym Skola, na ktorej sa
odovzdavaju potrebné vedomosti ako na kazdej inej Skole. Velmi
podstatnym je, Ze svoju zvlaStnost’ a jedineCnost’ ma v oblasti vychovy.
Cel¢ ovzdusie katolickej Skoly, spoluprdca rodiCov, pdsobenie
ucitelov, vzajomné vzt'ahy medzi ziakmi, rieSenie problémov, vsetko
mé prebiehat” v duchu viery, podla evanjelia. Biskupi povazuju
katolicku skolu ako stcast’ spoloc¢enstva Cirkvi, v ktorom sa vsetci jeho
Clenovia snazia zit’ ako Kristovi nasledovnici. Pastiersky list vysvetl'uje
¢o je cielom katolickej Skoly je nim hlavne poskytniit’ detom z kato-
lickych rodin vychovu zhodnl s presved¢enim ich rodi¢ov. Tak sa
docieli zhoda medzi rodinou a Skolou. Prostrednictvom tohto listu
biskupi usmeriiuju ale aj vkladaju nadej prave do rodiCov. Teda tam,
kde v nasom State katolicka Skola je, mali by rodi¢ia podl'a moznosti
davat’ svoje deti do takejto Skoly. Bolo by tieZ spravne, aby sa veriaci
rodicia spolocne domahali zaloZenia katolickej Skoly vSade, kde je to
mozné. Najvhodnejsi sposob je konverziou jestvujucej Statnej Skoly na
cirkevni. No zéroven prizvukuji, ze takéto tikony treba robit’ pokojne,
v spolupraci s miestny farskym uradom, ale aj s jasnym vedomim
svojich prav ako veriacich obCanov. V zavere dokumentu sa kolégium
biskupov venuje ucitel'om a riaditel'om katolickych $kdl. Pojedndva sa
tu oich velkoduSnosti, Ze na seba prijali ulohu priekopnikov
katolickeho Skolstva. Prdve oni za nelahkych okolnosti vytvorili zo
svojich §kol duchovné oazy kde vychovali tisice chlapcov a dievcat,
ktori su nadejou Cirkvi a spolocnosti. Je povzbudivym, Ze biskupi
nezabudli prostrednictvom listu pozdravit aj Ziakov a Studentov
katolickych §kol. Vysvetl'uja, Ze vSetky usilia Cirkvi i Vasich rodicov a
ucitelov s pre Vas, pre vase dobro. Povzbudzuju ich k dévere voci
ucitelom a snahe svedomito si plnit’ svoje Skolské povinnosti. Vyzvou
je ostat’ v spolupraci s katolickou Skolou, aby kazdy jeden z Vas sa
dobre pripravil na velké ulohy, ktoré Vam v novom tisicro¢i chce Pan
Boh zverit.’

" Porov. KBS.: Pastiersky list ku ditu katolickych §kél v roku 2000. http://kbs.sk/ob-
sah/sekcia/h/dokumenty-a-vyhlasenia/p/pastierske-listy-konferencie-biskupov-
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V zavere sa vratme k mysSlienke z deklaracie o krestanskej
vychove Gravissimum educationis, kde dokument kladie dblezité
poslanie pre kazdu katolicku $kolu, ktorym je vytvaranie pre Ziakov
prostredia spolunazivania, ktoré je preniknut¢ duchom evanjeliovej
slobody a lasky, a taktiez pomaha mladym, aby sa spolu s vyvinom
ich osobnosti zaroven rozvijalo nové stvorenie. Osobne som
presvedCeny, Ze na tom ma stat’ napredovanie vzdeldvacej inStitucie
vedenej Cirkvou a zaroven zabezpeCovat jej rast a pozitivny vyvoj.
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Byzantské umenie a jeho niektoré moznosti
aplikacie do vyucovacieho procesu predmetu
hudobna vychova na 1. stupni zakladnych $kol

Jana Tirpdkovd

Abstract: Elementary pedagogy is constantly seeking new ways to present to the
children the art forms that are not as mainstream as they used to be in the past. The
submission focuses on the important role of the art and culture in the educational process,
whereby it particularly explores the Byzanthian art. The author also points to the opportunity
to educate a human being by means of learning and understanding this type of artistic
expression. He alocates of additionals of subject relations and section subjects.

Key words: Byzantine art. Elementary Pedagogy.Musical apprecation. International
Standard Classification of Education 1. Subject relations. Section subjects.

Prioritou dne$ného Skolstva je vychova a vzdelavanie Zziakov
zalozené na principe humanizacie. Do popredia sa kladie vSestranny
rozvoj osobnosti Cloveka, ¢o si vyzaduje na jednej strane vnimat’ ho
ako samostatnll, jedine¢ni osobnost’, jeho individudlne hodnotové
vlastnosti, brat’ do uwvahy jeho emociondlnu strdnku, ziujmy,
predstavy, ale aj podporovat’ a rozvijat’ jeho imagindciu, kreativitu a
schopnost’ samostatne, tvorivo a pohotovo rieSit rézne problémy.
Prave v dneSnej dobe preferované integrované umelecké vnimanie,
ktoré je cestou zameranou od jednotlivosti k celku, v sebe zahfnia
vsetky tieto atributy. Umelecké predmety na zakladnych Skolach na
zdklade zézitku a priameho kontaktu s umenim vedu Ziakov k opa-
kovanej tizbe po takomto type umenia. Umenie je zékladom kultry a
hudba, maliarstvo, ¢i architektira su jednymi z najdokonalejSich
umeni, ktoré nas sprevadzaju uz od narodenia. Clovek Zije uprostred
mnozstva l'udi, ktori v rdmci regidonov, v ktorych Zzija, kazdy svojou
Ciastkou prispievaju k vytvaraniu a formovaniu sveta. Jeho naplnenim
by mohlo byt’ aj spozndvanie roznorodosti mnohych kultir, skimanie
ich nekonecnej rozmanitosti, krasy v umeni a tak tuto krésu aj Zzit.
Bohatstvo krasy je ukryté aj okrem iného aj v kultGrnom dedicstve
naSich predkov, a ¢lovek, ktory ho objavuje, spoznava ritudly, obrady,
ich symboliku a krésu, je schopny pochopit’ a vnimat’ krasu aj blizko
seba.
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Hudobni vychova v dokumente Stitny vzdeldvaci program

ISCED 1

Od 8kolského roka 2008/2009 v rdmci rozsiahlej Skolskej reformy
vstupuje do platnosti Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predpri-
marne vzdeldvanie' (skratka pre medzindrodnu klasifikaciu vzdelava-
nia — International Standard Classification of Education, je akceptova-
n4 relevantnymi medzindrodnymi organizdciami UNESCO, OECD),
ktory je uréeny pre materské $koly a Statny vzdelavaci program
ISCED 1- priméarne vzdelavanie®, ktory je uréeny pre 1. stupeii zaklad-
nych §kol. Je to zdkladny dokument, ktorym sa riadi vyucovanie na 1.
stupni ateda aj vyuCovanie predmetu hudobna vychova. Tieto
programy vznikli na baze Medzindrodnej Standardnej klasifikdcie
(International Standard Classification of Education) a vroku 1999
UNESCO schvélilo vz v praxi zauzivanl skratku ISCED (Balcéarova,
2010, s.14). ISCED 1 poskytuje vychodiskovi bazu pre postupné
rozvijanie kI'i€ovych sposobilosti Ziakov prostrednictvom vytycenych
cielov. Okrem in¢ho ma zabezpecit’ hladky prechod z predskolského
vzdelavania a zrodinnej starostlivosti na Skolské vzdeldvanie pro-
strednictvom stimulovania pozndvacej zvedavosti deti, vychadzajlcej
z ich osobného poznania a vlastnych skusenosti.

SVP ISCED 1 sa ¢leni na vzdeldvacie oblasti . St to okruhy, kto-
ré zahflaji problematiku vyclenenii z obsahu celkového vzdeldvania
a z vyvodenia kl'icovych kompetencii. Obsah vzdeldvanie je utvoreny
na zaklade kultiurnej tradicie spolocnosti, ktord bola prevzatd z minu-
losti a na zéklade inovacii, ku ktorym spoloénost’ dospela. V Statnom
vzdelavacom programe je obsah vzdeldvacej oblasti roz¢leneny do
vybranych u¢ebnych predmetov. Rozdeleny je do siedmich vzdeldva-
cich oblasti — Jazyk a komunikédcia, Matematika a praca s informa-
ciami, Priroda a spolo¢nost, Clovek a hodnoty, Clovek a svet prace ,
Umenie a kultira, Zdravie a pohyb. V oblasti Umenie a kultira sa
nachadzaju aj predmety hudobna vychova s vytvarnou vychovou
(vramci primarneho vzdelavania, ako aj vnazvoch Studijnych
predmetov ,,Vychova umenim™ na zdkladnej Skole v 8. a 9. ro¢niku a
,Umenie a kultira® na gymnaziach).

(Spracované podla: STATNY PEDAGOGICKY USTAV: Stditny
vzdeldvaci program pre [. stupenn zdkladnej Skoly v Slovenskej

' Dalej SVP ISCED 0.
? Dalej SVP ISCED 1.
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republike ISCED [ — primdrne vzdeldvanie. In: http://www.stat-
pedu.sk/files/documents/svp/1stzs/iscedl/iscedl spu_uprava.pdf)

Byzantska kultira a konkrétne aspekty jej uplatnenia v hu-

dobnej edukacii na 1.stupni

Byzantska kultira sa vyznacuje réznorodost’ou, pestrostou, bo-
hatstvom odkazov a symbolov. Prejavuje sa v speve, v stavbe chra-
mov — v exteriéroch, ale aj v interiéroch — v ich vnutornej vyzdobe,
ale aj vo zvykoch a tradiciach (prdve zvyky a tradicie podmienili
vyvoj jednotlivych kultarnych a folklornych oblasti a su obohatené aj
pritomnost’'ou jednotlivych ndrodnostnych mensin).

Byzantska kultira sa zachovala a dodnes preziva predovsetkym
na vychodnom Slovensku, pre ktoré je typické, Ze je mimoriadne
bohaté na l'udové zvyky a tradicie. Tie istym sposobom podmienili
vyvoj kultirnych a folklornych oblasti. Na Slovensku je niekolko
oblasti, ktoré su charakteristické svojimi zvykmi a tradiciami a ktoré
sa dodrziavaju dodnes, no viac na vidieku ako v mestdch. Velkym
prinosom pre Sirenie 'udovych zvykov a tradicii je Zivd pritomnost’
narodnostnych mens$in — v naSom pripade ide predovsetkym o na-
rodnostni menSinu rusinsku. Zvyky vychddzaja z prirodzené¢ho rytmu
zivota daného ro¢nymi obdobiami a pol'nohospodarskymi précami,
vychéadzaju z krestanskej vierouky a z poznatkov pohanskych zvykov.

Sucastou a Siritelom l'udovej kultary je folklér, ktory v sebe
zahfna slovesné, hudobné, dramatické a taneéné prejavy. Veriaci l'udia
na vychodnom Slovensku (z nasho pohl'adu pojde o gréckokatolikov a
pravoslavnych) dodnes dodrziavaju svitenie sviatkov a stym
stivisiacou disciplinou — zdrZiavania sa od fyzickej prace. Na rdzne
cirkevné sviatky sa okrem liturgickych zvykov viazu aj rodinné,
hospodarske a iné 'udové zvyky a povery. Iné, d’alSie zvyky a povery
su spojene predovSetkym s dolezitymi momentmi v Zivote Cloveka
(svadba, krstiny a pohreb). Cudové zvyky a tradicie st jednou zo
zloziek celej duchovnej kultiry obyvatelov a v ramci ndbozZenského
vnimania st sicastou aj tzv. 'udovej zboznosti. Su to rozli¢né kultové
prejavy, sukromného alebo komunitného charakteru, ktoré sa
vyjadruju zvlastnymi formami vyplyvajicimi z ducha urcitého naroda
alebo urcitej etnickej skupiny a jej kultary. Cudova zboznost’ ma vela
prejavov (sviatky, poboznosti, puate, ndvStevy putnickych miest,
cintorinov...). Vyjadrovacimi prostriedkami l'udovej zbozZnosti st
gesta, spevy, typické prostredie a miesta, 'udova slovesnost’.
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Ukony Tludovej zboznosti s istou formou spolotenského
vyjadrenia, zahfnaju v sebe javy z duchovnej a materidlnej kultary
spolocenského arodinného zivota. Preberaji sa z generdcie na
generaciu a maju aj velky vplyv na identitu ndrodov. V dneSnom
,informaénom® veku, kedy l'udia ziju sicasnost’ou a viac rozmyslaju
o zajtrajSku ako o vc€erajsku, pokladdme predovsetkym na pdde Skoly
za potrebné zaujimat’ sa o témy priam bytostne spojené s minulost'ou.
Nemalo by to byt’ len vecou etnologov, ktori sa venuju Stadiu hmotne;j
a duchovnej kultiry, ale aj povinnostou nas, pedagdégov, rozpravat
ziakom o naSich predkoch, otom ako Zili, ako vznikli jednotlivé
sviatky, aké postavenie im patrilo a preCo sa snimi spaja taky ¢i
onaky zvyk. Mozno aj toto Usilie transferu informacii o nasej narodne;j
minulosti z generdcie na generaciu je cestou, ktorou nedovolime, aby
uplne zanikol svet obradov, zvykov atkonov, ktorymi sa nasi
predkovia pokusali ovplyviiovat’ nezndme sily, Zivotne dolezité pre
ich existenciu.

Moznosti implementacie prvkov byzantskej kultiry do vyuco-

vacieho procesu predmetu hudobné vychova na 1. stupni

Hudobnd vychova na 1. stupni si nachadza svoje miesto aj
v niektorych prierezovych témach, ktoré sa prelinaji vzdelavacimi
oblastami. Prierezové témy odrdzaju aktudlne problémy sucasnosti,
pri¢om su aj ur¢itym ndvodom na ich prevenciu a rieSenie. SluZia aj
na prehibenie zékladného uciva, prispievaju k rozdireniu Ziakovho
rozhladu, k osvojeniu si urcitych postojov, hodndt a rozhodovania.
Oblasti zakladného uciva rdézne prepajaju a tak prispievaju ku
komplexnosti vzdelavania ziakov. Prierezové témy mozno vo vyuco-
vacom procese uplatiiovat’ bud’ ako integrovanu sucast’ vzdelavacieho
obsahu a vhodnych vyu€ovacich predmetov alebo pri profilcii Skoly
ako samostatny ucebny predmet v rdmci voliteInych hodin. Vhodné st
formy rdznych projektov. Vyber spdsobu a ¢asu realizécie prierezovej
tematiky je v kompetencii kazdej Skoly. V intencidch nasej témy su
zaujimavé prierezové témy Multikultiirna vychova a Regiondlna
vychova a tradi¢na Pudova kultira. Prierezova téma Multikultirna
vychova je zaradend do obsahu vzdeldvania s ohl'adom na slovenské
kultirne prostredie, kde po starocia spolunazivali prislusnici rézneho
etnického, narodného, nabozenského a kultirneho poévodu. Je zacle-
nend priamo do hudobnej vychovy ako aj do vytvarnej vychovy na 1.
stupni ZS. V ramci hudobnej vychovy sa aktualizuje hudobny material
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— piesne, tance, hudobny folklér a tradicie, tvorba hudobnych
skladatel'ov — ktory umoZiluje Sirokospektralne vyuZitie. Hlavnym
cielom je teda také vychovné pdsobenie, ktoré sa zameriava na rozvoj
chépania inych kultar, ich akceptacie, medzil'udskej tolerancie, na
spozndvanie inych kultur, beric do tvahy ich historické a socialne
suvislosti a ich r6zne sposoby sebavyjadrovania. S prierezovou témou
Multikultirna vychova tzko stvisi aj prierezova téma Regiondlna
vychova a tradicnd Pudova kultiira. Vo svojom obsahu sa eSte hlbSie
zaoberd zivym ahodnotnym hmotnym anehmotnym kultGrnym
dedi¢stvom Slovenskej republiky. Statny vzdelavaci program uvadza,
ze ,,nakolko sa vlada Slovenskej republiky zaviazala realizovat’ Odpo-
rucania na ochranu tradicnej kultury a folkloru a Generalnou kon-
ferenciou UNESCO bol schvdleny: Dohovor o ochrane nehmotného
kulturneho dedicstva ako aj Dohovor o ochrane a podpore rozmani-
tosti  kulturnych prejavov, odporiucame uvedeni prierezovi tému
nendsilnou formou zaclenit vo vyucovani do viacerych predmetov,
prostrednictvom ich obsahov, ale aj formou projektov, exkurzii a pod.
Vhodnymi sa javia najmd predmety vytvarnd, hudobnd, literdrna a
eticka vychova, pracovné vyucovanie, ale aj dejepis, prirodoveda,
vlastiveda a geografia. V ramci skolského vzdeldvacieho programu
moze byt obsah priervezovej témy zaradeny do volitelnych vyucovacich
predmetov, ako napr. regiondlna vychova, regiondlny dejepis, geogra-
fia, vytvarné spracovanie materialu, zborovy spev, detské hudobné
divadlo, literarno-dramaticke divadlo a iné.

(Spracované podla: STATNY PEDAGOGICKY USTAV: Stditny
vzdeldvaci program pre [. stupenn zdkladnej Skoly v Slovenskej

republike  ISCED 1 —  primdrne vzdelavanie. In:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/1stzs/isced1/iscedl spu
uprava.pdf)

Zaradenie tejto témy do vyuCovacieho procesu ma pomoOct
vytvarat’ u Ziakov predpoklady na pestovanie a rozvijanie citu ku kra-
sam svojho regionu, prirody, stavitel'stva, l'udového umenia a spozna-
vanie kultirneho dedi¢stva nasich predkov.

Regionalna kultlra je geograficko-teritoridlne vymedzenie kulta-
ry v chapani regionu. Predstavuje kultdru istého uzemného celku.
Zahtiia v sebe lokdlne a regionalne kultirne dedicstvo, ako aj zivé
kultirne prejavy fungujiice v kazdodennom Zivote, pri sviatkoch a
slavnostiach. Je to stthrn hmotnych a nehmotnych produktov 'udskej
¢innosti, ktoré sa viazu na konkrétnu obec alebo region. Regionalna
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kultira v sebe zahfiia lokdlne a regionalne kultirne dedic¢stvo, ako aj
zivé kultirne prejavy fungujlice v kazdodennom Zivote, pri sviatkoch
a slavnostiach. Nadvédzuje na regionalne kultirne tradicie a poklada
ich za ddlezita sucast’ historickej paméte i za zdroj identity obce alebo
regionu. (www.statpedu.sk/files/documents/svp/.../regionalna_vycho-
va.pdf) [cit. 2011,12.11.]. Rozvoj kultiry na regiondlnej urovni
podporuje zachovavanie a zveladovanie hmotného a nehmotného
kultirneho dedi¢stva, identity a tradicie. Na vzdeldvaci systém moZzno
vo vSeobecnosti nazerat’ ako na prostriedok pripravujici ziakov na ich
tilohu v &oraz neistej$om svete. Skoly st su¢astou aktivit, ktoré Zia-
kom pomahajii rozvijat’ sa, dodavat’ sebavedomie, pracovat’ jednot-
livo, ale viest' ich aj ku kolektivnej, timovej praci. Existuje tiez
vSeobecna potreba zaktivizovat’ mladych l'udi, aby si rozvijali Siroka
Skalu svojich zrucnosti a zdujmov na urcenie a podporovanie svojho
potencidlu a povzbudzovanie kreativity. Tento vyvoj vyvolava mnoz-
stvo vyziev prave pre umelecké vzdelavanie. V zmysle celosvetového
pohladu mdézeme spomenit, Zze uz vroku 1999 UNESCO (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization — Orga-
nizécia Spojenych narodov pre vychovu, vedu a kultiru) apelovalo na
vsetkych zainteresovanych v oblasti umeleckého a kulturneho vzde-
lavania, aby vyucovanie umeleckych predmetov ziskalo mimoriadne
postavenie vo vzdeldvani kazdého ziaka od materskej Skoly po
posledny ro¢nik strednej Skoly (UNESCO 1999). V Europe sa
rozvijala podobnd koncepcia. V roku 2005 Rada Eurdpy zacala
rdmcovll koncepciu o hodnote kultirneho dedicstva pre spolocnost’
(Rada Eurdpy 2005), ktord identifikovala potrebu 37 eurdpskych
Statov zachovavat kultiirne zdroje, podporovat’ kultirnu identitu a dat’
dolezité miesto kultirnemu dedi¢stvu v rdmci umeleckého vzde-
lavania. (Spracované podl'a www.eacea.ec.europa.eu/education/eury-
dice/documents/.../113 SK.pdf) [cit. 2012.05.28.].

Potreba chapania filozofie nasho Skolstva v zmysle humanizécie
je jednym zo zakladnych principov nasej prace, pricom sa domnie-
vame, ze akceptovanie humanistickych pristupov si Casto vyzaduje
otvorenost’ a zmenu postoja pedagdgov. Moznost’ priblizit Ziakom
poznatky o regionalnej kultire povaZujeme za jeden z hlavnych
pozitivnych prinosov, ktoré nam pontka SVP ISCED 1 v oblasti
Umenie a kultdra, ¢im mdZeme prispiet k prehibeniu poznatkov a tym
aj k skvalitneniu vyu€ovacieho procesu.
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V predmete hudobnd vychova sa nachddza mnoho moZnosti
prepojenia s inymi predmetmi, nakolko Ustrednym zdmerom hudby
bola uz od nepaméiti moznost uchopit Cloveka vjeho celistvosti
a oslovit’ ho prave v emociondlnej oblasti. Velkt tlohu méze pri tom
zohrat’ aj aspekt medzipredmetovych vzt'ahov vo vyucovani (Anto-
nicek, 1991). Podstatu integrativnej hudobnej pedagogiky tvori
predovsetkym vyuzitie vSetkych redlnych medzipredmetovych vézieb,
pomocou ktorych sa da spojit’ hudobnt vychovu so vSetkymi d’alSimi
esteticko-vychovnymi predmetmi (Fuka¢, 1991). SVP ISCED 1 uva-
dza, ze predmety umeleckej vychovy poskytuju moznosti medzipred-
metovych vidzieb spredmetmi inych oblasti (Balcarova, 2010).
Hrladanie vnutornych vzt'ahov a stvislosti medzi jednotlivymi druhmi
predmetov podnecuje deti vSestranne vyuzivat’ svoje schopnosti. Me-
dzipredmetové vzt'ahy sa najCastejSie vytvaraji medzi hudobnou
vychovou a vytvarnou vychovou, medzi hudobnou vychovou a literar-
nou vychovou. Hovorime, Ze ide o integraciu esteticko-vychovnych
predmetov. Integracia vSak mdze nastat’ aj vo vztahu hudobnej
vychovy k inym predmetom. Integrovanie inych predmetov do pred-
metu hudobna vychova sa uplatiiuje Castejsie ako prenikanie hudobnej
vychovy do inych predmetov.

Hudobné vychova vychadza zo spajania materinskej reci, spevu,
pohybu, tanca a d’al$ich hudobnych ¢innosti. Pestovanim jednotlivych
zloziek aich vzajomnym prepdjanim — vznikaji medzizloZkové
vztahy — rozvija hudobnd vychova celkovi hudobnost’ Ziakov,
pricom resSpektuje ich individudlne schopnosti, zaujmy a Specifikd ich
rodinnej a regionalnej skiisenosti. Ziaci si hudobny material osvojuja
cez rdzne hudobné Cinnosti a v stilade s vekovymi predpokladmi sa
esteticky, kultirne iduchovne rozvijaji. Tym sa vnich utvaraju
aupeviiuji  hudobné schopnosti a zru€nosti, ziaci nadobudaji
zékladné estetické sklisenosti a kultiirne navyky. Hudbu pozndvaja
v kontexte so skusenost’ou (Hatrik, 1997).

Prierezové témy (aj prieniky medzipredmetovych vztahov), ako
moznost’, ktord ponuka SVP ISCED 1, odrazaji aktuilne problémy
sucasnosti, pricom su aj ur¢itym ndvodom na ich prevenciu a rieSenie.
Slizia aj na prehibenie zakladného ugiva, prispievaji k rozsireniu
ziakovho rozhladu, k osvojeniu si urcitych postojov, hodndt a rozho-
dovania. Oblasti zakladného uciva rozne prepajaji a tak prispievaji ku
komplexnosti vzdeldvania Ziakov. Vo vyu€ovacom procese ich mozno
uplatiiovat’ bud’ ako integrovani stcast vzdeldvacieho obsahu a
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vhodnych vyu€ovacich predmetov alebo pri profilacii Skoly ako
samostatny ucebny predmet v ramci volitelnych hodin. Vhodné su
formy rdznych projektov. Vyber spdsobu a ¢asu realizécie prierezovej
tematiky je v kompetencii kazdej Skoly. V intencidch naSej témy sme
sa opierali o prierezové témy Multikultirna vychova a Regionalna
vychova a tradi€nd I'udové kultira ako o moznosti prieniku byzant-
ského umenia do vyucovacieho procesu predmetu hudobna vychova
na 1. stupni zdkladnych $kol.

Sakralne umenie, konkrétne umenie byzantské je priestorom,
v ktorom sa v obradnej podobe okrem iného otvira aj zmysel pre
bohati symboliku, ktort dokdZu vnimat’ aj ziaci ml. §k. veku. Deti sa
uz v 6. roku Zivota dok4Zu sustredit’ napriklad na symbolické vytvarné
zobrazenia. Aj ked’ ich vnimanie je eSte synkretické, zacinaju si uz
uvedomovat, ze umelecké diela, podobne ako hry, maju znakovy
charakter — poukazuju aj mimo seba, na svet okolo. Toto obrysové
vnimanie postupne za¢ina prechadzat’ do analytického. Ziaci si dokazu
uvedomovat’ a vnimat’ aj kultiru vzdialenejSiu. Byzantské umenie,
konkrétne jeho niektoré sviatky aich obradné ritudly moézeme
predstavit detom prave cez hru, zazitok znej, cez ritualy, cez
pozorovanie prirody, ktoré v detoch méZe prebudit’ schopnost’ vnimat’
a vidiet' symbolické pdsobenie. Predstavujeme jeden zo sposobov
vyudovania hudobnej vychovy na 1. stupni ZS. Nie je naim cielom
ziakov presycovat’ informéciami alebo pouckami otom, co je
byzantské umenie, naopak, naSim cielom je postupovat’ cez konkrétne
¢innosti a cez vyvolanie zazitkov z nich.

O bahniatkach...

Edukaéné ciele:

Kognitivny: Imitacnou metédou nicviku sa naucit spievat’
piesen s tematikou Kvetnej nedele Plesaj, Jeruzalem, rozvijat’ hudob-
nd pamét, hudobnu predstavivost’ a tvorivost’ — podl'a motivov piesne
vymysliet melddiu na text basne, zopakovat’ si so Ziakmi poznatky
z ndbozenskej vychovy, z prirodovedy, dozvediet’ sa o zvykoch a tra-
diciach, ktoré st spojené stymto sviatkom acez tieto vedomosti
spoznévat’ spdsob zZivota obyvatel'ov v minulosti.

Afektivny: Nadobudat schopnost’ udrziavat zvyky a tradicie
vlastnej kultiry ako aj spozndvat’ a vzédjomne tolerovat’ zvyky inych
ludi.

Psychomotoricky: ,,Hrou na telo* vyjadrit’ rytmus.
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Vyuclovacie metody: imitaénd metdda nacviku piesne, diskusna,
vykladova, praktické ¢innosti — hudobno-tvorivé aktivity

Organiza¢né formy vyucovania: hromadna, skupinova.

Prierezové témy: multikultirna vychova, regiondlna vychova
a tradi¢nd 'udova kultura.

Medzipredmetové vztahy: nabozenskd vychova, prirodoveda,
vytvarna vychova.

Didaktické pomocky: hudobny nastroj — Kklavir, obrazky
z obradov svitenia bahniatok, tabul’a.

Motivacia:

U: Uz ste niekedy vo svojom Zivote vitali niekoho velmi
vzdcneho? Mohol to byt zndmy zo zahranicia, ktory k vam prisiel po
dlhom case na navstevu a vy ste ho cakali na letisku, a pretoZe tam
bolo velké mnozstvo ludi, mavali ste mu farebnou vreckovkou, aby vas
videl. Mohli to byt napriklad aj stari rodicia, ktori kvam prisli na
navstevu z vidieka a vy ste ich ocakavali na viakovej stanici, mohli to
byt rodicia, ktori boli na dlhSej pracovnej ceste avy ste ich cakali
s kytickou lucnych kvetov, ktoré ste sami nazbierali. Na prichod kazdej
takejto vzacnej ndvstevy sa velmi teSime, pripravujeme sa a ked uz
nastane ten der, cakame dotycnych priamo na mieste prichodu.

Dychova rozevicka:

U: Teraz sa vietci postavime, uvolnime sa a napodobnime, ako
robi vlacik, ktory sa priblizuje na stanicu (ucitel’ka predvedie a Ziaci
opakuji: Su-Su-Su-Su, zaroven kultivovanym pohybom zndzoriuju
rytmus).

U: Predstavime si, ze v ruke drzime farebnu Satku, ktorou budeme
mavat' prichddzajucim hostom. Fukneme do Satky najprv jemne
a potom silno (ucitelka predvedie, ziaci potom opakujti).

Hlasova rozcvicka:
U: Uz sme sa stretli, tak teraz im zaspievame:
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Vyklad:

U: Poculi ste uz pribeh o tom, ako ludia vitali jedného cloveka,
ktory vstupil do Jeruzalema sediac na osliatku? Bol to JeZis
Nazaretsky. Sediac na osliatku vstupoval kamenistou cestou do mesta
zvanom Jeruzalem.. Ludia sa mu velmi tesili, stali po obidvoch
strandch cesty ana zaprdaSenu kamenistu cestu mu hddzali svoje
plaste. Vyzeral to tak, akoby sa na ceste vinul krdalovsky koberec. Deti
trhali ratolesti zo stromov a kladli ich pred neho a cestu pred jeho
nohami vystielali kvetmi. Prichddzalo coraz viac ludi, ktori mavali
palmovymi vetvickami, ktoré si natrhali pri ceste. Bolo to znakom
toho, zZe sa jeho navsteve velmi tesili. O tejto udalosti sa na dnesnej
hodine naucime spievat jednu piesen. Tuto piesen spievaju veriaci
v byzantskych chramoch.

Hlavna ¢ast’

Plesaj, Jeruzalem

Duchovnd pieseit
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(Zapisané podl'a: Duchovné piesne. Spevnik pre gréckokatolikov.
Petra, n.o., 1999, s.207.)

(Nasleduje nazorny prednes piesne ucitelom a nacvik piesne
imita¢nou metodou.)
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Rozhovor:
U: Pamdtadte sa na nejaké zvyky a tradicie z Kvetnej nedele?
(Rozhovor ucitel’ky a deti).

Vyklad:

U: Posledna nedela pred Velkou nocou sa vola Kvetna nedela.
Pripomina pribeh z Biblie, o ktorom sme si v uvode rozpravali, ako
lud palmovymi ratolestami vital JeziSa pri vstupe do Jeruzalema.
V nasich koncindach palmové ratolesti nahradili bahniatka — rozkvit-
nuté ratolesti viby, ktoré su prvym pozdravom jari. Ludia si tento den
nosia do chramu bahniatka a nechdvaju si ich posvitit' ndm uz
znamou svdtenou vodou.. Na niektorych miestach dostavaju bahniatka
v chramoch, nemusia si ich sami zadovadzit. Na Zempline hovoria, Ze

. idzeme sebe do cerkvi po bazicky”. K tymto posvdtenym
bahniatkam sa ludia spravali s uctou, tak ako k posvitenym svieckam
alebo k svitenej vode. Ozdobili si ich krasnmymi stuhami a staré
(z predchddzajuceho roka) nevyhadzovali len tak do kosa. Ale palili
ich na zdahrade. Ludia veria, Ze rodiny, ktoré vo svojich domovoch
prechovavaju tieto svdtenou vodou posvitené ratolesti, budu ochra-
nené do ndstrah zlého. Bahniatka posvitené na Kvetniu nedelu si
vdavnej minulosti (aniekde aj dodnes) ludia doma starostlivo
odkladali, niekde ich davali na stenu za obrazy. Pri burkach polozili
konarik do obloka alebo kiisok z neho hodili do kuchynskej pece do
ohna, aby do domu neudrel blesk. Stdli vo vdze na stole, vedla ktorej
zapalili sviecu posvitenu na Hromnice. Bahniatkami okiadzali aj
chorych, aby sa skoro uzdravili. V niektorych rodindch si ich zastokli
do kuta, verili, Ze posvditené vrbové prutiky budiu ochranovat dom
a celé hospodarstvo od ohita. Ked' pastieri na jar vyhdnali dedinou
ovce adobytok na prvii pasu, rozdavali gazdom posvitené vibové
pruty. Po cely rok ich mali tak isto zastoknuté za nosnym tramom
i obrazmi svdtych. Pri jarnom siati ich zastokli do role alebo nasypali
do zrna azemiakov v nddeji na skori a dobru urodu Niektori si
posvdtené bahniatka dodnes davaju do auta, aby ich ochranovali
pocas ciest.

Aktivita:

U: Na tabuli mame napisane 3 hudobné motivy piesne, ktoru sme
sa dnes naucili.

137



Acta educationis 2014

Motiv a
[4) , \
$* 4 % T 1 iy i e —t. i1 I iy T I i
L - t 1 } i " I 1 } Jr |
Sk dd e ] = ] 1
&1 . = e = 1
Motiv b
[}
S, > 3 I 1 i i i i i i i i
$él . e = g g 1
@—1—4 ~~~~~ rESSnlSBl S = LRSS e e SRR L e
Motiv ¢
6 . .
; i % i1 i i i i i i1 i i i
P =" . e ! . 1
P o e i — ] 1
&4 = , . i

U: Najprv si tieto motivy spolocne zaspievame.
(Ucitel’ka najprv zaspieva sama, Ziaci potom po nej opakuju.
Kazdy motiv zaspieva raz ulitel’ka a raz spolu so Ziakmi).

U: Ja vam teraz tuto piesen zaspievam sama a vasou ulohou bude
povedat’ pismeno motivu, ktory prdave pocujete v piesni. Teda budete
kricat a, b, alebo c.

Rozhovor:

U: Kvetnd nedela je aj symbolom prichodu jari. Pocasie sa
otepluje, zacinaju pucat prvé ratolesti, clovek sa po zime tesi na
prichod niecoho nového, teplejsieho. Privitanie tohto prichodu musi
byt preto velkolepé, spojené s oslavami. Pocasie sa meni. Zopakujme
si z prirodovedy, co sa vtedy deje? (Rozhovor ucitel’ka a deti o tom, ¢o
sa uz na ucili na prirodovede). Rodi sa nieco nové, aj u nds sa mozno
narodia nové piesne, ak sa nam to podari.
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Aktivita:

U: Na tabuli mdte napisané bdsen s tematikou Kvetnej nedele.
Rozdelime sa do skupin podla radov. Jeden rad bude pracovat
s motivom a z naSej piesne, druhy rad bude mat motiv b a treti rad
treti motiv c. VaSou ulohou bude vymysliet podla tychto motivov
kratku melddiu na dany vers. Ja tieto melodie znotujem na tabulu a vy
si to potom vSetko zapisete do notového zosita.

Texty:

»PRISLA KVETNA NEDELA, KDE SI KEUCE PODELA,
TA DALA SOM, TA DALA, SVATEMU DUROVI, ABY POLE
ODOMYKAL, ABY TRAVA RASTLA. TRAVA JE ZELENA AZ
PO VYSE KOLENA.“

U: Teraz si nase piesne spolu zaspievame.

Upevnenie a precvicenie, zaver:
U: O ¢om sme na dnesnej hodine rozpravali? Chcel by niekto
sam zaspievat piesne, ktoré sme sa ucili?

Zadanie tlohy:
U: Na hodine vytvarnej vychovy si vyrobite bahniatka, ktoré
krasne ozdobite a spolocne si ich dame na nasu vystavku.
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Alternativna pedagogika Marie Montessoriovej

Silvia Novdkovd

Abstract: An article of the second part is one of the most famous forms of alternative
education in the Slovak school. Represents the Montessori pedagogy. Attention is focused
on the description of the activities that take place in a Montessori school. Defines the
philosophical basis of the ideas of this school. Describes a person teacher and pupil in the
process of teaching. Takes note of the pros and cons of alternative Montessori.

Key words: Education. Montessori. Child. Polarization personality. Sensitive phase.

Uvod

S menom Marie Montessoriovej sa spaja vznik a rozvoj novej
pedagogickej koncepcie, vychovnej tedrie a praxe, ktord sa sformu-
lovala v prvych desatrociach 20. storofia. Z potreby hladat
alternativy k tradicnému sposobu vzdeldvania a vychovy na Skolach
niektori pedagdgovia oznacuji pedagogiku Marie Montessoriove] za
pedagogiku 21. storocia. Ukazuje sa, ze poziadavky na moderné
vyuovanie stihlasia s principmi jej pedagogiky. V centre pedagogiky
Marie Montessoriovej stoji dieta a jeho nové antropologické a
psychologické chapanie. Vytvorenim Domu deti pod jej vedenim sa
zacala éra existencie nového typu vychovnej a vzdelavacej inStitucie,
kde je dieta vedené a podporované v sebarozvoji a zaroven je mu
poskytnuté miesto pre samostatnii Cinnost, pri ktorej sa reSpektuje
jeho osoba. Napriek tomu, ze zddraznuje slobodu dietata, uznava aj
jeho zévislost’ na dospelych, ktory ho uvadzaji do Zivota. Z toho
vzniklo aj ustredné heslo jej pedagogiky: ,,Pom6z mi, aby som to
urobil sam.*!

., Pedocentricky orientované ndzory Marie Montessoriovej
vychadzaju z kritiky stavu spolocnosti na konci 19. storocia a snazia
sa najst praktické vychodisko z vtedajsej pocitovanej kultiurnej krizy
eurépskej spolocnosti.*> Svojou metdédou vyrazne prispela k presa-
deniu vychovnej praxe, ktord umoziuje prirodzeny rozvoj vnutornych
sil kazdého jedinca podl'a vlastného tempa a moznosti.

! Porov. HELMINGOVA, H.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SNP, 1996, s. 6-7.
> SEBESTOVA, V., SVARCOVA, 1. Maria Montessori — aktudlné. Praha : Vyssi
pedagogicka skola a stiedni pedagogicka skola a gymnazium v Praze, 1996, s. 1.
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Zivot a vyznam Marie Montessoriovej

Maria Montessoriova sa narodila 31. augusta 1870 v Talianskom
meste Chiaravalle v provincii Ancona. Zakladné vzdelanie dosiahla
v Rime, neskdr navstevovala stredntl prirodovedecko-technickt §kolu.
Povodne sa chcela stat’ inZinierkou, neskor sa vSak zacala zaujimat’
o medicinu, aj napriek zdkazu Stidia mediciny zendm. Medicinu
uspesne ukoncila v roku 1896 a ako prvd Zena v Taliansku bola
promovand za lekarku. Okrem lekarskej praxi sa venovala aj vyskum-
nej Cinnosti a organizovala prednasky za prava zien v Nemecku,
Taliansku a Anglicku. Po ukonceni univerzitnych §tadii pracovala ako
asistentka na psychiatrickej klinike v Rime. Tu sa stretdva so
slabomyselnymi detmi. V tomto prostredi priSla s myslienkou, Ze
dusevne postihnuté deti st vychovavatelné. V podpornej liecbe tychto
deti sa venovala nielen telesnej starostlivosti, ale s lieCbou spajala aj
vychovu. Riadila takzvanti Modelovi Skolu, v ktorej sa vzdelavali
ucitelia, ktori pracovali s postihnutymi detmi. Experimentdlne
preverovala didakticky materidl, ktory neustdle upravovala potrebdm
deti, overovala si Specifické metédy vychovy a vzdelavania dusevne
postihnutych deti. Vychovné uspechy v praci so slabomyselnymi v nej
prebudili zaujem o Stadium pedagogiky a psycholégie. V roku 1902
uspesne ukoncila stadium pedagogiky, experimentalnej psychologie a
antropologie na univerzite v Rime.

Pri préaci s postihnutymi detmi dospela k presvedCeniu, ze jej
skusenosti a metody prace maji eSte vacsi ispech u zdravych deti. Vo
verejnej skuSke ukdzali slabomyselné deti, ktoré vyuCovala, Ze st
rovnocenné¢ detom z normalnych 8§koél. Montessoriovd k tomu
poznamenala: ,, Kym vSetci obdivovali mojich idiotov, ja som sa
zaoberala myslienkou o pricindch toho, preco su Stastné a zdravé deti
v beznych Skoldch udrziavané na tak nizkom stupni.’ V roku 1907
bola otvorend prva Skola Marie Montessoriovej s ndzvom Casa dei
bambini — Dom deti. Tieto §koly mali vyznam socidlny aj pedago-
gicky. Skolu navstevovali deti vo veku od troch do siedmych rokov.
Vo velkej miestnosti sa hrali s roznymi predmetmi, ktoré boli vol'ne
k dispozicii. O tato ¢innost’ javili deti vel'ky zdujem a boli pri nej
koncentrované. Montessoriova zistila, ze uz trojrocné dieta sa dokaze

3 Porov. SEBESTOVA, V, SVARCOVA, I.: Maria Montessori — aktudIné. Praha : Vyssi
pedagogicka skola a stiedni pedagogicka skola a gymnazium v Praze, 1996, s. 6.

* KOMPOLT, P.: Diagnosticky model posudzovania Ziakov Marie Montessoriovej. In:
Pedagogické spektrum. Bratislava : Statny pedagogicky tistav, 2002, ro. 11, &. 3/4, s. 81-90.
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hlboko sustredit’ pri cviceni s predmetom podla vlastného vyberu.
Zistila, Ze slobodny vyber Cinnosti je vychovne prospesny. Zistila, ako
treba pedagogické prostredie vopred vhodne pripravit a vybavit
stimuldtormi na podporu diet’at’a. Pri prichode do Domu deti boli deti
nevychované, Coskoro vSak zacali prejavovat’ napadne dobré sprava-
nie, neboli hlu¢né a zaujimali sa 0 moZznost’ prace. Dobré sprévanie
deti vyplyvalo z ich intenzivnej slobodnej ¢innosti, z dovery v detskil
osobnost’. Prave doraz na zdvorilost’ ma pre Zivot v Domoch deti a ich
vychovné poslanie zasadny vyznam.’

V roku 1911 sa definitivne vzdala lekarskej praxe a venuje sa
rozsireniu svojej metddy v $kolach v Taliansku, Svajéiarsku, Anglic-
ku, Argentine, Parizi a New Yorku. V Rime usporiadala prvy vzde-
lavaci kurz pre ucitelov a vychovavatelov. Zriadilo sa velké mnoz-
stvo montessoriovskych $kol. Silné montessoriovské hnutie posobilo
aj v Indii. Pocas druhej setovej vojny bol preruseny vyvoj jej pedago-
giky. Po vojne sa Maria Montessoriova vratila naspédt’ do Eurdpy, kde
viedla vychovné a vzdelavacie kurzy. Za svoju celozivotnu pracu bola
v roku 1950 ocenend Nobelovou cenou za mier. Maria Montessoriova
zomrela 6. maja 1952 v Holandsku, kde bola aj pochovand. Na jej
nahrobnom kameni si napisané slova, ktoré vystihuji hibku jej
myslienok: ,, Prosim milé deti, vsetky vy, ktoré mozete, budujte so
mnou mier medzi ludmi na celom svete. *

ESte pocas svojho Zivota spolu so svojim synom Mariom zaloZzila
medzindrodnii montessoriovskil spolocnost’ — Association Montessori
Internationale, ktorej sidlo je v Amsterdame. Ulohou spoloénosti je
organizovat’ vzdelavacie kurzy a §irit montessoriovské mysSlienky.
Montessori pedagogika sa rozsirila po celom svete, a okrem svetového
koordinacného centra existuju centrd aj v Spojenych Stdtoch Americ-
kych, v Holandsku, Nemecku. Na Slovensku plni tato funkciu Slo-
venskd asocidcia Montessori so Sidlom v Bratislave. V stcasnej dobe
rozvija teoriu Marie Montessoriovej jej najmladSia vnuc¢ka Renaldine
Montessori.’

Zasluha Marie Montessoriovej spoCiva v tom, Ze ,vytvorila
pedagogiku primeranu detskej realite a vytvorila zakladnu koncepciu

3 Porov. HELMINGOVA, H.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SPN, 1996, s. 16.
¢ SEBESTOVA, V., SVARCOVA, J.:. Mdria Montessori — aktudlne. Praha : Vyssi
pedagoglcka skola a strednl pedagoglcka skola a gymnazm v Praze, 1996, s. 8.

" Porov. VARGA, K, MARUSINSKA, M., KRAICOVICOVA, B., BOBEKOVA, S.:
Pedagogika Marie Montessoriovej In: Inovacne projekty na zdkladnych a strednych Skolach.
Banska Bystrica : Metodické centrum, 1999, s. 15.

143



Acta educationis 2014

Domu deti, teda Skoly, ktorad taky komplexnym sposobom umozinovala
pozadované zavedenie iniciativy a samostatnej cinnosti dietata, ako to
nedokdzala ani pedagogika innej a praktickej skoly.

Filozoficky zaklad myslienok

Praca Marie Montessoriovej nie je zaloZend na teorii, nevytvara
systematicky pedagogicky systém, Ide o praktické uskutoCiiovanie
myslienok, ktoré spocivaji v pozorovani deti a v pedagogickych
experimentoch.

Na pedagogiku Marie Montessoriovej vo vel'kej miere vplyva jej
predchadzajlica lekarska ¢innost’. Zakladnym principom pedagogiky
je pomoc Zivotu. Vychova ma byt organizovand ako pomoc a ma
podporit’ normélny vyvoj dietata. Vychova nema byt iba adaptacia
dietata do sveta dospelych. Montessoriovd zdorazinovala slobodu
rozhodovania. Iba v pripade, Ze dieta bude vykondvat’ vSetky ¢innosti
samo, zdokonali sa a rozvija svoje schopnosti.'’

Maria Montessoriova nikdy systematicky nevysvetlila obsah
pojmu sloboda. Sloboda sa podla nej vzt'ahuje:

e Na vonkaj$i vztah zivocicha k jeho okoliu ako umoznenie
robit’ to, ¢o chce,

e Na vztah c¢loveka k sebe samému a jeho spravanie ako
umenie chciet’,

e Na antropologicku tstavu, podla ktorej je ¢lovek zdkladom
chcenia v zmysle slobodnej vole."'

., Cielom je ziskat slobodu ako Ccast ludskej osobnosti so
zdakladom nezavislej individuality. Pévodom je vo zvldstnosti ¢loveka
ako Zivocicha. Sloboda je vykondvand ako cielavedomd aktivita
v zmysle zodpovedného spravania. “

Sloboda znamena stat’ sa slobodnym. Je to naucena schopnost’,
ktort clovek neustile zaziva. Realizuje sa stdlou Cinnostou, ktort
Montessori oznacuje ako pracu. Pomocou nej sa vyvija osobnd
nezavislost’ a sebestacnost’. Sloboda, ktora je ¢loveku dand, znamena

8 HELMINGOVA, H.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SPN, 1996, s. 18.

® Porov. ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1997, s. 14.

""Porov. SVOBODOVA, I., JUVA, V.: Alternativni $koly. Brno : Paido, 1996, s. 40.

" Porov. RYDL, K.: Principy apojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha : Public
History, 1999, s. 21.

"2 RYDL, K.: Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha : Public History, 1999,
s. 22.
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spdsob bytia. Realizuje sa vlastnou samostatnost'ou, znakom ktorej je
nezavislost’. Samostatnost’ sa spdja s vnatornou disciplinou, ktord je
vyrazom slobodnych dusevnych put, ktorymi je clovek panom bez
seba samého. Samostatnost’ou sa ¢lovek stdva slobodnou osobnost’ou.
Osobnd sloboda teda znamend sebarealizdciu pomocou sebaorganiza-
cie. Pre dieta musi existovat’ moznost’ konat' samo za seba, inak
nemodze vyjadrit’ svoju vol'u. Sloboda dietata vznikd uvolnenim sa
pre to, aby sa diet’a stalo slobodnym. Nezévislost’ a sloboda sa v us-
taviénom kolobehu ziskavaju pracou, ktord je zdkladnym kamefiom
slobody. Uvolnit’ sa znamend usilie dietata stat’ sa samostatnym.
Vychovnd pomoc je zamerand na to, aby ucitel doviedol dieta na
ceste nezavislosti. Takto sa slobodnd osobnost’ tvori v prvych
desiatich rokoch Zivota."

Montessoriovd pozaduje, aby kazdé dieta pracovalo pomocou
vlastnych sil a ponika k tomu metodicky postup. Kazdé dieta postu-
puje svojou vlastnou cestou, pretoze ma rozdielne schopnosti. Deti
nemusia dojst’ k dosiahnutiu ciel’a rovnakym tempom. Pedagogicky
systém je organizovany tak, aby sa kazdé dieta rozvijalo samostatne
podra svojich moznosti."*

Prejavom l'udskej slobody je spontanna aktivita, ktora je vycho-
diskom pedagogickej prace. Sloboda a volnost nie st nekonecné,
realizuju sa v urcitych medziach. Biologicka, socidlna, pedagogicka a
mravnd sloboda sa vzajomne ovplyviiuju. Biologickil slobodu dosiah-
neme vtedy, ked sa dieta vyvija podla svojich vnitornych zdkonov a
potrieb organizmu. Socidlna sloboda predpoklada oslobodenie sa od
zévislosti na spolocenskom prostredi. Diet'a sa oslobodzuje narode-
nim, zarovenl ma vSak sklony stat’ sa zavislym na dospelych. Ak mu
dospeli pomahajii a vykondvaju za neho vSetku Cinnost’, brdnia mu
v jeho slobode. Vzdy, ked’ dospely poskytne diet'ata zbytocnil pomoc,
tlmi sa jeho vyvoj. Slobodnéd aktivna ¢innost’ vedie v urcitom veku
k potrebe nadvizovat’ socialne kontakty. Diet’a chce pracovat’ s dru-
hymi. Musi sa vSak naucit’ brat’ ohl'ad na ndzory druhych, mat’ uctu
k druhym a reSpektovat’ ich pradva. Pedagogicka sloboda sa usku-
toctiuje v Skole. Zakladnym vychovnym prostriedkom je slobodne
zvolend ¢innost’, ktord vychadza z potrieb dietata. Prostredie $koly je

3 Porov. RYDL, K.: Principy apojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha : Public
History, 1999, s. 21-23.

4 Porov. SEBESTOVA, V., SVARCOVA, J.: Maria Montessori — aktudlné. Praha : Vyssi
pedagogicka skola a stiedni pedagogicka skola a gymnazium v Praze, 1996, s. 9.
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optimalne pripravené, reSpektuje spontdnny vyvoj dietata a podnecuje
k dosiahnutiu vyssej Urovne. Pedagogicka sloboda vlastne znamena,
ze dieta si mdze samo zvolit’ ¢innost’, ktord bude vykonavat. Ucitel
vytvara podmienky pre volbu dietata, ¢o si vyzaduje pripravené
podnetné prostredie s dostatoénym mnoZstvom didaktického materia-
lu. Podl'a montessoriovskej pedagogiky vSetky ucebné predmety na
seba nadvézuja, ucivo sa osvojuje podl'a premysleného systému, ktory
reSpektuje rozumovy vyvoj dietata i logiku ucebnych predmetov
Mravné sloboda znamend formovanie osobnosti dietat’a tak, aby ho
vnutornd sloboda priviedla k dobrovolnému mravnému konaniu. Cie-
Pom vychovného posobenia je ¢lovek obdareny l'udskymi vlastnos-
tami ako je laska, disciplina a realita."

Vychova k slobode prebieha v kazdodennej ¢innosti a v kontakte
s vonkajsim svetom. K vzdelaniu c¢loveka patri slusné spravanie,
nestrkat’ do veci, nenicit’ ich. Diet’a, ktoré nedokaze ovladnut’ svoje ja,
nedokaze sa ani podriadit’ spolo¢enskym normam. Preto aj prostredie
starej Skoly s pevne stanovenym zariadenim triedy a prikazy typu
,ticho, kl'ud* brzdili aktivitu deti. V Skole Marie Montessoriovej je
mozné stoly prestvat’, prostredie vyzdobit' réznymi drobnymi pred-
metmi, kvetmi, akvariami. Deti sa m6zu vol'ne pohybovat a prostre-
diu, v ktorom sa nachadzaji prispdsobia aj svoje spravanie. Vedia ¢o
je to kl'ud, poriadok, st bytostne spojené s prostredim. V situdcidch,
ked’ sa rozhodujii, preZivaju pocit slobody. '

Pedagogike Marie Montessoriovej je Casto vycitany individua-
lizmus, priCom sa zablida na to, Ze Montessori pripisovala velky
vyznam socidlnej integracii. V Domoch deti st vytvarané heterogénne
skupiny deti. Podstatou pedagogiky nie je predpoklad, Ze dieta kazdy
dett vynajde nieCo nové. Spoznava svet v jeho pravidelnostiach a
zakonitostiach. Dieta sa u¢i samostatne rozhodovat’ a slobodne si
volit' z moznosti, ktoré ma k dispozicii. Slobodnd volba ostava stale
ohrani¢ena."’

'S Porov. ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1997, s. 19-24.

' Porov. ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1997, s. 25.

'7 Porov. SEBESTOVA, V., SVARCOVA, J.: Maria Montessori — aktudlné. Praha : Vy3si
pedagogicka skola a stiedni pedagogicka skola a gymnazium v Praze, 1996, s. 9.
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Polarizacia osobnosti

V slobodne zvolenej Cinnosti sa uskutociiuje polarizacia osob-
nosti. ,, Pod pojmom polarizdacia osobnosti rozumie Maria Montesso-
riovd zoskupenie vietkych telesne dusevnych sil, ktoré vedu k hibo-
kému ponoreniu sa do nejakej cinnosti. “'*

Fenomén polarizécie osobnosti objavila Maria Montessori v rim-
skom Dome deti pri sledovani trojrocného diev¢atka, ktoré vkladalo
valec do otvoru v drevenom rdme a ndsledne ho vyberalo. Tato
¢innost’ dieta zaujala natolko, Ze ju opakovalo Styridsat’Styri krat a
pocas celej doby bolo sustredené a nenechalo sa ruSit’ vonkaj$imi
podnetmi. Dieta spociatku nie je schopné fixovat’ sa na urcité veci.
Neskor dochddza k nahromadeniu jeho sily a ku polarizicii pozornosti
na urcity predmet. Polarizacia pozornosti sa objavuje vo vizbe na
predmety, ktoré dieta v jeho okoli oslovuju. V priebehu koncentracie
dochadza k aktivnemu kontaktu medzi dietatom a predmetmi, ktoré
ho obklopuju. Sustredenie predpokladd nahromadenie sil dietat’a,
zameranie ;eho bytosti na jeden predmet, jednu ¢innost’ a odpttanie sa
od okolia.'

., Koncentrdcia navodzuje poriadok v prirodzenosti dietata v cel-
ku. Vnutorna koncentrdcia je fenomén, s ktorym sa stretavame u vset-
kych deti. Je najdélezitejsi pre vnutorny rast a doteraz ho nikto ako
nevyhnutného cinitela nezahrnul do pedago;iky. Naopak, koncentrd-
cia deti dokonca vsade nardza na prekazky.

Montessoriovad hovorila o troch fizach, ktoré pozorujeme pri
vzniku koncentracie. Prvy, pripravny stupeini je charakteristicky nepo-
kojom, hl'adanim a o¢akavanim. Dieta je pripravené veci spozndvat’.
Hrlada podnety, ktoré ho oslovia. Tieto podnety mézu byt vonkajsie
znaky predmetov ako st farba, tvar ¢i rozmer a taktieZ to mézu byt
podnety, ktoré vychadzaju zo skusenosti a vedomosti dietata. V tejto
faze mdézu vychovavatel' poskytnut’ dietatu nepriamu pomoc, pri
ktorej ho upozorni na predmety, pobada ho k aktivite. Pri tom vSak
musi reSpektovat’ vlastnu iniciativu dietata, pohyb a volbu. Dietatu
musi umoznit’ pohybovat’ sa, brat’ predmety do rik a vracat’ ich spat
na miesto. Na rozdiel od druhého stupna, stupeil pripravy ma kratke

‘e

'8 Porov. RYDL, K.: Principy apojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha : Public
History, 1999, s. 45.

' Porov. ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1999, s. 27.

" HELMINGOVA, Z.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SPN, 1996, s. 57.
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Casové trvanie. Druhym stupiiom je velka praca, pri ktorej dieta
venuje svoju pozornost’ novej ¢innosti a nenechdva sa rusit’ okolim.
Samostatne opakuje Cinnost’, pri ktorej prekonava prekazky a rieSi
problémy. Hlavnym znakom tohto stupna je zaujatie sa pre pracu,
zameranie na jednu ¢innost. MoZeme povedat, Ze na tomto stupni
dochédza k dialégu medzi vecou a dietatom. Pocas sustredenie si
dieta osvojuje poznatky, ktoré s tym trvalejSie, ¢im hlbsie bola jeho
pozornost’ koncentrovand. Takto ziskané poznatky sa trvalo ukladaja
v pamiti a lepsie sa aplikuju. Vychovéavatel’ moze hibku koncentracie
ovplyvnit' len na zaciatku ¢innosti pri vybere objektu. Nahrddza
predmety, s ktorymi dieta pracuje takymi, ktoré zodpovedaju jeho
urovni psychického vyvoja. Kazdodennym opakovanim sa formuje
osobnost’ dietat’a, av§ak tento proces nesmie byt preruseny. Zaverom
cyklu polarizacie pozornosti je faza kl'udu, kedy je potreba poznania
u dietat’a uz nasytend. ,,.Je to fdza uplne vnutornd, plna radosti a
Stastia, ktord ako reflektor osvetluje okolie a vystavuje na svetlo
objekty, ktoré by inak zostali nepovsimnuté.“>' Prejavom tejto fazy je
odpratanie predmetov na svoje miesto. Koncentrdciu pozornosti

ovplyviiuje aj respektovanie senzitivnych obdobi.”

Senzitivne fazy

,,Senzitivne obdobia Montessori definuje ako zvldstne schopnosti,
ktoré vo vyvoji a mladom veku Zivocicha vystupuju do popredia.
Trvaju docasne a slizia iba k umozZneniu nabitia dietata schop-
nostami. Ako ndhle k tomu dojde, zmienend citlivost opdt odznie. "

Senzitivne fazy alebo citlivé obdobia si zvlastne javy vysky-
tujuce sa v detskom veku. SliZia na ziskavania urcitych schopnosti.
Ich trvanie je Casovo ohrani¢ené a ukoncia sa, ¢i boli vyuzité alebo
nie. Urcité veci sa ¢lovek dokaze jednoducho naucit’ prave v zodpo-
vedajucej citlivej faze. Charakterovy rys sa vyvija na zaklade impulzu
a pocas kratkeho ohrani¢ené¢ho casového obdobia. Dospely clovek
nemodze tieto citlivé obdobia u dietata ovplyvnit, mdze dieta len
pozorovat’ a poskytnit’ mu vhodne pripravené prostredie. Senzitivne

*' HELMINGOVA, H.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SPN, 1996, s. 58.

2 Porov. ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1997, s. 26-27.

B RYDL, K.: Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha : Public History, 1997,
s. 48.
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fazy st univerzalne, vyskytuji sa u vSetkych narodov na urcitom
vyvojom stupni.**

Myslienku senzitivnych obdobi ako vychodisko pre vlastné
pozorovania vyvoja dietat’a prevzala Maria Montessoriovd od holan-
dského bioldga de Vriesa. Predpokladala, ze v dietati je akasi tvoriva
energia, ktord vdaka pdsobeniu vonkajSieho sveta stavia vlastny
dusevny svet dietat’a. Senzitivne obdobia ovplyviiuju aj vyucovaci
proces nielen v Skole, ale aj osvojovanie vedomosti a schopnosti.
V procese pdsobi tvoriaca sila dietat’a a skusenosti ziskané v kontakte
s vonkaj$im svetom. Vo vyvoji Cloveka rozliSuje tri zdkladné
senzitivne obdobia:

e (- 6rokov,

e 7—12 rokov,

e 12— 18 rokov.

Obdobie od narodenia do Siesteho roku veku sa charakterizuje
ako konStruktivne a tvorivé. Ma zdkladny vyznam pre formovanie
osobnosti a pre vyvoj inteligencie. Maria Montessoriova ho rozdelila
na dve etapy. Prva etapa trva od narodenia do troch rokov a prevlada
v nej fyzické prisposobovanie sa. Vonkajsi svet prenikd do dusevného
zivota dietata a formuje ho. Senzitivnymi oblastami tohto obdobia st
pohyb, poriadok a rec. Citlivost pre pohyb sa prejavuje vyvojom
manualnych zru€nosti, zlepSovanim rovnovahy, chodze a behu. Dieta
si chce vyskuasat, ¢i je mozné chodit’ po Ciare alebo poskakovat’ na
jednej nohe, chce si dokdzat svoju telesnu silu t'ahanim tazkych
predmetov. Pod poriadkom mame na mysli urcity poriadok, v ktorom
dieta vyrasta. Vrchol tejto fazy je priblizne v dvoch rokoch. Potreba
poriadku mé orientany vyznam, umozituje pochopit’ odliSnosti medzi
predmetmi a ich funkciu. Pomocou poriadku si dieta dokdZe utvorit
vlastny obraz sveta, dokaze triedit’ a prirad'ovat’ svoje dojmy zo sveta,
v ktorom sa pohybuje. Poriadok taktiez pomaha dietat'u orientovat’ sa
v ¢asovych usekoch. Vo vztahu medzi dospelymi a dietatom poria-
dok pomaha dietat'u orientovat’ sa v spoloCenskych rolach, suzitie
s dospelymi pomocou urcitych pravidiel a ich dodrziavanie. K vytvo-
reniu poriadku prispieva rola matky a otca vo vychove. Nie menej
dolezita v tomto obdobi je rec. Okolo jedného roku uz dieta vedome
vyslovuje prvé slova, zacina vyjadrovat’ svoje pocity, rastie jeho
slovna zasoba. Okolo troch rokov diet'a ¢asto hovori samo so sebou,

* Porov. SEBESTOVA, V, SVARCOVA, I.: Maria Montessori — aktudlné. Praha : Vyssi
pedagogicka skola a stiedni pedagogicka skola a gymnazium v Praze, 1996, s 13.
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vd’aka reci rieSi r6zne problémy. Maria Montessoriova uvadza, ze do
troch rokov sa neda vyvoj dietata priamo ovplyvnit. Do tohto casu
dieta do seba nasava vSetko, ¢o vnima vo svojom okoli. Druha etapa
prvého obdobia trvd od troch do Siestich rokov a je charakteristicka
prechodom od neuvedomeného k uvedomenému. V tejto druhej etape
dieta objaveni svet analyzuje. Dominantna je citova oblast. Zdo-
konal'uje sa psychicka i fyzicka stranka osobnosti. Objavuje sa taktieZ
senzitivita pre spolo¢ny Zzivot s inymi detmi. Dieta sa zacleiiuje do
kolektivu, osvojuje si spolocenské spdsoby spréavania.”

Druhé obdobie trvajiice od siedmych do dvanastich rokov je po-
merne stabilné. Diet’a sa u¢i rozliSovat medzi dobrom a zlom, vytvara
sa jeho moralne vedomie, ktoré smeruje k vedomiu socidlnemu.
V tomto obdobi uz diet'at'u nestaci ohrani¢eny priestor, vyhl'adava Sir-
Sie socidlne skusenosti, nové socidlne vzt'ahy. Obmedzovanim priesto-
ru sa brzdi jeho d’alsi vyvoj. V oblasti myslenia je tu zna¢ny prechod
od konkrétneho k abstraktnému, zlepSuje sa predstavivost. V tomto
obdobi je nutné zmenit’ aj spdsob vyucby. UZ nestaci objavovanie sve-
ta samostatne. Realitu diet'a spozndva vnimanim okolia a sledovanim
detailov. Skutocnost’ uz dieta nevnima ocami dospelého. Pomoc
dospelého potrebuje iba v pripade, ze samo nevie najst’ rieSenie.
Samostatnost’ v spoznavani sveta prispieva k vysSiemu sebavedomiu,
utvaraniu vlastného nézoru a podporuje zaujem o nové objavovanie.”®

Posledni fazu, ktora trva do osemnasteho roku veku Maria
Montessoriova rozdelila opdt’ do dvoch obdobi. Prvé obdobie je od
dvanast’ do patnast’ rokov a druhé od patnast’ do osemnast’ rokov. Celé
toto obdobie modZeme oznalit' ako labilné, prejavujlice sa silnou
socidlnou citlivostou, vyvojom nezavislosti a samostatnosti v so-
cidlnych vzt'ahoch. Dospievajlci jedinec sa snazi vytvorit' si novy
vztah k sebe samému. V tomto obdobi dochddza k vyraznym fyzic-
kym i psychickym zmendm. MéZeme hovorit’ o veku pochybnosti.
Objavuje sa pocit zmenit svet, ndladovost a beznadej, vyrazné je
sebagodnotenie a sebaddvera. Mladych l'udi uzZ nem6zeme vnimat ako
deti.

 Porov. ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1997, s. 29-32.

¢ Porov. ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1997, s. 33-34.

" Porov. ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1997, s. 34.
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Z uvedenych faz vyvinu sa puberta najviac svojim vyznamom
podoba obdobiu ranného detstva, ale detstvo méa zédsadnejs$i vyznam.
Detstvo je fazou stdvania sa Clovekom, ostdva v cloveku, ktory
prichadza do veku dospelosti a naplnenej Pudskosti.*®

Na zaklade poznania tychto senzitivnych obdobi Maria Monte-
ssoriovd vypracovala zodpovedajuce vychovné principy. Zmyslom
vychovného posobenia je vybavit' ¢loveka takymi kvalitami, aby bol
schopny ist’ v Zivote svojou vlastnou cestou.”

Montessoriovej material

Vyvoj dietata vyrazne ovplyviluje vonkajSie prostredie. Za
zakladné prvky vychovného posobenia Maria Montessoriova povazuje
pripravené prostredie a pripraveného ucitel'a. Pod pojmom pripravené
prostredie rozumie svet okolo nés, ktory obsahuje podnety vzbudzu-
juce spontannu aktivitu dietat’a. Sucast’ou tohto prostredia su cvicebné
a pracovné materialy.”’

Absencia vhodného prostredia neumoziuje konstruktivnu ¢innost’
dietata a moznost’ jeho slobodnej prace. Prostredie musi byt svojou
podobou podriadené celostnému vnimaniu dietata. V dome deti, kde
sa vyucovanie realizuje, ma diet’a citit’ potrebu aktivne spoluvytvarat’
svoje byvanie a nadobudat’ vlastni pohyblivost. V tomto prostredi su
vacsinou pracovné stoly usporiadané s vacSim odstupom do elipsy.
Kazdy materidl, ktory sa tu nachédza je len v jednom exemplari. To
zvySuje jeho pritazlivost. Ak je materidl obsadeny, dieta musi po¢-
kat’, pokial’ nebude k dispozicii. Takto pripravené prostredie urcuje
Zivot dietat’a. Jeho znakom je poriadok, krasa a bohatstvo Zivota.”'

Vel'a materidlov Maria Montessoriova prebrala od franctizskych
lekarov Itarda a Seguina, najmi pomocky sluZiace na stimulaciu deti,
rozvoj zmyslovej aktivity. Pomocou osobitnych materidlov sa poki-
sila ucit’ deti zdkladom c¢itania, pisania a pocitania. V&cSie Uspechy
dosiahla Montessoriovd vo vychove slabomyselnych deti. Vynasla
vhodnejsie poziadavky prace a primeranejSie pomocky. Pozmenila

2 Porov. HELMINGOVA, H.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SPN, 1996, s.
24,

¥ Porov. ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokdzal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1997, s. 34.

3 Porov.: ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokazal. Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. Praha : Portal, 1998, s. 41.

3! Porov.: HELMINGOVA, H.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SPN, 1996, s.
31-36.
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materidl pre zdravé deti a spdsob ich pouzivania preniesla na
iniciativu dietata a vytvorila tak nové predmety. Montessoriovej
materidl sa stal lieCebnym prostriedkom. V Dome deti zastaval dolezi-
té¢ miesto ako doblezity Cinitel' a pripajal sa k ostatnym materidlom
sluZiacim na hru a zamestnanie. Spésob nardbania s tymto materidlom
sa odliSuje od zvyc€ajnych tkonov, ktoré¢ deti vykonavaji. Dieta s ma-
teridlom pracuje az kym nedosiahne uspokojenie vnutornej potreby.
Po praci st predmety ulozené ma pdvodné miesto, aby nedoSlo
k navonok viditeI'nej zmene, aby sa obnovil obvykly poriadok.

Pozornost’ treba venovat’ samotnému materidlu, niektorym jeho
charakteristickym znakom. Jednotlivé veci si vyzaduja urcité cviCenie.
Stac¢i niekol’ko uvodnych instrukcii, aby sme dietatu ukazali, ako
treba pri praci s materidlom postupovat’. Pripadné chyby dokaze diet’a
samo ndjst’ a odstranit’. Tymto faktom sa u dietata vytrati zlost’, Ze ho
ustavi¢ne niekto opravuje a rusi v jeho praci. V pedagogike Marie
Montessoriovej sa uprednostiiuju materidly na cvienie zmyslov.
Material ma filozoficky charakter, vedie dieta k tomu, aby prostred-
nictvom cvicenia na konkrétnych veciach zo svojho okolia odhal'ovalo
ich sposob existencie, napriklad farebnost’. Podl'a Montessoriovej deti
vidia veci okolo seba, nie je potrebné im ich ukazovat s urcitym
komentarom. Ucitel im ma len poskytniit’ pomoc, aby videli presnej-
Sie. Montessoriova poukazuje aj na opakovanie cviceni. Opakovanie
robi pre dieta zaujimavym fakt, Ze ziska nova schopnost’ percepcie,
ktord mu dovoluje vidiet’ to, ¢o doteraz nevidelo. Sucast'ou vietkych
cviceni musi byt pohyb ruky, aby vznikol a opakoval sa pracovny
cyklus.”

NajoblibenejSou a najviac znamou didaktickou pomdckou st
valCeky na vkladanie. Ide o Styri dlhé dosky s otvormi, do ktorych sa
vkladd desat’ valCekov, ktoré putajii pozornost’ svojou formou. Rov-
naké valCeky sa odliSuji zmenSenym priemerom, su tenSie pripadne
hrubsie. Vyska bud’ narast4 alebo sa zmenSuje. TaktieZ sa mdze menit’
priemer valceka aj jeho vySka. ZmenSovanie alebo zvicSovanie
val¢ekov je napadné. Tato hra je najviac oblibend medzi detmi vo
veku od dvoch do troch rokov. Pri zaobchadzani s tymito materidlmi
nie je potrebny slovny opis. Staci, ak vychovavatel' detom ukéze, ako
sa svecou zaobchddza. Velmi oblibend je aj hra s drevenymi
tabulkami, ktoré sa odliSuju farbou. Ukladanim tabuliek do dvojic sa

32 Porov.: HELMINGOVA, H.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SPN, 1996, s.
43-48.
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precvicuje schopnost’ rozliSovania. Na hmat a spoznavanie rozdielov
slizi hmatova Sachovnica s hladkymi a drsnymi plochami z na-
lepeného skleného papiera. Na rozvijanie sluchu sa pouzivaju
sluchové skatul’ky, ktoré potrasenim vydavaji rozne zvuky, dva z nich
st vzdy rovnaké a ulohou dietat’a je vzajomne ich zoskupit’. Dalej sa
vyuzivaji aj cvicenia na rozvoj chutového a cuchového zmyslu,
Montessoriova zdoraziiuje ich vyznam pre zdravie. Svojim materia-
lom chce Montessoriovd vniest' poriadok do chaosu pojmov, ktory
vladne v diet’ati. Tento materidl sa povaZzuje za akysi kl'a¢, ktorym sa
rozvija schopnost’ rozliSovat. Dieta ma poteSenie z toho, Ze veci
okolo seba vidi pravdivo, Ze moze objavovat. Material ma dietatu
pomdct’ vidiet’ poriadok a rozliSovat'. Dieta ma moznost’ zoradit’ veci
do poriadku.”

PouZivanie takéhoto didaktického materialu si zasliZilo aj zna¢nti
kritiku. Treba v8ak podotknut’, Ze pedagogicky uc¢inok takychto cvice-
ni je podla skasenosti pozitivny. K pouzivaniu novych materidlov by
sme nemali pristupovat’ s predsudkami. Materidl nebrdni dietatu
v pristupe k svetu, ale otvara jeho poriadok a podstatu. Montessori
materidl nie je nahradou za svet, nesnazi sa vylucne sam sprostred-
kovat’ poznatky o svete. Je to pomocnik pre vnutornu pracu dietata.
Akoby sme déavali dietatu vyzbroj na ziskanie sveta, je to akoby kl'ai¢
k svetu. Okrem materskych $kol sa Montessori material ¢asto pouziva
aj na zakladnych Skolach. Ma predovsetkym pomoct’ dietat'u spoznat
zakladné vztahy v realite, utvarat’ zdkladné schopnosti a pojmy. Ak
k tomu ddjde, dieta odlozi materidl bokom, pretoze sa vytvorila
skuto¢na abstrakcia. Material je ochranou pred tym, aby sa dieta
nestratilo v neporiadku a v neurcitych pojmoch, pomaha duchu
k aktivite. Pre vysSie ro¢niky sa vyuZzivaju atlasy, globusy, lexikény.
VSetok materidl je upraveny tak, aby dieta zotrvalo pri svojej praci,
opakovalo cvienie a aby neprestavalo, ked’ nieo nepochopi, pretoze
skuto¢na praca vznika vtedy, ked’ sa mu v hlave zrodia nové ndpady.
Samostatne pracujice dieta sa nielen uci, ale rozvija sa aj jeho duch.
Vyznam Montessori materidlu je v tom, Ze jeho pomocou diet’a hlbsie
chape a duchovna radost’ ovplyviiuje jeho postoje.”*

3 Porov.: HELMINGOVA, H.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SPN, 1996, s.
48-51.
3* Porov.: HELMINGOVA, H.: Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava : SPN, 1996, s.
52-54.
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Postavenie ucitel’a

Zvlastne postavenie vo vychovnom systéme Marie Monte-
ssoriovej] ma vychovavatel. Dava prednost oznaCeniu veduci pred
pomenovanim ucitel’ alebo vychovavatel'. Jeho vplyv sa obmedzuje na
pripravu vhodne upraveného prostredia a didaktického materidlu.
., V¥chova ma byt zaloZend na rozvoji osobnosti. Clovek sdm by sa
mal stat’ stredom vychovy. Pre vychovdvatela tak vznika dynamicka
uloha, viest jeho ludské utvaranie sa. “3 Rolu ucitela vidi v nena-
padnom vedeni a taktnej pomoci. Odmieta priame zasahovanie do
detskej ¢innosti. Ucitel’ sa ma naucit’ chapat’ detské priania a potreby.
Svoj vztah k dietat'u utvara postupne a harmonicky. Nesmie sa
usilovat’ o nadradenost’, zdoraziiovat’ moc dospelého nad dietatom.
Aktivita vychovavatel’a sa podriad’uje slobodnému rozhodovaniu die-
tata. Montessoriova sa snazila oslobodit’ dieta od diktatiry dospe-
Iych. |,V psychickom vztahu medzi dietatom a vychovavatelom sa
pomer a technika podobaju tym u sluzobnika. Ma pripravené vsetko,
¢o pan potrebuje, ale takym spésobom, Ze si sam ponechdva slobodu
pouzitia pripraveného. Tento sposob nazyva Montessori sluzit dobre,
sluzit' duchu, ktorému nie je odobrand volba a rozhodnutie. «d6
Pric¢inou oneskorené¢ho rozvoja detskych schopnosti je podla Monte-
ssoriove] prave potlacovanie spontanneho vyvoja dietata. Vychova-
vatel' by mal najprv pozorovat’, akd je socidlna a individudlna aktivita
dietata a podla nej nésledne pripravit’ prostredie tak, aby sa z vycho-
vy a vzdelavania deti odstranila ndmaha a pretaZovanie. Montesso-
riova trvd na poziadavke poskytnut’ dietatu o najviac slobody,
oslobodit’ ho od tlaku a v prospech jeho vychovy poucit’ aj rodicov.
Ucitel ma teda dieta viest’ tak, aby nepocitovalo jeho pritomnost’.
Jeho préca sa ma riadit’ heslom: ,,Cakat’ a pozorovat’.*’

Ucitel’ nemd diet’at'u odoberat’ ¢innost’, ktoru je schopné vykonat’
samo. Naopak, md mu dodat’ odvahu k vlastnému konaniu. Predlozi
dietat'u material zodpovedajuci jeho veku a schopnostiam. Ukdze mu
pracovny postup. Dieta si samo vyberie, ¢o ho zaujima a ¢o chce
prave v danej chvili robit’. M4 vSak stale pravo povedat’ ,,Nechcem.*
Ucitel musi jeho prianie reSpektovat. Pocas cinnosti ucitel’ Ziaka

3 RYDL, K.: Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha : Public History, 1999,
s. 28.

3 RYDL, K.: Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha : Public History, 1999,
s. 29.

3" Porov.: SVOBODOVA, I., JUVA, V.: Alternativni $koly. Brno : Paido, 1996, s. 42.
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neobmedzuje, pozoruje ho a sleduje, ¢i nepotrebuje pomoc. Je vel'kym
umenim vycitit’ okamih, kedy moZze ucitel’ zasiahnut’. Ak sa dietatu
praca nedari, nekarhd ho, pretoze aj tak dieta pocituje radost
z vykonanej prace. Neuspech ni¢ neznamend, je pre vychovavatela
signdlom pre zmenu pristupu, pri ktorom nesmie chybat’ trpezlivost’ a
tolerancia. ,, Prilisna snaha dospelych ukdzat najvhodnejsi postup
alebo naucit’ moze viest k strate zaujmu a k prerusSeniu cinnosti. Je
tomu tak v pripade dlhodobého a sustavného poucovania a predva-
dzania, kedy vlastne vsetko robi dospely a dieta sa pozera tak dlho, az
ho sledovanie prestane bavit. Rovnako nespravna je ostra kritika, ¢i
dokonca vysmech neobratosti dietata. “*°

Tresty a odmeny Montessoriova zamietala. Tvrdila, Ze u menSich
deti sa minaju ucinku, pretoze nie si schopné uvedomovat si ich
zmysel. Je v§ak nutné prihliadat’ na individudlne vlastnosti dietat’a a
citlivo vystihnat vhodnost’ udelenia pochvaly & pokarhania.”

Zaver

., Moja predstava budiucnosti nie su viac ludia, ktori skladaju
skusky, pokym nedostanu vysvedcenie... ale ludia, ktori postupuju
z jedného stupiia nezavislosti kvysSiemu pomocou svojej viastnej
aktivity, vlastnym usilim avélou, co predstavuje vnutorny vyvin
Jjedinca. “"’

Nepochybujem, Ze otdzka vychovy a vzdelavanie na Slovensku,
stoji v centre zaujmu. V nadvéznosti na megatrendy rozvoja spoloc-
nosti sa aj v pedagogickej oblasti intenzivne hl'adaji inSpirécie v praxi
a tedrii alternativnych 8kol. Alternativne Skoly nenahradia klasické
Skoly na ktoré sme vSetky zvyknuti. Tieto $koly vznikaji ako moznost’
volby a casto s spojené s predstavami rodicov, ucitelov a inych
zainteresovanych odbornikov o lepSom vzdeldvani. Rozvijaju sa
subezne s takzvanymi Statnymi Skolami a rovnako prijimaji nové
podnety a poznatky z vied o vychove. MéZeme povedat’, Ze alterna-
tivne $koly prispievaju k rozvoju hlavného pridu $kol.

Profesor Zelina tvrdi, Ze alternativne Skoly mdzu nd§ Skolsky
systém obohatit’. S konkurenciou vo¢i hlavnému pradu a inovuju

3 ZELINKOVA, O.: Pomoz mi, abych to dokézal. Pedagogika Marie Montessoriové a jeji
metody dnes. Praha : Portal, 1997, s. 78.

¥ Porov.: SEBESTOVA, V., SVARCOVA, I.: Maria Montessori — aktudIné. Praha : Vyssi
pedagogicka skola a stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze, 1996, s. 49.

40 Porov. Slovenska asocidcia Montessori transformujiice vzdeldvanie. Dostupné na
internete: http://www.montessoria.sk/prednosti-montessori-skoly (09.06.2014).
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metddy, postupu vychovy a vzdeldvania. Ak by sme nepodporovali
vznik alternativnych $kol a prienik tejto pedagogiky do vychovy a
vzdeldvania, boli by sme jedind krajina Eur6py. Alternativne Skoly a
prvky vzdelavania putaji pozornost’ aj samotnych ucitelov a st pre
nich velmi podnetné. Naprick mnohym pozitivam sa zatial na
Slovensku vrece s alternativou neroztrhlo. Rovnako ako méze byt
alternativa zaujimava, podnetna a inSpirujica, mbéze byt aj nebez-
pecnd. Zaviest do praxe novil mySlienku je tazké. Zaviest' do
vyucovacieho procesu novy pristup si vyzaduje ovela viac ndmahy
ako len hovorenie o alternative. Krok za krokom musime budovat
zéklady na ktorych bude tito alternativa stat. Alternativne Skoly
podporuji rozvoj toho, o je v dietati, aby ostalo sebou samym a
netaja sa tym, ze vytvorenim svojho vlastného sveta pravidiel chca
menit’ vonkajsi svet.
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Recenzia

CORANIC, J.:

Z dejin gréckokatolickej cirkvi na Slovensku.
Ceské Budgjovice: Sdruzeni sv. Jana Nepomuckého pi
Biskupstvi ceskobudejovickém, 2014. 529 s.

ISBN 978-80-86074-30-6.

prof. PbDr. Jozef Simondié CSc.

Takmer pred rokom som posudzoval rukopis monografie:
Jaroslav CORANIC: Dejiny Gréckokatolickej cirkvi na Slovensku
vrokoch 1918 — 1939. PreSov : PreSovska univerzita 2013, 416 s.
ISBN 978-80-555-1032-3. Tento absolvent histérie na Trnavskej
univerzite v Trnave pripravil medzitym na publikovanie dalSiu
monografiu venovanu dejindm gréckokatolickej cirkvi na naSom
uzemi od Velkej Moravy po dnesné dni.

Problematike oboch liturgii na Vel'kej Morave zépadnej latinskej
a vychodnej byzantskej, ich vzajomnému vztahu venoval autor
prvorada pozornost’ a spresnil ich vplyvy medzi Carihradom a Vel'kou
Moravou, Velkou Moravou a Rimom. Ztejto Startovacej Ciary
postupuje uz prisne chronologicky najprv o kolonizacii na valaSskom
prave az po vznik Mukacevského biskupstva. Terminus a quo sa stala
Uzhorodska Unia 24. aprila 1646, architekti ktorej vytvorili precizny
a domyselny projekt organizacnej Struktiry gréckokatolickej cirkvi
v Uhorsku.

Pri opise dejov od UZhorodskej Uinie po zriadenie PreSovského
biskupstva vS§ima si autor aj veduce osobnosti: prvého zjednoteného
biskupa Petra Parteniusa Petrovica (1651 — 1665) iusporiadanie
pomerov biskupom Janom Jozefom de Canillisom (1689 — 1706)
v Mukadevskom biskupstve. Nato uZz nasleduji velké kapitoly
v prisne chronologickom slede: III. Gréckokatolicka cirkev na
Slovensku v rokoch 1818 — 1876, kde venuje pozornost’ ,,KoSickému
vikariatu“ arozdeleniu Mukacevského biskupstva, procesu vzniku
PreSovského biskupstva, zivotu a dielu preSovskych biskupov Gregora
Tarkovica (1816 — 1841) a Jozefa Gaganca (1843 — 1875).
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IV. kapitola Gréckokatolicka cirkev 1876 — 1918 ma aj obsiahle
komentare k episkopatom Dr. Mikul4dsa Tétha (1876 — 1882), Jana
Valyiho (1882 — 1911) i,,netastného™ Dr. Stefina Novaka (1913 —
1920). Nasleduje V. kapitola Gréckokatolicka cirkev na Slovensku
1918 — 1939 so Zivotopismi apostolskych administratorov Dr. Dio-
nyza Njaradiho a Pavla Petra Gojdi¢a OSBM. Riava komentarov
pokracuje analyzou rokov 1929 — 1945, 1945 — 1950, tragickych
osudov biskupa P. P. Gojdic¢a, osudov gréckokatolickych knazov,
bohoslovcov 1 veriacich, pokus o legalizaciu Gréckokatolickej cirkvi
roku 1968 a nasledujice roky 1968 — 1989. Zaverecné kapitoly ko-
mentuju pdsobenie biskupa Jan Hirku v rokoch 1969 — 1989, situaciu
v biskupstve 1989 — 2014, spravu biskupstva arcibiskupom Dr. Janom
Babjakom SJ, vznik KoSického exarchatu, vznik Bratislavskej epar-
chie, majetkoprdvne vyrovnanie s Pravosldvnou cirkvou v rokoch
1990 — 2000, organizacnu Struktiru gréckokatolickej cirkvi, Statistiku
veriacich.

Tento obsah monografie som musel nacrtniit, aby som zdoraznil
jej premyslenost’ a doslednost’, aby sa na ni¢ nezabudlo. A nezabudlo
sa.

Medzi monografiami, prekladanymi prvymi absolventmi histdrie
na Trnavskej univerzite na zverejnenie, dosahuje Jaroslav Corani¢
vel'mi vysokl Uroven. Jeho heuristika, Studium literatury, archivnych
prameitiov je tak dosledné, ze konecny pocet ich vyuZzitia v pozndm-
kach pod ¢iarou dosahuje pocet 1 629. Nielen vyexcerpovat’, ale mat
v nich prehlad a odvolat’ sa na tieto poznamky je skuto¢ne obdivu-
hodné.

PredloZena préca Jaroslava Coranica o dejinach a osude Grécko-
katolickej cirkvi na Slovensku poukazuje na dar zneba, ktory tato
cirkev dostdva, aby svet uveril, Ze Bohu ni¢ nie je nemozné.

Nihil obstat. Imprimi potest.

Trnava 8. I1I. 2015
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