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UvODNIiK/EDITORIAL

O VYVINE A DIAGNOSTIKE DETSKE]J RECI

ON THE DEVELOPMENT AND DIAGNOSIS OF CHILDREN’S SPEECH

Vazeni ¢itatelia,

druhé ¢islo dvanasteho ro¢nika casopisu O dietati, jazyku, literatire je zamerané
na otazky recovej ontogenézy. Kym v zahrani¢i existuje mnozstvo publikacii o detskej
re¢i a vyskumnikov v tejto oblasti, v naSom prostredi sa reCovej ontogenéze venuje hrstka
zanietenych vedkyn a téma detskej re¢i nepatri k tym dominantnym. Preto sme radi, ze
v tomto ¢isle ¢asopisu moZeme uverejnit prispevky vyvinovych lingvistiek, logopediciek,
pedagégov a didaktikov zo Slovenska i z Ceskej republiky, ktori sa profesijne zameriavaju
prave na tato oblast. Osvojovanie si jazyka determinuje mnozstvo faktorov, a preto ho
v stcasnosti chdpeme ako interdisciplinarny problém. Tuto skuto¢nost ukazuje aj aktu-
alne ¢islo ¢asopisu, ktoré prindsa nové poznatky o detskej reci z viacerych aspektov, a to
konkrétne cez prizmu vyvinovej lingvistiky, logopédie a pedagogiky. Prispevky si v§imaju
osvojovanie si materinského i cudzieho jazyka, vztah jazyka a myslenia, venuju sa opisu
procesov v re¢ovej ontogenéze i diagnostike a stimulacii detskej reci i vplyvu reci na poro-
zumenie textu.

Pristup vyvinovej lingvistiky vyuziva Alexandra Brestovicova, ktora v pripadovej
$tudii, nadvazujic na vyskumy o slovotvorbe v detskej reci na Slovensku, opisuje osvojo-
vanie si kompozit u dietata do troch rokov. Dalsie tri $tadie prezentuju vyskumy z oblasti
logopédie. Prezentuju overovanie novych diagnostickych nastrojov zameranych na zisto-
vanie a zachytévanie jazykovych portich. Studia Terézie Horskej a Svetlany Kapalkovej
posudzuje citlivost skriningového nastroja Opakovanie viet, $tidia Moniky Siekelovej
a Martiny Zubakovej test na hodnotenie pragmatickej stranky re¢i a myslenia. Jaroslava
Novakova sledovala vo vyskume vztah medzi motorickymi schopnostami deti a iroviiou
osvojovania si vyslovnosti hldsok. Detsku re¢ v suc¢asnosti vyrazne ovplyviuje aj medial-
na tvorba, resp. multimodalna komunikécia. Tuto skuto¢nost riesi analyza textov piesni
pre deti v piatej $tudii od Ivety Bénovej a Lucie Jasinskej. Odborny ¢lanok Zuzany Mi-
ku$ovej naznacuje, ze nizka uroven jazykovych schopnosti, resp. verbalizacie myslienok
v predskolskom veku nemusi automaticky znamenat nizku droven porozumenia textu.
S rozsirovanim sa bilingvizmu vznika potreba sledovat procesy pri osvojovani si jazyka uz
v detskom veku. Tomuto problému sa venuje prispevok Sary Zelenej, ktora opisuje pociat-
ky osvojovania si angli¢tiny v ranom detskom veku. Otazku efektivneho pedagogického
pristupu k rozvoju re¢i vzhladom na aktualne poznanie o recovej ontogenéze a potreby
spolo¢nosti na vzdelavanie riesi Matej Slovacek v diskusii. V nej porovnava ¢innost tra-
di¢ného predprimarneho vzdelavania a pristupov Montessori pedagogiky na stimula-
ciu rec¢i. Recenzie tradi¢ne prindsaji informacie o novych knihdch pre deti a vedeckych
pracach, v tomto ¢isle z oblasti poznania detskej reci, pisma a didaktickej komunikacie
v primdrnom vzdelavani. Cislo ¢asopisu uzatvara spréva o 26. medzinarodnom kongrese
o vyskume detskej re¢i v Prahe.
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Viaceré faktory v dnesnej dobe spdsobuju, Ze re¢ové schopnosti deti nie su vzdy také,
aké by sme ocakavali. Jazykovy i nejazykovy input v podobe digitalizdcie menia svoj cha-
rakter a prehodnocuji sa poziadavky na spdsob vzdelavania. Verime, Ze dané ¢islo ¢a-
sopisu pomoéze pochopit niektoré procesy re¢ovej ontogenézy, spoznat nové diagnostické
nastroje re¢ovych schopnosti a podnieti uvazovanie o potrebe a moznostiach rozvoja re¢i
a komunikdcie v aktudlnych podmienkach.

Katarina Vuzndkovd
editorka ¢isla



STUDIE/STUDIES

STUDIE/STUDIES

KOMPOZITA V RANOM VYVINE RECI

COMPOUNDS IN EARLY SPEECH DEVELOPMENT
Alexandra BRESTOVICOVA

Abstrakt

Individudlna longitudindlna pripadova S$tidia sa zaoberd prvym vyskytom a mapovanim
kompozit v ranej ontogenéze reci jedného dietata vo veku od 21 do 36 mesiacov. Kompozitd su
vyhladdvané v transkriptoch jednohodinovej nahravky realizovanej raz mesa¢ne v rodinnom
prostredi. Priemerne ide o vyskyt Styroch roznych kompozit v re¢i dietata pocas jednohodinovej
interakcie s dospelymi v §tandardnych komunikaénych situdciach, ¢o kore$ponduje s nizkym
vyskytom kompozit v slovenskom jazyku ako takom. Kompozitd sa objavuju v ontogenéze reci
dost skoro, uz od veku 21 mesiacov, najprv ako imitacie vypovedi dospelych. Ich osvojenie prebieha
v stlade s kognitivnym vyvinom, vyvinom artikulaénych schopnosti dietata a s pragmatickymi
potrebami v komunikaénych situdciach, v ktorych sa dieta nachadza. Analyza dat ukazuje, ze dieta
si najprv osvojuje kompozita zo sémantickych kategorii predmetnost, lokalizovanost a $pecifikacia.
Ojedinely pripad vyvinového okazionalizmu, vytvoreného skladanim, a vyskyt neuzudlnej
deklindcie pomenovania miesta naznacuju, ze dieta v ranom veku (od 2 do 3 rokov) uz disponuje
intuitivnymi pravidlami, ktorymi sa v slovenc¢ine kompozitd utvéraju.

KItucové slova: kompozitd, rany vyvin re¢i, sémantické kategorie, re¢ orientovana na dieta.

Abstract

A longitudinal case study deals with the first occurrence of compounds and their mapping in the
early speech development of a child between the ages of 21 and 36 months. The compounds are
searched for in the transcripts of one-hour recordings made once a month in a family environment.
On average, four different compounds occur in the child’s speech during a one-hour interaction
with adults in standard communication situations, which corresponds with the low occurrence of
compounds in the Slovak language in general. Compounds appear in the speech development as
early as the age of 21 months, first as imitations of utterances of adults. Their acquisition corresponds
with the cognitive development, the development of the child’s articulation skills, and the pragmatic
needs in the communication situations which the child is in. Data analysis shows that the child first
acquires compounds from the semantic categories subjectivity, localization, and specification. A rare
case of developmental occasional word, formed by compounding, and the occurrence of unusual
declination of place name indicate that a child at an early age (between the ages of two and three)
already possesses intuitive rules by which compound words are formed in Slovak.

Keywords: compounds, early speech development, semantic categories, chid-directed speech.

1 Uvop

»Naucit sa slovo je socidlny akt. Ked sa deti u¢ia vyznam slov - ucia sa nieco o myslien-

kach inych ludi“ (Bloom, 2015, s. 63). Nauc¢it sa kompozitum, teda zlozené slovo, je z hladis-
ka re¢ovej ontogenézy v slovencine o nieco narocnejsie ako osvojenie si znackového slova



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

alebo derivatu. Kompozitum je spravidla dlhsie, ¢o si vyzaduje rozvinutejsie artikula¢né
schopnosti, a je tiez sémanticky zlozitejsie, ak si ho dieta neosvoji len ako lexikalizova-
nu jednotku, ale si intuitivne uvedomuje slovotvorné pravidla, ktorymi bolo kompozitum
utvorené. Zaroven sa s kompozitom dieta stretava v jazykovom inpute ovela menej frekven-
tovane ako so slovotvorne motivovanymi slovami utvorenymi derivaciou. K. Vuznakova
(2018, s. 119) uvadza, ze ,zdkladnou univerzalnou tendenciou pri osvojovani si slovotvorne
motivovanych slov po slovensky hovoriacich deti je uprednostnenie derivicie pred kompozi-
ciou®. Osvojenie kompozita si teda vyzaduje isty stupen vyvinu kognitivnych a artikula¢-
nych schopnosti dietata. Re¢ovy a kognitivny vyvin prebiehaja simultanne a vzdjomne sa
determinuju. Dieta musi intuitivne rozoznat pravidla slovotvorného postupu kompozi¢ne
utvorenych slov, a to na zaklade vrodenych myslienkovych operacii. Podla K. Vuziakovej
(2013) ,,implicitné osvojenie si tvorenia slov sivisi s vyuZivanim principov analdgie a impli-
kdcie, synteticko-analytického myslenia a generalizdcie®. J. Dolnik (2005) k tejto proble-
matike uvadza, Ze skdsenosti dietata, prijimané z okolitého komunika¢ného prostredia,
vstupuji do interakcie s univerzdlnymi principmi kognitivnej bazy dietata ako sti¢asti jeho
genetickej vybavy. Dolezitu rolu pritom zohrava asimila¢no-akomodaény princip.

Ako uvadza A. Lukacs (2024), do procesu osvojenia si slov musi byt zapojené kratkodo-
ba pracovnd pamét a schopnost vytvarat inferencie. Vplyv na osvojenie slov, a teda aj kom-
pozit, m4 aj individualna rychlost spracovania podnetov a kognitivna kontrola (schopnost
vyhodnotenia relevantnych a irelevantnych prvkov v re¢i). Na uchopenie vyznamu slov je
tiez nevyhnutna schopnost ,¢itania“ zamerov inych Iudi, tedria mysle (Bloom, 2015), a to
v kontextoch, v ktorych je kompozitum pouzité.

Velmi doélezitt ulohu ma4 aj $tatistické ucenie sa, teda frekvencia jazykového inputu
osvojovaného kompozita v re¢i orientovanej na dieta. V slovencine st v ramci slovotvorne
motivovanych slov, ktoré tvoria 80 % slovnej zasoby, najéastejsie pouzivané derivaty, a nie
kompozita, ktoré v nich zastupuju len 5,8 % (Olostiak, 2015). ,,V reci slovensky hovoriacich
deti sa najprv a dominantne objavujii odvodené lexikdlne jednotky, na rozdiel od nemec-
kych a madarskych deti, v ktorych jazyku prevldda kompozicia“ (Vuznakova, 2012, s. 162).
Zlozené slova nemaju v reci po slovensky hovoriacich deti vysoké zastupenie, ¢o kore$pon-
duje so zastipenim kompozit v slovenskom jazyku celkovo aj v reci orientovanej na dieta.
Hoci je ich zastipenie v slovnej zdsobe menej vyrazné ako v germanskych a ugrofinskych
jazykoch, za ,,posledné polstorocie ako dosledok silnejiicich internacionalizacnych procesov
dolezitost kompozicie aj v slovanskych jazykoch narastd“ (Olostiak & Vojtekova, 2021).

2 METODOLOGIA

Predmetom vyskumu v ramci pripadovej longitudindlnej $tadie je vyskyt kompozit
v rec¢i jedného dietata v ranom veku, od 21 do 36 mesiacov'. Pri ziskavani dat sme vycha-
dzali z transkriptov re¢i dietata v rodinnom prostredi, zaznamenanych na DVD nosi¢och
od veku 5 mesiacov do veku 6 rokov. Vyskumny material bol nahravany raz za mesiac

Vo veku 21 mesiacov bolo u dietata zaznamenané prvé zrozumitelné a jednoznac¢ne identifikovatelné kom-
pozitum prsipldst. Vyskum uzatvarame v 36 mesiacoch veku dietata, ked sa kon¢i obdobie raného vyvinu re¢i
a dieta vstupuje do mladsieho predskolského veku.
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v dlzke jednej hodiny a bol transkribovany pocas riesenia grantového projektu VEGA
1/0129/12 Modelovanie recového vyvinu slovensky hovoriacich deti v ranom veku.?

Vyskyt a prvé objavenie sa kompozit v re¢i dietata skimame podla metodolégie vysku-
mu uplatnenej pri rieeni vyssie uvedeného grantového projektu, a to procesualne, kom-
plexne a interakéne. Objavenie sa kompozit pozorujeme v procese, teda v longitide na-
hrévania, ako sd pritomné v istom okamihu vyvinu re¢i sledovaného dietata. Dalej na ne
nazerame komplexne, v§imame si ich morfologicku, sémantickt aj pragmatickd zlozku.
A tiez ich skimame interakéne. Sledujeme ich vyskyt v kontexte rodinnej interakcie s do-
spelymi, pritomnymi v re¢ovom okoli dietata, kedze ,forma, obsah a funkcia jazykového
znaku sa formujii len vo vzdjomnej interakcii, pri ktorej ich komunikacni partneri negociu-
ju“(Slan¢ova, 2018, s. 16).

Kompozita definujeme zjednodu$ene ako slovotvorne motivované slova, v ktorych
mozno z morfematického hladiska vy¢lenit minimélne dve korenové morfémy (porov. So-
kolova, 1995). Morfematicku $trukturu zloZenych slov overujeme v Slovniku koreriovych
morfém slovenciny (SKMS) (Sokolova et al., 2012). Uvedomujeme si, Ze v derivatologickej
tradicii sa pri kompozitach a kompozitnosti (Olostiak & Vojtekova, 2021) uplatiiuje slo-
votvorny, a nie morfematicky pristup. Vzhladom na na$ vyskum pritomnosti zlozenych
slov v ranej reci dietata, pri ktorej je doleZity aj narast priemernej dizky vypovede (MLU)
s pribudajucim vekom (u sledovaného dietata podla Walkovej & Brestovic¢ovej (2021) v 21
mesiacoch 2,2; v 28 mesiacoch 4,1 a v 36 mesiacoch 7,8 slabiky) sa v$ak priklaname k morfe-
matickej analyze kompozit, pritomnych v jeho re¢i. Za kompozita zaroven nepovazujeme
len slovotvorne motivované jednotky s dvomi radixmi, ale aj derivaty, ktoré st od kompo-
zit utvorené sufixaciou, napr. pingpongovy, bicyklik, trojuholnicek.

V takomto pristupe sa budeme liit od vys$sie spominanej analyzy, v ktorej sa napriklad
slovo televizor poklada za slovotvorne nemotivované, avsak morfematicky ¢lenitelné, ked-
ze s morfémou tele sa viaze pdvodny vyznam slova ,daleko, na dialku® (Olostiak & Vojte-
kova, 2021, s. 100). Morfému tele hodnotime ako korenovu (radix), pretoZe nesie osobitny
vyznam a s druhou koreniovou morfémou viz a deriva¢nou morfémou -or tvori kompozi-
tum kompozitno-sufixalnym slovotvornym postupom. Podobne slovo telefén povazujeme
za kompozitum s dvomi korenovymi morfémami.

V synchrénnom pohlade sa prevzaté slovo lokomotiva hodnoti v Slovniku koreriovych
morfém slovenciny ako nemotivované: lokomotiv-a (2012, s. 304). Avsak podla nas je v iom
stale zretelna a identifikovatelna pritomnost oboch korenovych morfém z pévodného jazy-
ka: loco-motive?®, preto ho radime pri nasom vyskume ku kompozitam. Podobne pri ¢islov-
kach, kde je oslabeny lexikalny vyznam -desiat, uvazuju Olostiak & Vojtekova (2021) o af-
ixoidoch. Pri tejto ¢islovke SKMS (2012) tiez neuvadza dve korenové morfémy. V na§om
materiali, v re¢i 29-mesa¢ného dietata, sa vyskytla ¢islovka pdtdesiat samostatne, nie ako
imitécia po dospelom, pri hre s peniazmi. Toto kompozitum ma transparentnu $truktaru,
v ktorej sa daju identifikovat dva radixy, oba s ¢iselnym vyznamom, a slovo sa parafrazuje
ako pdtkrdt desat, preto ho povazujeme pre potreby vyskumu za kompozitum. Pri tychto
dvoch lexémach sa odliSujeme od tdajov podla SKMS (2012).

2 Zodpovedna riesitelka prof. PhDr. D. Slanc¢ov4, CSc.

3 Zlatinginy: loco (z miesta), motivus (pohybujuci sa).
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Za kompozitum pokladdme aj nidzov miesta Sdrospatak, kde je jednoznaéne identifi-
kovatelna lexikalna samostatnost slov v madarcine: Sdros a patak (Blatny Potok). V sulade
s SKMS (2012) st prevzaté slova bicykel, zoologicky, basketbal, futbal a amfitedter poklada-
né za kompozita s dvomi koreniovymi morfémami. Do analyzy zaradujeme i kvazikompo-
zitum Hypernova, utvorené prefixoidom hyper-, signalizujicim modifikaciu intenzity so
sémantickym priznakom extrémny (porov. Sokolova et al., 2005, s. 124).

3  VYSLEDKY

Prvy jednoznacne identifikovatelny vyskyt zlozeného slova u sledovaného dietata je
zaznamenany vo veku 21 mesiacov. Ide o jedno kompozitum s transparentnou $trukti-
rou, utvorené ¢istou kompoziciou: prsipldst. V. danom veku uvadza K. Vuznakova (2018,
s. 115) u sledovaného dietata v jednohodinovom zazname 86 slovotvorne motivovanych
slov, medzi nimi jedno kompozitum. V 22 mesiacoch dané dieta pouzilo kompozitum mu-
chotrdvka, utvorené kompozi¢no-sufixalnym postupom, a to v ramci 72 slovotvorne mo-
tivovanych slov, utvorenych najma sufixdlne. V 24 mesiacoch zaznamenala K. Vuznakova
(ibid.) iné kompozitum, a to trojuholnik, utvorené kompozi¢no-sufixalnym slovotvornym
postupom popri dal$ich 90 slovotvorne motivovanych slovach, utvorenych najma sufixal-
ne, prefixdlne a transflexne, ktoré tvorili 48 % zaznamenanej slovnej zasoby dietata v da-
nom mesiaci.

S narastajucim vekom dietata a jeho zvac¢sujicou sa slovnou zasobou i zlepsujicimi sa
artikula¢nymi schopnostami sme vo veku od dvoch do troch rokov zaznamenali v kazdom
mesiaci o nieco viac rdznych typov kompozit (pozri Tabulku 1). Priemerne su to $tyri roz-
ne kompozita v jednohodinovom zdzname interakcie s dospelymi v rodinnom prostredi
v §tandardnych komunikaénych situaciach.

Tab. 1: Zastupenie kompozit v reci dietata v jednotlivych mesiacoch

vek POCET
vmesiacoch | KOMPOZITA typov
21 prsiplast 1

22 muchotravka 1

24 trojuholnik 1

25 televizor, dalekohlad, autosedacka 3

26 trojuholnik, do Hypernova 2

27 do Hypernovej, na trojkolku, pingpongovt, na bicykliku 4

28 Cin-Cin, takto, toto, takdto 4

29 patdesiat, tento, tmavomodru, na trojuholni¢ek, polohrubu, bujnochod |6

30 pingpongova, skorocel, lokomotiva, vodorovne, basketbal, futbal 6

31 skorocel, kostihoj, svetlomodra 3

32 do tamtoho, o Zlatovlaske, takto, toto, futbal 5

33 takto, tuto, toto, tamta, telefony, ako bujnochod 6

34 fitlopta, Tichomir, toto, dobrodruzstvo, v Saro$pataku, na bicykli 6

35 tuto, toto, v zoologickej 3

36 na amfiteater, svetlozelena 2

10 ——
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4 ANALYZA A INTERPRETACIA ZISTENI

Kompozita si dieta osvojovalo v siilade so svojim kognitivnym vyvinom a vdaka pod-
netom z recového okolia. Ako najcastejsie sa v reci dietata vo veku od 2 do 3 rokov vyskyto-
vali kompozitd patriace do sémantickych kategoérii predmetnost, lokalizovanost a $pecifikd-
cia. St to sémantické kategdrie s najvyssim poctom reprezentantov v re¢i dietata do dvoch
rokov jeho veku (porov. Kesselova, 2008).

V kategoérii predmetnost boli frekventované kompozita pomentvajtice predmety, s kto-
rymi prichddzalo dieta v jeho prirodzenom domacom prostredi ¢asto do kontaktu (pr-
sipldst, televizor, muchotrdvka (v knihe), autosedacka, trojuholnik, trojkolka, bicykel, loko-
motiva (hracka), fitlopta, telefon, bujnochod*). Zaznamenali sme aj proces osvojovania si
kompozita dalekohlad, pritomného v domacnosti dietata, a to v 25 mesiacoch jeho veku (1).
(1) *JAN: do ¢oho buchol tato?

*OTE:  do dalekohladu.

*OTE:  do ¢oho buchol?

JAN:  Co to je také modjé?

*OTE:  Cotoasije?

*TAN: také modjé?

*OTE:  ved'to je dalekohlad.

JAN:  Co to je také modjé?

*OTE:  tak Co to je?

*JAN:  tato sa pyta.

*OTE: <o to je také modré?

*JAN:  daeohjad.

Dalsie kompozitd v sémantickej kategorii predmetnost patria do oblasti ndzvov lieci-
vych rastlin. Ndzvy liecivych bylin kostihoj a skorocel sme zaznamenali pocas prechadzky
vo veku dietata 31 mesiacov, skorocel uz ako osvojené kompozitum, kostihoj ako prave osvo-
jované pomenovanie (2).

(2) *MAM:  a tu tieto rastlinky to sii ¢o?

*JAN:  skojocel.

*MAM: skorocel, dno skorocel.

*MAM: mama hladd kostihoj.

*TAN: a ja nehladdm kostihoj.

*MAM: ty nehladaj.

*JAN:  ddvam dole mach.

*OTE:  hej.

*TAN: mama isla hladat kostihoj.

V skiimanom obdobi produkovalo dieta aj vlastné mené (Zlatovldska, Tichomir, Cin-
Cin), kompozita, ktoré patria do kategérie predmetnosti, a zlozené deiktické pronomina
toto, tento, tamto, osvojené v ranejSom obdobi recovej ontogenézy dietata (Kesselova, 2008).

V tejto kategdrii pouzilo aj pomenovanie hier (basketbal, futbal) a abstraktné substan-
tivum dobrodruzstvo, ktoré sme zaznamenali v 34 mesiacoch ako priamu imitaciu (3).

(3) *BAB:  to mdme teda dobrodruZstvo.

*JAN:  dobjodjuzstvo.

*BAB:  my mdme také dobrodruZstvo ako Machndcek a Rukavnik.

Kompozité cudzieho povodu (Sdrospatak, zoologickd) patria do sémantickej kategdrie
lokalizovanost len syntakticky, v predlozkovom lokali, v odpovedi dietata na otazku: Kde

* O vyzname tohto okazionalizmu porovnaj dalej.
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sme boli? (v Sdjospataku, v zoologickej zdhjade). Dalsie kompozitd cudzieho pévodu (am-
fitedter, Hypernova) pouzilo dietata v odpovedi na otazku: Kam ideme? v predlozkovom
akuzative (na amfitedtej) a v predlozkovom genitive (do Hypejnovej). Do sémantickej ka-
tegdrie lokalizovanost patri aj zlozené deiktické zameno tuto, s variantom tund, pritomné
aj v ranejSom veku dietata (porov. Slancova et al., 2018, s. 52).

V ramci sémantickej kategoérie specifikdcia skimané dieta kompozitami pomenuvalo
priznaky predmetov: svetlomodrd, tmavomodrd, svetlozelend (farba), polohrubd (muka),
pingpongovd (loptic¢ka), takdto (kamaratka) a priznaky priznakov: vodorovne, takto (polo-
zit), a v tvare predlozkového akuzativu na trojuholnicek (poskladat servitku) pri ¢innos-
tiach s babkou.

V sémantickej kategorii kvantitativnost sme raz zaznamenali ¢islovku pdtdesiat, ktoru
pouzilo samostatne, v zdzname z 29. mesiaca veku (4).

(4) *BAB: ¢o poviete na takéhoto medvedika?

*JAN: tojito stoji tento tento medvedik?

*BAB: §tyridsatpit korun prosim.

*JAN: ajebo ajebo mozno pitdesiat.

*BAB: tak dobre patdesiat.

*JAN: tojuin.

%com: koriin.

5 DISKUSIA A IMPLIKACIE PRE TEORIU A PRAX

K. Vuznakova (2012, s. 162) uvadza, ze v re¢i dietata predskolského veku sa objavuju
najprv odvodené slové a kompozitd sa objavujt len sporadicky. Dalej tvrdi, ze ,slovenské
dieta netvori okaziondlne pomenovania skladanim, ¢o suvisi s pravidlami jazyka, ktory si
dieta osvojuje. V nasom vyskume sme v$ak zaznamenali jedno kompozitum bujnochod,
ktoré sa javi ako vyvinovy okazionalizmus. Dieta ho pouZilo na oznacenie pohybujtcich
sa predmetov s kolesami, nachddzajucimi sa v detskej izbe. Toto kompozitum bolo zalo-
zené na modeli z reci orientovanej na dieta, a to na slove lunochod. Stryko dietata takto
viackrat pomenoval automatické vozidlo na Mesiaci pri ¢itani obrazkovej knihy. Slovo Iu-
nochod sme v re¢i matky nezaznamenali, kedZe dana kniha o vesmire sa nenachadzala
v jej domacnosti. Dieta teda vytvorilo vlastnu okaziondlnu lexikdlnu jednotku skladanim,
ktora bola prvykrat zaznamenana v 29 mesiacoch jeho veku a potom v 33 mesiacoch, ¢o
moze sved<it o implicitnom osvojeni si pravidiel skladania slov. Hranica medzi derivaciou
a skladanim je tu zretelna, kedZe aj v tomto slove vieme identifikovat dva radixy: okazio-
nalny buj-, azda od slova bujny alebo biirat, kedze dieta narazalo s detskym kociarikom
a buralo veci v izbe, a uzualny chod, pritomny v pomenovani sovietskych automatickych
vesmirnych vozidiel®>. M6ze sa teda javit, Ze dieta v procese slovotvornej produkcie dispo-
nuje implicitnymi slovotvornymi pravidlami, tzv. slovotvornou intuiciou, aj v suvislosti so
skladanim slov, a nielen v suvislosti s derivaciou (porov. Liptakova & Vuziakova, 2009).

> Uvedomujeme si véak aj moznost, ze mohlo ist o pokus dietata vyslovit slovo lunochod, na ktory sa dieta

v prostredi detskej izby mohlo s predmetmi s kolesami hrat v ramci symbolickej hry, kedze hlasku [ este ne-
malo artikula¢ne zvlddnutu a nahradzalo ju spravidla hlaskou j. Rodi¢ia v$ak v danom ¢ase povazovali toto
pomenovanie za ,,nové slovo', ako vidiet v transkriptoch. Navyse, kompozitum lunochod by bolo skor dietatom
artikulované v danom obdobi ako ,,junochod
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Naznaky, ze dieta vyuziva intuitivne slovotvorné znalosti o kompozicii, ktoré mu ulah-
¢ujti kédovanie a dekddovanie vyznamov informacii, mozno badat vo veku 27 mesiacov,
ked si nazov obchodného centra (Hypernova), ktory si osvojilo v 26. mesiaci, rozdelilo
nespravane na dve slova, prvé cudzie (hyper) a druhé zname (novy). Toto kompozitum
vysklonovalo v tvare do Hypernovej namiesto do Hypernovy pri hre na nakupovanie: Mé-
Zeme ist do Hypernovej. Odpoved starej mamy bola: Ideme do Hypernovy?.

Studia ddnskych autoriek (Kjerek & Basboll, 2017) o kompozitnych substantivach
v redi orientovanej na dieta a v reci dietata, od prvého vyskytu vo veku 23 mesiacov
do veku 35 mesiacov, prinasa vysledky, Ze re¢ovy vyvin postupuje od prototypovych kom-
pozit k zlozitejsim kompozitam a vo v§eobecnosti vidiet rovnaky obraz v reci deti aj v reci
orientovanej na dieta (ROD). Aj na$ vyskum dokazuje rovnaky typ kompozit v re¢i deti
a v ROD. Viackrat je zdokumentovany nastup osvojenia si kompozita v re¢i dietata na za-
klade imitacie re¢i dospelého, napr. v 25 mesiacoch (1), v 31 mesiacoch (2). Frekvencia
vyskytu kompozit v re¢i orientovanej na dieta zavisi od individualnych preferencii a témy
konverzacie s dietatom. Dané kompozitum v$ak dospely vyslovi v uréitom kontexte viac-
krat, kym ho je schopné dieta imitovat a neskor aj samostatne pouzit.

Tureckd $tadia (Ketrez, 2017) potvrdzuje hypotézu, Ze Strukturalna jednoduchost
kompozita je pri jeho osvojovani dolezitejsia ako relativna frekvencia v ROD. V ranom
obdobi re¢i tureckych deti sa objavuju skér morfologicky jednoduchsie kompozita typu:
substantivum-substantivum, a to aj napriek relativne vyssej frekvencii pouzivania iného
typu kompozit v ROD. Vysledky analyz slovotvorne motivovanych a slovotvorne identi-
fikovatelnych slov v redi slovenskych deti do 24. mesiaca (Vuznakova 2018, s. 149) tiez
dokazuji v reci deti dominanciu slovotvorne motivovanych slov utvorenych od substan-
tivnych motivantov, ale ide o prevahu modifika¢ne utvorenych substantivnych deriva-
tov s uplatnenim deminutivnych a expresivnych sufixov. V nasom materiali kompozita
s transparentnou $truktirou, tvorené radixom zo substantivnych lexém ako autosedacka,
nepatria k najcastej$im, a to pre maly vyskyt v ROD, aj ked si dané kompozitum dieta
vdaka frekventovanému inputu a manipuldcii s tymto predmetom osvojilo pomerne skoro,
uz v 25 mesiacoch veku. Dieta si v§ak v ranom obdobi osvojilo aj komplexnej$ie kompo-
zi¢no-sufixalne pomenovania ako trojkolka, trojuholnik a slovo bicykel s prvym radixom
s numeralnym vyznamom, aj kompozita tvorené kompozi¢no-transflexnym slovotvornym
postupom ako dalekohlad, skorocel, kostihoj, kde je pri prvych dvoch jednotkach (dale-
kohlad, skorocel) adverbialny slovotvorny zaklad a pri tretej (kostihoj) substantivny slo-
votvorny zaklad a druhé slovotvorné zaklady pri vsetkych troch kompozitach sa verbalne,
vyznamovo suvisiace so slovesami (hladiet, zacelit, zahojit).

K. Drozdova (2020, s. 99), ktora skumala slovotvorna stranku re¢i slovensky hovoria-
cich deti, uvadza vo vekovej skupine od 3 do 4 rokov, Ze kompozi¢né slovotvorné postupy
v tejto vekovej skupine zastupovali len 3,47 % a kombinované postupy kompozicie a deri-
vacie predstavovali 0,35 % z celkového poctu zachytenych slovotvorne motivovanych slov.
V jej vyskume sa potvrdilo, Ze $tvorroéné deti tvoria kompozita bez problémov a vedia
odpovedat na otazku, prec¢o sa dané kompozitum vola tak, teda uvedomuju si ich utvo-
renost, vztah medzi motivantom a motivatom, kedZe vedia opisat vyznam motivatu po-
mocou motivantov. Skiimané deti tvorili vlastné kompozita typu kompozi¢no-sufixalnej
zloZeniny najcastejsie.
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Analyza naSich dat odhalila, Ze v detskej re¢i sa kompozita, v stilade so stavom frek-
vencie v re¢i dospelych aj celkovo v slovnej zasobe slovenciny, vyskytuju zriedka, hoci sa
objavuju dost skoro, uz od veku 21 mesiacov, najprv ako imitacie vypovedi dospelych. Ich
osvojenie prebieha v stlade s kognitivnym vyvinom, vyvinom artikulaénych schopnos-
ti dietata a s pragmatickymi potrebami v komunikaénych situaciach, v ktorych sa dieta
v interakcii s dospelymi nachadza. Najprv si dieta osvojuje kompozita zo sémantickych ka-
tegérii predmetnost, lokalizovanost a $pecifikacia. Ojedinely pripad okazionalizmu bujno-
chod, vytvoreného skladanim, a neuzualna deklinacia pomenovania miesta (do Hyperno-
vej) vak naznacuju, Ze dieta v ranom veku (od 2 do 3 rokov) uz disponuje aj intuitivnymi
pravidlami, ktorymi sa v sloven¢ine kompozita utvaraju.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu VEGA ¢. 1/0410/23
Interdisciplindrny a viacparadigmaticky pristup k opisu slovenskych kompozit, zodpovedna
rieSitelka doc. Mgr. Katarina Vuziakova, PhD., a grantového projektu APVV ¢&. 20-0126
Slovnd zdsoba ako ukazovatel vyvinovej jazykovej tirovne monolingvdlnych a bilingvdlnych
deti v predskolskom veku, zodpovedna riesitelka doc. Mgr. Svetlana Kapalkova, PhD.
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OPAKOVANIE VIET AKO SKRININGOVY NASTRO]J
NA IDENTIFIKOVANIE RIZIKA VYVINOVE]J JAZYKOVEJ PORUCHY
V PREDSKOLSKOM VEKU

SENTENCE REPETITION AS A SCREENING TOOL FOR THE IDENTIFICATION OF THE RISK
OF DEVELOPMENTAL LANGUAGE DISORDERS IN PRESCHOOL AGE

Terézia HORSKA - Svetlana KAPALKOVA

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na oblast skriningového hodnotenia jazykovych schopnosti
v predskolskom veku. V sti¢asnosti sa za jednu z najcitlivejsich typov skisok na odhalenie jazykového
rizika u deti povaZuje test opakovania viet. V prispevku predstaveny Grammar and phonology
screening (GAPS) pozostavajuci z dvoch ¢asti — subtestu Opakovanie viet a subtestu Opakovanie
pseudoslov, je prezentovany ako vhodny skriningovy nastroj v predskolskom veku. Vyskumna ¢ast
je zamerand na posudenie citlivosti slovenskej adaptacie skriningu GAPS - subtest Opakovanie
viet zachytit jazykové tazkosti u deti v pred§kolskom veku. Na pilotnej vzorke 15 monolingvalnych
po slovensky hovoriacich deti s vyvinovou jazykovou poruchou (M = 52.07; SD = 6.041) a 15
monolingvalnych slovensky hovoriacich deti s typickym vyvinom re¢i (M = 52; SD = 6.106) sme
zistili, Ze subtest GAPS - Opakovanie viet dokaze citlivo odlisit deti s vyvinovou jazykovou poruchou
(U =.000,Z=-4.704, p = <.001, r = - 0.858 ) od typicky sa vyvijajucich deti. Zaroven v klinickej
skupine boli pozorované kvalitativne odli$né typy chyb v porovnani s kontrolnou skupinou deti.
Subtest GAPS - Opakovanie viet s povahou rychlej a jednoduchej administracie méd potencial byt
vhodnym nastrojom pre pedagogicku prax v predprimarnych zariadeniach na odhalenie jazykovych
tazkosti u deti, ¢o by umoznilo zabezpe(it intervenény proces este pred zaskolenim.

KTlucové slova: opakovanie viet, GAPS, skrining, vyvinova jazykové porucha, predskolsky vek.

Abstract

The article focuses on screening assessment of language abilities in preschool age. Currently, one
of the most sensitive types of tests for detecting language risk in children is a sentence repetition
task. The Grammar and Phonology Screening (GAPS) is presented as a suitable screening tool for
preschool-aged children, consisting of two parts: a sentence repetition task and a nonword repetition
task. The research section aims to assess the sensitivity of the Slovak adaptation of the GAPS
screening - specifically the Sentence repetition task - to capture language difficulties in preschool-
aged children. In a pilot sample of 15 monolingual Slovak-speaking children with a developmental
language disorder (M = 52.07; SD = 6.041) and 15 monolingual Slovak-speaking children with
typical language development (M = 52; SD = 6.106), we found that the GAPS subtest — the Sentence
repetition can sensitively distinguish children with developmental language disorder (U = .000,
Z =-4.704, p=<.001, r = - 0.858) from typically developing children. Additionally, qualitatively
different types of errors were observed in the clinical group compared to the control group of
children. The GAPS subtest — the Sentence repetition with its quick and simple administration,
has the potential to be a suitable tool for pedagogical practice in pre-primary institutions to detect
language difficulties in children, facilitating intervention even before schooling.

Keywords:sentencerepetitiontask, GAPS,screening,developmentallanguagedisorder, preschoolage.
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1 Uvop

Dostato¢ne rozvinuté jazykové a komunikacné schopnosti dietata si zakladom budu-
cej Skolskej uspesnosti. Ocakava sa, Ze dieta je pred zaskolenim kompetentnym pouziva-
telom tstnej podoby jazyka, produkuje gramaticky spravnu re¢ s primeranou dlzkou viet
(Véaryova, 2012). Schopnosti ako fonematické uvedomovanie, kratkodoba verbalno-akus-
tickd pamit, rychle automatické pomenovanie', slovna zasoba, sémantické znalosti a nara-
tiva st vyznamnymi prediktormi urovne Citatelskej gramotnosti (Cain, 2010; Mikulajova
et al., 2012). Odchylky od typického vyvinu re¢i mézu predstavovat riziko neskorsich taz-
kosti v oblasti jazykovych schopnosti a ¢itatelskej gramotnosti. Vztah medzi jazykovymi
schopnostami a uroviou ¢itatelskych zru¢nosti je pomerne znamy (Pedinngton & Bishop,
2009; Adlof & Hogan, 2018). Sttidia pod vedenim Price et al. (2022) sktimala préve vztah
medzi uroviou ranych a sicasnych jazykovych schopnosti a troviou ¢itania $kolopovin-
nych deti (N = 674). Vysledky potvrdili sivislost medzi tazkostami v ¢itani a oneskorenim
vo vyvine reci. Deti s niz§ou urovnou citatelskych zru¢nosti zacali spajat slova do viet v ra-
nom vyvine reci neskor nez deti s typickym vyvinom reci. Zaroven spominana skupina
deti vykazovala nizsiu droven jazykovych schopnosti. Price et al. (2022) skonstatovali, ze
vyvin re¢i v ranom veku predikuje suc¢asnud uroven jazykovych schopnosti, ktoré vyznam-
ne ovplyviuju troven citatelskych zruc¢nosti v $kolskom veku. Autori apeluju na véasnu
identifikaciu rizikovych deti (t. j. zachytenie jazykovych deficitov) a zavedenie intervenc-
nych pristupov s cielom zmiernenia problémov v $kolskom prostredi.

Zahrani¢né §tadie uvadzaju, ze vyskyt vyvinovej jazykovej poruchy* (pozn. sucasny ter-
min pre $pecificky naruseny vyvin reci alebo vyvinova dysfazia) je priblizne u 6,4 - 7,58 %
deti (Toblin et al., 1997; Norbury et al., 2016; Calder et al., 2022). RADLD’ uvadza, ze
v kazdej 30-¢lennej triede sa priemerne vyskytuju 2 deti s vyvinovou jazykovou poruchou.
PodlIa najnovs$ej metaanalyzy je prevalencie dyslexie na zakladnych Skolach priblizne 7,1 %
(Yang et al., 2022). Na Slovensku sa odhaduje vyskyt orienta¢ne u 3 - 5% deti (Caravolas
etal,, 2019). Podobné daje uvadza aj Schoffelova & Mikulajova (2012), ktoré pri longitudi-
nalnom sledovani 176 deti od predskolského veku zistili, Ze az 6 % deti v druhom roéniku
m4 tazkosti s dekédovanim a aj s porozumenim ¢itaného textu a u 5% deti st pritomné
tazkosti s porozumeni ¢itaného textu pri fluentnom dekédovani.

Na zaklade uvedenych informdcii mdzeme konstatovat, Ze prevalencia jazykovych a ¢i-
tatelskych tazkosti je pomerne vysoka, ¢o vyzaduje zabezpecit citliva a v¢asnu identifika-
ciu rizikovych deti a naslednu cielent interven¢nu starostlivost. Na Slovensku je od roku
2019 v ramci minimalnych pediatrickych $tandardov* odporucany okrem inych aj skra-
teny skriningovy dotaznik Test komunikacného spravania® (Kapalkova et al., 2010), ktory

' zangl. rapid automatized naming (RAN)

2 Vyvinovd jazykovd porucha VJP (z angl. Developmetnal language disorder) je charakterizovana pretrvévajicimi

deficitmi v osvojovani, porozumeni, produkcii reci alebo samotnom pouzivani jazyka, ktory vznika uz v ra-
nom obdobi vyvinu reci a sposobuje vyrazné obmedzenia v komunikicif jednotlivca (Bishop et al., 2017).

Raising awareness of developmental language disorder - RADLD. (2024). [online]. Dostupné na: https://radld.
org/about/dld/ [cit. 2024-08-20].

Standardné postupy. (2021). [online]. Dostupné na: https://www.standardnepostupy.sk/standardy-primarna-
-pediatria/ [cit. 2024-08-25].

Test komunika¢ného spravania (TEKOS) je $tandardizovany skriningovy dotaznik pre rodi¢ov na hodnotenie
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umoznuje identifikovat riziko v ranom vyvine re¢i dietata. V predskolskom veku momen-
talne absentuje dostupny skriningovy nastroj pre pedagdégov v materskych $kolach ¢i pe-
diatrov, ktorym by dokazali orienta¢ne zachytit riziko jazykovych tazkosti dietata.

2 TESTY OPAKOVANIA VIET

Testy opakovania viet st $iroko klinicky pouzivané hodnotiace nastroje, ktoré za rela-
tivne kratky ¢as ponutkaju informacie o jazykovych schopnostiach deti aj dospelych. Ty-
picky je to jednoduchd tloha pre deti s typickym vyvinom redi, ale velmi ndro¢na pre
deti s jazykovymi tazkostami. Administracia testu je nenaro¢na a spociva v ulohe jedin-
ca bezprostredne zopakovat pocuttl vetu po administratorovi. V ramci testovej tlohy sa
vety odlisuju v dizke, ndro¢nosti a komplexnosti, resp. st koncipované tak, aby dokazali
merat urcita oblast jazykovej schopnosti jedinca. Proces opakovania viet vyZaduje v prvej
faze spracovat pocuty verbalny impulz, dekdédovat ho a nanovo formulovat jeho vyznam.
Nasledne proces produkcie vety pozostava z lexikalneho vyhladavania, gramatického ko-
dovania a samotnej fonologickej realizécie (Klem et al., 2015). Spominané procesy vyza-
duja nielen zapojenie verbalno-akustickej pamate, ale vyzaduju urcité znalosti o jazyku
a schopnost vytvarat konceptudlne reprezentacie - mentdlne modely ¢i predstavy pocutej
vety (Klem et al., 2015), ktoré si jedinec vytvara, aby porozumel a spracoval vyznam in-
formacii.

Prelomova $tidia pod vedenim Conti-Ramsden et al. (2001) priniesla pozoruhodné zis-
tenie. Pri hodnoteni jazykovych schopnosti 11-ro¢nych anglicky hovoriacich deti s vyvi-
novou jazykovou poruchou $tyrmi hodnotiacimi nastrojmi (opakovanie viet, opakovanie
pseudoslov, produkcia 3. os. sg. a produkcia minulého ¢asu) sa ukazalo, Ze skuska opako-
vania viet sa javi ako najcitlivej$i nastroj identifikovania pritomnosti vyvinovej jazykovej
poruchy - senzitivita néstroja bola preukazana az na 90 % a $pecificita na 85 %, dokonca
dokazala zachytit tie deti, ktoré v su¢asnosti uz nevykazovali znamky jazykovych tazkosti,
ale mali pozitivnu anamnézu vyvinovej jazykovej poruchy. Test opakovania viet dovtedy
nebol vyuzivany ako psycholingvisticky marker pritomnosti vyvinovej jazykovej poru-
chy. Conti-Ramsden et al. (2001) pri$li s novymi diagnostickymi markermi jazykovych
poruch, ¢o prinieslo mnozstvo novych vyskumov zameranych na vyhladdvanie metodolo-
gicky vhodnych skasok opakovania viet pre predskolsky a $kolsky vek a zaroven na tvorbu
novych testov pre tento ucel.

Viac ako o 20 rokov neskor, Ward, Polisenska & Bannard (2024) publikovali rozsiahlu
metaanalyzu, v ktorej skumali viac ako 3400 studii vyuzitia testu opakovania viet u mo-
nolingvalnych deti s typickym vyvinom re¢i a deti s vyvinovou jazykovou poruchou. Vy-
sledky ukdzali, Ze aj napriek velkému poctu réznych metodologickych variacii, systému
skorovania, vyberu vyskumnej vzorky $tadii, vykony u typicky sa vyvijajacich deti v teste
opakovania viet boli priemerne o 2,08 smerodajnej odchylky lepsie ako u deti s vyvinovou
jazykovou poruchou. Autori konstatujd, ze test opakovania viet dokaze odlisit klinické
deti od deti s typickym vyvinom reéi bez ohladu na metodolégiu hodnotiacej skusky.

verbalneho a neverbalneho spravania deti v ranom veku od 8. do 30. mesiaca zivota (Kapalkova et al., 2010)
a pre ucely skriningu vznikla aj jeho skratend verzia (Kapalkovéa & Kaletova, 2020).
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V nagej $tudii sme sa rozhodli blizsie charakterizovat jeden zo skriningovych néstroj
Grammar and phonology screening a aplikovat slovenskt adaptaciu prvej ¢asti testu Opako-
vanie viet na skupine po slovensky hovoriacich deti s vyvinovou jazykovou poruchou a deti
s typickym vyvinom redi.

2.1 GAPS AKO SKRININGOVY NASTROJ V PREDSKOLSKOM VEKU

Grammar and phonology screening (GAPS) bol vytvoreny ako skriningovy nastroj
na identifikovanie potencialne rizikovych deti z pohladu vyskytu vyvinovej jazykovej
poruchy a vyvinovej dyslexie v predskolskom veku. Autorka profesorka Van der Lely so
svojim timom pri koncipovani testu vychadzali z hypotézy CGC?, ktora hovori, Ze jadrom
vyvinovej jazykovej poruchy su deficity v procesoch zodpovedajucich za morfosyntaktic-
ké a fonologické spracovanie reci a zaroven deficitné fonologické spracovanie stoji na po-
zadi vzniku dyslexie (Gardner et al., 2006). Vizia autorov bola takd, aby skriningovym
nastrojom GAPS boli testované véetky deti vo Velkej Britdnii najneskér pred vstupom
do skoly, ¢o by v pripade pozitivneho vysledku umoznilo zacat cielenu intervenciu este
pred zagkolenim. Samotna administracia testu je pomerne jednoducha, ¢o umoziuje pra-
covat pedagégom v materskych skolach, lekdrom ¢i samotnym rodi¢om so skriningovym
nastrojom.

Skriningovy ndstroj GAPS pozostava z dvoch casti, ktoré priamo hodnotia aktu-
alne morfosyntaktické a fonologické schopnosti dietata. Prva ¢ast GAPS sa zameriava
na opakovanie 16 viet - 2 nacvi¢né vety, 11 testovacich viet a 3 jednoduché motiva¢né
oznamovacie vety, ktoré nie si hodnotené. Ulohou dietata je zopakovat jednotlivé vety
po administratorovi. Vety st relativne kratke a dieta vidi jednotlivé vety vizualne zobra-
zené v obrazkovej knihe. Jednotlivé vety su cielene vytvorené tak, aby obsahovali rozne
syntaktické $truktary (napr. zhoda medzi podmetom a slovesom, oznadenie slovesného
¢asu, rozvitie nezhodnym privlastkom, dativna konstrukcia, formulacia otazky, inverzna
pasivna konstrukcia, anaforické a zdmenné odkazovanie a iné). Vety sa skladaja z jedno-
duchych slov, ktora si deti osvojujil uz v ranom veku a st im zname bez ohladu na socio-
ekonomické ¢i kultdarne rozdiely. Druha ¢ast GAPS sa zameriava na opakovanie 10 pseu-
doslov - 2 zacvi¢nych a 8 testovacich poloziek. Tuto ¢ast nebudeme blizsie Specifikovat,
nakolko nie je predmetom nasej studie.

Slovenska adapticia skriningového nastroja GAPS bola mierne modifikovana pre
$pecifikd slovenského jazyka, predovsetkym pri tvorbe pseudoslov, ale principy konci-
povania testu ostali rovnaké ako v pévodnej verzii. Slovenska verzia prvej casti GAPS
- Opakovanie viet je po obsahovej stranke totozna s povodnou anglickou verziou. Pri
tvorbe testovacich viet v slovencine sa sledoval vyber slov, slovosled, dizka viet a samotné
morfosyntakticka skladba slov, aby boli primerané pre cielova skupiny deti a zaroven,
aby boli senzitivne pre zachytenie potencidlne rizikovych deti. Podrobny proces tvorby
slovenskej adaptécie testu GAPS vratane druhej ¢asti opakovania pseudoslov je blizsie
opisany v zavereénej praci Vicenovej (2011).

¢ zangl. the Computational Grammatical Complexity (van der Lely, 2005; van der Lely & Marshall, 2011)
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3 METODOLOGIA

3.1 CIEE VYSKUMU

Cielom nasej $tudie je pilotne overit citlivost skrinigového néastroja GAPS - Opakova-
nie viet, ktory moze zachytit pritomnost vyvinovej jazykovej poruchy u monolingvalnych
po slovensky hovoriacich deti v pred§kolskom veku. Chceme zistit, ¢i subtest GAPS - Opa-
kovanie viet dokaze odlisit vykony deti s vyvinovou jazykovou poruchou od vykonov deti
s typickym vyvinom reéi rovnakého fyzického veku. Zaroven nas zaujima, ¢i existuji kva-
litativne rozdiely v typoch chyb produkovanych viet medzi klinickou a kontrolnou skupi-
nou deti. Z toho vyplynula nasledovnd vyskumna hypotéza a vyskumnad otazka:

Hypotéza: Vykon deti s vyvinovou jazykovou poruchou v subteste GAPS — Opakovanie
viet je signifikantne niz$i v porovnani s kontrolnou skupinou deti rovnakého fyzického
veku a pohlavia.

Vyskumna otazka: Vykazujua deti s vyvinovou jazykovou poruchou kvalitativne odlis-
né typy chyb ako kontrolna skupina deti v subteste GAPS - Opakovanie viet?

3.2 VYSKUMNA VZORKA

Do vyskumného testovania je zapojenych 30 monolingvalnych po slovensky hovoria-
cich deti vo veku od 42 mesiacov do 62 mesiacov z roznych krajov Slovenska. Vyskumna
vzorka je vyskladana na zdklade parového vyberu podla veku a pohlavia. Tvori ju 15 deti
s vyvinovou jazykovou poruchou (priemer = 52.07; smerodajna odchylka = 6.041) a 15
deti s typickym vyvinom reci (priemer = 52; smerodajna odchylka = 6.106). Obe skupiny
deti st z hladiska veku vyrovnané (U’ = 111.0, Z® = - .063, p° = .950). Za deti s typickym
vyvinom re¢i povazujeme tie deti, ktoré navstevuju bezna $tatnu matersku $kolu, rodic¢ia
v anamnestickom dotazniku neuviedli pritomnost tazkosti v oblasti vyvinu re¢i dietata
a zaroven dieta nie je v logopedickej intervencii. Klinickt vzorku tvoria klienti Sukrom-
ného centra poradenstva a prevencie v Bratislave, v ktorom im bola na zaklade komplex-
ného logopedického a psychologického vysetrenia diagnostikovand vyvinova jazykova
porucha.

3.3 PROCEDURA

Testovanie bolo realizované od jina 2022 do novembra 2023 v priestoroch $tatnych
predprimarnych zariadeni a v priestoroch Stikkromného centra poradenstva a prevencie In-
$titutu detskej rec¢i v Bratislave. Do vyskumu boli zapojené len deti rodicov, ktori podpisali
informovany stihlas s G¢astou vo vyskume. Zber vyskumnych dat sa realizoval v stilade
s etickymi normami pre vyskum na Iudskych subjektoch a so sthlasom Etickej komisie pre
hodnotenie vyskumu na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave.

hodnota Mann-Whitneyovho neparametrického testu pre dve nezavislé premenné
velkost rozdielu dvojvyberového nepéarového testu

p-hodnota
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3.4 ADMINISTRACIA SUBTESTU GAPS - OPAKOVANIE VIET

Administracia subtestu GAPS - Opakovanie viet trva priblizne 2 - 4 minuty v zavis-
losti od schopnosti dietata. Motivaciou dietata je postava mimozemstana Bika, ktory je
vizudlne zobrazeny na papieri a dieta ho modze vidiet pocas testovania. Dieta pocuje na-
sledovnt instrukciu: ,Idem Ti porozprdvat pribeh.” Néasledne administrator ukdze na ob-
razok mimozemstana. ,,Toto je Bik. Tiez by chcel poéut pribeh, ale on rozumie len defom.
Preto, ked poviem nieco, povedz to Ty Bikovi. Pociivaj pozorne, aby si to zopakoval presne
tak, ako som to povedal/-la ja. Podme to skiisit. Povedz: Ahoj Bik. To je pribeh.“ Dieta pocuje
postupne dve zacvikové vety, ktoré ma zopakovat. Administrator dané vety moze opakovat
viackrat, pokial dieta nepochopi zadanie. Ku kazdej prezentovanej vete zodpoveda prislus-
ny obrazok v pribehovej knihe. Administrator po kazdej polozke pretaca stranu v knihe.
Vypovede dietata su nahrdvané na diktafén a zaznamenané v testovacom harku. Jednotli-
vé testovacie vety moze administrator zopakovat iba jedenkrat, resp. pri troch testovacich
polozkach, kde je ulohou dietata zopakovat otdzku, je mozné cielovt otazku administrovat
este raz. Pri tychto polozkach maju deti tendenciu prvotne odpovedat na otazku nez re-
produkovat poc¢utt otdzku. Tuto skuto¢nost je vSak potrebné uviest v zaznamovom harku.

Skérovanie subtestu Opakovanie viet je iné ako v povodnej anglickej verzii. Na rozdiel
od anglickej verzie, v ktorej je postacujuce spravne zopakovat len $pecifické slova a slov-
né spojenia v ramci prezentovanych viet, v slovenskej modifikacii testu nie je akceptova-
na ziadna odchylka od cielovej vety. Dévodom prisnej$ieho hodnotenia je skuto¢nost, Ze
pre slovensky hovoriace deti s typickym vyvinom reci je subtest Opakovanie viet relativne
jednoducha tloha (Vicenova, 2011). Dieta ziska 1 bod za kazdu spravne reprodukovanu
vetu, celkovo moze ziskat 11 bodov. Artikula¢né a fonologické odchylky, resp. zmeny vo
zvukovej rovine jazyka, nie si povazované za chyby. Za chybu teda povazujeme akikolvek
gramaticku, sémantickt a syntakticka odchylku od povodnej cielovej vety.

4  VYSLEDKY

4.1 KVANTITATIVNA ANALYZA VYKONOV

V tabulke 1 uvadzame deskriptivnu $tatistiku vykonov deti v subteste GAPS - Opa-
kovanie viet. Vzhladom na nizky pocet sledovanych deti sme na vyhodnotenie $tatistickej
vyznamovosti rozdielov medzi kontrolnou skupinou a klinickou skupinou pouzili nepara-
metricky Mannov-Whitneyho U-test. Na zaklade doteraj$ich zahrani¢nych vyskumov sme
predpokladali, Ze deti s vyvinovou jazykovou poruchou budu v subteste Opakovanie viet
skorovat signifikantne horsie nez deti s typickym vyvinom reci rovnakého fyzického veku.

Vysledky statistického porovnania preukézali, ze skupina deti s vyvinovou jazy-
kovou poruchou dosiahla v subteste GAPS — Opakovanie viet vyznamne nizsie vykony
(U=.000, Z'" = - 4.704, p"* = < .001), ¢o potvrdzuje nasu hypotézu. Efekt rozdielu je velky

10" hodnota Mann-Whitneyovho neparametrického testu pre dve nezavislé premenné

" velkost rozdielu dvojvyberového neparového testu

2 p-hodnota
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(r'? = - 0.858). Na zaklade grafu 1 vidime, Ze vykony deti s vyvinovou jazykovou poruchou
st vyrazne niz$ie ako vykony typicky sa vyvijajucich deti v subteste GAPS — Opakovanie
viet.

Graf 1: Vykony v subteste GAPS - Opakovanie viet u deti s typickym vyvinom reci (TV)
a u deti s vyvinovou jazykovou poruchou (VJP)

o
°

GAPS_VETY

TV vJpP

Tab. 1: Deskriptivna Statistika vykonov kontrolnej skupiny a klinickej skupiny deti v subteste
GAPS - Opakovanie viet

N min max median mean SD
Kontrolna skupina | 15 8 11 10 9.80 1.08
Klinicka skupina 15 0 6 1.00 1.60 1.59

Vysvetlivky: N - pocet deti, min — minimalna hodnota, max — maximalna hodnota, median - stredna hodnota,
mean - priemer, SD - smerodajna odchylka

4.2 KVALITATIVNA ANALYZA VYKONOV

Na zaklade deskriptivnej Statistiky v tabulke 1 vidime, Ze deti s typickym vyvinom reci
skorovali v suteste GAPS — Opakovanie viet vysoko (priemer = 9.8; smerodajna odchylka =
1.082), v priemere ziskavali 9 az 10 bodov z 11, celkovy pocet chyb vyskytujucich sa v tejto
skupine deti je nizky. Kontrolna skupina deti skorovala bezchybne v $tyroch cielovych ve-
tach. V ramci jednej reprodukovanej vety bol pritomny vzdy iba jeden typ chyby, t. j. dieta
netvorilo viacero typov chyb v ramci jednej cielovej vety. V tabulke 2 bliz$ie uvadzame
typy chyb s frekvenciou vyskytu a prikladom vypovedi deti v kontrolnej skupine.

13 velkost u¢inku
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Tab. 2: Typy nespravnych odpovedi s frekvenciou vyskytu a prikladom vypovedi u deti

s typickym vyvinom reci

Typ chyby

Priklady vypovedi u deti s typickym
vyvinom reci

Zmena slovosledu pri zachovani rovnakého
poctu cielovych slov

Macka je Stastnd so zvoncekom.
(Macka so zvoncekom je §tastna.)

Zamena cielového slova za sémanticky odli$né
slovo

Psom je tahané psom. (Mlieko je tahané
psom.)

Pridanie nového slova do cielovej vety

Macka zo tym zvoncekom je Stastnd.
(Macka so zvoncekom je $tastna.)

Preformulovanie cielovej vety pri zachovani
vyznamu vety

Macka tlaci psika jakého? (Ktorého psa
tla¢ila macka?)

Zamena neutralneho cielového slova za
deminutivum a naopak

Macka chcela trosku mlieka. (Macka chcela
trochu mlieka).

Tdto macka libi mlieko. (Tato macka Iabi
mliecko).

Adekvatna odpoved na otazku namiesto
reprodukcie cielovej otazky

Mlieko. (Co bude pit macka?)
Modrého. (Ktorého psa tlacila macka?)

Ziadna odpoved

(Ktorého psa tla¢ila macka?)

Klinicka skupina deti skérovala signifikantne nizsie ako kontrolna skupina. Na za-
klade tabulky 1 vidime, ze priemerné skoére bolo celkovo nizke (priemer = 1.6; smerodajna
odchylka = 1.595), priemerne dosahovali 0 aZ 2 body z 11. Skupina deti s vyvinovou jazy-
kovou poruchou tvorila chyby v kazdej cielovej vete. Chyby v klinickej skupine deti boli
produkované kombinovane, to znamena, ze v ramci jednej vypovede dietata bolo pritom-
nych viacero typov chyb. Pri analyze reprodukovanych viet sme nespravne odpovede deti
klasifikovali do 13 typov nespravnych odpovedi. V tabulke 3 uvadzame jednotlivé typy
chyb s frekvenciou vyskytu (N) a prikladom odpovedi u klinickej skupiny deti.

Tab. 3: Typy nespravnych odpovedi s frekvenciou vyskytu a prikladom vypovedi u deti

s vyvinovou jazykovou poruchou

Typ chyby N | Priklady vypovedi u klinickej skupiny deti
Redukovanie poctu cielovych slov vo vete 79 Moku meka. (Macka chcela trochu mlieka.)
Toe tacila macka? (Ktorého psa tlacila macka?)
Zmena slovosledu s redukovanim poctu 17 Liuibi meko mata. (Tato macka lubi mlie¢ko).
cielovych slov Macke dava meko. (Pes ddva macke mlieko.)
Zmena slovosledu pri zachovani Pes dd meko make. (Pes ddva macke mlieko.)
rovnakého poctu cielovych slov 7 | Ktoe tacia sa maka? (Ktorého psa tlacila

macka?)
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Zamena cielového slova za sémanticky 3 Havo tata meko. (Mlieko je tahané psom.)
podobné slovo Milieko da cice. (Pes ddva macke mlieko.)
Zamena cielového slova za sémanticky Ta tento maka je meko. (Tato macka [abi
odlis$né slovo 6 | mliecko.)

Co bude toto macka? (Co bude pif macka?)
Zmena gramatického tvaru cielového slova Havo tata meko. (Mlieko je tahané psom.)

13 , . " .
vo vete Pes dd meko make. (Pes ddva macke mlieko.)
Pridanie nového slova do cielovej vety T4 maka tatd. (Macka so zvoncekom je
9 $tastna.)

Ta maca ubi veke buto. (Tato macka Iabi

mliecko.)
Vyjadrenie obsahu cielovej vety inou Macka olizova pesu. (Pes je olizany mackou.)
formou 16 | Maka tochu meka ce. (Macka chcela trochu

mlieka.)
Produkcia sémanticky podobnej vety 7 Uz toto naldla toto meko a bude toto papat a to
s roz$irenim. bude doblé. (Pes ddva macke mlieko.)
Zamena neutralneho cielového slova za Pej ddva mecko macke. (Pes ddva macke
deminutivum a naopak 5 mlieko).

Ano, macka obi meko. (Tato macka Iibi

mliecko).
Adekviatna odpoved na otdzku namiesto 5 Meko ce. (Co bude pit macka?)
reprodukcie cielovej otazky Odu. (Co bude pit macka?)
Neadekvatna odpoved na otazku namiesto 6 Havo. (Ktorého psa tla¢ila macka?)
reprodukcie cielovej otazky Ne maria. (Co bude pit macka?)
At eiiponed 1 | (Pes je olizany mackou.)

Pri porovnani klinickej a kontrolnej skupiny deti vidime, Ze deti s typickym vyvinom
re¢i vykazovali 7 typov chyb, ktoré boli produkované s nizkou frekvenciou vzhladom
na vysoku uspe$nost deti v subtest GAPS — Opakovanie viet. Na druhej strane klinicka
skupina deti produkovala vyrazne vys$si pocet chyb, ktoré sme klasifikovali do 13 typov
nespravnych odpovedi. Najvicésie zastupenie malo redukovanie poctu slov v rdmci cielo-
vej vety, ktoré sa objavilo 79-krét, a zaroven typ chyby zmena slovosledu s redukovanim
poctu cielovych slov 17-krat. Tento najfrekventovanejsi typ chyby vobec nebol pritomny
u kontrolnej skupiny deti. Zaroven zmena gramatického tvaru cielovych slov (N = 13) bola

pozorovana tiez len u klinickej skupiny deti.

5 Diskusia

V nasej prezentovanej $tadii sme skamali, ¢i slovenskd adaptacia subtestu GAPS - Opa-
kovanie viet umoznuje diferencovat vykony deti s jazykovymi tazkostami od deti s typic-
kym vyvinom re¢i. Nésledne nds zaujimalo, ¢i existuju kvalitativne rozdiely v produkcii
typov chyb medzi klinickou a kontrolnou skupinou deti.
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Na zaklade nasich vysledkov na pilotnej vzorke sme zistili, Ze vykony deti s vyvinovou
jazykovou poruchou a vykony deti s typickym vyvinom re¢i su signifikantne odli$né, teda
klinické deti skoruju v subteste GAPS — Opakovanie viet $tatisticky nizsie ako kontrol-
néa skupina deti. Tento rozdiel je velky (r = — 0.858). Podobne studia pod vedenim van
der Lely, Payne & McClelland (2011) uvadzaju, ze test GAPS je presny a citlivy nastroj
na odliSenie deti s jazykovymi tazkostami od deti s typickym vyvinom reci. Pri subteste
Opakovanie viet uvadzaju senzitivitu 91 % a $pecificitu 100 % na vzorke 30 deti s typickym
vyvinom reci a 11 deti s vyvinovou jazykovou poruchou vo veku medzi 42 — 78 mesiacov.
Upozornuju v$ak na fakt, Ze variabilita klinického obrazu vyvinovej jazykovej poruchy je
$iroka a tazisko deficitov je rozne. Test GAPS pozostavajuici z dvoch ¢asti Opakovanie viet
a Opakovanie pseudoslov dokaze identifikovat tazkosti v morfologicko-syntaktickej rovine
a foneticko-fonologickej rovine jazyka, nie v§ak v inych oblastiach jazyka ako napriklad
lexikalne ¢i pragmatické deficity. Z toho vyplyva, ze subtest GAPS - Opakovanie viet doka-
ze identifikovat deti s vyvinovou jazykovou poruchou, ktoré vykazuji gramatické deficity.
Pri analyze zéverov logopedickych sprav klinickych deti v nasej vyskumnej vzorke po-
zorujeme pritomnost deficitov na morfologicko-syntaktickej jazykovej rovine u v$etkych
sledovanych deti. Na zaklade toho dedukujeme, Ze prave kvoli tomu boli rozdiely medzi
vykonmi medzi kontrolnou a klinickou skupinou deti tak vyrazné. Dalsie overovanie tes-
tu GAPS - Opakovanie viet po slovensky hovoriacich deti by mohlo pokracovat porov-
nanim vykonov deti s vyvinovou jazykovou poruchou, ktoré nemaji gramatické deficity,
ale primarne tazkosti su napriklad vo zvukovej rovine reci, a kontrolnou skupinou deti
rovnakého veku. Zaroven by bolo vhodné doplnit vyskum o Test opakovania pseudoslov
(Poli$enska & Kapalkova, 2014), ktory moze doplnit chybajtice informacie o fonologickych
schopnostiach sledovanych skupin deti.

Nasledne sme analyzovali produkciu nespravnych odpovedi v subteste GAPS — Opako-
vanie viet, ktoré sme pozorovali v nasej vyskumnej vzorke. Klasifikaciu typov jednotlivych
chyb sme vytvarali na zaklade analyzy vsetkych nespravnych vypovedi deti, ktoré sme
nasledne diferencovali do 13 typov. Deti s typickym vyvinom reéi produkovali nizky po-
et typov chyb, pricom najéastej$imi chybami boli: zmena slovosledu pri zachovani poctu
cielovych slov a zmena neutrdlneho cielového slova za deminutivum. Klinickd skupina deti
oproti kontrolnej skupine produkovala vyrazne vyssi pocet typov nespravnych odpovedi
a zaroven v ramci jednej cielovej vety bolo pritomnych viac typov chyb. Za pozoruhod-
né povazujeme vyrazné zastupenie redukovania poctu cielovych slov vo vete, ktoré boli
pritomné 96-krat, na rozdiel od typicky sa vyvijajucich deti, ktoré vobec nevykazovali
tento typ chyby vo vypovediach. Je to markantny rozdiel, ktory vychddza zo samotného
charakteru vyvinovej jazykovej poruchy, pri ktorej deti disponuju vyrazne oslabenou ver-
balno-akustickou pamétou a zhor$enym spracovanim akustického signalu (Mikulajova &
Rafajdusova, 1993). Zaroven pozorujeme pritomnost zmeny gramatického tvaru cielovych
slov, produkcia sémanticky odlisnej vety od cielovej vety ¢i neadekvdtna odpoved na otdzku,
ktoré neboli pritomné v kontrolnej skupine deti. Na zaklade nasej pilotnej vzorky mozeme
povedat, Ze deti s vyvinovou jazykovou poruchou vykazuju viac typov chyb ako kontrolna
skupina deti s najc¢astejsou chybou redukovanie poctu slov v cielovej vete. Tieto vysledky
je potrebné overit na vacsej vyskumnej vzorke a pripadne upravit ¢i rozsirit klasifikaciu
typov chyb.
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V stcasnosti vyskum v oblasti hodnotenia jazykovych schopnosti prostrednictvom
subtestu GAPS - Opakovanie viet pokracuje dalej. V ramci grantového projektu APVV-20-
0126 s nazvom Slovnd zdsoba ako ukazovatel vyvinovej jazykovej iirovne monolingvdlnych
a bilingvdlnych deti v predskolskom veku momentalne prebieha spracovanie nazbieranych
dat na vzorke viac ako 800 monolingvalnych po slovensky hovoriacich deti v predskol-
skom veku s cielom vytvorit normy subtestu GAPS - Opakovanie viet pre potreby jeho
aplikacie do praxe.

6. ZAVER

Prevalencia vyskytu vyvinovej jazykovej poruchy a dyslexie je pomerne vysoka. Potreba
skriningového nastroja na odhalenie potencidlne rizikového dietata z pohladu pritomnosti
jazykovych a citatelskych tazkosti je vyrazna. Prezentovany subtest GAPS - Opakovanie
viet na zaklade nasej pilotnej vyskumnej vzorke dokdzal citlivo odlisit vykony klinickej
skupiny deti od vykonov deti s typickym vyvinom reci. Tento vysledok je potrebné overit
na vidsej vyskumnej vzorke deti. Za limity nasho vyskumu povazujeme absenciu iného
hodnotiaceho nastroja, ktory by potvrdil, Ze v kontrolnej skupine deti sa nevyskytovali
deti s rizikovym vyvinom reci, resp. s jazykovymi tazkostami. Zaroven v budtcnosti po-
vazujeme za vhodné preskiimat, ¢i prezentovany subtest GAPS - Opakovanie viet dokaze
zachytit deti s vyvinovou jazykovou poruchou, ktoré maju primarne tazisko deficitov vo
zvukovej rovine jazyka (t. j. pritomné vyrazné fonologické deficity).

Subtest GAPS - Opakovanie viet ako jednoduchy a rychly test ma potencial byt vhod-
nym nastrojom pre pedagogicki prax v predprimarnych zariadeniach na odhalenie rizika
pritomnosti vyvinovej jazykovej poruchy u deti, ¢o by umoznilo zabezpeit skort komplex-
nt logopedick a psychologicku diagnostiku s cielom nastavit vhodné intervenéné postupy.

Poznamka: Tdto prdca bola podporend Agentiirou na podporu vyskumu a vyvoja na zdkla-
de Zmluvy ¢. APV'V-20-0126.
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PILOTNE OVERENIE TESTU NA HODNOTENIE UVAZOVANIA DETI
V SOCIALNOM KONTEXTE

INITIAL VALIDATION OF A TESTING CHILDREN IN SOCIAL CONTEXT REASONING
Monika SIEKELOVA, Martina ZUBAKOVA

Abstrakt

Cielom prispevku je predstavit novy diagnosticky nastroj na hodnotenie pragmatickej jazykovej
roviny, konkrétne na posudzovanie jazykovych schopnosti vyssieho radu. Test hodnoti $est roznych
oblasti myslenia, ktorymi st vyvodzovanie zaverov, zoradovanie, spracovanie zapornych otazok,
rieSenie problémov, predpovedanie a urcovanie pri¢in. Novy diagnosticky test na hodnotenie
uvazovania deti v socidlnom kontexte sme pilotne overili na neselektovanom prieskumnom stibore
21 detivo veku 7 - 8 rokov z bratislavskych zakladnych skol. Vysledky pilotného prieskumu ukazuju
$iroké rozpdtie vykonov deti, pricom stropové hodnoty celkového skére v teste nedosiahlo ani
jedno dieta z nasho prieskumného suboru, ¢o poukazuje na jeho potencial vyuZitia aj u star$ich
vekovych skupin. Ako najndro¢nejsi proces myslenia v naom prieskume sa preukazalo spracovanie
zapornych otazok, ¢o je vsulade s doteraz znamymi vyskumnymi poznatkami. Vysledky prieskumu
naznacuju, Ze novy diagnosticky test md potencial hodnotit jazykové schopnosti vy$sieho radu, ¢o
by mohlo v buducnosti sluzit logopédom na hodnotenie pragmatickej roviny v klinickej a $kolskej
praxi u rizikovych skupin, a to u deti s podozrenim na poruchu pozornosti a hyperaktivity, poruchu
autistického spektra, socidlno-pragmatickd komunikaénid poruchu ¢i vyvinovu jazykovid poruchu.
Standardizécia testu by pontkla logopédom nielen diagnostické moznosti, ale skvalitnila by aj
terapeutické zameranie v danej oblasti.

KIucové slova: jazykové deficity vyssieho radu, pragmaticka jazykovd rovina, exekutivne funkcie,
ADHD.

Abstract

The aim of this paper is to introduce a new diagnostic tool for assessing pragmatic language
skills, specifically targeting higher-order language skills. The test evaluates six distinct cognitive
domains: making inferences, sequencing, processing of negative questions, problem-solving,
predicting, and determining causes. We conducted a pilot study to validate this diagnostic tool on
an unselected sample of 21 children aged 7-8 years from primary schools in Bratislava. The pilot
results revealed a range of performance across the different domains, with none of the participants
achieving the maximum score, indicating the test’s potential applicability to older age groups.
Processing of negative questions emerged as the most challenging cognitive process, consistent
with existing research findings. The pilot study suggests that this new diagnostic tool holds promise
for evaluating higher-order language skills, which could, in the future, aid speech and language
therapists in assessing pragmatic language abilities in clinical and educational settings, particularly
for at-risk children, such as those with suspected attention-deficit/hyperactivity disorder (ADHD),
autism spectrum disorder (ASD), social (pragmatic) communication disorder, or developmental
language disorder. Standardizing of the test could provide speech and language therapists with
enhanced diagnostic possibilities and inform therapeutic interventions in this domain.

Keywords: higher-order language deficits, pragmatic language skills, executive functions, ADHD.
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1 Uvop

V prispevku predstavujeme novy Test na hodnotenie uvaZovania deti v socidlnom kon-
texte, ktory bol ingpirovany zahrani¢nym testom Test Of Problem Solving 3: Elementary
(Bowers, Huisingh, & LoGiudice, 2005). Test sa zameriava na hodnotenie jazykovych vy-
povedi deti na polozené otazky, ktoré mapuju Sest konkrétnych oblasti myslenia. Jednotli-
vé oblasti myslenia reprezentuju schopnosti vyssieho radu. V sucasnosti slovenski logopédi
nemaju k dispozicii ziadny $tandardizovany diagnosticky nastroj na hodnotenie jazyko-
vych schopnosti vy$sieho radu pre deti s tazkostami v pragmatickej rovine reci, preto sme
sa rozhodli zacat tejto problematike venovat do hibky.

Na zaciatku je potrebné operacionalizovat pojmy - re¢, jazyk a pragmatika. Z logope-
dického hladiska (Ondrus & Sabol, 1987; podla Markova, 2016) nahliadame na re¢ ako
na vSeobecnu fudsku schopnost pouzivat jazyk na vzdjomné dorozumievanie. Za najefek-
tivnejsi sposob komunikacie sa povazuje artikulovana re¢. Z motorického hladiska je to
jeden z najzlozitejsich dynamickych procesov, na ktorom sa podiela mnozstvo $truktur
od mozgovych centier az po ucast artikula¢nych organov. Aby sme prostrednictvom ho-
vorenej re¢i mohli odovzdévat informacie, je potrebny systém, ktorym sa tato informaécia
zakoéduje, t. j. jazyk. Jazyk je systém znakov, symbolov, ktoré pouziva ur¢itd skupina Iudi
na vzajomné dorozumievanie. V logopédii sa spdja re¢ s artikulaciou, jazyk s jazykovymi
schopnostami, prostrednictvom ktorych sa zdiela a prijima zamyslany obsah.

Pragmatiku v tom najsirSom zmysle slova mozno definovat ako $tadium jazyka pri
pouzivani v komunikdcii (Huang, 2014). Hirschova (2013) uvadza konkrétnejsie, Ze pod
pragmatickou kompetenciou sa rozumie kompetentny sposob pouzivania kompetentne
utvorenych viet v zavislosti od komunikacnej situacie. V logopédii sa na pragmaticka ro-
vinu reci a jej pripadné poruchy pozerame predovsetkym cez hodnotenie troch kluc¢ovych
oblasti v medziludskej komunikacii. A to cez vymenu komunikaénych roli; schopnost ria-
dit tému rozhovoru, tak aby nepdsobila rusivo na komunika¢ného partnera a schopnost
uvedomit si chybu ¢i problém v komunikacii a opravit ju (Markova, 2016). Ak nahliadame
na pragmaticku rovinu z logopedického hladiska, zdkonite najzavaznejsie tazkosti maju
prave jednotlivci s neurovyvinovymi tazkostami, ako je porucha autistického spektra, po-
rucha pozornosti a hyperaktivity a socialno-pragmatickd komunika¢na porucha.

Najvacsi prinos hodnotenia jazykovych deficitov vys$sieho radu vidime u deti s poru-
chou pozornosti a hyperaktivity (ADHD). Oproti typicky vyvijajicim sa rovesnikom maja
preukadzatelne znizené schopnosti exekutivnych funkcif (Shimoni, Engel-Yeger, & Tirosh,
2012) a jazykovych schopnosti vyssieho radu (Randell, Somerville-Brown, & Chen, 2019).
Zaroven dosahuju horsie vysledky v oblasti socidlneho vnimania, ktoré sa uplatiuje v kaz-
dodennych interakcidch realneho zivota (Cardillo et al., 2023).

V tvode predstavime teoretické pozadie schopnosti myslenia vyssieho radu, blizsie pri-
blizime vztah medzi exekutivnymi funkciami a jazykovymi schopnostami a opiseme $pe-
cifikd narusenej komunika¢nej schopnosti (NKS) u deti s ADHD a moznosti hodnotenia
tychto deficitov.

Uvedena téma sa ukazuje ako délezita pre vyvin, hodnotenie a rozvoj kritického mys-
lenia u deti v $kolskom veku. Autori Bowers, Huisingh a LoGiudice (2005) vyzdvihuju
vyznam jazykovo sytenej terapie zameranej na zlep§ovanie schopnosti myslenia, pretoze
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prave ta moze vyrazne prispiet k zlep§eniu akademickych vykonov ziakov, ale i socidlnemu
fungovaniu v beznom Zivote.

2 TEORETICKE VYCHODISKA

2.1 SCHOPNOST MYSLENIA VYSSIEHO RADU

Myslenie mdzeme chapat bud ako kognitivnu alebo metakognitivnu psychicka funk-
ciu. Myslenie ako kognitivna funkcia zahfna rieSenie problémov, rozhodovanie, analyzu,
syntézu, uvazovanie a kritické myslenie. Metakognicia zahfna také operacie, ktorymi tieto
stratégie a schopnosti vytvdrania vyznamu usmernujeme a centralizujeme (Beyer, 1988).

Schopnost myslenia vyssieho radu je radend k zdkladnym ludskym schopnostiam
(van Velzen, 2017). Ide o systematickej$iu schopnost ako bezné typy myslenia (Alkiyumi,
2023). Patri sem rieSenie problémov a metakognitivne schopnosti, ktoré zodpovedajui ve-
domostiam o vlastnej mysli (van Velzen, 2017). Ini autori sem zaraduju aj kritické myslenie
(Bhattacharya & Mohalik, 2015), uvazovanie a tvorivé myslenie (Hillocks, 2010; podla van
Velzen, 2017).

Myslenie vy$sieho radu je komplexna schopnost. Obsahuje mnozstvo zloziek, ktoré
umoznuju fudom rozvijat viacero spdsobov porozumenia a pristupov k situdcii (Tanner,
2016; podla Alkiyumi, 2023). V skolskom veku je nevyhnutné, aby deti mali osvojené také
schopnosti vys$$ej urovne, ako je uvazovanie, rie$enie problémov a metakognitivne schop-
nosti (van Velzen, 2017). Rozvijanie schopnosti myslenia vyssieho radu v procese vzdelava-
nia je dolezité preto, aby Ziaci boli schopni riesit problémy sami a dokdzali sa i samostatne
rozhodovat (Singh & Marappan, 2020).

Rozvijanie myslenia vyssieho radu u Ziakov sa javi ako efektivne rieSenie pre Iahsie
zvladanie problémovych situdcii v beznom zivote. AvSak Greetsen (2003; podla Alkiyumi,
2023) poukazuje na to, Ze rozvijanie myslenia vyssieho rddu nie je jednoduché. Vyzaduja sa
k tomu tri zékladné podmienky: osobné postoje, vSeobecné znalosti a $pecifické doménové
schopnosti. Schopnosti myslenia vy$sieho rddu st momentalne délezitou sic¢astou vysku-
mov sucasnej pedagogickej psychologie na celom svete (van Velzen, 2017).

2.2 VZTAH EXEKUTIVNYCH FUNKCIf A JAZYKOVYCH SCHOPNOSTI

Medzi zakladné procesy exekutivnych funkcii patri pracovnd pamét, inhibi¢nd kon-
trola a kognitivna flexibilita (Diamond, 2020). Pre porozumenie hovoreného alebo pisané-
ho suvislého textu, odseku, vety alebo aj slova je nevyhnutna pracovna pamit (Diamond,
2014). Inhibi¢nd kontrola je chapand ako schopnost riadenia vlastného spravania, myslie-
nok, pozornosti a emoécii. Poméha ndm pri prekonavani vnutornych lakavejsich nutkani,
aby sme dokazali odolavat a robit to, ¢o je vhodnejsie a dolezitejsie (Diamond, 2013). Prave
inhibi¢na kontrola a pracovna pamait tvoria zaklad pre kognitivnu flexibilitu (Diamond,
2014), ktora predstavuje schopnost zamerania pozornosti smerom k vyty¢enému cielu
(Vagnerovd, 2017). M6Zeme ju chépat ako schopnost zmeny perspektivy na priestor alebo
osobu, pokus ndjdenia iného rieSenia problému alebo prispdsobovanie sa neo¢akavanym
poziadavkam ¢i problémom (Diamond, 2014).
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K zakladnym procesom exekutivnych funkcii sa zaraduje aj planovanie, uvazovanie
a rieSenie problémov (Cristofori, Cohen-Zimerman, & Grafman, 2019). Planovanie je
volba a tvorba poradia ¢iastkovych krokov, ktoré vedua k vyty¢enému cielu. Uvazovanie
zase zavisi od riadenia vlastnych Gvah a dosiahnutych novych informaécii (Vagnerovd,
2017). Poslednym spomenutym procesom je rieSenie problémov, v ktorom zachytiavame aj
schopnost kritického myslenia jednotlivca. Ide o proces, ktory sa zaklada na spracovavani
detailov problému. Cielom je dosiahnutie vhodného a primeraného riesenia (Cristofori,
Cohen-Zimerman, & Grafman, 2019).

Nasa mysel vyuziva jazyk uz aj pri mysleni a uvazovani. Je sic¢astou hovorenia, pisa-
nia alebo premyslania. Ide o proces verbalizacie, v ktorom st myslienky vkladané do slov.
Tie st schopné usmernovania spravania jednotlivca. Pri rieSeni problémov, uvazovani nad
prezitymi udalostami alebo po¢utymi informaciami vyuzivame verbalne uvazovanie, kto-
ré sa od Ziakov o¢akava vo vzdelavacom procese. Svoje nau¢ené vedomosti a ziskané schop-
nosti preukazuju Ziaci prave verbalizaciou vlastného myslenia slovami ¢i uz pisomnou,
alebo ustnou formou (Gordon-Pershey, 2014).

Gordon-Pershey (2014) vyzdvihuje prepojenost exekutivnych funkcif a jazykovych
schopnosti. Ich spolupraca umoznuje nezavislé a cielavedomé myslenie jednotlivca. Exe-
kutivne funkcie zabezpecuju kognitivny zaklad pre budovanie jazykovych schopnosti.
A jazyk spitne podporuje exekutivne funkcie.

Na savis medzi exekutivnymi funkciami a jazykovymi schopnostami poukazuju aj
White, Alexander a Greenfield (2017). Vo vysledkoch svojej $tudie upriamuji pozornost
na prepojenie exekutivnych funkcii s konkrétnymi jazykovymi oblastami, akymi st slovna
zasoba ¢i gramatika jazyka. Osobitne vyzdvihuju obdobie raného detstva, ked prebieha
dynamicky vyvin jazykovych schopnosti a kognicie.

2.3 SPECIFIKA NARUSENEJ KOMUNIKACNEJ SCHOPNOSTI U DETi s ADHD
A MOZNOSTI ICH HODNOTENIA

ADHD je neurovyvinova porucha, ktora pretrvava do dospelosti (DSM-V, 2013). Cha-
rakterizovand je minimalne $est mesiacov pretrvavajiicou nepozornostou a/alebo hyper-
aktivitou ¢i impulzivnostou, ktoré negativne zasahuju do $kolského, socidlneho a pracov-
ného prostredia (MKCH-11, 2021).

S ADHD sa spéjaju deficity v exekutivnych funkciach, akymi s pozornost, pracovna
pamit a kognitivna reguldcia (Brites, 2018; podla Brites, 2021), ale i dal$ie. Napriklad ide
o tazkosti v planovani, organizacii, stanovovani si cielov a ich naslednej realizacii, v meta-
kognicii, v kognitivne;j flexibilite (Sibley et al., 2019), v sebaregulacii ¢i v inhibi¢nej kontrole
(Sparrow et al., 2012).

Vyvin reéi a jazyka v ranom detstve negativne ovplyviiuje nestabilna pozornost a pra-
covna pamat. V detstve a dospievani mdze porucha ADHD zapri¢init oneskorovanie vo
vyvine redi, a to v oblastiach artikulacie, fonoldgie, lexiky, morfosyntaxe a sekundarne
aj v pragmatike. Porucha moéze sposobit aj poruchy sluchového spracovania, abnormality
v re¢ovej produkcii spojené s hlasom a plynulostou. Rovnako moze sposobovat tazkosti pri
osvojovani si ¢itanej a pisanej reci, ako aj matematickych schopnosti (Brites, 2021).

Specifickejsie tazkosti u deti s ADHD zahffaju deficity v pragmatickej rovine reci (Vas-
siliu et al.,, 2022). Ide napriklad o referenént komunikaciu, ¢ize o spravnu interpretéciu
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socialneho a funk¢ného komunikaéného zameru (Nilsen et al., 2013) alebo vyrazne naru-
$ent socialnu interakciu, porozumenie, pouzivanie jazyka pri rieSeni problémov, tvorbu
narativnych prehovorov a vykladovych textov (Westby & Watson, 2021), teériu mysle a po-
rozumenie irdnie, ktoré tvoria zaklad funk¢nej komunikdcie (Caillies et al., 2014). Deficity
st aj na urovni jazykovych deficitov vyssieho radu. Su sic¢astou uvazovania a kritického
myslenia (Bowers, Huisingh, & LoGuidice, 2005).

Pre deti s poruchou ADHD su vhodné diagnostické nastroje, ktoré hodnotia najmi
deficity v pragmatike a diskurze. Problémom byva to, Ze va¢s$ina diagnostickych nastrojov
je zamerand na iné jazykové schopnosti a nie pragmatiku, a preto nedokazu zachytit ich
tazkosti v oblasti jazykovych schopnosti vyssieho radu (Westby & Watson, 2021). V za-
hrani¢i slazia na hodnotenie pragmatickej roviny re¢i napriklad tieto hodnotiace nastroje:
The Clinical Assessment of Pragmatics (Lavi, 2019), Communication Checklist-2 (Bishop,
2006), Pragmatic Observation Measure-2 (Cordier et al., 2019) ¢i Test Of Problem Solving 3:
Elementary (Bowers, Huisingh, & LoGiudice, 2005).

The Clinical Assessment of Pragmatics (Lavi, 2019) je $tandardizovany hodnotiaci na-
stroj, ktory spolahlivo zachytava deficity v pragmatickej jazykovej rovine. Je uréeny pre
vekové rozpatie 7 — 18 rokov. Socialne spravanie je hodnotené prostrednictvom videona-
hravok, a tak je zabezpecené, Ze deti st zachytené v prirodzenych situdciach. Hodnotia sa
dve oblasti pragmatickych schopnosti. Pragmaticky tsudok, kde sledujeme porozumenie
socialnym interakciam a pragmaticky vykon, ktory zachytava, ¢i sa jedinec dokdze v roz-
nych situdciach primerane vyjadrovat.

Communication Checklist-2 (Bishop, 2006) je hodnotiaca $kdla urcena na diagnostiku
komunikaénych schopnosti u deti vo veku 4 - 16 rokov. Dokdze zachytit deti s vyvino-
vou jazykovou poruchou, deti so socidlno-pragmatickou komunika¢nou poruchou i deti
s poruchou autistického spektra. Hodnoti 10 oblasti zahrnutych v 70 polozkach, a to re¢,
syntax, sémantiku, koherenciu, iniciacie, echolalie, kontext, neverbalnu komunikaciu, so-
cidlne vztahy a zaujmy.

Pragmatic Observation Measure-2 (Cordier et al., 2019) je diagnosticky nastroj, ktory
hodnoti pragmatické schopnosti deti prostrednictvom pozorovania ich hry s rovesnikmi.
Nastroj je vhodny pre deti vo veku 5 - 11 rokov.

Test Of Problem Solving 3: Elementary (Bowers, Huisingh, & LoGiudice, 2005) je jazy-
kovo-kognitivny test pre deti od 6 — 12 rokov. Je uréeny na zachytenie jazykovych deficitov
vyssieho radu. Test hodnoti 6 oblasti myslenia zahrnutych do 18 rozli¢nych situacii, ktoré
su reprezentované prostrednictvom fotografii, ktoré zachytavaju bezné situacie zo zivota
deti v $kolskom veku (Bowers, Huising, & LoGiudice, 2005). Prave tymto testom sme sa
in$pirovali pri tvorbe nového Testu na hodnotenie uvaZovania deti v socidlnom kontexte.

V nasledujucej ¢asti si predstavime pilotna verziu diagnostického nastroja, ktory, ako
predpokladdme, by mohol v budicnosti sluzit v logopedickej praxi na hodnotenie pragma-
tickej roviny re¢i u rizikovych skupin deti.
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3 METODOLOGIA

3.1 CIEE PRIESKUMU A PRIESKUMNE OTAZKY

Hlavnym cielom prieskumu je predstavit vykony deti vo veku 7 — 8 rokov v novom Teste
na hodnotenie uvazovania deti v socidlnom kontexte. V ramci hlavného ciela prieskumu
sme formulovali nasledujice prieskumné otazky:

1. Aké vykony podavaju deti vo veku 7 — 8 rokov v Teste na hodnotenie uvaZovania deti

v socidlnom kontexte?

2. Akévztahy existuji medzijednotlivymi oblastami myslenia v nasom prieskumnom

subore?

3. Aké je poradie naro¢nosti jednotlivych oblasti myslenia v naSom prieskume?

4. Ktoré situdcie z Testu na hodnotenie uvazovania deti v socidlnom kontexte si pre

deti z nasho prieskumného stiboru najnaroc¢nejsie?

3.2 PRIESKUMNY SUBOR

Prieskumny stibor tvorili Ziaci druhého ro¢nika z dvoch beznych zakladnych $§kol v Bra-
tislave, ktoré st vzdelavané podla $tatneho vzdelavacieho programu ISCED 1. Prieskumu
sa zGcastnilo 21 deti, v pomere 7 chlapcov a 14 diev¢at. Vek deti bol v rozpiti 87 — 99 me-
siacov. Vzhladom na charakter pilotného overenia testu, sme do prieskumu zaradili v§etky
monolingvalne deti, ktorych rodic¢ia podpisali informovany suhlas s testovanim dietata
v priestoroch zakladnej $koly. Inak prieskumny subor nebol inym spésobom selektovany.
Zber dat prebiehal v mesiacoch november - december 2023 pod dohladom minimalne
jedného ¢lena skolského podporného timu a prieskum v teréne bol realizovany prvou au-
torkou vedeckej $tudie.

3.3 TESTOVY MATERIAL

Zaklad Testu na hodnotenie uvazovania deti v socidlnom kontexte tvori 10 situdcii z bez-
ného Zivota slovenskych deti mladsieho Skolského veku. St rozdelené na 5 situdcii z ro-
dinného prostredia: zahrada, pracka, varenie, choroba a kreslenie. Dalsich 5 situacii je
z prostredia $koly: ski$anie, umyvanie, recyklovanie, prestavka a $atna. Testovy materidl
pozostava z 10 farebnych fotografii, ktoré st prezentované na tablete a kazda fotografia za-
chytava jednu z vyssie uvedenych situdcii z rodinného alebo $kolského prostredia. Obsah
fotografii je nasledovny:

Zahrada

Na fotografii je zachytend krhla na polievanie urody. Nachddza sa uprostred zelenino-
vej zahrady. Pri krhle sa nachadza aj dal$ie naradie - malé hrablicky a lopatka. Cez krhlu
su prevesené pracovné rukavice, ktoré su potrebné na pracu v zahrade.

Pracka

Na fotografii je otvorena pracka. Zachyteny je moment, ako do nej ruky dospelej osoby

vkladaju bielizen ¢iernej farby.
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Varenie

Zena stoji pri elektrickom $poraku. Oble¢ent mé Cervent zasteru. Jednou rukou odo-
kryva pokrievku z hrnca, v ktorom je voda. V druhej ruke drzi hrst $pagiet. Je pripravena
vlozit ich do vriacej vody.

Choroba

Situdcia zachytava chlapca, ktory lezi v posteli so zatvorenymi o¢ami. Je prikryty pa-
plonom. Vedla neho sedi mama. V jednej ruke drzi teplomer, na ktorom sleduje vysku
teploty. Druht ruku ma poloZent na chlapcovom cele.

Kreslenie

Na fotografii je ruka dietata, ktoré drzi bielu kriedu. Prave nou na chodnik kresli slnko.
Slnko je sucastou kresby, na ktorej sa eSte nachadza dom s kominom, plotom na zdhrade
a velkym ihli¢natym stromom. Pri nakreslenom obrazku sa nachadza vedierko, ktoré je
naplnené vodou.

Skisanie

Fotografia zobrazuje chlapca, ktory stoji pred tabulou. Otoceny je k pani ucitelke, ktora
sedi za stolom a zapisuje. Ostatni Ziaci na fotografii sedia na svojich miestach a v tichosti
sleduju spoluziaka, ktory odpoveda.

Umyvanie

Situdcia sa zameriava na dve ziacky v triede. Jedno diev¢atko stoji tesne pri umyvadle
aumyva si ruky pod vodou, ktora te¢ie z vodovodného kohttika. Druhé dievéa stoji za nou.
Caka a sleduje svoju spoluziacku, ako si umyva ruky. Na umyvadle sa nachadza davkova¢
s mydlom a poharik so $tetcami. Na stene vidime aj prazdny drziak na papierové utierky.
Recyklovanie

Na fotografii su tri odpadkové kose nachadzajuce sa v triede. VSetky tri su Cierne, ale
kazdy ma inua farbu plastového poklopu. Odpadkovy ko s oznacenim papier md modry
poklop. So zltym poklopom je nddoba s oznacenim plast. A poslednd nadoba pre komunal-
ny odpad je bez farebného poklopu.

Prestavka

Fotografia zachytava pat Ziakov okolo jednej $kolskej lavice. Dvaja Ziaci, diev¢a a chla-
pec, maju pred sebou na lavici desiatovy box a flasu s vodou. Chlapec z tejto dvojice drzi
v ruke rozok a desiatuje. Dalsi chlapec m4 na lavici pred sebou album s nalepkami. A os-
tatni Styria spoluziaci sleduji album s nim.

Satia

Styria Ziaci sa nachéddzajd v $atni. Nachddza sa tu lavi¢ka, na ktorej sedia dve diev¢ata.
Nad lavi¢kou st zavesené vrecu$ka na prezuvky a mikiny vSetkych ziakov triedy. Jedno
diev¢atko sa nacahuje k svojmu vrectisku a druhé sa zohyna k svojim prezuvkdm. Na foto-
grafii st aj dvaja chlapci. Jeden sa pred lavickou zohnuty preztva a druhy si spod lavicky
vybera svoje topanky.

Ulohou deti je odpovedat na Sest otdzok ku kazdej situdcii, ktoré mapujt nasledujice
oblasti myslenia: vyvodzovanie zaverov, zoradovanie, spracovanie zapornych otazok, rie-
$enie problémov, predpovedanie a uréovanie pri¢in. Vseobecnu formuldciu otdzok na jed-
notlivé oblasti myslenia uvadzame v Tabulke ¢. 1.
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Tab. 1: Formuldcia otazok pre jednotlivé oblasti myslenia

Oblast myslenia Otazka
Vyvodzovanie zaverov Co znament to, Ze...?
Zoradovanie Co vietko musi/musia (subjekt) urobit pred tym, ako...?

Spracovanie zapornych otazok | Preco (subjekt) (sloveso v zapornom tvare)...?

Rie$enie problémov Ako (subjekt) vyriesi problém/situaciu...?
Predpovedanie Co by sa stalo/mohlo stat...?
Urcovanie pricin Preco...?

Test obsahuje 60 otazok a maximalny pocet bodov, ktory deti mozu dosiahnut, je 120.
Spravnost odpovede je mozné hodnotit bodmi 2, 1 alebo 0. Kritéria hodnotenia st podrob-
ne rozpracované podla jednotlivych oblasti v praci Siekelovej (2024). V tejto ¢asti uvadza-
me len v§eobecny sumar kritérif hodnotenia:
2b Dieta uvadza spravnu, konkrétnu a veku primeranti odpoved s délezitymi informacia-
mi.

1b Dieta uvadza sice spravnu, av§ak nepresnu, vSeobecnu, nespecificku alebo neuplnu od-
poved. Zaradujeme sem aj odpoved s nepresnym alebo nevhodnym terminom z lexi-
kalneho hladiska.

Ob Dieta uvadza nespravnu, nevhodnu alebo nelogickt odpoved. Zaradujeme sem aj od-
poved: ,, Neviem.“

4 VYSLEDKY PRIESKUMU

Vysledky prieskumu uvadzame v podkapitolach podla jednotlivych prieskumnych otézok.

4.1 VYKONY 7 - 8-ROCNYCH DETi V TESTE NA HODNOTENIE UVAZOVANIA DET{
V SOCIALNOM KONTEXTE

Na uvod vysledkov uvadzame deskriptivnu $tatistiku vykonov podla jednotlivych ob-
lasti myslenia (Tabulka 2).

Tab. 2: Deskriptivna Statistika jednotlivych oblasti myslenia

Oblast myslenia N Priemer SD Min Max Median
Vek (v mes.) 21 92,14 4,00 87 99 91
vZ 21 13,90 2,53 7 17 15
ZOR 21 11,57 2,48 5 15 12
SZ0 21 10,62 4,32 0 18 9
RP 21 12,00 4,01 4 19 13
PRED 21 14,19 3,17 5 18 15
Up 21 12,62 3,76 0 17 13
Celkové skore 21 74,90 15,81 28 99 76

Pozn.: N - pocet subjektov, SD - standardna odchylka, Min — minimélna hodnota, Max - maximalna hodnota,
VZ - vyvodzovanie zaverov, ZOR - zoradovanie, SZO - spracovanie zdpornych otédzok, RP - rieSenie problémov,
PRED - predpovedanie, UP - ur¢ovanie pri¢in
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Deti z prieskumného suboru dosiahli v celkovom skdre Testu na hodnotenie uvazova-
nia deti v socidlnom kontexte 28 — 99 bodov. Maximalne mohli deti dosiahnut 120 bodov.
Blizsie rozloZenie je zobrazené na nasledujucom grafe.

Graf 1: RozlozZenie vykonov celkového skore v Teste na hodnotenie uvazovania deti
v socialnom kontexte

Pocet deti

Histogram

40 60 80 100

Celkove skore

4.2 VzZTAHY MEDZI JEDNOTLIVYMI OBLASTAMI MYSLENIA

V Tabulke 3 uvadzame korela¢né vztahy medzi jednotlivymi oblastami myslenia.
Vzhladom na maly prieskumny subor sme pouZili Spearmanov korela¢ny koeficient.

Tab. 3: Vzajomné vztahy medzi jednotlivymi oblastami myslenia

Oblast
myslenia

HS_VZ rho
HS_ZOR rho
HS_SZO rho
HS_RP rho
HS_PRED | rho
HS_UP rho
CS rho

Pozn.: HS - hrubé skére, CS - celkové skore, VZ - vyvodzovanie zaverov, ZOR - zoradovanie, SZO - spracovanie
zapornych otazok, RP - riesenie problémov, PRED - predpovedanie, UP - uréovanie pri¢in, rho — Spearmanov
korela¢ny koeficient, *p < 0,05, **p < 0,01
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4.3 PORADIE NAROCNOSTI JEDNOTLIVYCH OBLASTI MYSLENIA

Pre uvedent prieskumnu otazku sme sa rozhodli preto, lebo nas zaujimalo, ktora z ob-
lasti myslenia bola najndro¢nejsia pre 7 — 8-ro¢né deti z prieskumného stiboru.
Najjednoduchs$ou oblastou myslenia sa podla vysledkov priemerného hrubého skore
u deti z nasej prieskumnej vzorky ukazuje oblast myslenia predpovedanie (14,19 b.). Dru-
hou najjednoduchsou je vyvodzovanie zéverov (13,90 b.) Dalej nasleduje uréovanie pric¢in

(12,62 b.), rieSenie problémov (12,00 b.) a zoradovanie (11,57 b.). Najtazsou z o

nia sa ukazuje spracovanie zapornych otazok (10,62 b.).

Tab. 4: Poradie oblasti myslenia od najlahsej po najtazsiu

blasti mysle-

Oblast HS_PRED |HS.VZ |HS UP  |HS_RP  |HS ZOR |HS_SzZO
myslenia
Priemer 14,19 13,90 12,62 12,00 11,57 10,62

Pozn.: HS - hrubé skore, PRED - predpovedanie, VZ - vyvodzovanie zaverov, UP - ur¢ovanie pricin, RP - riese-
nie problémov, ZOR - zoradovanie, SZO - spracovanie zapornych otdzok

4.4 NAJNAROCNEJSIE SITUACIE V TESTE NA HODNOTENIE UVAZOVANIA DET{
V SOCIALNOM KONTEXTE

Samostatne sme sa pozreli aj na situdcie v novovytvorenom teste. Hierarchické zorade-

nie jednotlivych situdcii podla naro¢nosti uvddzame v Tabulke 5.

> vy

Tab. 5: Poradie situicii od najtazsej po najlahsiu

Situacia Priemer SD Min Max
HS_PRAC 6,14 2,20 2 10
HS_SKUS 6,52 1,91 2 10
HS_ZAH 6,62 1,99 3 9
HS_KRES 7,33 2,22 2 11
HS_UMY 7,38 2,13 3 11
HS_REC 7,52 2,86 1 12
HS_CHOR 7,90 2,05 4 11
HS_PRES 8,43 1,96 3 11
HS_SAT 8,48 2,50 3 11
HS_VAR 8,57 2,29 2 12

Pozn.: SD - $tandardnd odchylka, HS - hrubé skore, PRAC - pracka, SKUS - skusanie, ZAH - zdhrada, KRES

- kreslenie, UMY - umyvanie, REC - recyklovanie, CHOR - choroba, PRES - prestavka, SAT - $atna, VAR -

varenie
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5 DISKUSIA A ZAVER

Vysledky prieskumu naznacuju, Ze 7 - 8-ro¢né deti este nedosahuju v jednotlivych ob-
lastiach myslenia, pre ktoré si nevyhnutné intaktné jazykové schopnosti vys$sieho radu,
stropové vykony. Z toho usudzujeme, Ze tato schopnost je v tomto veku len vo vyvine.
Najvyssi pocet dosiahnutych bodov v nasom prieskumnom stbore bol 99 zo 120 bodov.
Tento pocet bodov dosiahlo len jedno dieta. Najniz$i dosiahnuty pocet bodov bol 28, ¢o je
naozaj oproti priemernému vykonu celého prieskumného suboru (M = 75 bodov) skutocne
velky rozdiel. Pre potvrdenie vyvinového fenoménu v oblasti myslenia bude potrebné tieto
nase uvahy overit na roznych vekovych skupinach deti. V dalsom vyskume bude zaujimavé
preskumat, ¢i s pribidajicim vekom a rokmi formalneho vzdeldvania sa vykony merne
skvalitiiuju alebo ¢i tieto schopnosti stvisia skor s kognitivnou vybavou a uroviou jazyko-
vych schopnosti. Nie je vSak prekvapenim, Ze maximalne skore dosiahnuté nebolo. Kritic-
ké myslenie je kognitivne naro¢na schopnost a vyvija sa az do dospelosti (Kalyuga, 2012).

Pohlad na myslenie vyssieho radu dietata nam v teste ukazuje vysledok celkového sko-
re. Poukazuje na vSeobecnd schopnost myslenia a metakognitivnych schopnosti. Ak by
sme dokdzali ziskat vysledky testu jedného dietata v roznom veku, mohli by sme pozorovat
vyvin myslenia a postupny prechod na jeho vys$sie urovne. Predpokladame, Ze novy test by
mohol byt vhodny pre Ziakov primdrneho vzdeldvania, av§ak pre potvrdenie tohto predpo-
kladu bude nutné dalsie vedecké overenie.

Pri posudzovani vzajomnych vztahov medzi jednotlivymi oblastami myslenia sa
preukdzali najsilnejsie korelatné vztahy medzi riesenim problémov a predpovedanim
(rho =,569**). Stredne silné korela¢né vztahy medzi uvedenymi oblastami boli preukazané
i v praci Vykoukovej (2022), ktora pilotne overovala TOPS 3: Elementary (Bowers, Hui-
singh, & LoGiudice, 2005) na slovenskej populacii 7 — 8-ro¢nych deti. MoZnym vysvetle-
nim suvislosti v uvedenych dvoch oblastiach myslenia by mohlo byt prave uvazovanie nad
krokmi odohravajicimi sa v budicnosti.

Dalsie stredne silné korela¢né vztahy boli preukazané medzi spracovanim zépornych
otazok a rieSenim problémov (rho = ,551**) a rovnako aj medzi spracovanim zapornych
otazok a predpovedanim (rho = ,566**). Myslime si, Ze za tymito vztahmi stoji prave za-
porny charakter otazok, ktory je nepriamo vyjadreny v otazkach na rieSenie problémov
a predpovedanie. V otdzkach zameranych na rieSenie problémov sme identifikovali az 9
otazok, ktoré obsahovali nepriamo vyjadreny zapor. V otazkach na predpovedanie sme
odhalili 5 takychto otazok. Napriklad v otdzke ,Co by sa mohlo stat, ak by bola v skole ce-
lodennd odstdavka vody?“ sa pytame v podstate na to, co by sa mohlo stat, ak by v skole cely
den netiekla voda.

Vseobecne vsak uvazujeme nad tym, ze vztahy medzi uvedenymi oblastami myslenia
sa ukdzali na zdklade jazykového hladiska, a to spdsobom, ako vyjadrime budicnost alebo
zapor. Myslime si to preto, lebo autori (Bowers, Huisingh, & LoGiudice, 2005) testu TOPS
3: Elementary, ktorym sme sa ingpirovali, sice $pecifikovali Sest samostatnych metakogni-
tivnych oblasti myslenia, av§ak vychadzali primarne iba zo §tyroch zakladnych typov mys-
lenia. Vyskumne sa ukazuje (napr. Vykoukova, 2022), Ze medzi niektorymi oblastami su
tesnejsie vztahy, ¢o sa potvrdilo i v naSom prieskume.

Pri skimani ndrocnosti jednotlivych oblasti myslenia sme zistili, Ze v naSom
prieskumnom subore je najndro¢nejSou oblastou myslenia pre 7 — 8-ro¢né deti prave spra-
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covanie zapornych otazok. Bowers, Huisingh a LoGiudice (2005) uvadzajt, ze na pocho-
penie a spracovanie su lah$ie také otazky, ktoré nevyjadruja zapor. Toto sa potvrdilo i pri
pilotnom overovani pévodného amerického testu u Vykoukovej (2022). Nasi slovensky
hovoriaci druhdci (N = 22) dosiahli pri porovnavani s americkymi normami najslabsie
vykony prave v spracovani zapornych otazok. Spracovanie zapornych otazok je nepopie-
ratelne najzloZitej$im procesom myslenia, pretoze je kognitivne najnaro¢nejsie. Deti mu-
sia zachytit az dva prvky, v ktorych mozu pri rieSeni otazky zlyhat. Ide o uvedomenie si
zaporného charakteru otazky a zaroven aj odhalenie podstaty pri¢iny, na ktoru je otdzka
nasmerovana.

K porozumeniu zaporu napomaha poznanie kontextu, zvyraznena prozddia alebo aj
gestd (PoliSenska, Kapalkova, & Novotkova, 2018). V nasom teste ide o konfronta¢né otaz-
ky, ktoré st prezentované len na situa¢nej fotografii bez podpory prozodickych faktorov
reci ¢i gestikuldcie. Pri ¢itani otdzok administrator kladie otazky prirodzenym spésobom
bez prehnanej prozddie, zvyraziovania zaporu. V spontannej re¢ovej produkcii ide o pri-
rodzend sucast hovorenia, ktora je znasobena ¢itatelnym kontextom socialnej situdcie.

Upozoriujeme, Ze ide len o pilotny prieskum na malom stbore deti, a to len z dvoch
bratislavskych ZS, a tak vysledky nie je mozné zovseobectiovat. Pre potvrdenie bude nutny
dalsi, rozsiahlej$i vyskum, ¢o uvadzame i v limitoch prieskumu. Z tohto dévodu sa inter-
pretacii dal$ich naro¢nych oblasti myslenia nebudeme venovat.

Co sa tyka hodnotenia jednotlivych situdcii vyobrazenych na fotografidch, zistili sme,
ze medzi jednotlivymi situdciami v nagom prieskumnom stbore existuji vyrazné rozdiely.
K najndro¢nejs$im situdciam testu patria: pracka, skiiSanie, zdhrada a kreslenie. Uvedomu-
jeme si, Ze na rdznu mieru ndro¢nosti ma vplyv samotna skusenost deti s jednotlivymi
situaciami, ktora suvisi s tym, v akom prostredi deti Zija a vyrastaji. Napriklad deti z nas-
ho prieskumného suboru pochidzali z mestského prostredia, ¢o mohlo zapri¢init horsiu
orientaciu v situdcii odohravajicej sa na zahrade oproti detom z vidieckeho prostredia.

Wall (2015) podporuje myslienku stimulacie uvedomelého kritického myslenia v roz-
nych kontextoch. Poukazuje na to, Ze takyto tréning moze zabezpeclit prenos schopnosti
myslenia na iné situdcie. Preto nemozno posudzovat uvazovanie deti v jednom socidlnom
kontexte. Tanty et al. (2022) zdoraznuje, ze kritické myslenie je velmi dolezita schopnost
pre fungovanie v Zivote, preto je velmi dolezité mat spolahlivy nastroj na odhalovanie taz-
kosti v oblasti myslenia a jazykovych schopnosti vyssieho radu.

Vysledky nagej prace predstavuju len pilotny nahlad do nastolenej problematiky. Vzta-
hujt sa len na maly prieskumny sabor, ktory nebol inym sposobom selektovany. Vyraz-
nym limitom je, Ze do prieskumu boli zapojené len deti z jednej vekovej kategérie — z jed-
ného ro¢nika a z jedného mesta. Vzhladom k roznorodosti situacii sa domnievame, Ze vo
vysledkoch deti z vidieckeho prostredia by mohli byt odlisnosti.

Vysledkom prezentovaného prispevku je predstavenie navrhu nového diagnostického
nastroja na zachytenie jazykovych deficitov vyssieho radu, na ktoré sa na Slovensku dote-
raz pozornost nezameriavala. Vykoukova a Zubakova (2023) prvykrat poukazali na sku-
to¢nost, Ze na Slovensku ide o nova tému v oblasti logopédie na Slovensku. Vyzdvihuju
délezitost odhalovania jazykovych deficitov vy$sieho radu pri komplexnom vy$etreni ja-
zykovych a re¢ovych schopnosti u deti s ADHD.
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Vykoukova (2022) sa v ramci pilotného overenia testu TOPS 3: Elementary (Bowers,
Huisingh, & LoGiudice, 2005) skiimala, ¢i tento test, ktory bol vytvoreny pre anglicky
hovoriace deti na izemi Ameriky, je kulturne $pecificky. Ukazalo sa ze tento test je pre
nase slovensky hovoriace deti nevhodny z niekolkych dévodov. V prvom rade i$lo o nevy-
hovujuce situacie vzhladom k odli$nostiam medzi slovenskou a americkou kultarou (napr.
odli§né farby kontajnerov pri recyklacii odpadkov). Dal§imi dévodmi bola zdlhavost testo-
vania (pdvodny test obsahuje az 96 otdzok) a neaktualnost ¢i neprimeranost situacii zachy-
tenych na fotografiach povodného testu (napr. fotoaparat z 90-tych rokov, ktory uz dnesné
deti nepoznaju). Rovnako to boli $pecifikd v americkom vzdelavacom systéme. Niektoré
z prezentovanych situdcii zo $kolského prostredia boli pre slovenskych Ziakov nezndme,
a tak nedokazali adekvatne odpovedat (napr. otazka typu: ,,Ked skolsky futbalovy tim vyhrd
kazdy zdpas, ¢o sa stane, ked skonci pravidelnd sezona?*).

V novom teste vidime potencidl. Pripustame aj pripadné tpravy testu po jeho vy-
skumnom overeni v roznych vekovych kategoériach deti. Verime, ze v buducnosti by tento
test po procese $tandardizacie mohol efektivne sluzit predovsetkym v logopedickej praxi
na hodnotenie pragmatickej jazykovej roviny. Vyrazny prinos tohto testu vidime pre $pe-
cifickti skupinu deti s ADHD, ktoré ¢asto prichadzaji do logopedickych ambulancii pre ja-
zykové tazkosti, avSak bezne dostupnymi logopedickymi testami ich nie je mozné zachytit.

Specificky u deti s ADHD narusenie jazykovych schopnosti nie je ich najcharakteris-
tickejsou ¢rtou (Randell, Somerville-Brown, & Chen, 2019). Casto vidime, ze v niekto-
rych testoch jazykovych schopnosti skdruju podpriemerne, av$ak nedokazu naplnit kri-
térid pre bezné logopedické diagnézy, akou je napr. vyvinova jazykova porucha. Napriek
tomu tieto deti maju identifikovany cely rad jazykovych tazkosti, vratane deficitov v sé-
mantike, koherencii, neverbalnej komunikacii a pragmatike (Jensen & Steinhausen, 2015).
Deti s ADHD maju predovsetkym tazkosti v pragmatickej rovine re¢i, t. j. v medzilud-
skej komunikacii (Pourcain et al., 2011). Maja problém s konfronta¢nymi otazkami a re-
feren¢nou komunikaciou, na ktoré odkazuje i Nilsen et al. (2013). Westby a Watson (2021)
uvadzaju, Ze taziskom deficitov v oblasti socidlneho poznania je prave spravne pouzivanie
informdcii v kontexte. Preto predpokladdame vyrazny prinos tohto testu prave pre skupinu
ADHD deti, ktoré maju typicky narusené jazykové schopnosti vyssieho radu, tzv. HOLD
- higher-order language deficit (Randell, Somerville-Brown, & Chen, 2019). Prinos tohto
testu vidime nielen v diagnostickom procese, ale i logopedickej terapii. Prostrednictvom
spominaného testu vieme vyhladat rizikové deti, identifikovat problémové oblasti mysle-
nia a nasledne im poskytnut logopedicku terapiu zamerant na cielent stimulaciu v oblasti
jazykovych schopnosti vyssieho radu. Uzito¢nost tohto testu predpokladame aj u dalsich
skupin deti, ktoré maju tazkosti v pragmatickej rovine, a to u deti s poruchou autistického
spektra, pri socidlno-pragmatickej komunikacnej poruche ¢i vyvinovej jazykovej poruche.
Pre logopedicku prax bude nesmierne cenné vytvorenie noriem pre jednotlivé vekové ka-
tegdrie deti, ktoré nam umoznia zachytit deti, ktoré st z pohladu vyvinu myslenia a jazy-
kovych schopnosti vys$$ieho radu rizikové. Verime, ze Test na hodnotenie uvaZovania deti
v socidlnom kontexte po procese $tandardizacie skvalitni nielen logopedicku diagnostiku,
ale i oblast terapie a prevencie.

40 ——



STUDIE/STUDIES

Literatara

Alkiyumi, M. (2023). New Classification of Higher-order Thinking Skills (HOTS). Onomdzein, 62, 1053-1064.

American Psychiatric Association. (2013). Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, 5th edition
(DSM-V).

Beyer, K. (1988). Developing a Thinking Skills Program. Allyn and Bacon, Inc. USA.

Bishop, D. (2006). Communication Checklist-2. Pearson.

Bhattacharya, D., & Mohalik, R. (2015). Effectiveness of Teaching Social Studies for Developing Higher order
Cognitive Process: A critical analysis. International Journal of Research in Economics and Social Sciences,
5(12), 19-25.

Bowers, L., Huisingh, R., & LoGiudice, C. (2005). Test of Problem Solving 3: Elementary. Pro.ed. LinguiSystems.

Brites, C. (2021). ADHD and Impact on Language. In H. G. Kumper$¢ak (Ed.), ADHD. From Etiology to Comor-
bidity, (pp. 1-13). IntechOpen.

Caillies, S. et al. (2014). Social Cognition in ADHD: Irony Understanding and Recursive Theory of Mind. Rese-
arch in Developmental Disabilities, 35(11), 3191-3198.

Cardillo, R. et al. (2023). Social Perception in Children and Adolescents with ADHD: The Role of Higher-order
Cognitive Skills. Research in Developmental Disabilities, 135, 1-12.

Cordier, R. et al. (2019). Pragmatic Observation Measure-2. APA PsycTests.

Cordier, R. et al. (2019). Applying Item Response Theory (IRT) Modeling to an Observational Measure of Chil-
dhood Pragmatics: The Pragmatics Observational Measure-2. Frontiers in Psychology, 10, 1-17.

Cristofori, I., Cohen-Zimerman, S., & Grafman, J. (2019). Chapter 11 - Executive Functions. In M. D’esposito &
J. H. Grafman. (Ed.), Handbook of Clinical Neurology, (pp. 197-219). Elsevier B. V.

Diamond, A. (2013). Executive Functions. Annual Review of Psychology, 64, 135-168.

Diamond, A. (2014). Understanding Executive Functions: What Helps or Hinders Them and How Executive
Functions and Language Development Mutually Support One Another. Perspectives on Language and Li-
teracy, 7-11.

Diamond, A. (2020). Chapter 19 - Executive Functions. In A. Gallagher et al. (Eds.), Handbook of Clinical Neu-
rology, (pp. 225-240). Elsevier B. V.

Gordon-Pershey, M. (2014). Executive Functioning and Language: A Complementary Relationship That Su-
pports Learning. Perspectives on Language and Literacy, 23-26.

Hirschova, M. (2013). Pragmatika v ¢estine. Karolinum.

Huang, Y. (2014). Pragmatika. Karolinum.

Jensen, C. M., & Steinhausen H. C. (2015). Comorbid Mental Disorders in Children and Adolescents with At-
tention-deficit/hyperactivity disorder in a Large Nationwide Study. Attention Deficit and Hyperactivity Di-
sorders, 7(1), 27-38.

Kalyuga, S. (2012). Critical Thinking: A Cognitive Load Perspectives. In I. Shaughnessy (Ed.), Critical Thinking
and Higher Order Thinking: A Current Perspective, (pp. 245-257). Nova Science Publishers.

Lavi, A. (2019). (CAPs) Clinical Assessment of Pragmatics. Western Psychological Services.

MKCH-11 (2021). 6A05 Attention Deficit Hyperactivity Disorder. https://icd.who.int/browse/2024-01/mms/
en#821852937

Markovd, J. (2016). Zéklady lingvistiky. In A. Kerekrétiova a kol., Logopedickd propedeutika (s. 86-102). Univer-
zita Komenského v Bratislave.

Nilsen, E. S. et al. (2013). Referential Communication in Children With ADHD: Challenges in the Role of a Lis-
tener. Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 56(2), 590-603.

Polisenska, K., Kapalkova, S., & Novotkova, M. (2018). Receptive Language Skills in Slovak-Speaking Children
with Intellectual Disability: Understanding Words, Sentences, and Stories. Journal of Speech, Language,
and Hearing Research, 61(7), 1731-1742.



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

Pourcain, B. et al. (2011). Links between Co-occurring Social-communication and Hyperactive-inattentive
Trait Trajectories. Journal of the American Academy of Child & Adolescent Psychiatry, 50(9), 892-902.
Randell, R., Somerville-Brown, L., & Chen, W. (2019). How Relevant is Higherorder Language Deficit (HOLD)
to Children with Complex Presentations of Attentiondeficit Hyperactivity Disorder? ADHD Attention De-

ficit and Hyperactivity Disorders, 11(3), 325-332.

Shimoni, M., Engel-Yeger, B., & Tirosh, E. (2012). Executive Dysfunctions among Boys with Attention Deficit
Hyperactivity Disorder (ADHD): Performance-based Test and Parents Report. Research in Developmental
Disabilities, 33(3), 858-865.

Siekelovd, M. (2024). Tvorba testu na hodnotenie uvaZovania deti v socidlnom kontexte. Diplomova praca. PdF
UK v Bratislave.

Sibley, M. H. et al. (2019). Academic Impairment among High School Students with ADHD: The Role of Moti-
vation and Goal-directed Executive Functions. Journal of School Psychology, 77, 67-76.

Singh, Ch. K. S., & Marappan, P. (2020). A Review of Research on the Importance of Higher order Thinking
Skills (HOTS) in Teaching English Language. Journal of Critical Reviews, 7(8), 740-747.

Sparrow, E. P. et al. (2012). Executive Function and Dysfunction: Identification, Assessment and Treatment. Cam-
bridge university Press.

Tanty, H. et al. (2022). Critical Thinking and Problem Solving Among Students. Jurnal Becoss, 4(3), 173-180.

van Velzen, J. (2017). Metacognitive Knowledge. Development, Application, and Improvement. Information Age
Publishing.

Vassiliu, CH. et al. (2022). Development of Structural and Pragmatic Language Skills in Children with Atten-
tion Deficit/Hyperactivity Disorder. Communication Disorders Quarterly, 44(4), 207-218.

Véagnerovd, M. (2017). Obecnd psychologie. Dil¢i aspekty lidské psychiky a jejich orgdnovych zdklad. Nakladatel-
stvi Karolinum.

Vykoukova, B. (2022). Vykony slovensky hovoriacich deti vo veku 7 - 8 rokov v Teste rieSenia problémov. Diplo-
mova praca. PAF UK v Bratislave.

Vykoukové, B., & Zubdkova, M. (2023). Jazykové deficity vy$sieho radu u deti s poruchou pozornosti a aktivity.
Logopaedica, 25(1), 21-27.

Wall, T. F. (2015). The Transferability of Higher Order Cognitive Skills. Procedia - Social and Behavioral Scien-
ces, 174,233-238.

Westby, C., & Watson, S. M. R. (2021). ADHD and Communication Disorders. In J. S. Damico, N. Miiller, &
M. J. Ball (Eds.), The Handbook of Language and Speech Disorders (pp. 529-555). John Wiley & Sons Ltd.

White, L. J., Alexander, A., & Greenfield, D. B. (2017). The Relationship Between Executive Fand Language:
Examining Vocabulary, Syntax, and Language Learning in Preschoolers Attending Head Start. Journal of
Experimental Child Psychology, 164, 16-31.

Kontakt

Mgr. Monika Siekelova

Univerzita Komenského v Bratislave, Pedagogicka fakulta
Katedra logopédie

Soltésovej 4, 811 08 Bratislava

E-mail: monika.siekelova@zoznam.sk

Mgr. art. Mgr. Martina Zubakova, PhD.

Univerzita Komenského v Bratislave, Pedagogicka fakulta
Katedra logopédie

Soltésovej 4, 811 08 Bratislava

E-mail: zubakova@fedu.uniba.sk

42 ——



STUDIE/STUDIES

v v

MOTORIKA VERSUS VYVOJ DETSKE RECI

MOTOR SKILLS VERSUS SPEECH DEVELOPMENT IN CHILDREN
Jaroslava NOVAKOVA

Abstrakt

Studie se zabyva vztahem motoriky, a to zejména oromotoriky, k opozdénému vyvoji feci
u ditéte predskolniho véku. Opoidénym vyvojem feli oznacujeme stav rozvoje feci, ktery
probiha sice fyziologicky, ale s ¢asovym zpoZzdénim, pfi¢emz se predpokladd, ze nakonec dospéje
k normé. Studie popisuje zrealizovany ak¢ni vyzkum, kterého se tcastnilo 50 déti ve véku 4 az
5 let (40 chlapcti a 10 divek), které mély v dané dobé opozdény vyvoj feci. Pro tento vyzkum byl
vytvoren diagnosticky material, ktery sleduje tiroven vyvoje ordlni oblasti. Posuzovany byly pohyby
Celisti, pohyby rta (jejich zaokrouhleni, déle zaostfeni a vibrace rti), pohyby jazyka (vertikalni
i horizontdlni ¢i krouZivé) a cviky silové (intenzita sevieni rtd a tlaceni jazyka proti prekazce).
Studie ptinasi data, kterd potvrzuji souvislost mezi deficity ve vyvoji oromotoriky a opozdénym

vevrs

prerusovany pohyb Celisti, vertikalni a horizontalni pohyby jazyka, silové cviky a kombinace cvikd.
Klicova slova: opozdény vyvoj fe¢i, motorika, oromotorika, fe¢ovy vyvoj, predskolni vék.

Abstract

This study examines the relationship of motor skills, particularly oro-motor skills, to the
delayed speech development of the preschool child. The delayed speech development refers to a state
of speech development that progresses physiologically, yet with a time delay, and is assumed to
eventually reach the norm. This study describes an action research, which involved 50 children
aged 4 to 5 years (40 boys and 10 girls) who exhibited a delayed speech development at the time.
For this research, a diagnostic material was developed to monitor the level of development in the
oral domain. The movements of the jaw, lip movements (their rounding, as well as lip focus and
vibration), tongue movements (vertical and horizontal or circular) and force exercises (intensity
of lip clenching and pushing the tongue against an obstacle) were assessed. The study provides the
data that confirm the association between the deficits in oro-motor development and the delayed
speech development. The most challenging exercises (and therefore the ones with the worst results
when performed by the children) were intermittent jaw movements, vertical and horizontal tongue
movements, strength exercises and combinations of exercises.

Key words: delayed speech development, motor skills, oro-motor skills, speech development,
preschool age.

1 Uvop

Soucasnd generace déti zaziva vyrazny propad pfi rozvoji schopnosti osvojit si matet-
sky jazyk. Déti nastupujici do zakladni $koly maji fecové obtize (alesporl v mirné formeé)
v tak velkém rozsahu, Ze to vSeobecné brzdi rozvoj ¢tenarské gramotnosti a schopnost na-
ucit se psat s porozuménim. Dle dotaznikového $etfeni mezi pedagogy zakladnich $kol je
patlavost ¢i chuda slovni zasoba a omezena vétnd stavba obvykla u 80 % déti nastupujicich
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do 1. ttidy zakladni $koly (zjistovano v priibéhu let 2020 az 2021, opakované 2022 az 2023
u zhruba dvou stovek pedagogt spolupracujicich s SPC VR Plzen, tj. Speciédlné pedagogic-
kym centrem pro vady feci pro region Plzensky kraj). Navic neni dnes uz zadnou vyjim-
kou, Ze nastupuji i déti, kterym neni takrka viibec rozumét (a mnohdy ani dosud nenavsté-
vuji odbornika - logopeda, ktery by s nimi terapeuticky pracoval).

Pfi vysetfeni téchto déti vyslo najevo, ze krom jiného maji vice ¢i méné opozdény psy-
chomotoricky vyvoj, motoricky zejména. Na vyvoji motoriky ptimo zavisi rozvoj dalsich
funkci, potazmo rozvoj mnohych oblasti centralni nervové soustavy. Nedostatek pohybu,
ktery soucasna generace déti zaziva, u nich vede k opozdovani motorického vyvoje, k jeho
nedostate¢nému rozvoji, sekundarné pak k oslabenému vyvoji ve vSech dil¢ich oblastech
pregramotnosti, a v kone¢ném disledku i k obezité déti. Opozdény motoricky vyvoj déti
zptisobuje i oslabeny ¢i nedostate¢ny vyvoj v oblasti propriocepce, na niz zavisi rozumovy
VY Voj, jeZ sim o sobé rovnéz ovliviiuje vyvoj feci déti. Jedna se o spletitou sit vztaht a sou-
vislosti v rdmci vyvoje jednotlivych nervovych siti mozku, pfi¢emz oblast motoriky zde
hraje zdsadni roli.

Dostatek prilezitosti k pohybu je zédkladni stavebni kdmen pro rozvoj matetského ja-
zyka. Nema-li tyto prilezitosti dité v rodiné, je potfeba, aby mu byly poskytovany alespon
v predskolnim zatizeni a pozdé&ji i na zakladni $kole. StéZejnim cilem studie je predstavit
souvislost mezi motorikou a opozdénym vyvojem fec¢i (OVR), dil¢im cilem pak popsat
autorsky test oromotorickych dovednosti u déti s opozdénym vyvojem reci a jeho aplikaci
v praxi véetné zjisténé urovné sledované motoriky u vyzkumného vzorku déti.

2 VLIV MOTORIKY NA VYVOJ RECI, TEORETICKA VYCHODISKA

Motoriku mtuzeme definovat jako souhrn v§ech pohybt lidského téla; jedna se o celko-
vou pohybovou schopnost organismu. RozliSujeme ¢tyti druhy pohybi: spontanni (z vlast-
niho popudu), reflexni (vaZou se na ur¢ity podnét), zamérné (tj. pohyby volni, provadéné
s néjakym tcelem) a expresivni (z psychického popudu, projevy psychického stavu).

Motoriku mizeme déle rozdélit na dil¢i podskupiny, a to na motoriku hrubou, jemnou,
grafomotoriku, vizuomotoriku, oromotoriku. Hrubd motorika predstavuje pohyby vel-
kych svalovych skupin (patfi sem rozmanité pohybové aktivity ditéte, koordinace hornich
a dolnich koncetin, rytmizace pohybt). Jemnd motorika zahrnuje aktivity drobnych sva-
1t (zejména se jednd o pohyby rukou, uchopovani, manipulaci s predméty, sebeobsluhu).
Grafomotoriku a vizuomotoriku muzeme prifadit k jemné motorice, také se jedna o pohy-
by drobnych svalovych skupin. Grafomotorikou minime pohybovou aktivitu, jiz vykonava
jedinec pfi psani. Vizuomotorika je pak kombinace pohybu ruky a o¢i, kdy tyto pohy-
by musi byt provadény ve vzajemném souladu. Oromotorika zahrnuje pohyby mluvidel.
Motorika a Fe¢ se navzdjem vyznamné ovliviiuji, spravny vyvoj motoriky je tak nezbytny
pro spravny vyvoj feéi. ,Motorickd korovd (pyramidova) i mimokorovd (extrapyramidova)
centra koordinuji a upravuji celkovy vykon feli. Poruchy motoriky se pak ptimo promitaji
do jemnych mechanismii fec¢i.“ (Skodovd et al., 2003, s. 96)

Vliv na rozvoj fe¢i ma jak hrubd motorika (koordinace celého téla), tak jemnd motorika
(pohyby svalti ruky) i oromotorika (pohyby mluvidel), ktera je nékdy fazena pod jemnou
motoriku jako jeji specificky druh. Pfi komplexnim vySetfeni proto sledujeme a vyhodno-
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cujeme veskeré pohybové schopnosti ditéte, nebot jen tak ziskdme uceleny prehled o tom,
jakym zptisobem se dité po motorické strance rozviji. Obecné plati, ze kvalitnimu rozvoji
jemné motoriky musi predchazet kvalitni rozvoj hrubé motoriky a kvalitnimu rozvoji oro-
motoriky musi pfedchazet kvalitni rozvoj hrubé a jemné motoriky. Fakticky je ale situace
a také mezi Fe¢i a motorikou neni jen jednostranna vazba; k tomu se navic pripojuje védomy,
cileny pohyb, jenz miize ve vyvoji posouvat danou motorickou oblast. ,,Zdkladem hybnosti je
reflexni svalové napéti, které zejména v prvnich tydnech Zivota podmiriuje motorickou cinnost.
Urcitd cast motorické aktivity se postupné stavd cinnosti uvédomeélou, volni. V této fazi pak
miuZeme hovotit o skutecném psychomotorickém vyvoji.“ (Blahova et al., 2019, s. 47).

2.1 VLIV OROMOTORIKY NA VYVOJ RECI

Oromotorickd oblast obsahuje fadu receptort, jejichz funkci je realizovat proces feci.
Do oromotorického systému spada: ptijem potravy (sani, kousani, Zvykani a polykani),
komunikace (verbalni v podobé artikulace, neverbalni v podobé mimiky), fonace a respi-
race.

V dutiné ordlni (Gstni) se nachdzi artikulaéni ustroji (mluvidla). Nejpohyblivéjsim
mluvnim organem je jazyk, jenz je pfevazné tvoren svalovou hmotou. MtZeme ho rozdélit
na nékolik ¢asti — hrot ($picku), télo, kofen a podjazykovou uzdi¢ku. V priibéhu vyvoje
je jazyk schopen vykonavat pohyby v ur¢itém sméru. Do 3. aZ 4. mésice provadi pohyby
predozadni, od 4. do 6. mésice pohyby ve sméru nahoru a dolii, od 7. mésice lateralni nedo-
konalé pohyby a souc¢asné pohyby sméfujici ze sttedu do stran, od 12. mésice laterdlni do-
konalé pohyby ze strany na stranu a kone¢né od 18. mésice provadi jazyk rota¢ni pohyby,
pri¢emz pti kojeni jazyk uskuteéniuje pohyby mezi labidlni a palatalni pozici. Z uvedeného
vyplyva, ze pokud ma dité mluvidla fixovana dudlikem jesté po jednom roce véku, pak
se nemuze vyvijet patfi¢ny lateralni pohyb, ktery posléze chybi pti vyvoji artikulace. Pfi
artikulaci dochézi bud k pohybu celého jazyka (u vokalt), anebo jen urdité ¢asti jazyka
(u konsonant).

Dal$im mluvnim orgdnem jsou rty, jez jsou nejsilnéjsim mimickym svalem, ktery navic
dokaze zménit svj tvar, pri¢emz dolni ret je silnéj$i nez horni. Kruhovy sval umoznuje
pohyb rtd, ovliviiuje rezonanci v dutiné Gstni a podili se na tvorbé re¢i. Pohyb rtti prochazi
nasledujicim vyvojem: do 6. mésice dominuje pohyb pti sani, od 9. mésice se objevuje sou-
bézna aktivita rtti a Celisti, od 12. mésice aktivita rtti pfi kousani, od 15. mésice zaostfovani
rtd, od 18. mésice zZvykani se zavienymi sty s doprovodnou salivaci, po 24. mésici pak
zvykani se zavienymi usty bez salivace.

Artikulace se a¢astni rovnéz tvrdé a mékké patro. V prubéhu artikulace je mékké pa-
tro v napéti, jez se méni dle typu vyslovované hlasky. Jeho hlavnim tkolem je zvednuti
a opfeni se o zadni sténu hltanu, ¢imzZ se vytvori uzavér, ktery brani vydechovému proudu
vzduchu uniknout do dutiny nosni. Mékké patro je zakonceno ¢ipkem, tj. mékkym vy-
bézkem sliznice, ktery pasivné néasleduje pohyb mékkého patra. Zuby se rovnéz tcastni
ztratou mléénych zubii a ristem trvalych zubt ptili§ dlouhé obdobi, vyrazné to ovlivni
vyvoj artikulace nékterych hlasek, naptiklad sykavek.
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Dolni ¢elist se podili na vyslovnosti hlasek vyznamnym zptisobem — méni ¢elistni thel,
ktery svird s nepohyblivou horni ¢elisti. Pohyb probiha vertikalné a je diilezity i z hlediska
srozumitelnosti fe¢i. Pohyby Celisti probihaji paralelné s pohybem jazyka. Pti Zvykani a pfi
artikulaci jsou totozné, rozdil je pouze v sile vykonavanych pohybti. Artikulace se u¢astni
jesté dasné, jez jsou pasivnim ucastnikem tvorby hlasek.

Pohyby dilezité pro artikulaci se vyvijeji v souvislosti s pfijmem potravy a maji rtizné
vyvojové mezniky. Podrobnéji viz Fabianova (2014, s. 26 — 33). Schopnost koordinovaného
pohybu v orofacidlni oblasti se postupné zdokonaluje, a to zejména ve své presnosti. ,Ne-
vyZaduje ani tak nadmeérnou silu svalstva jako spise nutnou velmi precizni souhru jednotli-
vych pohybii. Jejich provedeni musi byt nejen presné, ale i dostatecné rychlé a plynulé (jeden
pohyb navazujici na druhy). Jen tak miiZe byt vytvorena kvalitni artikulace jednotlivych
hldsek.“ (Durdilova & Klenkova, 2014, s. 29)

3 VYZKUMNE SETRENI A METODOLOGIE

Souvislost mezi rozvojem motorickych oblasti a vyvojem feci neni v teoretické rovi-
né zpochybnovana. Pohyby artikula¢niho svalstva jsou nejjemnéjsi ze vSech motorickych
pohybt a zavisi na kvalité predchazejictho vyvoje ostatnich motorickych oblasti (hrubé
a jemné motoriky). Pfi tvorbé nestandardizovaného testu jsme vysli jak z odborné lite-
ratury (literatura v zavére¢ném seznamu plné koresponduje s vytvorenym testem, zejm.
Bednéfovd & Smardova, 2015; Dylevsky, 2017; Fabianova, 2014; Gangale, 2004; Morales,
2006), tak z praxe (analyza dokumentt klientéi SPC VR Plzef a pravidelny screening v ma-
tefskych $kolach Plzenského kraje, zejména okresu Tachov v letech 2014 az 2020).

Cilem popisovaného 3etfeni bylo zjistit, jakd je uroven oromotoriky u déti s OVR, tj.
posoudit a vyhodnotit provedeni stanovenych cviki. Snahou bylo nastavit obdobné vné;jsi
podminky (tj. realizace probéhla v umélém prostredi) a dodrzet totozny priibéh testovani.
Jednalo se o test pfimy — zaméreny primo na aktivity jedince, test pohybovy, normativni
- normou bylo bezvadné zvladnuti cviku bez privodnich jevl a nepfiméfené namahy.
Méfeni v ramci diagnostiky bylo vyjadfeno slovné (viz nize).

Vysledkem je navrh diagnostického postupu (v podobé testu), ktery by mél zachytit de-
ficity v oromotorice u déti s OVR, které se u vétsiny intaktnich déti neobjevuji (cviky zvla-
da min. 90 % intaktnich déti, postupné ovéfovano pri screeningu v matefskych skolach,
(viz vyse). Naseho Setfeni se zucastnilo 50 déti ve véku 4 az 5 let (40 chlapcti a 10 divek),
které spliovaly alespon jeden z nasledujicich parametrii:

- klinicky logoped u ditéte diagnostikoval OVR,

~ foniatr u ditéte diagnostikoval OVR,
- pediatr u ditéte urcil OVR,
- rodice charakterizovali dité jako nemluvici a méli obavu, Ze fe¢ neni v poradku.

Test
U artikula¢niho svalstva byly posuzovany tyto pohyby:
1. prerusovany vertikalni pohyb celisti — ve 3 fazich otevtit, ve 3 fazich zavfit (ne-
dari-li se, pak 1ze zjednodusit na 2 faze);
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2. zaostfenirtd — provést napadné, 4x za sebou, Usta oteviend;

3. zaokrouhleni rtii — provést napadné, 4x za sebou, usta libovolné oteviend ¢i zavie-
na;

4. schované rty - provést peclivé, 3x za sebou;

5. vibrace rtd - provedeni intenzivni (v délce cca 3 vtetiny), 2x za sebou;

6. olizovani rt - kolem dokola a zpét, provést peclivé, jazyk nelezi na rtu ani
na zubech, 2x za sebou;

7. pohyb jazyka smérem nahoru a dolt pred usty — provést peclivé, 5x za sebou;

8. lateralni pohyb jazyka v ustech - provést peclivé, 5x za sebou (10 dotek celkem);
9. sevrenirtd — provést peclivé, 3x za sebou;

10. posilovani jazyka pfi lateralnim pohybu - otestovat na obou strandch;

11. tlaceni proti $patli — smér vodorovny, 3x za sebou;

12. tlaceni proti $patli — smér vzhiiru, 3x za sebou;

13. zaokrouhleni rtd + schované rty — opakovat 3x za sebou.

Meéfeni je v testu vyjadfeno slovné — posuzované pohyby jsou hodnoceny na skéle: zvla-
d4, zvlada s obtiZzemi, zvlada ¢asteéné, nezvladd. Hodnoceni ,,zvladd“ (Zv) znamena, Ze
provedeny cvik je bezchybny a neni zjevna nadmérna ¢i neadekvatni ndimaha. Hodnoceni
»zvlada s obtizemi (ZvO) znamend, Ze provedeny cvik je bezchybny, ale pfi jeho pro-
vadéni je zjevna nadmérnd & neadekvétni ndmaha. Hodnoceni ,,zvlid4 ¢éstecné” (ZvC)
znamena, Ze cvik je proveden, ale nikoliv bezchybné - je v men$im rozsahu, v mensim
poctu opakovani, s mensim napétim apod. Hodnoceni ,,nezvlada“ (N) znamena, ze cvik
neni proveden viibec, anebo je proveden v takové podobé (s tak vyraznou odchylkou, ze by
neplnil potfebnou funkci v rdmci rozvoje oromotoriky), Ze ho nelze uznat.

Testovéni probihalo v SPC VR Plzen jako souc¢ast komplexniho specidlné pedagogic-
kého vysetfeni, o néjz zakonny zastupce (vétsinou rodi¢) pisemné pozadal. Celé vysetreni,
tedy rovnéz i testovani, bylo provedeno v umélych podminkach (nikoliv pfi hfe apod.).
Jednalo se o samostatnou mistnost bez pritomnosti pedagoga ¢i zdkonného zastupce.
Ditéti zadaval pokyny logoped a dité reagovalo dle presnych instrukei. K popisu reakci
a vyhodnoceni urovné zvlddnuti jednotlivych oromotorickych cvikti dochazelo bezpro-
stfedné. Testovani bylo zafazeno na pocatek diagnostiky, hned po navazani pozitivniho
kontaktu s ditétem. U vSech déti probihala diagnostika individudlné.

3.1 DEFICITY V OROMOTORICE U DETi s OVR

U déti zarazenych do vyzkumu byla provedena jednak diagnostika orofacialni oblasti
(pohyby mimickych svalt) a jednak diagnostika oromotoriky v uzsim slova smyslu (pohy-
by artikula¢nich svald) — na tuto ¢ast vyzkumu se zamétuje nase stat:

1. prerusovany vertikdlni pohyb Celisti — ve 3 fazich otevrit, ve 3 fazich zavfit (neda-
ri-li se, pak Ize zjednodusit na 2 faze). Otevrit a zavrit tsta je velice snadné. Rozfazovat

V7w

vsak tyto pohyby je uz mnohem naroc¢néjsi. Vyzaduje to schopnost naplanovat si dil¢i ¢asti
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a uvédomit si rozsah dil¢ich pohybu. Pfestoze byl cvik predveden détem dvakrat — nejprve
o tfech fazich, a kdyz ho nebyly schopny napodobit, pak o dvou fazich (a mély tak dvoji
moznost predvedeni) — ani jedno z déti nebylo tspésné. U velké ¢asti déti bylo pri druhém
pokusu evidentni pochopeni cviku, déti doslova fixovaly usta predvadéjici osoby a vlastni
provadéni pohybu mély tendenci zpomalit, k rozdéleni plynulého pohybu v$ak nedoslo ani
u jednoho ditéte. Velkou dopomoci by bylo zrcadlo, ale i v tomto pripadé by se cvik musel
predvadét opakované, zpomalené, ptipadné s popisem postupu, tj. se slovnim vedenim
cviciciho ditéte.

2. zaostteni rtii — provést napadné, 4x za sebou, Usta oteviend. Zatimco u $irokého
usmévu byla tsta déti zavrena, pti tomto cviceni jsme stanovili, Ze musi byt lehce poo-
teviend (podobné jako pti artikulaci samohlasky ,,i“). Dulezité je opakované provedeni
s navratem do vychozi pozice a udrzeni pootevrenych ust. Vysledky byly obdobné jako
u Sirokého usmévu v predchazejicim testu, doslo jen k malému zhorseni, pravdépodobné
pod vlivem pootevreni ust. Nastavovat takovy ,,usmév® je neprirozené (pokud ovéem nemad
dité oteviend usta stale, coz je celkem bézny jev, déti maji obecné problém s udrzenim za-
vienych tst bud v dobé¢, kdy nemluvi, anebo dokonce i pti Zvykani potravy). U ¢aste¢ného
zvladnuti cviku jsme akceptovali alespon jedno zopakovani, tj. provedeni pohybt v rych-
1ém sledu dvakrat za sebou. Jen pro vlastni predstavu jsme pak kazdému ditéti poskytli
zpétnou vazbu v podobé zrcadla, u vSech doslo v souvislosti s timto cvikem alespon k mir-
nému znatelnému zlepSeni. Tuto zavére¢nou dopomoc jsme u nékterych cvikt provadéli
po skonéeni diagnostiky proto, abychom védéli, co doporudit pti kazdodennich cvi¢enich
v prostiedi matetskych $kol a zda cvi¢eni pred zrcadlem neni jen zazité kli§é, nybrz sku-
te¢né u¢inny prostredek, jak zlepsit sebeuvédoméni ditéte a zrychlit vyvoj oromotoriky.

3. zaokrouhleni rtii — provést napadné, 4x za sebou, tsta libovolné oteviena ¢i zaviena.
U tohoto cviku jsme pozadovali precizni provedeni pohybu, coz obndsi nejen labializaci
rtd, nybrz i protazeni zaokrouhlenych rtt smérem dopredu. Védomy pohyb vytvari pod-
statné vétsi napéti ve svalech a vyraznéjsi zaokrouhleni a protazeni vpred nez u spontan-
niho pohybu u zadnich vokala ¢i konsonant artikulovanych timto pohybem. Dalo se proto
oc¢ekavat, ze uplné zvladnuti cviku bez obtizi bude pro déti prili§ naro¢né, coz se také
potvrdilo. K tomu, aby se cvik détem alespon néjakym, byt omezenym zpiisobem podaril
uskutecnit, jsme pouzili vizualizaci (dopomoc pfi testovani nebyla pti jinych cvicich pou-
Zita, ale v tomto pripadé to bylo nezbytné — déti prili§ ¢asto netusily, jaky pohyb se po nich
pozaduje a zda ho pomoci rtii skute¢né provadi) — déti si mély predstavit, ze délaji ,,rybic-
ku“ ¢i , kaprika®, popf. Ze davaji nékomu pusinky. Zejména mlaskavy zvuk pfi ,davani pus®
navedl vét$inu déti alespon k ¢astenému kyzenému pohybu, pricemz pohyb ruky jsme
nezapojovali, déti tudiz ,,pusu® tzv. neposilaly (ruka dokaze zakryt celd tsta a pii oslabené
oromotorice nevede rty k zaokrouhleni, ale spiSe naopak, dité — pokud je bez patti¢ného
vedeni - jen otevie usta a ta ,otiskne“ do dlané, aniz by probéhla jakakoliv labializace). Za-
sluhou vizualizace jsme dosahli toho, Ze naprosta vétSina déti cvik zvladla, tfebaze témér
vSechny déti pouze ¢asteéné (rty déti netvorily dostate¢né maly a pevny krouzek, popt.
chybélo protazeni rtit). U Sesti déti nebylo dosazeno prakticky zadného pohybu. Zajimavé
je, Ze i tyto déti se domnivaly, Ze napodobuji cvik spravné, k zaokrouhleni rtt vSak u nich
nedoslo, oblast rtt ptsobila oslabené a lze Fici, ze takika nehybné. Zrcadlo pro zpétnou
vazbu nebylo u diagnostiky pouzito, u nacviku by ale sehralo nemalou pozitivni roli.
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4. schované rty — provést peclivé, 3x za sebou. Jedna se o naro¢ny cvik, ktery skute¢né
neni snadné provést, pokud ma byt jeho realizace bezchybna. Spravnému provedeni cviku
nenapomaha ani fakt, ze détem casto chybi néktery ze zubti (vyjimkou nejsou ani déti,
jimz chybi predni zuby zcela, a to obvykle jiz delsi dobu, pokud o né patti¢né nepecovaly,
a zuby se jim proto zcela zkazily ¢i musely byt vytrzeny). Cvik byl provadén bez zrcadla,
bylo tedy potteba, aby si déti uvédomily pohyb svych mluvidel. Spravné provedeni cviku
nebylo zaznamenano ani u jednoho z déti. VSechny déti se snazily néjak pohyb napodobit,
ale tyto pokusy se nedaly hodnotit ani jako zvladnuté s obtiZzemi. Pouze u sedmi déti jsme
zaznamenali provedeni, které 1ze oznacit za ¢aste¢né — vétsinou $lo o vtazeni dolniho rtu,
coz je jednodussi pohyb, a jeho ,prikryti“ hornim rtem, poptipadé i hornimi zuby. Pouhé
skousnuti hornich zubt do dolniho rtu neodpovida pozadovanému pohybu, a tak byl ten-
to zptsob provedeni cviku hodnocen jako nezvladnuty, pricemz je tfeba brat v potaz, ze
»zakousnuti“ do dolnfho rtu a vtazeni dolniho rtu a jeho ,,prekryti“ hornimi zuby vypada
velmi podobné. V prvnim pripadé vsak nejde o aktivni pohyb rtu (ktery je pfi oromoto-
rickém cviceni cilem), nybrz o pasivni schovani rtu pod horni zuby. Pfi provadéni cviku je
potreba dité bedlivé pozorovat, jen tak lze spatfit rozdil mezi spravnym a odlisnym pohy-
bem. Spravny pohyb zpusobi, Ze se rty zaostfi rovné ¢i s koutky smétujicimi mirné vzhiru.
Odlisné provedeny pohyb tahne koutky ust smérem dolt. U déti jsme také zaznamenali,
ze Casto provadéji dané cviceni tak, ze jen k sobé stisknou horni a dolni ret. Takovy cvik
muze zapojena mluvidla posilovat (dle intenzity stisku), ale neprotahuje patfi¢né svaly.
Vsechny tyto pripady tak byly zarazeny do posledni kategorie, tedy cvika nezvladnutych.
Viibec nepochybujeme o tom, Ze by cvic¢eni pred zrcadlem mélo ¢asteény vliv na vys$s$i miru
uspésnosti, nebot bylo u rady déti zfejmé, Ze netusi, co a jak maji napodobit.

5. vibrace rtii — provedeni intenzivni (v délce cca 3 vtefiny), 2x za sebou. Pro velkou ¢ast
déti se nejedna o neznamy pohyb, nebot od velmi raného véku na né nékdo ,,drncel” jako
kdyz startuje, rozjizdi se ¢i jede auto. Obvykle to byva doprovazeno zvukem ,,brrm®. Lze se
domnivat, Ze hra s auty mohla byt ¢astéjsi u chlapcti a Ze déti mély ptirozenou snahu zvuk
napodobit. Cvik pouzity pfi diagnostice oromotoriky v§ak nemél tento doprovodny zvuk,
a pokud je pfi ném mozno néco slyset, pak je to jen pouhé ,,p“ a vibrace k tomu (pfi trose
fantazie opakované ,,p“). Pro spravné provedeni cviku je potfeba se dostate¢né nadechnout
a dostate¢né silné a dlouho vydechovat. Déti dostaly tento pokyn predem, protoze nelze
predpokladat, Ze by se automaticky samy patfi¢né nadechly. Pokyn byl nejen sdélen, ale
nadech rovnéz predveden. Vibraci je potfeba provadét v urcité délce. Ukazalo se, ze ne-
lze po détech pozadovat, aby zahdjily vibraci na znameni, nybrz je potfeba zacit stopovat
ve chvili, kdy se ozve patti¢ny zvuk doprovazejici vydech s vibraci rttl. Provadét cvik tfi
vteriny je pro déti naro¢né a jesté naro¢néjsi je cvik vzapéti zopakovat. Zaznamenali jsme,
ze kdyz se danému ditéti vibrace nepovedla, takika okamzité se znovu nadechlo a pokou-
$elo se provést cvik znovu. Opakovanym pokusiim nebylo mozno zabranit, déti tak reago-
valy naprosto spontanné. Casto to vypadalo tak, Ze se pokousely o vibraci tak dlouho, aZ se
jim podatrila provést, dokonc¢it v dané délce ¢i alespon néjak zahdjit (s ukon¢enim vzapéti).
Takovy pristup nebyl zamyslen, nicméné diagnosticka situace takto spontanné nastavala.
V tomto urcitém zmatku bylo tézké rozlisit néjaké adekvatni pokusy trvajici patfi¢né dlou-
ho. Pozitivni v§ak bylo, ze déti cvi¢eni véeobecné zaujalo (bez ohledu na vysledek snazeni)
a fada z nich to pojala jako pobaveni. Nakonec jsme jako zvladnuté vyhodnotili pokusy
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u péti déti, jako zvladnuté s obtizemi u dvou déti (napadné opétovné zahajovaly vibra-
ci, ktera vSak celkem dosahla pozadovaného ¢asu) a jako zvladnuté ¢aste¢né u $estnacti
déti - jejich vibrace nebyla v poZzadované délce u obou pokust, nejéastéji ani u jednoho.
Nicméné pokud zaznél alespont minimadlni adekvatni zvuk, jenZ naznacoval Zadanou vib-
raci, hodnotili jsme provedeni vzdy pozitivné; negativné, tedy jako nezvladnuti cviku, jsme
hodnotili pripady, kdy se vibrace nevyskytla viibec, a to bylo celkem u 27 déti. Zrcadlo by
v tomto ptipadé nehrélo roli zadnou, a tak ho ani pfi nacviku nelze doporucit. Vibrace
naopak vyzaduje vétsi vzdalenost: pokud déti provadély vibraci smérem k nékomu, kdo byl
od nich vice vzdélen, mély tendenci zvuk zesilit a prodlouzit.

6. olizovdni rtil — kolem dokola a zpét, provést peclivé, jazyk nelezi na rtu ani na zubech,
2x za sebou. Olizovani patfi mezi nejbéznéjsi oromotorické cviky, jez se s détmi v materské
$kole provadéji, presto nebyla tspésnost valna. Ani jedno dité nezvladlo pohyb bez obtizi
a pouze jedno dité ho provedlo s obtizemi. Zaludnost spravného provedeni cviku totiz
spociva v tom, Ze se jazyk nesmi opirat o zuby a rty. Aktivni musi byt skute¢né jen Spic¢ka
jazyka a tGsta musi byt pooteviena. Peclivé provedeni vyzaduje pomalé tempo, aby jazyk
dokazal kopirovat obrys rti presné, navic je potfeba po oliznuti horniho i dolniho rtu
otocit smér pohybu jazyka, a to celé dokonce zopakovat. Uspésnost poloviny déti byla ale-
spon ¢aste¢na, a to zejména proto, Ze jsme détem poskytli nejen predvedeni cviku, nybrz
i slovni dopomoc ptijeho provadéni — déti byly vyzvany, aby zménily smér, poté vybidnu-
ty i k opakovani pohybu. Céste¢né zvladnuti bylo vyhodnoceno u déti, jez nezopakovaly
cvik znovu, nebo nedokoncily nékterou ¢ast cviku, popt. nekopirovaly cely obvod ustniho
otvoru. Cvik je ndro¢ny jak na koordinaci jednotlivych pohybu, tak na schopnost udrzet
pozornost po celou dobu provadéni cviku. Rozhodné je spravné, ze je ¢asto a hojné zara-
zovan pri rozcvickach v ramci logopedické prevence v matefskych $kolach, jen je potieba
vice dbat na jeho kvalitnéjsi provedeni. Nemél by byt tolerovan pohyb, ktery pfipomind
mrskani jazyka ze strany na stranu mezi zavienymi rty.

7. pohyb jazyka smérem nahoru a dolii pred sty — provést peclivé, 5x za sebou. Tento
cvik nezvladlo ani jedno z déti a prispélo k tomu i velmi prisné hodnoceni provadéni po-
hybu mluvidel, coz ov§em bylo na misté, nebot spravny pohyb v dostate¢ném rozsahu bez
opory je nezbytny pro vyslovnost vicero hlasek. Oslabeny jazyk v podstaté neumoziuje
volny pohyb jazyka pred sty smérem vzhtiru, a tim nedojde ke kyZenému pohybu ver-
tikalnim smérem. Déti, které nezvladnou volny vertikalni pohyb jazyka, aniz by zapojily
dolni Celist, si pomahaji pohybem ¢elisti i pfi artikulaci hlasek. Jednak se v téchto ptipa-
dech jednd o chybnou vyslovnost, jednak nedokazi mluvni projev zrychlit (pohyb celisti
je nadbyte¢ny a projev zpomaluje), ¢i vitbec hlasky automatizovat ve slovech, v neposledni
fadé stagnuje dalsi vyvoj artikulace. Castym ptikladem muize byt tvofeni hldsky [I] po-
moci pohybu dolni ¢elisti, k némuz dochazi v pripadé, kdyz se hlaska vyvozuje u ditéte,
jez pravé nema jazyk dostate¢né posileny. Takto tvorené [1] ve slabice [la] je obtizZné zapojit
i do dalgich slabik a takfka nemozné automatizovat na irovni slov, v proudu reli se pak
jiz nerealizuje vitbec (nemluvé o tom, jak nevzhledna je vyslovnost chybné artikulovanych
hlasek, jez ptisobi nepfirozené a pritahuji nechténou pozornost). Rovnéz uziti takového [1]
ve shlucich konsonant je neuskute¢nitelné. Obvykle tak nastupuje stagnace ve vyvoji této
hlasky. Neschopnost volného vertikalniho pohybu jazyka jak pred usty, tak v tstech, aniz
by dochazelo k pohybu dolni ¢elisti, zaklonu hlavy apod., vede vzdy k opozdénému vyvoji
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artikulace. Pokud je opozdény vyvoj fec¢i diagnostikovan a vyslovnost ditéte trpi uvede-
nym deficitem, je na misté zaradit posilovaci cviceni, bez nich se kyzeného vysledku nelze
dobrat. Jen pouhé cvi¢eni samotného pohybu jazyka pred usty ¢i v ustech se nejevi jako
smysluplné a funkéni, posilovaci cviceni jsou nezbytna.

8. laterdlni pohyb jazyka v tistech — provést peclivé, 5x za sebou (10 dotekil celkem). Také
tento pohyb jsme hodnotili pfisné a pozadovali jsme jeho presné provedeni. Vyznamné se
totiz podili na celkovém vyvoji (nejen) artikulace u ditéte, a proto je potteba ho dtsledné
vyzadovat. Naro¢nost pohybu spociva jak v protazeni jazyka pii bo¢nich pohybech, tak
v poc¢tu opakovani. Ani jedno z déti podle nasich kritérii pohyb nezvladlo. Nej¢astéjsim
diavodem nezvladnuti bo¢niho pohybu jazyka u déti bylo nedostate¢né protazeni jazyka
do stran - tj. jazyk se nedotkl tvare, ztstal pouze v urovni ustnich koutkt (nemohl tak
vytvorit bouli¢ku na tvari). K tomu se ¢asto pripojila také neschopnost vicekrat opakovat
pohyb, byt nedostate¢ny. Zaznamenali jsme vSak u nékterych déti i tak vyrazna oslabeni,
kdy se jazyk jen prevaloval v tstech, aniz by se mohl o laterdlni pohyb vyraznéji pokusit.
Pfi zjistovani dalsich okolnosti vyvoje oromotoriky u téchto déti vyplynulo, Ze déti s tak
neuspokojivym vyvojem laterdlnich pohybti maji ¢i mély opozdéni také v hrubé motorice,
jemné motorice ruky, pozdéji se jim zacala vyhranovat lateralita, popf. ji nemély dosud
vyhranénou; zajimavy byl také poznatek o dlouhodobém uzivani dudliku v prvnich letech
zivota téchto déti. U vsech sledovanych déti bylo doporuceno, aby lateralni pohyby byly
zatazeny co nejdrive do cviceni v ramci skupinovych, poptipadé individudlnich aktivit lo-
gopedické prevence provadéné v dotéenych matetskych skolach. Vzdy je tfeba brat v potaz,
ze tempo cviceni souvisi s preciznosti provadénych pohybii.

9. seviteni rtii — provést peclivé, 3x za sebou. Tento cvik pattil mezi ty nejispésnéjsi, ale-
spon ¢aste¢né ho zvladla drtiva vétsina déti. Pouze tfi déti pohyb nezvladly nijak, kdyz se
v podstaté o provedeni pohybu nepokusily, popt. netusily, Ze pohyb neprovadéji. Chybéjici
zrakova zpétnd vazba jim neumoznila provést kontrolu, a tak zfejmé nevédély, ze k pohybu
rtu prakticky nedos$lo. VSechny tfi déti bézné nezaviraji usta, maji je trvale pooteviend,
takze jen pouhé zavieni jim mohlo pripadat jako splnéni predvadéného cviku. Prestoze
byl cvik tak tspé$ny, nepodaftilo se ho zadnému z déti zvlddnout v maximalni kvalité.
Déti obvykle nedodrzely potifebnou délku stisku, pfi sevieni mély tendenci rty naspulit ¢i
s nimi rtizné kroutit a pfi opakovani je bylo nutné povzbuzovat, aby pokracovaly. Celkové
lze cvik hodnotit také jako motiva¢ni; pro rychlost pfi jeho pochopeni, snadnost pti pro-
vedeni a pro pocit dodrzeni spravného postupu zazivaly déti aspéch, popripadé alespon
dojem tspéchu.

10. posilovani jazyka pti laterdlnim pohybu - otestovat na obou stranach. Jednd se vlast-
né o kombinaci lateralniho pohybu jazyka, ktery uz sdm o sobé nebyl nijak aspésny a zad-
né dité ho nezvladlo, a silového cviku, kdy je potfeba jazyk zatlalit proti prekazce - v tomto
pripadé proti tvari (i samotna tvar klade urcity odpor) a prstu. Pokud dité nezvladne posu-
nout jazyk bo¢nim smérem dostate¢né daleko tak, aby nebyl jen u koutku tst, nybrz smé-
foval skute¢né do tvéare, pak nelze zadny tlak ocekavat ani nacvicovat. U déti miizeme sle-
dovat, zZe jedna ze stran je vzdy pro dité ,,pohodlnéjsi“ (md v daném sméru lepsi koordinaci
jazyka) a dosdahne jim o kousek dal (bo¢nim smérem) nez na strané druhé. Pfilogopedické
prevenci za¢indme protahovanim do stran a pridat mtizeme i posilovani do koutku ust.
Jakmile se za¢ind stav zlep$ovat, posilujeme uz proti tvari; tlak zvétSime priloZzenim prstu
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na tvar a zatla¢enim $picky jazyka proti tomuto prstu. Dité v predskolnim véku zvladne
cvik provadét samo, obcas je ale potfeba zkontrolovat intenzitu tlaku, aby byla dostate¢nd.
Popsany pohyb patti mezi zakladni cviky ptilogopedické prevenci a neméli bychom na néj
zapominat.

11. tlaceni proti $patli — smér vodorovny, 3x za sebou. Posilovaci cviceni povaZujeme
za velmi dtlezitd, proto je jim vénovan dostate¢ny prostor i pfi diagnostice oromotoriky.
Teprve posileny sval mtze byt dobfe a rychle ovladan a mtize provadét pohyby s maximal-
ni presnosti. Tlaceni proti $patli, at uz ve sméru vodorovném ¢i ve sméru vzhiru, vyzaduje
volné vyplaznuti jazyka, jez se o nic neopira (rozuméj zuby a rty), zpevnéni jazyka, nasmé-
rovani jeho $picky pozadovanym smérem a zatlaceni. Jazyk se pfi tom nesmi vlnit, kroutit
ani rozpldcnout. Neocekavali jsme valné vysledky, mluvidla jsou u déti s OVR celkové
oslabend, a to se také potvrdilo. Vyplaznuti jazyka déti zvladnou, pfi¢emz jazyk smétuje
obvykle dolti, v podstaté jen visi z ust pres dolni zuby a ret. Pfi pokusu zvednout ho do vo-
dorovné pozice dochdzi k tomu, Ze déti priviou jazyk mezi zuby a rty, aby mél oporu. Navic
tlak do $patle vesmés neprovadéji jazykem, nybrz celou hlavou - tou pohybuji proti $patli,
a jakymbkoliv zptisobem (zpravidla sttedem jazyka, Spicku déti viceméné nezvednou) tak
tlaci jazyk do ni. To samoziejmé neni spravné zvladnuti cviku. Pfi diagnostice (podobné
jako pti nacviku) lze $patli stimulovat $picku jazyka, tj. dotknout se ji, i opakované, aby
dité védélo, kterou ¢ast jazyka md zvedat. Protoze jsme u osmi déti zaznamenali drobné
nasmérovani $picky jazyka vzhiru do vodorovné pozice a snahu zatlacit §pickou jazyka
do $patle s minimdlni podporou pohybu hlavy, hodnotili jsme tyto pokusy jako ¢aste¢né
zvladnuté, ¢imz jsme tato provedeni cviku odlidili od téch absolutné nezvladnutych (bez
sebemensiho naznaku spravného splnéni cviku) — byt jsme si védomi, Ze k uplnému zvlad-

12. tlaceni proti $pdtli — smér vzhtiru, 3x za sebou. Tento cvik navazuje na predchaze-
jici, je vak jesté naro¢néjsi, vyzaduje zvednuti $picky jazyka vzhtiru, a to ve volné pozici
pred usty (jazyk neni podpiran ani zuby, ani rty). Vzhledem k tomu, Ze déti nezvladly ani
predchazejici pozici, bylo uz predem evidentni, Ze u tohoto cviku bude uspésnost nulova -
a tak se také stalo. Pri posilovani jazyka timto cvikem je vhodné za¢inat pozici vodorovnou
a také pohybem sméfujicim dolt — nebot u ného jde o vyznamnou motivaci (véem détem
visi jazyk dolu, uréity uspéch je tedy vidy zarucen). Od prvopocatku je ale potfeba dbat
na to, aby tlak do $patle vychdzel z jazyka, nikoliv z pohybu hlavy; to je asi nejvétsi tskali
a nejcastéjsi chyba, s niz se v praxi setkdvame.

13. zaokrouhleni rtii + schované rty — opakovat 3x za sebou. Poslednim diagnostickym
ukolem byla kombinace dvou cviku. Jde o cviky kontrastni, tj. zcela odli$né pozice a po-
hyby mluvidel. Zaokrouhleni povytahuje rty vpred, pozice schovanych rtt tato mluvidla
zaostfuje a navic je vtahuje do tst. U vSech déti byl kompletni cvik vyhodnocen jako ne-
zvladnuty. I déti, které zaokrouhlily rty, byt ¢aste¢né, neprovedly spravné druhou pozici,
nybrz vesmés jen stiskly rty k sobé, a to je nedostacujici. I kdybychom u nékterych déti
hodnotili provedeni druhé ¢ésti pozitivné (protoze zkontrolovat spravné provedeni druhé
pozice je obtizné), pak ke spravnému provedeni nikdy nedoslo 3x za sebou - Zadné z déti
tedy skute¢né cvik nesplnilo.
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3.2 VYHODNOCENI SETREN{

Pfi celkovém hodnoceni sledované skupiny déti musime konstatovat, Ze oblast artiku-
la¢niho svalstva je u déti s OVR vyrazné oslabena. Cviky, které jsme zatadili do diagnosti-
ky, bézné zvladnou déti, u nichz je vyvoj fe¢i v normé. U déti s OVR jsme viak shledali, ze
$est ze sledovanych cvikd, tj. takika polovina, nezvladlo zadné dité. Nejnaro¢néjsimi cviky
byl prerusovany pohyb celisti, vertikalni i horizontalni pohyby jazyka, silové cviky a kom-
binace cvikid. Naopak mezi nejsnazdi cviky patfilo zaostieni rtid, jejich sevieni, ¢aste¢né
i prosté zaokrouhleni. ObtiZné je zobecnit vibraci rtd - tam je zfejmy vliv hry v rodiné;
pokud dité pohyb zna a pfi hte ho nékdy vyuzivalo, pak cvik zvladne, a¢ je u jinych cvikt
neuspésné ¢i méné uspésné; to se ukazalo u zhruba poloviny déti.

4 DISKUSE A ZAVERY

Opozdény vyvoj feci, nékdy oznacovany jako prosty, pfedstavuje pomérné casty jev
u déti predskolniho véku. Re¢ takovych déti se rozviji béznym zpisobem, ale pomaleji.
Opozdéni oproti normé byvd nejcastéji o jeden az dva roky a pfi posuzovani stavu feci by
nic nemélo nasvédc¢ovat tomu, Ze by fe¢ neméla dospét do standardni irovné. Zavaznéjsi
opozdéni se obvykle projevuje ve véech slozkach feci, a protoze je fe¢ provazana s motoric-
kou oblasti, miizeme pozorovat deficity rtizného druhu i v oblasti motoriky, pficemz vztah
je ve skute¢nosti opa¢ny - nedostate¢ny motoricky rozvoj (zejména v oblasti oromotoriky)
muze vést, nebo alespon prispét k opozdénému vyvoji feci.

Jako problematické z hlediska vyvoje artikulace a fec¢i byly vymezeny jednak pohyby
mimického svalstva (oblast oboc¢i, nosu a tvari) a jednak pohyby artikula¢niho svalstva
(oblast rtt a jazyka). Ziskané poznatky byly upotfebeny k vytvoreni nestandardizovaného
testu pro orienta¢ni diagnostiku oromotoriky, pfic¢emz nage stat se zaméfuje pouze na tes-
tovani artikula¢niho ustroji.

Oblast artikula¢niho svalstva byla u déti s OVR vyrazné oslabena. Cviky, které byly
zatazeny do diagnostiky, intaktni déti bézné zvladaji (dlouhodobé ovéieno pfi screenin-
gu v matetskych $koléch, cviky zvlddd min. 90 % intaktnich déti). U déti s OVR se viak
prokazalo, ze $est ze sledovanych cvikd, tj. takika polovina, nezvladlo zadné dité. Za nej-
naro¢néjsi cvik lze povazovat prerusovany pohyb celisti, vertikalni i horizontalni pohyby
jazyka, silové cviky a kombinace cvikil. V§echny uvedené pohyby jsou v§ak nezbytné pro
spravnou artikulaci ¢i schopnost rychle vazat hlasky do slov (tj. ménit pozice mluvidel pfi
artikulovani jednotlivych hlasek ve slové).

Prestoze nékteti odbornici jsou toho nazoru, Ze opozdény vyvoj feci sviij deficit dorov-
na a vyvoj plynule ¢i skokové dospéje k normé, aniz bychom provedli jakoukoliv interven-
ci, je pfinosnéjsi pravidelnd stimulace mluvidel. Vyvoj se totiz nemusi vzdy upravit sam,
je 1épe kontrolovanymi ¢innostmi dospét ke zlepseni vyjadfovani, nebot srozumitelnd fe¢
je zaklad pro porozuméni okoli i sobé samému. Ackoliv testovani bylo provedeno na spe-
cializovaném pracovisti logopedem, jednalo se u artikula¢niho svalstva o pohyby obecné
povahy. Tyto pohyby se nevztahuji k vyvozovani hlasek, jsou soucasti bézné komunikace ¢i
procesu prijmu potravy; a bézné se provadéji v ramci logopedické prevence, ¢i jako ,,prota-
zeni mluvidel“ pfed zpévem, dramatizaci, popt. u star$ich déti také pted ¢tenim.
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TEXTY PIESNI AKO STIMULACNY NASTROJ ROZVOJA
KOMUNIKACNEJ KOMPETENCIE U DETI V PREDSKOLSKOM VEKU

SONG LYRICS AS A MEANS OF STIMULATING THE DEVELOPMENT OF
COMMUNICATIONAL COMPETENCE OF PRE-SCHOOL CHILDREN

Iveta BONOVA - Lucia JASINSK A

Abstrakt

Cielom vyskumu je analyzovat a interpretovat zhudobnené texty piesni a rozpravok s vyuzitim
kvantitativnej a kvalitativnej met6édy, s dorazom na identifikdciu a deskripciu uplatnenych
vyrazovych, predovietkym intralingvalnych a paralingvalnych prostriedkov, a tak poukazat na ich
stimula¢ny potencial v procese rozvoja reci. Popri rec¢i najbliz$ej osoby orientovanej na dieta, ktora
primarne v prirodzenom re¢ovom prostredi posobi ako re¢ovy vzor, sa na rozvoji komunikac¢nej
kompetencie podielaji aj iné podnety. V sucasnosti aj medidlne prostredie pontka mnozstvo
na deti zacielenych zabavnych a edukativnych produktov, ktoré v sihre s inymi determinantmi, ako
to potvrdzuje na$ empiricky vyskum, ovplyviuju kognitivnu, verbalnu aj neverbalnu zlozku reci
dietata v predskolskom veku.

KTlucové slova: stimulacia, predskolsky vek, komunika¢nd kompetencia, vyrazové prostriedky.

Abstract

The aim of the research is to analyze and interpret lyrics and fairy tales set to music using
quantitative and qualitative methods, emphasizing the identification and description of means
of expression, mainly intralingual and paralingual, and, in this way, to show their stimulating
potential in the process of speech development. Apart from the speech of a close person aimed at
a child that works as a model in the natural speech environment, there are other stimuli shaping
the development of their speech competence. At present, media also offer many entertaining and
educational products that, in cooperation with other determinants, influence the cognitive, verbal,
and non-verbal component of speech in preschool children, which is in keeping with our research
results.

Key words: stimulation, pre-school age, communicational competence, means of expression.

1 Uvop

V ramci vyvinu dietata, ktory sa realizuje vo svojej komplexnosti v troch oblastiach,
prebieha biosocialny (telesny) vyvin stbezne s kognitivnym a psychosocidlnym (emocio-
nalnym) vyvinom. Pri psychickych procesoch v oblasti kognicie ide o ziskavanie kompe-
tencii, ktoré ¢lovek vyuziva pri mysleni, u¢eni sa a rozhodovani (Vagnerovd, 2000). KIu-
¢ovym determinantom na ich ziskanie je re¢ rozvijana v koreSpondencii s myslenim. Hoci
re¢ a myslenie, ako potvrdzuju psychologické vyskumy, maju v stlade s ontogenetickym
pristupom dva odlisné korene a do istého veku zivota sa vyvijaji v dvoch odli$nych liniach,
priblizne okolo 2. roku zivota sa pretinaju. Myslenie sa stava verbalnym a re¢ intelektual-
nou. Podla J. Piageta sa tak dieta v oblasti kognitivneho vyvinu dostava v obdobi predskol-
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ského veku z fazy senzomotorickej inteligencie do fazy symbolického a predpojmového
myslenia, neskdr v ¢ase nastupu dietata do skoly a po nom v $kolskom veku do fazy nazor-
ného myslenia a fazy logickych operacii (Vygotskyj, 2004).

Sti¢astou ontogenézy dietata je aj hudobny vyvin, ktory je uz od obdobia doj¢ata a ba-
tolata spojeny s ostatnymi funkciami psychiky. Tvori sucast véeobecného psychofyziolo-
gického vyvinu a je zalozZeny na utvarani senzoricko-motorickej jednoty. Stvisi s rychlo sa
utvarajucou diferenciaénou schopnostou sluchu, ale aj s rozvojom fonematického vnima-
nia (pozri Sedlak - Vanova, 2013). M. Kmentova (2019) za prostriedok jeho rozvoja pova-
zuje vokélne hry so $pecificky vybranou slovnou zasobou. K takymto prostriedkom patria
aj hudobne spracované texty urc¢ené detskému percipientovi.!

Rozvoj verbalneho spravania sa rodi v socialnej interakcii. Vyvin re¢ovych kompeten-
cii ako vyslednica spolupdsobenia vrodenych dispozicii, prostredia a u¢enia zavisi od kva-
lity a intenzity stimulacie a komunikaénych stratégii.

J. Prticha pri objasnovani faktorov ovplyviujucich re¢ovt ontogenézu zddraziuje vy-
znamnu rolu jazykového inputu. Definuje ho ako ,,komplex vsech verbdlnich a neverbdlnich
komunikaclnich podnétii, jimz je vystaveno dité od narozeni ze strany osob, které s nim na-
vazuji kontakt“ (2011, s. 93). Nejde len o re¢ najblizej osoby (matky, otca ¢i neskor ucite-
liek v predskolskych zariadeniach) orientovanej na dieta so $pecifickymi znakmi (pozri
Slancovd, 1999), ktora v prirodzenom re¢ovom prostredi v ramci konkrétneho situaéného
kontextu bezprostredne ovplyviiuje re¢ dietata, ale aj o pdsobenie $ir§icho komunikac-
ného kontextu. Na dieta pdsobia rézne subjekty, ktoré hovoria v jeho pritomnosti, ako aj
dietatom zachytené re¢ové prejavy v elektronickych médiach. Su¢asny medialny trh pont-
ka viaceré produkty uréené detom (animované a hrané rozpravky, hudobné klipy, kratke
videosekvencie s roznorodym obsahom, zanrovo diferencované relécie), ktoré popri tele-
viznom a rozhlasovom vysielani mozno ndjst na roznych internetovych portaloch.

2 METODOLOGIA VYSKUMU

Materialovym vychodiskom pri explicitnom dokazovani, ze aj medidlne produkty za-
cielené na detského percipienta v predskolskom veku su stimulaénym nastrojom pri roz-
voji komunika¢nej kompetencie, je 34 piesni a zhudobnenych textov rozpravok, vydanych
v Spevniku 1, 2 (2019, 2023), ktorych autorom je Jaroslav Mottl?a ich interpretom hudobna
dvojica Smejko a Tanculienka®. Aj ked je na mediadlnom trhu viacero podobnych produk-
tov, uvedeny material sme si zvolili na zdklade vlastnej skisenosti, ktora vyplynula z pozo-
rovania deti sledujicich skladby Smejka a Tanculienky.

Hudobna zlozka tvori osobitny komplex posobiaci na detského percipienta a jej opis by si vyzadoval samostat-
ny vyskum. V predkladanej $tudii je predmetom zaujmu lingvistickd zlozka.

Jaroslav Mottl je slovensky divadelny a filmovy rezisér, scendrista a herec, ktory je autorom hudby a textov
piesni.

Smejko a Tanculienka je hudobna dvojica hrajtca detské piesne, ktort tvori manzelsky par Petra Kovacova a
Marek Kova¢. Zacali posobit pod zéstitou Divadla Maska ako detské predstavenie, ale po debutovom albume
(2014) vznikla ich samostatné znacka.

Spoluautorka prispevku je matkou deti v batolivom a v mlad$om $kolskom veku, ktoré so zdujmom opakovane
sleduju a poc¢avaju skladby Smejka a Tanculienky, pri¢om si osvojili viaceré lexikdlne prostriedky.
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V ramci analyzy vyskumného materialu kvantitativne a kvalitativne vyhodnocujeme
predovsetkym textovu zlozku, len s¢asti aj nespievané verbalizované vstupy, ktoré st in-
tegrovanou stcastou videi.

Zakladné parametre (trvanie, celkovy pocet lexikdlnych jednotiek, tému, prip. leitmo-
tiv a cielova skupinu) analyzovanych piesni sumarizujeme v tabulke (tab. 1). Pokial ide
o identifikdciu veku cielového percipienta, orienta¢ne uvadzame vyvinové stadium (podla
Végnerova, 2000), nie konkrétny vek, a to vzhladom na individualnost a nerovnomernost
reCovej ontogenézy. Casovy udaj zodpoveda trvaniu celého videa, ktoré prostrednictvom
zhudobneného, rytmicky puatavého textu v rdmci hranej, pohybom (tancom, mimikou
a gestikulaciou) sprevadzanej dramatizécie rozpravky ¢i iného pribehu stimuluje vizualne
a sluchové vnimanie detského percipienta, ¢im sa untho podnecuje predstavivost. Rozvija
sa pritom nielen hudobné citenie, no v nemalej miere, podprahovo, aj komunika¢na kom-
petencia.

KedzZe analyzované medialne produkty primdrne zabavného, s¢asti aj edukativneho
zamerania obsahuju v komunika¢nej praxi uplatiiované vyrazové prostriedky verbalneho
aj nejazykového charakteru, st tak popri prirodzenom re¢ovom prostredi nenasilnym, no
cielenym nastrojom stimuldcie re¢ového spravania sa deti najmé v predskolskom veku.
Vzhladom na to, Ze interpretmi textov st vy$tudovani herci, zvukova realizacia ich spieva-
nych aj nespievanych vstupov je vzorova. Deti si tak neuvedomene v kontexte videopribehu
vyznamovo ozrejmuju nové a menej frekventované lexikalne prostriedky, fixuju si grama-
ticky korektné tvary a spojenia, zvukovd podobu textov na segmentalnej aj na supraseg-
mentalnej urovni. Z tohto dévodu sa pri analyze zameriavame predovsetkym na intra-
lingvalne a paralingvalne prostriedky, ktoré sa v dramaturgicky prepracovanych videach
vyskytuji a mozu byt v porovnani s beznou re¢ou vnimanou v prirodzenom prostredi
nie¢im Specifické a pre rozvoj komunika¢nej kompetencie stimulujuce.

Tab. 1: Zakladné parametre textov piesni

Nazov Trvanie |Pocetl] |Cielova skupina Téma

Vlk a kozliatka 3:14 114 | obdobie batolata | ndmet podla rozpravky
Vlk a zajacik 7:23 337 | predskolsky vek namet podla rozpravky
Tri prasiatka 5:45 274 | predskolsky vek namet podla rozpravky
Mame tu leto 3:00 169 | predskolsky vek radost z leta a letnych aktivit
Ahoj ahoj 3:09 138 | predskolsky vek spolocenska etiketa
Motacik Popletacik 5:41 302 | predskolsky vek vSetko je naopak
Cervend ¢iapocka 4:35 240 | obdobie batolata | ndmet podla rozpravky
Papagdj 4:11 311 | obdobie batolata motiv opakovania

Daj mi ruku 5:57 285 | obdobie batolata | zvieratkd a ich mladatd
Drobec 2:22 182 | predskolsky vek rast dojcata

Usmej sa 3:51 170 | predskolsky vek hodnota ismevu
Viano¢na 3:59 114 | predskolsky vek Vianoce
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Sestricky farbicky 3:35 158 | predskolsky vek farebnost sveta
Tahal dedko repku 5:18 230 | obdobie batolata | namet podla rozpravky
Pecivil 4:30 204 | predskolsky vek zdravy Zivotny §tyl
Nono Tytyty 4:05 144 | obdobie batolata | slu$né spréavanie
Hej rup, do toho 3:35 376 | obdobie batolata | hrové ¢innosti a predmety
Stapy §lapy 6:12 34| obdobie batolata | zvuky typické pre pohyb
Bez plastu 3:59 222 | predskolsky vek $kodlivost plastov
bicyklovanie ako slobodny
Bicykel 3:48 185 | predskolsky vek pohyb
laska spajana s motivom
Bim bam bom 2:44 173 | predskolsky vek horenia
Ceskoslovenskd 3:30 273 | predskolsky vek ¢estina hravou formou
Fula Bakand 2:12 118 | predskolsky vek zmysel pre ¢istotu
Hlava, ramena,
kolend, palce 1:36 16 | obdobie batolata | Iudské telo a pohybova aktivita
Hu alile 8:26 123 | obdobie batolata | kumuldcia zvukov
Ked si $tastny 2:23 147 | predskolsky vek pohybovd aktivita
Klbko ide do sveta 9:26 241 | predskolsky vek motiv putovania a priatelstva
Li$ka a havran 3:00 145 | predskolsky vek namet podla bijky
Na divokom zapade 3:57 130 | predskolsky vek divoky zapad
obor ako strazca poriadku v
Obor tatros 6:20 279 | predskolsky vek Tatrach
Palacinky 3:16 163 | predskolsky vek priprava palaciniek
Papa 2:50 129 | predskolsky vek motiv rozlucky
Pod von 3:04 119 | predskolsky vek vyzva k hre v exteriéri
VIk a semafor 4:27 227 | predskolsky vek dopravna vychova

Za reprezentativnu vzorku zhudobnenych textov ako stimula¢ného nastroja rozvoja
komunika¢nej kompetencie sme si zvolili spevniky, v ktorych st texty piesni spolu s noto-
vymi zapismi uréenymi na sprievod klavira ¢i gitary. Prvé vydanie obsahuje 18 piesni, ale
aj zhudobnenych rozpravok s diferencovanymi ndzvami. Vi¢$ina nazvov ma jednoduchu
syntakticku $truktidru, zaloZent na mennom vetnom zaklade alebo jednoduchej dvoj¢len-
nej vete, ktoré zaroven predikuje tému skladieb (Vik a zajacik; Papagdj; Drobec; Pecivil;
Sestri¢ky Farbicky; Vianocnd; Nonono Tytyty; Hej rup, do toho; Daj mi ruku; Tahal dedko
repku; Usmej sa). V 2. spevniku je 16 skladieb, ktoré st zoradené uz v abecednom poradi
(Bicykel; Liska a havran; Palacinky; Vlk a semafor; Hu alile; Pdpd; Ceskoslovenskd; Ked si
Stastny; Klbko ide do sveta; Pod'von). Hoci ndzvy nie st predmetom analyzy, st relevantnou
zlozkou. Rodi¢ totiz pri tom, ako dietatu prehrava jednotlivé skladby, automaticky uvadza
ich nazvy, pricom dieta si ich v prepojeni na jednotlivé piesne fixuje. Neskor ich samo cie-
lene pouziva na vyjadrenie poziadavky pocut konkrétnu skladbu.
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3 ANALYZA MATERIALU A INTERPRETACIA ZISTENT

V ramci empirického vyskumu v analyzovanom materiéli sledujeme, zaznamenavame
avyhodnocujeme lingvistické parametre. Vo vyznamovej strukture si viimame predovset-
kym niektoré lexikdlne, syntaktické a morfologické osobitosti. Kedze mame k dispozicii
komplexné audiovizudlne spracovanie, registrujeme aj pripadné $pecifika pri zvukovej re-
alizacii piesnového textu. Ku kazdému textu pristupujeme podla poradia v spevnikoch,
a to deskriptivno-exemplifika¢nym sposobom, pri¢om sa z lingvistického hladiska orien-
tujeme na markantné vyrazové prostriedky, ktoré z nagho pohladu predstavuju isté névum
pre detského percipienta.

Pesnicka Vik a kozliatka je zaramcovana Gvodnym vstupom, ked sa detské publikum
tedi na predstavenie: Zahrdme si divadlo? Na kozliatka? Ano? Ano, a zdvere¢nym obrazom,
ked kova¢ nahana vlka so slovami: A mne kto zaplati za robotu? V texte piesne sa okrem
autosémantickych nomindlnych lexém s vysokou frekvenciou vyskytuju aj menej zndme
slova (kozliak, bodliak) a poukazovacie lexémy diferencovaného typu a tvaru (kto, co, moje,
nasa, ten, ty, my, ta, ti), ktorych vyznam a pozicia je z kontextu desifrovatelna. Kedze v on-
togenéze re¢i pouzivanie gramatickych slov neraz predchadza ich logickému porozumeniu,
ich uplatnenie s ohladom na recové spravanie deti nie je nezanedbatelné, napr. podrado-
vacia konjunkcia lebo v uvedenom texte piesne jednozna¢ne poukazuje na pri¢inny vztah,
partikula ved v nadvédznosti na kontext vyjadruje utvrdenie sa v mienke. Modalne dife-
rencované vety su intona¢ne odli$ne stvarnené, napr. Ja som ten starucky kozliak! Kozliak?

Autor textu Vik a zajacik vyuziva roznorodé vyrazové prostriedky, ktoré su typické pre
Ziva spontannu re¢, napr. kolokvializmus s priznakom expresivnosti ogabat, smola (tolko
smoly), frazeologické jednotky a ich variantné a aktualizované modifikdcie, ktoré dieta
v beznej re¢i nema moznost zachytit, no v texte ich z audiovizualneho podania a kontextu
pochopi, napr. Certi mi hrajii v bruchu; ten sa smeje naposledy. Pritomnostou dvojslovnej,
syntakticky motivovanej lexémy bezmiisitd strava sa u deti obohacuje slovna zasoba. Na re-
lativnej malej ploche textu dieta neuvedomene registruje slovotvorne motivované lexémy,
napr. $koldk, skélkar, skoldcik, a vinima pravidelnost pri ich tvoreni, ktora sa neskor priro-
dzene a systematicky na zaklade analdgie a implikacie premieta do jeho slovotvorby (pozri
Liptakové - Vuznikova, 2009). Epifora v troch versoch kazdej strofy otazkou CoZe? so
stupavou melédiou - v kontraste so zvolanim v poslednych verSoch (...tu Citam! ...tak sa
maj! ...tak neklam! Som skoldk!) - naznacuje udiv. Zlozitejsie syntaktické konstrukcie typu
Ked nemas vedomosti, tak nehovor hluposti, Skoldci nie su sprosti, tak neklam! so 4 vetami,
vyjadrujuce podmienkové a pri¢inné vztahy, svedcia o tom, Ze piesenl je adresovand detom
pred nastupom do $koly a detom v mlad§om $kolskom veku.

Pre text rozpravky Tri prasiatka je priznacna vysoka miera opakovania slov Dnes je
krdsny det, dnes je krdsny dern; Domcek krdsny mdm, domcek krdasny mdm; Tak prepdc, pre-
pac, tak prepdc, prepd¢, vysoka frekvencia expresivne motivovanych jednotiek, napr. pra-
siatko, vicko, domdéek, vratka, o¢ickd, ociskd, napapdm, naZeriem, pritomnost variantnych
frazém nadychnem sa z plnych pliic, vyhladol som ako vik, ociskd pre plac, ako aj stratifi-
ka¢ne motivovanych hovorovych lexém, napr. natruc, dupla. Autor textu pouzil aj menej
frekventované, ale systémovo utvorené derivaty mrakota, klepdc a v prospech rymu vyuzil
aj individualiza¢ne a zdaroven slovotvorne motivované jednotky navekvik, domcekvik. Die-
ta, percipujuc video ako celok, si neuvedomene fixuje aj jeho zvukovu realizaciu. Osobitne
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upozornujeme na korektnu vyslovnost predlozkového spojenia [so mnoii], ktora sa nemusi
stotoziovat s podobou registrovanou v prirodzenom re¢ovom prostredi.

V relativne jednoduchom a optimisticky ladenom texte Mdme tu leto autor vyuzil ho-
vorovu Casticu s priznakom expresivnosti na betén, variantnua frazému mraky hod za hlavu
a v beznej re¢ovej praxi menej frekventované deadjektivum modriet. Radost z leta vyjad-
ril modalne diferencovanymi vetami s prislusnym naznacenim melédie na konci vetnych
usekov: Lavicka a mokré trickd. Ako sa mds? Svet gombicka!

Motdcik Popletdcik predstavuje kognitivne naroc¢nejsi text. Dieta by si pri jeho vnima-
ni malo uvedomovat alogické opozicie (Zem stoji, Slnko sa toli; voda pdli, ohen telie...).
Z lingvistického hladiska je zaujimavé opakované pouzivanie expresivnej Castice ale ba,
ktorou sa faktografické alogizmy v texte popieraju a zaroven sa nou vyjadruje nesthlas.
Ten, kto sa chyb dopustal, vsetko ,,motal a poplietol®, z ¢oho vznikla onymicky, expresivne
a slovotvorne motivovana lexéma Motdcik Popletdcik, ktora je systémovo utvorend. Dieta
si tak na zaklade slovotvornej struktury vie desifrovat vyznam slov, ktoré pocuje prvykrat
(pozri Vuznakovd, 2018).

Ak vychddzame z vymedzenia komunika¢nej kompetencie ako komplexu poznania
a ovladania komunikaénych prostriedkov, postupov a noriem, ktoru ¢lovek ziskava v istom
socialnom a kultirnom kontexte (pozri Slanc¢ova, 2001), potom text Ahoj ahoj s ohladom
na detského prijemcu v stlade so spolo¢enskou etiketou je toho exemplarnym prikladom.
Ide v iom o vyuzitie kontaktovych prostriedkov vo fatickej funkcii jazyka: Dobry dern. Ako
sa mdte? Dakujem. Pekny den Zeldm.

Text zhudobnenej rozpravky Cervend ¢iapocka je utvoreny na motivy klasickej roz-
pravky. Vzhladom na to, ze ide o dialogické zhudobnené podanie, melodicky verne vy-
znievaji modalne diferencované vety Povedz babi! Povedz babi? Kym vykroc¢im! Co ti vadi?
Zaroven si dieta opakovanym vyuzivanim konjunkcie aby fixuje jej uplatnenie pri uvddza-
ni pri¢innych a ucelovych vedlajsich viet: Nardstli mi samé od seba. Ahd. Aby som ta lepsie
videla. Aha.

Piesnovy text Papagdj sa vyznacuje vysokym stupniom opakovania. Jednotlivé vety su
vybudované na principe anafory (Ja urobim dom., Ja urobim strom., Ja urobim krok., Ja
urobim skok.). Lexikalnu bazu v nom dominantne tvoria interjekcie a fénicky motivované
slova: tap, dup, cup, éup, kuk, ham, msiam, hav, mnau, kvik, cink, blik.

Autor vyberom slov v texte Daj mi ruku akoby simuloval re¢ovy vyvin. Interjekciou,
napr. mnau, hav, najprv nahradza pomenovanie, potom ho explicitne spolu so zvukom,
ktory vydava, uvadza (macicka, psik). Nasledne v texte uplatiiuje pomenovanie mladata
(babitka), napr. maciatko, steniatko. Ide o jednotny modul, do ktorého sa dosadzuji dife-
rencované prvky (kacicka, husicka) v deminutivnej podobe. Pomalé tempo a vysokd miera
opakovania svedc¢ia o tom, Ze piesen je uréend detom v mladSom predskolskom veku.

Textom piesne Drobec autor vtipne naznacuje, napr. Plienka na kolendch prosika, dar-
mo, uz som krdlom nocnika., ako batola rastie a vo vyvine progreduje. Z uplatnenych in-
tralingvalnych prostriedkov st pre dieta nové, v prirodzenom re¢ovom prostredi s velkou
pravdepodobnostou nevyskytujice sa, viacslovné jednotky: knizné spojenie sviecka dohd-
ra ¢i frazeologicky a syntakticky motivované expresivne hovorové lexémy: neskryvam sa
mame pod sukriou, netecie mi mlieko po brade.
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Uplatnené lexikalne jednotky v texte Usmej sa, napr. slovotvorne motivované slova uf-
niukanec, Ciernobiely, viacslovné pomenovanie mesacny prach, frazéma Neslubuj mi hory
doly... ¢i personifikované vyjadrenia ditha neplace, vety so slovesno-mennym prisudkom:
..tismev je slniecko na pit, Usmev je pre nds najlepsi liek. predikujt detského percipienta,
ktory z fazy nazorného myslenia prechadza do fazy logickych operacii.

Autor v texte Vianocnd skoncentroval viacero tematicky viazanych lexém suvisiacich
s prezivanim Vianoc, napr. sviecky, imelo, modlitba, prskavka, obldtky. V piesni pouzil kon-
verziva (Kto ddval viac neZ bral...), ako aj menej frekventované adjektivum dojaty, ktoré
uplatnil v epitete dojaty hlas ako atribut.

Nézvy farieb, teda tematicky viazané lexémy najma adjektivnej povahy, autor v piesni
Sestri¢ky Farbicky vyuziva v spojitosti so substanciami evokujucimi konkrétne farebné vne-
my: ...Cervend, do jahddky zaliibend...; Zmiesaj Zltii a Cervenii, mds pomaranc za odmenu...
Zdanlivo jednoduchy text v refréne piesne sa zintenziviiuje nielen vyberom slov (adjektivum
v superlative najlepsia, vymedzovacie pronomen kazdd), ale aj kognitivnou zlozkou: Preco
kazda, farba kazdd, namysla si, Ze je najlepsia? Nevie kazdd, farba kazdd, Ze ich dazd vietky
do dithy pomiesa.

Zhudobneny text Tahal dedko repku je utvoreny na zaklade rozpravky uréenej uz pre deti
v obdobi batolata, ako to dokazuje vysoka miera opakovania vety, ktord je sicastou kazdej
slohy (Hej rup, hej rup, repka velkd ako dom!). Autor v refréne, zddraznujic vzajomnua pomoc
a priatelstvo, obohacuje text o frazémy: Mald kopa pyta viac; V dobrom aj v zlom....

Rozpravkovy ndmet autor v texte Pecivdl aktualizoval nielen tematicky, s dérazom
na zdravy zivotny $tyl a pohyb, ale aj vyuzitim jazyka, a to vkomponovanim ustalenych spo-
jeni a variantnych podob frazeologickych jednotiek do rymovo viazaného textu: ...ani muk,
(tu spi valibuk.); V zdravom tele, zdravd dusa, (cvi¢ a nepla¢ do vankisa.); ...zdravy ako buk!
(Raz bude z teba valibuk.); ...zoznes, Co si sial, (budes samy sval); cvicit nie je lizat med, (...zdra-
vie vyhrdva a robi lepsi svet.). Vyskytom syntakticky a frazeologicky motivovanych jednotiek
sa tak prirodzene zvyS$uje stupen expresivnosti, napr. Sunky vyvaloval. Artikulacia pri inter-
pretacii zhudobneného textu je precizna. Herci ho zvukovo realizuju v sulade s ortoepickou
normou, najma pri znelostnej asimildcii na hranici slov: [cvis a n,eplas do vayku:Sal.

Selekcia frekventovanych intralingvélnych prostriedkov (Mydlime si ricky..; ...hracky
odkladdme), kumulacia synonym (place, smokli, fiiukd) s ohladom na edukativne zameranie
(tzn. ¢o je hodné pochvaly, ¢o sa nepatri) a vysoka miera opakovania lexikalnych jednotiek
s uplatnenim interjekcii, najma v refréne (O je je o la la, to je velkd pochvala...; No no no ty
ty ty, to sa ne nepatri), preduréuju text Nonono Tytyty na percepciu detom uz od obdobia
batolata.

V texte Hej rup, do toho! autor vyuziva jednotny vetny model: subjekt — predikat — objekt
so zlozenym prisudkom: modalne sloveso a infinitiv autosémantického verba (ja viem sta-
vat lietadlo; ja viem skladat lodic¢ku; ja viem kreslit slniecko; ja viem hddzat lopticku). Dieta
si tak opakovanim uvedeného modelu utvrdzuje jeho pouzivanie v reCovej praxi, pretoze
v ontogenéze, ako to dokazuje vyskum detskej reci sledovany v longitudindlnom vyvine, je
sémanticka kategoria predmetnosti zvladnuta (Kesselova, 2008). ,Ako prvé cleny pddovej sii-
stavy sa vydeluju tie pddy, ktoré vstupujii do najvyraznejsej opozicie: nulovd vztahovost pri
nominative — totdlna zasiahnutost substancie dejom pri akuzative.“ (Kesselova, 2018, s. 455).
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Zaroven v texte sa nazna¢uji manudlne zru¢nosti a rutinné ¢innosti, ktorych zvladnutie sa
u deti v ranom predskolskom veku uz predpoklada.

Rytmickd piesent Slapy $lapy je textovo celd vystavana na fénicky motivovanych jednot-
kach, ako slapy, hopi, tapy, paci, dupi, guli. Pri pohybom sprevadzanej piesni ide o koordi-
naciu koncatin a jej sa¢innost s jednoduchym textom piesne. Postupnym opakovanim inter-
jekcii imitativneho charakteru sa jej tempo zrychluje, pricom sa aktivne precvicuje celé telo,
vratane artikula¢nych organov.

V piesni Bez plastu sa nielen v textovej, ale aj v audiovizudlnej zlozke uplatiiuje princip
kontrastu (na jednej strane pohlad na ¢isty vodopad alebo travnatu plochu, na druhej strane
mnozstvo plastového odpadu na hladine vody), ktory zaroven obsahuje a zdoraznuje hlavna
mys$lienku, a to apelovat (nielen) na (detského) percipienta, aby pouzival vyrobky bez plastu.
Frazému Je o pdt minut dvandst, ktorou sa skladba za¢ina, mozno vnimat ako naliehavy, no
nesugestivny kontaktovy prvok. V textovej zlozke sa v ¢asti piesne strieda replika ,,nie z plas-
tu” a repliky s pomenovaniami rozliénych predmetov, ktoré moézu byt vyrobené z inych,
ekologicky neskodlivych materialov (slamky, flase, sa¢ky, tasky). Kontrast vyjadreny v jed-
notlivych versoch refrénu casticami hej — nie a odporovacou spojkou ale (flase hej, ale nie
z plastu, sicky hej, ale nie z plastu), ako aj opakovanie refrénu znasobuje apelativnost vyrazu
a plni edukaény zamer piesne. Vyber pomenovacich lexikalnych jednotiek je podmieneny
témou, pricom okrem neutralnych lexém (hracka, more, Cisty), prevazne z jadra slovnej zaso-
by, st v texte pouzité terminy z oblasti chémie (polystyrén, pet). Hoci je text piesne jazykovo
korektny, vyskytuje sa v iom nespisovné slovo kelimok a substandardné slovo sdcok, k comu
pravdepodobne doslo aj vplyvom frekvencie pouzivania uvedenych lexém v §tandardnej va-
riete jazyka.

Piesen Bicykel ma nielen dynamicka melddiu ($tvorstvrtové takty), ale aj z vizudlneho
hladiska je v klipe centralnym prvkom pohyb vpred. Textova zlozka je vybudovana na vyraz-
nej lexikalnej konexii, teda nominalne pomenovania stvisia s bicyklom, resp. s bicyklovanim
(kostra, koleso, peddl, hrdza, blato, retaz, dusa, plast, sedlo, kilometre). Interpreti prirovnavaju
jazdu na bicykli k cvalu na koni, vyuzivajic aj kontextovo priznakové slovo tdtos (Retaz a va-
zelina, dusa a pldst, tatosa pripomina, zo sedla zvldst). Popri domacej lexike sa v texte uplat-
nuju aj anglicizmy (bajk, smile, lajk, freedom is bajk), ktorymi sa ozvlastiiuje textova zlozka,
pricom identickd funkciu nadobtida nare¢ovy vyraz cajgel, kolokvializmy fagan a svalovka ¢i
$portovy termin peletén a proprium Sagan.

Kompozi¢ne zaujimavou skladbou je piesent s ndzvom Bim bam bom, ktord spracuva
v prvom plane jednoduchy motiv prace hasi¢ov, privolanych zvonenim, pri¢om rezonuje aj
téma lasky. Signifikantny citoslovny nazov vystihuje nielen zvuk zvona, ale tiez tidery srdca
zamilovaného ¢loveka. Tento tstredny textovy motiv (bim bam bom), ako aj iné interjekcie
(johoho, hurd, ho) sa viackrat opakuji. Z pomenovacich lexém st uplatnené také, ktoré sa-
visia s leitmotivom lasky (pride to vZdy necakane, nejes ani nespis v noci, raz sa to kazdému
stane, libim jednu plavovldsku, nasiel som pravii ldsku). Pouzitim 1. a 2. slovesnej osoby st
(interpret) autor aj percipient integralnou sic¢astou medidlneho dialogu. Atmosféru emocii
reflektuju aj frazémy ako ldska prendsa aj hory, svet mi visi na vidsku.

Vyrazny edukativny charakter ma piesen s nizvom Ceskoslovenskd, ktorej textova zloz-
ka je vybudovana na bilingvalnom principe. Interpreta¢ne je skladba spracovand v podani
dvoch dvojic — Smejko a Tanculienka a Stistko a Poupénka. V lexikalnej zlozke dominujt
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vyrazové prostriedky zo $tandardnej variety jazyka (cencul, lopta, klii¢, kefa, slimdk, kostka,
pupava), ku ktorym sa uvadza ich ¢esky ekvivalent (rampouch, mi¢, kli¢, kartic, hlemyzd,
pecka, pampeliska). Syntakticky ide o uplatnenie jednoduchej vetnej struktury so subjektom
a slovesno-mennym predikatom s kopulou ,,byt®, ktord je v niektorych pripadoch elidovana
(Hornik je banik a tasy mihalnice, metla je koste a bania diil). Sucastou klipu je aj recitativ
- dialég medzi dvojicami, obsahujici modélne diferencované typy viet (Pockat, jesté jsme
zapomneéli na husi kuZi. To sii predsa zimomriavky! A kapesnik? Vreckovka. Koréule? Brusle.
A karfiol? Kvétik. Zkrdtka je toho moc. Skrdtka je toho vela.). V priebehu skladby sa $tyrikrat
zopakuje refrén (Mdme sa radi a to je hezky, proto zpivame Ceskoslovensky. Nie je to tazké
a ani snadné,...), ktorym sa okrem jazykovej blizkosti zdoraziuje aj vracny vztah medzi Slo-
vakmi a Cechmi, ¢im sa najmai sic¢asnej generécii odovzdéva poznanie spoloénej minulosti.

Prizna¢ny ndzov ma piesen Fiula Bakand so sémanticky viazanym pomenovanim ozna-
¢ujucim imagindrnu bytost, kvoli ktorej st deti $pinavé a zafulané. Onymicky motivované
pomenovanie sa v texte piesne niekolkokrat zopakuje a vo zvukovej podobe je realizované
vetnym dorazom. Okrem priameho konstatovania, Ze ,,vSetkému je na vine td Fila Bakand!®,
st pouzité aj kontextové synonyma ($pina, pliaga, bahno, flak). Apelovost je zvyraznena mo-
dalnou variantnostou viet, viaceré sivetné konstrukcie st ukonéené exklamativne (... nicoho
sa nebojim, iba z vody mdm strach!), prip. st $truktirované ako priame rozkazy (Aj ty radsej
bez!). Dietatu sa tak v zatextovom priestore predostiera myslienka Cistoty a poriadku.

Stcastou repertoara je aj znama piesent Hlava, ramend, kolend, palce. Popri pohybovej
aktivite Smejko a Tanculienka ukazuji na jednotlivé casti tela, pricom spev sa postupne
zrychluje. Pred kazdym opakovanim Smejko naznacuje zrychlovanie (rychlejsie - este rych-
lejsie — najrychlejsie na svete), ¢im dieta ziskava nazornu predstavu o stupnovani vyznamu
a o jeho jazykovej realizdcii.

Analogicky je spracovana skladba Ked' si $tastny, ktora prebieha na tom istom mieste
s rovnakymi protagonistami. Z lingvistického hladiska ide o opakovanie totozného typu su-
vetia s predsunutou vedlaj$ou vetou, ktora predstavuje podmienku realizacie ¢innosti uve-
denej v hlavnej vete (Ked'si Stastny, liiskaj prstami). Obidve piesne st zaloZené na opera¢nom
re¢ovom akte a ich cielom je priviest percipienta k fyzickej aktivite.

Audiovizualne spracovanie skladby Hu alile sprostredkuva svet v obdobi paleozoi-
ka, v ktorom skupina este relativne primitivnych ludi predstavuje jaskynny spdsob Zivota
(stretnutie s dinosaurom, tanec pri ohni). Vyrazové prostriedky su markantne fénicky mo-
tivované, kedZze takmer vsetky zo 123 lexém mozno identifikovat ako interjekcie (hata pata,
cimp campr, kuca paca, ciki caky, umba umba). V tomto pripade textova zlozka je iba akousi
vystuzou rytmickej $truktary skladby, v ktorej sa striedaji hovorené Casti so spievanymi
usekmi.

Skladba Klbko ide do sveta je motivicky blizka zndmej rozpravke Ako islo vajce na van-
drovku. Hlavnym protagonistom je klbko vlny, ku ktorému sa na putovanie do sveta postup-
ne pridava Smejko a zvieratkd (rak, myska, macko, zaba). Zakazdym sa dvakrat zopakuje
refrén ,,Pod zvesela aZ do ciela, tak pridaj sa k ndm. Kym si s nami pod hviezdami, nikdy nie
si sam.”, reflektujuci ustredny motiv priatelstva. V klipe sa striedaju spievané pasaze s dialo-
gickymi prehovormi, pri¢om v zavere je verbalizovana idea celého mikropribehu putovania:
Na ceste do ciela // vZdy ndjdes priatela. // Vydrz smdd, vydrZ hlad // ciel uz je nadohlad. Aj
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Stastie aj smolu // zviddneme len spolu.// Co by si viacej chcel, // ved cesta je aj ciel. Kompozicia
strof je vybudovana na analdgii s uplatnenim anafory (Hola he;j...).

Na motivy bajky vznikla skladba Liska a havran, v ktorej ide o spievany dialég. V texte
piesne sa vyskytuju viaceré Specifické lexikalne vyrazové prostriedky, ako citoslovcia (Cau,
joj, la la la la, hm hm hm hm, krd, och), deminutiva (zobdcik, trosicku, kratucki, pesnicku,
recicky, listicka, kmotricka, perlicka), ale aj okazionalizmus hahahavran ¢i expresivne lexémy
Skreklun, hrdopyska. Inovovanym jazykovym spracovanim sa tak znamy motiv bajky jedno-
duchsie a prirodzenejsie sprostredkiva detskému percipientovi.

Na divokom zdpade je skladba, ktord predstavuje akoby vysek reality Zivota pripominaju-
ci pribeh westernu. V podstate ide o boj dobra so zlom, kde ,,Serifskd hviezda“ je predstavena
ako autorita. V textovej zlozke st uplatnené frazémy v modifikovanej podobe (dd kazdého
lotra do laty, zapisem si za usi), ale aj kakofonicky znejuce spojenie vystrdjat plané Sarapaty,
pripadne substandardny vyraz v spojenti sildcke kecy.

V klipe piesne Obor Tatros je zakomponovany pribeh, v ktorom turisti konaju v rozpore
s pravidlami. V pomyselnom dialégu s fiktivnou postavou obra sa Smejko a Tanculienka po-
kuasaju situaciu napravit pokojnym vysvetlovanim, nie mentorovanim. Okrem autentickych
zéberov hor st v textovej zlozke pritomné pomenovania realii (Tatry, Praha, Svidnik, Slovdk,
Poliak) so synekdochickou funkciou. Na zvyraznenie protikladu dobra a zla je uplatneny
kontrast aj pri vybere lexém zoZrat - papat. Ideu skladby vyrazne podporuje vizualna zlozka,
v ktorej hyperbolizovana postava obra predstavuje najma pre detského prijemcu zhmotnenu
moc a autoritu.

Skladba Palacinky je dynamickym opisom pripravy znamej detskej maskrty. Smejko
a Tanculienka v tlohe kucharov nazorne sprostredkavaji prijemcovi nielen proces pripra-
vy palaciniek, ale aj nabddaju potencialnych malych kucharov k poriadku. Lexikélna zlozka
zodpoveda téme, v stlade so zanrovym podorysom sa popri nominalnej lexike vyskytuji
v texte najmi slovesa v imperative (rozmixuj, rozpdl, oto¢, opekaj). Zjemnujucim prostried-
kom st zdrobneniny vytvarajace rymy (vajicko - licko, slinky - maminky).

Piesen Pdpd na jednej strane zhfna dojmy spoluprace s detmi, na druhej strane replikou
navZdy sa nelicime otvara cestu dal$iemu stretnutiu. Z jazykového hladiska je funkénym
prvkom aktualizovana frazéma v replike Nech ndm to spolu fandi, mdme vds velmi radi.

Cielom skladby Pod'von je ukdzat detskému percipientovi pozitiva pobytu vonku. V tex-
tovej zlozke je apelovost zvyraznend opakovanim centralneho motivu premietnutého do im-
perativu pohybového verba pod” s adverbiom von, navyse je tato vyzva realizovana formou
rozkazovacej vety, ktord pocas trojminutovej skladby zaznie celkovo 48-krat. Popri tema-
ticky determinovanej lexike (leto, slnko, voda, sidlisko, lavicka, pocasie) je pouZzité hovorové
slovo paneldk, ako aj neologizmus zoomko v spojeni s expresivnou zdrobneninou spravicka.
Vo vyznamovom plane textu sa v protiklade k pasivite v panelaku akcentuje vonkajsi priestor
ako miesto radosti, spokojnosti a $tastia (Vonku je raj.).

V piesni Vik a semafor je inovativne spracovana tematika dopravnej vychovy, kde postava
vlka predstavuje cestného pirata. Spev je preruseny dialdgom postav. V textovej zlozke sme
zaznamenali niekolko $pecifickych vyrazovych prostriedkov, napr. epiteton lesnd celebrita,
kontextové expresivum v replike Vic¢ik, ked je taky husty, tak vie, coho sa dopustil, ale aj ci-
toslovce vyjadrujice radost na zaver (Sa la la la la la). Leitmotiv je reflektovany vyrokom
Dopravu riadi semafor, md ho poslichat kazdy tvor.
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4 ZAVERECNE ZISTENIA

Empiricky vyskum vyustil do zisteni vyuzitelnych v pedagogickej praxi, najma v rdmci
predskolskej edukacie. Skimané komunikaty mozno kategorizovat v zavislosti od ich ilo-
ku¢nej zlozky. V analyzovanej vzorke textov ma dominantne edukativny charakter 56 %,
zébavnu funkciu ma 12 %, rovnako je v piestiach zastipena dominancia pohybovej aktivity
(12 %). Zhudobnené rozpravky (20 %) su z hladiska zamerania diferencované, a to s ohla-
dom na pointu. V textoch piesni J. Mottla, ktoré povazujeme za stcast jazykového inpu-
tu, sme zaznamenali tak invariantné, ako aj $pecifické jazykové prvky. Podnetom nasho
empirického vyskumu bolo konstatovanie J. Prichu (2011), ze spolahlivych empirickych
dokladov na podporu predpokladu o vplyve frekvencie jazykovych javov vyskytujucich sa
v inpute nie je dostatok. Analyzovany material predstavuje multimodalny input (blizsie
Vuznakova, Gogova, Liptakovd, 2022), ktory je tvoreny jazykovou, vizualnou, zvukovou,
pohybovou a priestorovou zlozkou. V medialnych komunikatoch zacielenych na detského
percipienta sa vyskytuja také jazykové javy, ktoré s v beznej interakcii dietata v prirodze-
nom re¢ovom prostredi ojedinelé a malo frekventované, ale mozu byt v prebiehajicom
procese recovej ontogenézy vhodnym podpornym stimula¢nym néstrojom.

Z lingvistického hladiska sa ako signifikantny prostriedok v textovej zlozke piesni uka-
zuje vysoka miera opakovania vyrazu, ¢im sa potvrdzuje aj vplyv frekvencie slov v jazyko-
vom inpute. Popri standardnej recovej produkcii, osvojovanej v prirodzenom komunikac-
nom prostredi, zhffiame zaznamenané $pecifické vyrazové prostriedky na vyznamovej aj
zvukovej rovine jazyka.

Vnimanim textu sa u detského percipienta v zakladoch kreuje predstava o funkcidch
jazyka (napr. v kontexte vyuzivanej lexiky ide o poznavaciu funkciu; prostrednictvom kon-
taktovych prostriedkov o fatickd funkciu). Poznavacia funkcia je zaloZend najmé na lexi-
kalnej zlozke, ktora sa v analyzovanych textoch prejavuje viacvrstvovo. Dieta sa stretava
s novymi, dovtedy nepoznanymi a menej frekventovanymi lexémami, vratane frazém a ich
variantnych a aktualizovanych podob, ¢o by mohlo mat pozitivny vplyv na rozvoj slovnej
zasoby. Uplatnenim vztahov zaloZenych na analdgii a opozicii si dieta moze podvedome
fixovat nielen slovotvorné procesy, ale aj paradigmatické vztahy vjazyku. V textoch analy-
zovanych piesni autor ¢asto postupuje od konkrétneho k abstraktnému a od motivovaného
k arbitrdrnemu, ¢im sa nepriamo zohladiuju prirodzené procesy v recovej ontogenéze.

Subezne s lexikalnou zlozkou sa v detskej recovej produkcii rozvija aj gramaticka
$truktira, a to prostrednictvom morfologickych javov a syntaktickych vztahov. Casto
uplatniovanym modelom je vyjadrenie kauzalneho vztahu jednoduchymi, prevazne hypo-
taktickymi suvetnymi modelmi s pouzitim adekvatnych spdjacich prostriedkov. Vyzna-
movu zlozku vyrazne umocnuje aj zvukova realizacia textovej $truktury, nielen prostred-
nictvom syntakticky relevantnych suprasegmetov, ako melddie, pauzy a dorazu, ale napr.
aj prostrednictvom hlasového registra, intenzity hlasu a tempa rec¢i. Ukazuje sa, Ze pouzité
prostriedky zo vsetkych jazykovych zloziek vzajomne kooperuji. Vhodnym vyberom vy-
razovych prostriedkov a konstrukcii v texte, ako aj ich primeranou kompoziciou dieta zis-
kava isté modely verbalneho spravania, ktorymi sa v stlade s kognitivnou zlozkou rozvija
a posilnuje jeho komunikac¢na kompetencia.
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RECOVY VYVIN DIETATA PREDSKOLSKEHO VEKU A SCHOPNOST
POROZUMENIA POCUVANEHO TEXTU

SPEECH DEVELOPMENT OF PRESCHOOL-AGE CHILDREN AND THEIR LISTENING
COMPREHENSION

Zuzana MIKUSOVA

1 Uvop

Porozumenie textu detmi predskolského veku sa, vzhladom na vekové $pecifikd, vztahuje
na pocuvanie s porozumenim, ku ktorému dochddza, ak dieta spaja myslienky a koncepty
tak, aby vyvodilo vyznam prostrednictvom poc¢uvania. Rozvoj porozumenia textu sa za¢ina
v predskolskom veku po¢tivanim a verbélnou interakciou, prostrednictvom osvojenia si stra-
tégii, ktoré zabezpecuju efektivne napredovanie v oblasti po¢tvania s porozumenim. Deti
predskolského veku si taktiez osvojuju stratégie, ktoré im umoznuja pouzivat obrazky a ilu-
stracie ako podporu porozumenia po¢uvaného textu. Tieto stratégie raného porozumenia
pomdhajt vybudovat nevyhnutné zaklady pre schopnost ¢itat s porozumenim a porozumiet
pisanému textu vo vy$sich stupnioch vzdeldvania (DeBruin-Parecki, van Kleeck, Gear, 2015).
Vzhladom na individudlne rozdiely v Grovni osvojenia si komunikaénych zru¢nosti jednot-
livymi detmi sa v pedagogickej praxi stava, Ze mladsie deti s niZ$ou verbalnou produkciou,
zapri¢inenou prirodzenym vyvinom produkénych re¢ovych schopnosti, su pedagégom po-
vazované za ,menej schopné® porozumenia recipovaného textu vzhladom na ich nizky vek
a sposob komunikacie. Prezentovanym prispevkom by sme chceli poukazat na skuto¢nost,
ze aj dieta s nizkou uroviiou produkcie reci je schopné recipovat, porozumiet a prezentovat
porozumenie po¢uvaného textu s vyuzitim podporného materialu.

2 RECOVY VYVIN DIETATA V PREDSKOLSKOM VEKU

Recovy vyvin dietata je dynamickym a vyrazne individualnym procesom. V predskol-
skom veku dochadza ku kvantitativnym aj kvalitativnym zmenam v oblasti slovnej zaso-
by, gramatickej $truktiry a schopnosti pouzivat re¢ v roznych kontextoch. Deti v pred-
$kolskom veku prechadzaju od pouzivania jednoduchych viet k zlozitejsim gramatickym
$trukturam. Re¢ sa stdava koherentnejSou a dieta je schopné vyjadrovat myslienky v irsich
suvislostiach. Deti zaroven zlep$uju svoju schopnost porozumenia re¢i inych, ¢im sa pod-
poruje interakcia s rovesnikmi a dospelymi (Vagnerova, 2012). Ako v$ak uvadza Slanc¢ova
(2018), kvantitativne a kvalitativne zmeny v oblasti aktivnej a pasivnej slovnej zasoby maju
u deti zna¢ne individualny charakter. Predskolskd edukacia mé nezastupitelnt tlohu v sti-
muldcii jazykového vyvinu dietata. Kvalitné vzdelavacie aktivity, ktoré zahfnaja ¢innosti
podporujuce re¢ a jej porozumenie, ako st napriklad rozpravanie a po¢uvanie pribehov,
alebo dramatické hry prispievaju k rozvoju kognitivnych a re¢ovych schopnosti deti. Deti,
ktoré su aktivne zapajané do rozhovorov a interakcii, nadobudaju bohatsie jazykové skuse-
nosti, ¢o pozitivne vplyva na rozvoj ich re¢ovych schopnosti (Snow, 1983).
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2.1 SLOVNA ZASOBA AKO DETERMINANT POROZUMENIA TEXTU

Porozumenie textu nastava vtedy, ak recipient vytvara vztah medzi jednotlivymi pro-
cesmi porozumenia, ¢iZe postupuje od lokalneho porozumenia, prejavujuceho sa percep¢-
nym a fonologickym dekddovania slov a viet, k porozumeniu globalnemu, pod ktorym
rozumieme porozumenie mimotextovych stvislosti a vytvorenie mentélnej reprezentacie
textu (Kintsch & van Dijk, 1978). Pri porozumeni textu, je mozné sledovat vyvodzova-
nie inferencii. Inferencie su ¢iastkové dedukcie a zavery, ktoré prepdjaji nové informacie
s predchadzajucimi vedomostami, inferenciami oznacujeme aj kognitivne operacie, ktory-
mi sa vytvaraju ( Gavora, 1991). Ak sa v texte vyskytuje viacero slov, s ktorymi dieta nema
predchadzajice skdsenosti, vyznamne to narus$a proces porozumenia textu (Homolova,
2013). Stadia, ktord realizoval Biemiller (2007) poukazala na skuto¢nost, Ze ak dieta nedis-
ponuje dostato¢ne rozsiahlou slovnou zasobou, z ktorej by bolo mozné Cerpat, efektivita
porozumenia textu moze byt zna¢ne narusend. Najnovs$i domaci vyskum (Liptakova (ed.),
2023) tiez naznacuje, Ze porozumenie textu je do istej miery determinované paméatovymi
schopnostami recipienta a jeho slovnou zdsobou. Tieto vyskumy dopliiaji a potvrdzuji
zistenia vyplyvajice zo zahrani¢nych vyskumov. Clark, Truelove, Hulme a Snowling (2014)
vo svojej publikdcii Developing Reading Comprehension uvadzaju tri typy interven¢nych
programov, 1. program na rozvoj ustnej komunikécie (rozvoj slovnej zasoby), 2. tréning
prace s textom, 3. kombindcia oboch. Najefektivnej$ou z uvedenych intervencii sa ukazala
prva, ktord sa zameriavala na rozvoj slovnej zasoby. Dalsi autori (Oakhill & Cain, 2012;
Snow, Burns, Griffin, 1998) taktiez sthlasia s vyjadrenim, Ze zameranie sa na $pecifické
oblasti ranej gramotnosti, ako je rozvoj slovnej zasoby, moze mat pozitivny vplyv na ne-
skorgie ¢itanie s porozumenim. Z uvedeného vplyva, ze ak bude slovnd zasoba deti rast,
budud schopné lepsie porozumiet pojmom a slovam v pribehoch, ¢o povedie k hlbsiemu
porozumeniu textom prezentovanych myslienok a dejov (Beck & McKeown, 2007). Prave
na zaklade vysledkov domacich a zahrani¢nych vyskumov, ktoré vSak boli ¢asto realizo-
vané s vyskumnou vzorkou participantov v mladSom skolskom veku, sme sa rozhodli rea-
lizovat pozorovanie zamerané na porozumenie pociivaného textu so zapojenim mladsich
participantov, a to vo veku od dvoch do $iestich rokov. Zastavame nazor, ze by bolo vhodné
vzhladom na nepriaznivé vysledky testovani PIRLS a PISA uvaZovat nad skimanim deter-
minantov drovne porozumenia textov uz v predskolskom veku, pricom vyskumnu vzorku
by mohla tvorit cela vekova kategdria, ktord matersku skolu navstevuje.

3 EMPIRICKA CAST PRISPEVKU

Vyskumnu vzorku tvorilo 15 participantov vo veku 2 - 6 rokov, ktori navstevuju hete-
rogénnu triedu materskej skoly. Vyskumny nastroj pozostaval zo suboru otazok zamera-
nych na explicitny a implicitny vyznam recipovaného textu, rovnako ako aj na predikciu
deja. Tieto otazky boli recipientom kladené prostrednictvom riadeného rozhovoru pred
¢itanim, pocas ¢itania a po ¢itani, s vyuzitim metody riadeného ¢itania. Nasledne doslo
k interpretacii odpovedi a reakcii recipientov na kladené otazky prostrednictvom nepria-
meho pozorovania. Otdzky zamerané na sledovanie irovne porozumenia textu sme for-
mulovali k obrazovo-textovému narativu od autorky Katariny Macurovej Velkd chutnd
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ddzdovka (2023). Pre potrebu vyhodnotenia pozorovanych javov sme zvolili hodnotenie
odpovedi a reakcii deti predskolského veku prostrednictvom metédy odstupniovanych né-
povedi (Liptakova (ed.) 2023): 1. dieta odpoveda bez pomoci, 2. dieta odpoveda po upria-
meni pozornosti, 3. dieta odpovedd po konkretizovani otazky/ ulohy, 4. dieta odpoveda
po konkrétnej ndpovedi. Vyhodou metédy odstupniovanych napovedi je z nasho pohladu
najma moznost pedagoga nepriamo naviest dieta k pozadovanej odpovedi prostrednic-
tvom vopred pripravenych otazok. Tym dietatu poskytujeme potrebnti pomoc so zacho-
vanim urcitej miery samostatnosti dietata pri formulacii odpovedi na ucitefom polozené
otazky. Taktiez vinimame pozitivne skuto¢nost, Ze prostrednictvom vyuzivania spomina-
nej met6édy bolo mozné s vyuzitim jednotného suboru otazok pracovat s textom vo vekovo
heterogénnej skupine s roznou troviou individualnych schopnosti a zru¢nosti u jednot-
livych deti.

V nasledujticej ¢asti prispevku uvadzame priklady autentickych odpovedi deti pred-
$kolského veku, pri ktorych je mozné sledovat obsah a rozsah jednotlivych vypovedi vo
vztahu k poskytnutej napovedi. V kazdej z podkapitol 3.1 Predikcia deja recipovaného tex-
tu, 3.2 Porozumenie explicitného vyznamu textu a 3.3 Porozumenie implicitného vyznamu
textu uvadzame ukazku jednej otazky zameranej na predikciu deja alebo porozumenie
explicitného a implicitného vyznamu textu spolu s autenticky zaznamenanymi odpoveda-
mi participantov. Udaje uvedené v nasledujucich podkapitolach sme vybrali ako ukazku
z rozsiahlejsieho zaznamenaného pozorovania. Cielom vybranych ukazok tvorby inferen-
cii a odpovedi deti predskolského veku je ukazat, ako vek, predchddzajuce skdsenosti so
svetom a uroven rozvoja re¢i mozu i nemusia ovplyvilovat porozumenie textu, osobitne
prepajanie textovej informdcie s ¢itanim obrazka. Zaroven demonstruju, ako pri zistova-
ni drovne porozumenia textu poméha metdda odstupnovanych napovedi, ktorou mozno
odhalit aj skuto¢nost, ze nizka troven verbalizacie u dietata nemusi zdkonite predikovat
nizku droven porozumenia recipovaného textu.

3.1 PREDIKCIA DEJA RECIPOVANEHO TEXTU

Administratorom poloZena otazka, ktoru spolu s transkriptom odpovedi participantov
uvadzame v tabulke 1, smerovala k predikcii deja prostrednictvom vyvodzovania predik-
tivnej inferencie' participantmi.

Tab. 1: Zaznam autentickych odpovedi participantov na otazku zameranu na predikciu deja

»Akym spésobom Pipo dostane ddZdovku zo zeme?“

Odstupnovana pomoc:

1 dieta odpoveda bez pomoci

2 dieta odpovedd po upriameni pozornosti administratorom na ilustraciu (Obrazok 1)

3 dieta odpoveda po konkretizovani otazky: , Pozri sa na obrdzok. Co nesie Pipo? Ako by to mohol
pouzit na vyldkanie ddzdovky zo zeme?“

4 dieta odpoveda po konkrétnej napovedi: ,,Vieme, Ze ddzdovky vyliezajii zo zeme v dazdi. Pipo
md zdhradnii hadicu. Ako by ju mohol pouZit na vyldkanie dazdovky zo zeme?

L' Inferencia stvisiaca so schopnostou predvidat dej (Bowyer-Crane & Snowling, 2005; Oakhill, 1984; Tennent,

2015).
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Oznacenie | Vek participanta Odpoved participanta Uroven
participanta napovede
P3 3 roky a 1 mesiac ~Musi pockat, ked bude prsat a ona sama pdjde |1
von. Vies, ddzdovky chodia na prechddzky, ked
vonku prsi.“ 3
P14 3 roky a2 mesiace |, Asi musi kuriatko éakat, ked pojde vonku 1 %
ddzdovka. Ona teraz nepdjde von, lebo neprsalo &
tam.” E
P6 4 rokya 2 mesiace |,,Chyti do zobdka a bude tahat silno.“ 1 %
P12 4 roky a4 mesiace |,Je suchd travicka, ona nepdjde teraz von. Musi | 1 %
urobit ddzd. Alebo bude cakat.“ =
P4 6 rokov a2 mesiace |, MobzZe pockat. Mozno bude prsat a pojdu 1 O
vietky ddzdovky von. Alebo méze pohladat inii
dazdovku.”
P13 2 roky a9 mesiacov |, Zoberie si vodicku, hadicu a urobi mldku. Pbjde |2
sa ddZdovka kiipat.“ 2 .
P9 3 roky a 5 mesiacov |,,S palicou musi hrabat. Tak sa zavesi tam 2 £ 3
dazdovka.“ £ Z
pP5 4 roky a7 mesiacov |,Asis palicou vyhrabe do zeme jamu a ju 2 g2
vytiahne.“ ‘% =
P2 5 rokov a 2 mesiace |, Mohol by pouZit hadicu, a potom by ju dostal |2 z 8
von.“ M& o
P8 5 rokov a 3 mesiace |, Si zoberie takii palicu a sniirku zasnurovat aby |2 S "é
juvvytiahol ako rybu.“ 2 ;%’
P15 6 rokov »Ze by mohol vykopat dieru s kondrikom a do nej | 2 -§ S
sa strcit a naliat vodu a pbjde dazdovka von.“ s
P10 3 rokya 1 mesiac |, Musi palicku zobrat. Vybrat von musi ju.” 3 % z
P7 2 roky a 11 mesiacov | Participant ukazuje administratorovi na F§ §
ilustracii zdhradnd hadicu. ,, Toto. Prsi.“ g §
P11 4 roky a 10 mesiacov | ,,Povie jej, ddzdovka pod von, a pride.” s
P1 5 rokov a 2 mesiace |, Asi ju poleje.” 4

Pri formulacii odpovedi participanti takmer vo vSetkych pripadoch vychadzali z vlast-
nych predchadzajucich skusenosti alebo z informacii prezentovanych textom a ilustraciou.
Participanti P3, P4, P12, P14 (vo veku od troch do $iestich rokov) vo svojich odpovediach
prezentovali predchadzajtce znalosti, na zaklade ktorych usudili, ze pre Gspe$né vylakanie
dazdovky je nevyhnutna voda alebo ddzd. U tychto participantov boli odpovede rozvité
a zretelne formulované s jasnym oddévodnenim, takisto vo va¢sine pripadov tito partici-
panti odpovedali na polozent otazku bez pomoci administratora.

Druhd skupina participantov P2, P5, P8, P9, P10, P11, P13, P15 (vo veku dvoch azZ piatich
rokov) potrebovala upriamenie pozornosti na ¢itanie ilustraciu nachadzajuicej sa v knihe
(obrazok 1) a ich odpovede sa po obsahovej stranke zhodovali. Z hladiska rozsahu jednot-
livych vypovedi je mozné pozorovat rozdiely medzi mlad$imi participantmi (P9, P10, P11),
vo veku troch a $tyroch rokov, ktori formulovali jednoduché vety a star$im participantom
P8, vo veku piatich rokov, ktory vyuzival rozsiahlejsie vypovede. Participant P7 (2 roky
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a 11 mesiacov) vzhladom na troven individualnych komunikaénych zruénosti potreboval
rovnako pre formulaciu odpovede podporny material v podobe ilustracie (obrazok 1), jeho
odpovede mai int podobu. Hoci odpovedami participanta st jednoslovné vety, sa doplne-
né o jednozna¢né poukazanie na obsah komunikovaného na ilustracii. Tymto spdsobom
dokazal P7, aj napriek nizkej drovni verbalizacie, efektivinym spésobom preukazat admi-
nistratorovi svoje porozumenie a samostatne odpovedat na polozent otdzku.

Obr. 1:Tlustracia sliZiaca ako podporny material pri predikcii deja
(zdroj: Macurovd, K., (2023). Velkd chutnd ddzdovka. Albatros.)

3.2 TVORBA PREMOSTOVACEJ INFERENCIE

Otazka, ktort uvddzame v tabulke 2, smerovala k vyvodzovaniu premostovacej® inferen-
cie participantmi, znova zalozenej na prepojeni textovej a obrazovej informacie (obrazok 2).

Tab. 2: Zaznam autentickych odpovedi participantov pri tvorbe premostovacej inferencie

»Preco si Pipo myslel, Ze nasiel neobycajnii ddzdovku?“

Odstupniovana pomoc:

1 dieta odpoveda bez pomoci

2 dieta odpovedd po upriameni pozornosti administratorom na ilustraciu (Obrézok 2)

3 dieta odpoveda po konkretizovani otazky: ,,Ako si predstavuje Pipo ddZdovku, ktorej na obrdzku
vytica chvost? Preco si Pipo myslel, Ze nasiel neobyéajnii dazdovku?“

4 dieta odpoveda po konkrétnej napovedi: ,,Ako vyzerd obyéajnd ddzdovka? Je velkd alebo mald?
Cim je ddzdovka na obrdzku ind/ neobyéajnd?“

2 Inferencie, pri ktorych st obsahy alebo udalosti z textu (alebo ilustrécie) prepojené spdsobom, ktory vytvira

zmysluplny a stvisly celok (Bowyer-Crane & Snowling, 2005; Levinson 2000).
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Oznacenie |Vek Odpoved participanta Uroven
participanta | participanta napovede
P13 2rokya9 |,Ona jesilno velkd. Popapala vietko. Nardstla. Aj 1
mesiacov kuriatka papajui. Pipo spapd. Velky narastie. Carovnd je 3
dazdovka.” %
P10 3rokyal |,Pipo si myslel, Ze je takd dlhd obyéajnd dazdovka. Onju |1 | &
mesiac chce vybrat. Popapat by ju chcel. Ako $pageta.” S
P5 4rokya7 |,Pipo nenasiel ddzdovku. On sa pomylil, iba si myslel Ze je | 1 %
mesiacov to velkd ddzdovka.” g
P2 5rokova2 |,Ze Pipo si myslel, Ze ddzdovka je neobyéajnd. Lebo, Ze 1 _§<
mesiace mal na #iu chut a bola velkd.“ O
P15 6 rokov ,Mdme doma iba malickii. Tdto je takd velkd ako had.“ 1
P7 2rokyall |Gestikuluje,Velké.” 2 | g
mesiacov 2
P3 3rokyal |,On ju nasiel. Najviac velkd je.” 2 g
mesiac S
P6 4rokya2 |,Lebo bola dlhd. A tam vidim Ze je ako bludisko.” 2 %
mesiace =
P12 4 rokya4 »Je takd dlhd. Nechce sa plazit.” 2 % lg
mesiace i %‘
P11 4rokya 10 |,Lebo takd je velkd v zemi. Aj dlhd je velmi.“ 2 | 2%
mesiacov g é
P4 6 rokova2 |,Lebo je velmi velkd. Ddzdovky naozaj sii iba malické. 2 E 55
mesiace Této je pomotand celd.” 2825
P1 5rokova?2 |,Velkd je. Omotala sa.” 3 8 §
mesiace 25
P14 3rokya2 |,Jezamotand. Velkd je.” 4 @ °
mesiace g
P9 3rokya5 |,Nasiel takii pouzleni.” 4 |5
mesiacov L
P8 5rokova3 |,Takd je zakritend.” 4 _§~
mesiace o

Z hladiska obsahu sa odpovede participantov zhodovali. Najvyraznejsi rozdiel v jed-
notlivych odpovediach je v rozsahu jednotlivych vypovedi. Za kvalitativne najlesiu od-
poved povazujeme reakciu participanta P5 (vo veku 4 roky a 7 mesiacov), kedZe bez akej-
kolvek pomoci samostatne administratorovi odpovedal, ze ,,...nenasiel ddZdovku. On sa
pomylil, iba si myslel Ze je to velkd ddzdovka.“ Taktiez nas zaujali odpovede participantov
P13 (vo veku 2 roky a 9 mesiacov) a P15 (vo veku 6 rokov), ktori vyuzivali n vyvodenie
inferencie predchadzajice znalosti.

Druha skupina participantov (P1, P3, P4, P6, P7, P8, P9, P11, P12, P14), vo veku dvoch
az $iestich rokov, potrebovala upriamit pozornost na ¢itanie obrazka. Uvedeni participanti
formulovali vo va¢sine pripadov rozsahovo krat$ie odpovede, no vzhladom na skuto¢nost,
ze tito participanti boli vo veku dvoch az $iestich rokov si dovolime tvrdit, Ze rozsah vy-
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povede nebol priamo ovplyvneny komunikaénymi zrué¢nostami participantov. Predpokla-
dame, Ze v pripade kladenia doplnujicich otazok administratorom, by boli vy$sie uvedeni
participanti schopni svoje odpovede rozvijat dalej. Participant P7 (2 roky a 11 mesiacov),
rovnako ako aj v predchddzajiicom pripade, odpovedal jednoslovne. Okrem verbalnej od-
povede v$ak participant P7 zdmerne a spravnym sposobom vyuzil gesto, ¢o podla Ka-
palkovej (2018) moZeme povazovat za plnohodnotny prvok vypovede nesuci sémanticky
vyznam. Aj v tomto pripade konstatujeme, Ze participant bol schopny komunikovat a pre-
zentovat porozumenie recipovaného textu, a to dokonca v tomto pripade bez poskytnutia
napovede administratorom.

Bola to skutoéne NEOBYCAINA dazdovka.

Obr. 2: Tlustracia a text pri tvorbe premostovacej inferencie
(zdroj: Macurova, K., (2023). Velkd chutnd ddzdovka. Albatros.)

3.3 TVORBA INDUKTIVNEJ INFERENCIE

Otazka poloZzend po ¢itani textu, ktoru uvddzame spolu s odpovedami a reakciami
participantov v tabulke 3, smerovala k porozumeniu implicitného vyznamu recipovaného
textu a vyvodzovaniu induktivnej inferencie®. Participanti vo vic¢sine pripadov odpovedali
na administrdtorom poloZent otdzku bez pomoci a obsah ich vypovedi sa zhodoval.

3 Inferencia zaloZen4 na vyuzivan{ informacif ziskanych z predchadzajtcich skusenosti a pozorovani, ktoré s

nad ramec textu pri vyvodzovani zaverov (Tennent, 2015).
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Tab. 3: Zaznam autentickych odpovedi participantov pri tvorbe induktivnej inferencie

»Preco chcel Pipo tak velmi dazdovku?“

Odstupniovana pomoc:

1 dieta odpoveda bez pomoci

2 dieta odpovedd po upriameni pozornosti administratorom na ilustraciu (Obrazok 3)

3 dieta odpoveda po konkretizovani otazky: ,,Zamysli sa nad tym, ¢o robia kuriatka na obrdzku.
Preco chcel Pipo ddzdovku?“

4 dieta odpoveda po konkrétnej napovedi: ,,Bao a Kimci jedia melon. Pipo na melén nemd chut.
Co chce Pipo urobit s ddzdovkou?“

X odpoved nie je adekvatna ani po odstupniovanej pomoci

Oznacenie Vek Odpoved participanta Uroven
participanta | participanta napovede
P10 3rokyal |, Ako onipapali melén. Pipo chcel papat dazdovku.“ 1
mesiac
P14 3rokya2 |,Chcel papat ale stratil ddzdovku.” 1
mesiace
P6 4rokya2 »Bola takd peknd ruzovd a mal na fiu chut.“ 1 (3
mesiace %
P12 4rokya4 |, Nolebo sa chcel rozdelit aby neboli kamardti hladni. 1 | &
mesiace Nemozu stdle papat iba melén.” ;)
P5 4rokya7 |,Lebojemu viac chuti dézdovka ako melon.” 1|2
mesiacov L
P2 5rokova2 |,Bolhladny a mal na #iu velkii chut.” 1 _g*
mesiace @)
P8 5rokova3 |,Jasimyslim, Ze ked nasSiel totu velkii ddzdovku, by sa 1
mesiace mohol rozdelit s kamardtmi. Netreba celti naraz zjest.”
P15 6 rokov »Lebo mal na riu chut. A to nebola obycajnd ddzdovka 1
tato bola velkd, chutnd“
P13 2roky a9 |, Nechcel melén. Chcel papat iné.” 3
mesiacov “w ;
P3 3roky al |, Chcelju zjest. Mal hladné brusko.” 3 § \§
mesiac 22
P9 3rokyabs »On bol hladny.“ 3 % § '8
mesiacov g = £
P7 2rokyall |,Jest 4|22 3
mesiacov 885
P4 6 rokova2 |,Lebo ju chcel zjest. 1|28 E
mesiace % 20
P11 4rokya 10 |,Velkd bola. X |3 E
mesiacov 8
P1 5rokova2 |, Chcel aby ju celii vytiahol, lebo bola velkd.* X © e
mesiace

Participanti, ktori odpovedali na polozent otdzku na bez napovede, boli vo veku dvoch
az §iestich rokov (P1, P2, P5, P6, P8, P10, P12, P14, P15). Dovolime si tvrdit, Ze vyssie uve-
deni participanti pri formulovani svojich odpovedi vychddzali z informacii z textu, ale aj
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vlastnych skdsenosti. Tie boli v tomto pripade rozhodujuce, aj ked sa nie vzdy objavovali
v odpovediach explicitne (vynimkou st P5 a P12). Zaujimava je z nasho pohladu odpoved
participanta P15 (vo veku 6 rokov), ktory vo svojej odpovedi poukazuje na nazov pribe-
hu ,....to nebola obycajnd ddazdovka tdto bola velkd chutnd®. Dovolime si tvrdit, Ze odpo-
ved participanta P15 bola vyvodend na zédklade premostovacej inferencie* s odvolanim sa
na nazov pribehu.

Druha skupina participantov (P3, P4, P7, P13), vo veku dvoch a $iestich rokov, potre-
bovala odstupniovant pomoc. Participanti P4 (6 rokov a 2 mesiace) a P7 (2 roky a 11 me-
siacov) odpovedali po konkrétnej napovedi, pricom P7 (2 roky a 11 mesiacov) na poloze-
nu otazku odpovedal jednoslovne a v neuréitku, vzhladom na individudlne komunika¢né
zru¢nosti a individualne schopnosti v oblasti produkcie re¢i. Participanti P1 (5 rokov a 2
mesiace) a P11 (4 roky a 10 mesiacov) ani po poskytnuti napovede nedokazali odpovedat
na polozent otazku adekvatnym spdsobom ani po napovediach. Predpokladdme, ze tato
skuto¢nost bola u danych participantov ovplyvnena deficitom predchadzajucich znalosti
o tom, ¢im sa Zivia kuriatka.

R RAY

Obr. 3: Ilustricia v ¢asti knihy, z ktorej bolo potrebné vyvodit induktivnu inferenciu
(zdroj: Macurova, K., (2023). Velkd chutnd ddzdovka. Albatros.)

4 ZAVER

* Inferencie, pri ktorych st obsahy alebo udalosti z textu (alebo ilustracie) prepojené sposobom, ktory vytvara

zmysluplny a stvisly celok (Bowyer-Crane & Snowling, 2005; Levinson 2000).
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U niektorych participantov, najvyraznejsie u P7, bol pocas aplikacie vyskumného na-
stroja pozorovatelny problém pri verbalizacii odpovedi na polozené otazky, ¢o mohlo byt
zapri¢inené rozsahom aktivnej slovnej zasoby jednotlivych participantov a individuadlnou
uroviiou komunikaénych zru¢nosti. Predpokladali sme, Ze starsie deti, vo veku $tyroch
az $iestich, rokov budu na polozené otazky odpovedat s nizSou uroviiou napovede, zatial
¢o mladsie deti, vo veku dvoch az troch rokov, budu vyzadovat vyssiu Groven napovede.
To sa v8ak pocas aplikacie vyskumného nastroja nepotvrdilo. Ilustracie, ktoré s v pripa-
de obrazovo-textovych narativov integrované s textom do koherentného celku, sluzili ako
podporny material pri recepcii a porozumenti textu, kedze zastavali klu¢ova alohu podpo-
ry pri vybavovani si informacii prezentovanych v texte, najma u mladsich participantov.
Predpokladame, Ze v pripade mensieho mnozstva detailnych ilustracii by mohli u mlad-
$ich participantov nastat komplikdcie v procese porozumenia aj vzhladom na pracovnu
pamat dietata vo veku dvoch a troch rokov. Ilustracie taktiez slazili ako vyrazny podporny
material pri komunikacii medzi administratorom a participantom P7 vzhladom na nizku
uroven jeho aktivnej slovnej zasoby a nadobudnutych komunika¢nych zruénosti. Tento
participant pri odpovediach vyuzival vZdy na komunikéciu s administratorom ilustracie
ajednoslovné odpovede, pripadne gesta, no aj napriek tomuto spésobu komunikacie - niz-
kej trovni verbalizacie, ktora bola zapri¢inena stupiiom re¢ového vyvinu a tomu zodpove-
dajicemu rozsahu aktivnej slovnej zasoby, dokazal efektivne preukazat porozumenie po-
¢tvaného textu. Porozumenie textu v danej vyskumnej vzorke nekorelovalo s vekom, ale
zaviselo od predchadzajucich skusenosti, komunikaénych zru¢nosti a predchadzajucich
skusenosti s jazykom, osobitne od sktisenosti s po¢uvanym textom a jeho interpretéciou.
Zaroven metdda odstupiiovanych ndpovedi a praca s obrazkovo-textovou knihou pomohla
odhalit troven porozumenia textu u kazdého respondenta osobitne a ukazat, Ze aj deti
s nizkou schopnostou verbalizacie myslienok mozu textovo-obrazovej informaécii velmi
dobre rozumiet. Z dévodu nizkeho poctu participantov zapojenych do nagho vyskumného
pozorovania by bolo z ndsho pohladu vhodné realizovat podobny vyskum s pocetnejsou
vzorkou participantov, ¢im by sa verifikovali nase vysledky.
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Resumé

Cielom prispevku bolo prezentovat pozorovanie porozumenia po¢tvaného textu u deti
predskolského veku. V prispevku uvadzame zakladné teoretické vychodiskd vytycenej
problematiky, ktoré poukazuji na vplyv slovnej zdsoby dietata na porozumenie pocu-
vaného textu. Vyskumnd cast prispevku bola realizovana v ramci vlastnej pedagogickej
¢innosti autorky s detmi predskolského veku v prostredi materskej $koly a bola zamerana
na sledovanie Grovne porozumenia poc¢tvaného textu. Na zaklade vysledkov sa ukazuje,
ze porozumenie textu suvisi s predchddzajicimi skiisenostami participantov so svetom,
s jazykom a s interpretaciou poc¢uvaného textu viac ako s vekom. Zaroven demonstruje,
ze aj dieta s nizkou Groviiou verbalizdcie my$lienok moze velmi dobre rozumiet obrazo-
vo-textovej informacii.
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Resumé

The aim of the paper is to present an observation of listening comprehension in pre-
school children. The paper outlines the basic theoretical foundations of the area studied,
highlighting the influence of children’s vocabulary on the comprehension of a listening
text. The research portion of the paper was conducted as part of the author’s own teaching
experience with preschool children in a kindergarten setting, focusing on monitoring their
level of comprehension of a listening text. Based on the results, it was found that text com-
prehension is more related to the participants’ previous experience of the world, language,
and interpretation of the listening text than to their age, which influenced their choice of
the information channel in the responses to the comprehension task. At the same time, it
demonstrates that even a child with a low level of verbalization of thoughts can understand
image-text information very well.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu VEGA ¢. 1/0410/23
Interdisciplindrny a viacparadigmaticky pristup k opisu slovenskych kompozit.
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RANE PROJEVY OSVOJOVANT DRUHEHO JAZYKA U BATOLETE
Z MONOLINGVNIHO PROSTREDI{

EARLY MANIFESTATIONS OF SECOND LANGUAGE ACQUISITION IN A TODDLER FROM
A MONOLINGUAL ENVIRONMENT

Sara ZELENA

1 SEKVENCNI BILINGVISMUS A OSVOJOVANI SI DRUHEHO JAZYKA

Osvojovani jazyka, a to jak matefského, tak druhého/ciziho, tematicky spada pod obor
psycholingvistiky, jez hledd rozdily mezi jednotlivymi zptsoby nabyvani jazykt. Cilem
tohoto oborného ¢ldnku je popsat ranou fazi osvojovani anglického jazyka u batolete, jez
pochézi z monolingvni ¢eské rodiny.

Osvojovanim druhého jazyka rozumime proces, béhem néjz si dité osvojuje dalsi jazyk
az po nabyti jazyka matefského. Typicky zahrnuje intenzivni komunikaci s cizojazy¢nou
komunitou, nebo strukturovany edukativni program (Snow, 2019, s. 454).

Albert Costa (Costa, 2019, s. 12) ve své knize The Bilingual Brain definuje bilingvismus
nésledovné: ,,Definovat bilingvismus je jako snaZit se trefit pohyblivy terc. Tim mdm na my-
sli, Ze tradicni definice jsou bud tak Siroké, Ze nejsou uZitecné, nebo tak uizké, Ze vylucuji
mnoho ptipadii lidi, kteti pouzivaji dva jazyky. To proto, Ze zkuSenost s kontaktem s druhym
jazykem je velmi riiznorodd. Napfiklad pokud bychom definovali bilingvni jedince pouze
jako ty, ktefi ovlddaji dva jazyky velmi podobné, ignorovali bychom velky pocet lidi, ktefi
sice mnohem lépe ovlddaji jeden jazyk, ale oba pouzivaji casto a bez vétsich obtiZi.“ Obecné
bychom v$ak mohli fici, Ze o bilingvismus se jedna v pripadé, kdy je mluvéi schopen se
obéma jazyky plynné dohovorit.

Stejné tak, jako se rtizni definice bilingvismu, rtizni se i zptisoby nabyti jazyka. V na-
$em ¢lanku se vénujeme tzv. sekvencnimu bilingvismu. Sekvenénim bilingvismem rozumi-
me situaci, kdy si mluv¢i osvojuje dalsi jazyk béhem détstvi, typicky okolo tii let. K nabyti
dalsiho jazyka dochazi az po osvojeni materského jazyka (Kohnert et al., 2020). Oproti
simultannimu bilingvismu si tedy jazyky neosvojuje najednou (jako je tomu naptiklad
v ptipadé rodi¢d, z nichz je jeden cizinec a hovori na dité svym matefskym jazykem), ale
postupné. S timto typem osvojovani se nejcastéji setkdvame, kdyz dité zapoéne vzdélavani
v jiném jazyce, nebo se rodina odstéhuje do zahrani¢i.

V cestiné se do popredi otazky zabyvajici se bilingvismem dostavaji az v posledni dobé.
Za pozornost stoji vyzkum Kamily Homolkové, kterd se vénuje nejen bilingvismu, ale rov-
néz i bilingvismu u osob s intelektovym postizenim a narusenou komunika¢ni schopnosti.
Ve své publikaci Bilingvismus u ditéte s Downovym syndromem provedla sondu do proble-
matiky dvojjazy¢nosti u intelektové postizeného ditéte a pokusila se vyvratit dfive ¢astou
domnénku, zZe u déti s kognitivnim deficitem by méla prevazovat monolingvni vychova
(Homolkova, 2020). Problematice adaptace ditéte do matefské $koly neni vénovano mnoho
odborného prostoru, publikace o adaptaci monolingvniho ¢eského ditéte do cizojazy¢né
matefské skoly schazi zcela. Soucdasti adaptace ditéte do matefské $koly je i adaptace ro-
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dice, ¢emuz se ve své publikaci Ndstup do vefejné mateiské skoly v Ceské republice: sonda
do adaptace rodice vénoval autorsky kolektiv Hejzlarovd, Moularova, Konradova. Nasi si-
tuaci se nejvice blizi studie zabyvajici se integraci zaku s odliSnym matefskym jazykem
do vetejného eského $kolniho systému. Jednou z nich je ¢ldnek Terezy Janeckové Zdci-ci-
zinci z vychodni Evropy: Skolni dochdzka a spoluprdce se skolou perspektivou rodicii.

V Cedtiné je fada pripadovych studii monolingvnich déti, jez se ve vét$iné zaméruji
hlavné na vybrané jazykové prosttedky, nebo komunikaci jako celek. Obecné shrnuti situ-
ace nabizi publikace Jana Priichy z roku 2012 - Jazyk déti predskolniho véku a komunikace
v matefské skole, v niz Priicha konstatuje, Ze na rozdil od zahrani¢i, kde je tato oblast inten-
zivné zkoumana v ramci aplikované psycholingvistiky a pedagogiky se ¢eska pedagogika
tématem témér nezabyva (Prucha, 2012).

Nase praci povazujeme za novou kombinaci nékolika faktord, a to osvojovani si dru-
hého jazyka u monolingvniho ditéte, a zaroven nabyvani jazyka v ramci dochazky do me-
zinarodni anglické skolky. Zaroven se domnivame, Ze je vhodné prozkoumat osvojovani
jazyka uz v rané fazi a seznamit se s komunika¢nimi strategiemi, k nimz se mater'ska $kola
uchyluje.

V na$i praci se zaméfujeme na sekvenéni bilingvismus vice nez na osvojovani druhého
jazyka, nebot pracujeme s vizi, Ze chlapec se v cizojazy¢ném prostiedi bude vzdélavat dlou-
hodobé. Plan rodict je, aby po ukonc¢eni dochdzky v matetské skole nastoupil do navazu-
jictho programu na prvnim stupni zakladni $koly, jenz zajistuje tataz instituce. Vyhledové
se tedy pravdépodobné nebude jednat o chlapce, jenz si osvojil angli¢tinu jako druhy jazyk,
nybrz o chlapce, jenz je bilingvni.

2 ZPUSOB SBERU DAT A METODY VYZKUMU

Jako zdroj dat pro vyzkum byly pouzity nahravky, jez poskytla matka ditéte. Jednd se
o nepfipravené projevy potizené v domacim prostfedi. Nahravky, jez jsou v angli¢tiné, po-
skytla $kolka, jiz matka pozadala o sou¢innost. I v tomto ptipadé se jedna o nepfipravené
projevy, jenz byly potizeny v pfirozeném prostredi, komunikace nebyla fizena a nahravky
byly pofizeny spontanné.

Kdyz ucastniky vyzkumu pozadame, aby fekli néco o své zkuSenosti nebo vysvétlili
néjaky aspekt svého zivota, obvykle pouziji narativni modus, tj. nabidnou popis, jenz ma
strukturu pfibéhu. Matka zasazovala motivace rodiny do kontextu jejich dlouhodobych
plant a informace prezentovala formou pfibéhu. Je zfejmé, Ze nestrukturované ¢i semi-
strukturované rozhovory ¢asteéné posiluji vynoteni tohoto narativniho médu (Cermék,
Hiles & Chrz, 2007, s. 1). Typy dat v kvalitativnim vyzkumu zahrnuji prepisy terénnich
poznamek z pozorovani a rozhovort, fotografie, audio a videozaznamy, deniky, osobni
komentare, poznamky, ufedni dokumenty, tryvky z knih a vSechno to, co nam ptiblizuje
vSedni zivot zkoumanych lidi.

Kvalitativni vyzkumnici védi, Ze ptipadova studie je metodou neprenositelnou, neopa-
kovatelnou, originalni. Mnoho kritikti v§ak poukazuje pravé na fakt, Ze jini vyzkumnici
nebo hodnotitelé by dospéli, resp. by mohli dospét k jinym zavérim a odlisnym interpre-
tacim (Chrastina, 2019, s. 233).
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3 INFORMACE O RODINE A MATERSKE SKOLE

Jak matka, tak otec jsou ¢eské narodnosti a rozhodli se vychovavat dité bilingvné. Presto,
Ze oba hovori plynné anglicky, zadny z nich nechtél na dité anglicky hovorit a oba si preji,
aby rodinnym jazykem byla i nadale ponechdna cestina. V rodiné se anglicky nehovori, oba
rodice potfebuji pro vykon jejich zaméstnani anglictinu, ale fe¢ orientovana na dité probiha,
probihala, a i nadale probihat bude pouze v ¢estiné. Rodice se pohybuji v kulturné rozma-
nitém prostredi a fada jejich pratel jsou cizinci, chlapec se tedy s anglictinou pfed nastupem
do skolky setkal pouze pasivné. Rodina nevylucuje moznost do¢asného presunu do zahranici.

Chlapec (narozen 11/21) v zafi 2024 nastoupil do anglické mezinarodni $kolky v niz se
po cely den hovoti pouze anglicky. Ve $kolce neptisobi zadny cesky pedagog, majorita peda-
gogt jsou rodili mluv¢i anglictiny, bilingvni mluvei, nebo nositelé certifikdtu z anglictiny,
a to minimalni trovné Cl1. U¢itelé chlapce nehovori ¢esky, jejich tiroven znalosti je dle Spo-
le¢ného evropského referenéniho ramce okolo Al (nebylo méfeno, jedna se o odhad matky).
Cesky znaji pouze specificka slova nutné k vykonu jejich povolani (neboj, maminka pijde,
boli to, dobry den, ahoj etc.). Spole¢né s chlapcem je ve tfidé dalsich 11 déti, o nez pecuji 3
pedagozky. Narodnostni zastoupeni déti ve t¥idé je heterogenni, $kolka z titulu mezindrodni
usiluje o to, aby pomér Cechti nebyl vy$si nez 20 %. Pred zatijovym nastupem do $kolky se
v ¢ervenci chlapec zucastnil tfitydenni akce summer camp', béhem néjz probéhla i adaptace.

Pro predstavu, kolik ¢asu v dobé sbéru dat chlapec stravil v anglickém prostredi, pred-
kladame tento graf. Do grafu jsme zahrnuli pramérny bdély ¢as pocas dne, a to od prvniho
dne chlapcova ucasti v letnim tébofte.

Graf 1: Podil straveného ¢asu v anglickém prostfedi
Straveny Cas

v AJ prostredi
12,7%

mimo AJ prostfedi
87,3%

Skolka je na nastup monolingvnich déti ptipraven4 a jejich adapta¢ni program je tomu
uzpusoben. Veskera komunikace je v poc¢atku zalozena na denni rutiné, gestech a nazor-
nosti, peclivym opakovanim a ukazovanim. Rodi¢im byl poskytnut Morning drop off
without tears navod, jenz obsahuje soubor doporuceni. Béhem dne je zaroven pritomna

' Jako ,summer camp" matefsk §kola prezentuje letni (prazdninovy) provoz.

2 Mateiska $kola velmi Ipi na hladkém priibéhu adaptace a snai se rodi¢e podpofit - proto vydala seznam

doporuceni, jimiz doporucuje se pti ranim louc¢eni ridit.
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$kolni psycholozka, jez je z Polska a hovoti ¢esky — v ptipadé obtizi s adaptaci tak mtize
pedagogy podpotit a hovotit s ditétem &esky. Skolka striktné dodrzuje pravidlo 30 minut -
place-li dité déle nez 30 minut, jsou vyrozuméni rodic¢e. Dochazka déti této tfidy (od dvou
do tfi let) probiha v ¢asech od pul devaté rano do ptil druhé odpoledne. Mezindrodni $kol-
ky nevyuzivaji tzv. Nap Time’, déti zadného véku béhem pobytu ve $kolce nespi a veskery
¢as je straven aktivné.

0Od 8:30 do 8:55 maji déti Free Play, po némz od 8:50 do 8:55 nasleduje Clean Up*, a to
za doprovodu pisné Clean Up. Od 8:55 do 9:15 je Movement Time® — opét za doprovodu
hudby. Utitelky s détmi zpivaji a jejich fe¢ pro lepsi nazornost doprovazi gesty a praci s hla-
sem (big — naznacené $iroké rozpéti rukou, small — uzsi rozpéti rukou, loud — proneseno
hlasité, silent — proneseno tise). Re¢ aktivné modeluji a poskytuji vhodny mluvni vzor. Pii
svaciné: Utitelka: ,,Do you want jam?“ Dité: ,,Ne.“ Uditelka: ,,No, thank you.”

4 OSVOJOVANI SI JAZYKA A UROVEN CHLAPCOVY RECI V CESKEM JAZYCE

Zakladnim ¢initelem vyvoje détské reci je vék ditéte. Vékem ditéte je dan stupein mo-
torického, kognitivniho socidlniho i verbalniho vyvoje, pri¢emz uvedené slozky vyvoje se
navzdjem ovliviiuji a podporuji (Nebeska, 1992, s. 98). Tato prace se vénuje pouze odpovi-
dajicimu vyvojovému obdobi, a to je fize fe¢i mezi 2. az 3. rokem.

Mezi 2. - 3. rokem je dité ve stadiu rozvoje komunika¢ni fe¢i. Pomoci feéi se u¢i do-
sahovat drobné cile, vidi, Ze fe¢i mtize usmérnovat dospélé, coz se ditéti 1ibi a snazi se
s dospélymi komunikovat stale ¢astéji (Klenkova, 2000, s. 13). Na prelomu 3. a 4. roku dité
vyjadfuje svoje myslenky zpravidla obsahové i formdlné s dostate¢nou presnosti. Dalsi vy-
voj se vice tyka kvantitativni stranky osvojovani novych slov, prohlubovani a zpfesiovani
obsahu slov a gramatickych forem, rozsifovani slovni zasoby (tamtéz s. 13).

Z hlediska morfologie za¢ind dité nejdtive pouzivat podstatna jména, pozdéji slovesa,
mezitim se objevuji onomatopoicka citoslovce. Mezi 2. a 3. rokem zacina dité sklonovat,
po 3. roce uziva jednotné i mnozné ¢islo. Pro slovosled je typické, ze slovo, jez ma pro dité
emocionalné klicovy vyznam, klade ve vété na prvni misto (Klenkova, 2006, s. 37-38).
Dité okolo 3. roku Zivota dokaze jiz fici napfiklad své jméno i pfijmeni, mezi 3. a 4. rokem
chape rozdily ,maly - velky, svétlo — tma“ (Klenkova, 2006, s. 39). Vyvoj vyslovnosti za¢ina
relativné brzy po narozeni, ukon¢en miize byt asi v 5 letech ditéte, ale muZe trvat také do 5.
-7. roku Zivota ditéte (Klenkova, 2006, s. 40).

Subjektivné matka hodnoti droven chlapcovy feci jako velmi dobrou. Chlapec ma
v fe¢i rovnomérné obsazeny vSechny slovni druhy a vyjadfuje se prostfednictvim jak sou-
véti sluc¢ovacich, tak prilezitostné souvéti podfadnych. Prevypravi jednoduchou pohad-
ku (O Cervené karkulce), pouziva viechny ¢asy. Matka nema dtivod domnivat se, Ze by
u chlapce méla byt pritomna jakdkoliv naru$end komunikaéni schopnost. Foneticko-fono-
logicka rovina se stale vyviji, chlapec nema vyvozené nékteré hlasky (zejména souhlasky R
a R) a nékteré souhlasky prileZitostné zaménuje.

> Mezinarodni anglické matefské $koly v Ceské republice, jeZ nasleduji britské curriculum, neznaji koncept
spanku déti béhem pobytu v matef'ské skole. Déti béhem navstévy matef'ské skoly nikdy nespi.
Clean Up je myslen uklid hraéek a uvedeni ttidy do vychoziho stavu.

Movement Time je nejblize ¢eské rozcvicee, déti se protahuji a kopiruji pohyby piedcvicujiciho ucitele.
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Uroven chlapcovy feci doklada nahravkou, jez byla potizena v srpnu v chlapcovych 2
letech a 9 mésicich.
Matka s chlapcem pozorovali holuba na stfeSe, predchézela hra na doktora a chlapec si
omotaval okolo ruky obvaz:
@Begin
@Participants: MOT Mother, CHI Child
@ID: mot|czech|Mother||adult|female
@ID: chi|czech|Child)|child|male
@Date: 09-AUG-2024
@Language: czech
@Media: example, audio

*MOT: Kdo je na té strese?
*CHI: Nevim, ja nevim.
*MOT: Jak se jmenuje ten ptdcek?
*CHI: Hulub.
*MOT: Hooooooluuuub.
*CHI: Uz mdm to zamotané!
*MOT: Jak se jmenuje ten ptdacek? Hoooooluuuub.
*CHI: Hulub fikdam, hulub.
*MOT: To neni hulub, to je hooooooluuub.
*CHLI: J¢é, tam jsou! UZ jsou kamarddi. Hulubci, to jsou hulubci. Jsou spolu. Tam byl sém?
Nemohl najit kamardda?
*MOT: A ted uz nasel kamardda!
*CHI: Uz nasel kamardda. Uz to mdm zamotané?
*MOT: Uz to mds zamotané.
*CHI: Musim... tam nemdm bolinko?
*MOT: Jsem pani doktorka a ted jsem vds oSetfila, pane paciente.
*CHLI: To potdd boli.
*MOT: Potdd to boli? Tak to namazeme?
*CHI: Neee, to zahoji, tiplné.
@End
Ve druhé nahravce priSel matce zazpivat pisen, kterou ale nezazpival (matka lezela
v posteli, byla nemocna). Nahravka byla potizena ve 2 letech a 10 mésicich.
@Begin
@Participants: MOT Mother, CHI Child, FAT Father
@ID: mot|czech|Mother||adult|female
@ID: chi|czech|Child)|child|male
@ID: fat|czech|Father||adult|male
@Date: 31-AUG-2024
@Language: czech
@Media: example, audio
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*CHLI: (za doprovodu hudby z détskych kldves) Jd ted tankuju!
*FAT: (vold na dité jménem)

*CHI: Tatinek na mé éekd, musim béZet.

*CHI: Musim bézet. Ja Tobé zazpival pisnicku.

@End.

5 VYSLEDKY SETRENI

Jednim z aspekttl, jenz jsme do nasi studie zahrnuli bylo, zda a v jaké mife se u chlapce
objevuje angli¢tina v domacim prostfedi. Matka fekla, Ze s jistotou u chlapce zaznamenala
nasledujici slova: 0-ou, alright, alright, no, jam, go, go, go!, sleepy, blue, picablue /chlapec zde
chybuje, ma na mysli picaboo, slovo doprovazi gestem zakryti oci,/ bye-bye a and. Slovo blue
se objevilo v kontextu: ,,Ty jsi blue.“ - Matka méla modré tricko. Alright, alright pti dialogu
aut ve vané, sleepy doprovazi ulehnutim a imitaci spanku, o-ou se objevuje nahodné. Go, go,
go kricel pti jizdé na koloodrazedle a jam pronesl v souvislosti se snidani: ,,Chci jam.”

Rodina si je védoma tzv. tichého obdobi (anglicky silent period) — a v prvnich mési-
cich vzdélavani neocekava signifikantni progres. Presto, Ze to tak zvenc¢i nemusi pusobit,
béhem silent period si dité jazyk aktivné osvojuje. Déti nabyvaji schopnosti rozlisit hlas-
ky a kombinace hlasek, hranice slov, osvojuji si gramatiku a slovnik a pozoruji, jak jazyk
v ruznych situacich vhodné pouzivat. Dité se béhem tohoto obdobi stava tichym pozorova-
telem (King & Mackey, 2007, s. 221).

Pozéadali jsme rodice, aby na chlapce doma zkouseli hovorit anglicky, situaci nahrali:
@Begin
@Participants: MOT Matka, CHI Chlapec
@ID: mot|czech|Matka||adult|female
@ID: chi|czech|Chlapec||child|male
@Date: 20-SEP-2024
@Language: czech, english
@Media: example, audio

*MOT: Hi darling! How was your day?

*CHI: (vysmésné) Ne! Ty nejsi /jméno ucitelky ze skolky./
@End

Oba rodice tvrdi, ze kdykoliv na chlapce promluvi anglicky, chlapec je ignoruje, fekne
jim, Ze nejsou jeho pani ucitelka ze skolky, nebo utece z mistnosti. Chlapec rodi¢tim vzidy
odpovida pouze ¢esky. Rodice se zarovenn domnivaji, ze chlapec je v této fazi jiz schopen
jazyky rozlisit, jejich tvrzeni popsali nasledovné: ,Kdyz s manZelem potfebujeme pouzit
néjaké klicové slovo a nechceme, aby ndm syn rozumél, fekneme to anglicky. Bavili jsme se
o planech na odpoledne a chtéla jsem navrhnout, Ze se pojedeme podivat na vystavu viakii
- jen jsem slovo viak nahradila slovem train. Syn ihned zareagoval anglickym: ,No, no, no!*
coz se ndm dosud nestalo a neni to bézné.”

Matka pozadala ucitelku, aby chlapce nahrdla pii nepfipravené komunikaci jeden
na jednoho. Utitelka matce poskytla pét nahravek, véechny jsou typové podobné a v délce
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mezi 30 sekundami a 2 minutami. Jedna se o dialogy mezi chlapcem a ucitelkou, pro pred-
stavu jeden z nich v prepsané podobé poskytujeme.
Nahravka popisuje chlapcovo dozadovani se otevieni sk¥inky, v niz jsou auta.
@Begin
@Participants: TEA Teacher, CHI Child
@ID: tea|english| Teacher||adult|female
@ID: chi|czech|Child||child|male
@Date: 18-SEP-2024
@Language: czech, english
@Media: example, audio

*TEA: Hi (name of the child)! Do you need something from here?
*CHLI: Ano.

*TEA: Yes?

*CHI: Otevrit to.

*TEA: What do you need? Do you need a car?
*TEA: (opens the cabinet)

*CHI: Jo, uz to jde!

*TEA: What colour? What colour do you want?
*CHLI: Jé chci to modré.

*TEA: Which one? This?

*CHLI: Jo, to, jo!

*TEA: Ok, I will give it to you. You say yes, please!
*CHLI: Please!

*TEA: Thank you!

*CHI: Thank you!

@End

Z nahravek je patrné, ze chlapec rozumi jednoduchym pokynim i mimo béinou
rutinu. Diky dal$i nahrdvce vime, Ze pti prohlizeni si knihy o emocich spravné reaguje
na otazku Which one is angry? a ukdze na oblicej pandcka, jenz se zlobi. Po ulitelich opa-
kuje jen na ptimou vyzvu /fekni/. Kladl-li ulitel otazku Who is this?, ve vSech pripadech
odpovédél chlapec ¢esky To je motylek. Jen v jednom pripadé chlapec zareagoval anglicky
Do you like cake? Yummy!

Mezi chlapcovymi spoluzaky jsou i ¢eské déti z totozného jazykového prosttedi, chlap-
ctiv kamaréd je Cech - spolu hovoti vzdy pouze &esky. Hraje-li si chlapec s ditétem, jez
nehovoti ¢esky, domlouvaji se prostfednictvim svého matetského jazyka a pomoci gest.
Mezi spoluzéky jsou jak bilingvni déti (kombinace riiznych jazyki, nejcastéji anglic¢tiny
a Cedtiny), tak monolingvni déti (Némci, Briti, Rusové a Ameri¢ani) - rodina tvrdi, Ze jiny
jazyk nez angli¢tinu a ¢estinu u chlapce nezaznamenala. Déti spolu mohou hovorit jak
Cesky, tak anglicky, diraz na preferenci cilového jazyka je ddn az v pozdéjsich letech pri
alespon ¢aste¢ném osvojeni anglictiny.

Na zakladé vyse zminéného se domnivame, Ze si chlapec jiz alespon ¢aste¢né osvojuje
receptivni slozku feci, kterou Nadvornikova (Nadvornikova, 2022, s. 97) popisuje jako ob-
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last, v niz dité poslouchd mluvenou re¢, vnima a rozumi ji, ale zatim se samostatné nevyja-
druje, nebo se samostatné vyjadfuje pouze ¢aste¢né. Chlapcovo chovani ve $kolce a doma
podporuje hypotézu, Ze je jiz schopen jazyky védomé oddélit.

Vysledky naseho $etfeni odpovidaji tzv. Natural Order Hypothesis od Stephena Krashe-
na, jiz popisuje zptisob ziskavani druhého jazyka a osvojovani jeho gramatickych struktur
a pravidel. Chlapec nyni za¢ina vytvaret kratké a jednoduché fraze, dle Krashena se jedna
o tzv. Early Production Stage (Krashen, 1987). Komunika¢ni strategie, jimiz se tidi v ma-
tef'ské skole bychom oznadili jako Comprehensible Input, jedna se o akomodaci jazykového
vstupu vzhledem k drovni komunika¢niho partnera (Krashen, 1987).

Pfesto, Ze se jednd o pozorovani kratkého obdobi u jednoho respondenta a vysledky
nemohou byt uplatnitelné na jazykovy a fecovy vyvoj vSech déti se domnivame, Ze i in-
dividualné popsana situace muze obohatit obecnou znalost procesu nabyvani druhého
jazyka u ditéte.

Informace prezentované v tomto ¢lanku povazujeme za uzite¢né pro vSechny odbor-
niky, jez se zabyvaji didaktikou ciziho jazyka. Chlapec ve chvilich nesrozumitelného ci-
zojazy¢ného inputu odmita v cilovém jazyce komunikovat, opousti mistnost a anglicky
projev ignoruje. Tyto chvile nastavaji pfedev§im v moment¢, kdy se jedna o konverzaci, jez
nevychazi z rutiny a nema podporu ve vizualni stimulaci - vizudlni stimulaci rozumime
napiiklad prohlizeni obrazkové knihy. Zaroven povazujeme za zajimavé zacatky pouzi-
vani anglického jazyka s ohledem na dobu, po niz se chlapec v cizojazy¢ném prostiedi
pohyboval.

Resumé

Predkladany odborny ¢lanek popisuje rané projevy bilingvismu chlapce, jenz byl
do néstupu do mezindrodni anglické skolky vychovavan v monolingvnim prostredi. Pfes-
to, Ze je chlapec ve $kolce ve fazi tzv. silent period se domnivame, Ze je jiz schopen od sebe
angli¢tinu a ¢estinu védomé oddélit. Tuto teorii podporuji i rodice, kteti tvrdi, ze hovori-li
na chlapce anglicky, nereaguje. U chlapce se randomizované v domdcim prostfedi obje-
vuji prvni anglicka slova, ve $kolce za¢ina na pfimou vyzvu opakovat po uditelkach a ro-
zumi zékladnim otazkdm i mimo kontext denni rutiny. Cldnek povazujeme za uZite¢ny
pro vSechny odborniky, jez se zabyvaji didaktikou ciziho jazyka. Vy$e zminéné hypotézy
v ¢lanku demonstrujeme na konkrétnich prikladech prepsanych nahravek a informaci,
které nam byly poskytnuty rodinou.

Resumé

The article describes early manifestations of bilingualism in a boy who was raised in
a monolingual environment until he entered an international English preschool. Although
the boy is currently in the so-called silent period in the preschool, it is assumed that he is
already able to consciously differentiate between English and Czech. This hypothesis is
supported by his parents, who reported that when they speak to him in English, he does
not respond. At home, the boy has started to randomly use his first English words. In the
preschool, he is beginning to repeat after the teachers upon direct prompting, and can
understand basic questions, even outside the context of daily routines. This article provides
qualitative data to professionals involved in foreign language didactics. The hypotheses
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mentioned above are substantiated through the selected samples of transcribed recordings
and the information provided by the family.
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Di1SKUSIE/DISCUSSIONS

PRECO A AKO MOZE V SUCASNOSTI MONTESSORI PEDAGOGIKA
ZEFEKTIVNIT ROZVOJ (NIELEN) RECI DIETATA

WHY AND HOW MONTESSORI EDUCATION CAN IMPROVE THE DEVELOPMENT OF (NOT
ONLY) A CHILD’S LANGUAGE

Matej SLOVACEK

Nasou diskusiou sa snazime volne nadviazat na diskusné prispevky K. Vuznakovej Ako
a preco sa vyskumy detskej reci na Slovensku (ne)dostdvajii do povedomia odbornej verej-
nosti a pedagogickej praxe (2018a) a A. Brestovi¢ovej Ako sa vyskumy detskej reci mozZu
dostdvat do povedomia odbornej verejnosti aj do pedagogickej praxe (2020). Cielom nasho
prispevku je rozsirit diskusiu o moznostiach vzdelavania re$pektujuceho aktudlne poznat-
ky v oblasti pedagogiky, neurovedy a ontogenézy detskej re¢i po slovensky hovoriacich
deti. Diskutovat budeme o tom, v akych suvislostiach, resp. v akom kontexte je potrebné
vnimat rozvoj detskej re¢i na zéklade najnovsich poznatkov o re¢ovej ontogenéze, a o tom,
preco je efektivnost stimulacie (nielen) reéi prostrednictvom Montessori pedagogiky ovela
vyssia v porovnani s tradi¢nym' pristupom vo vzdelavani. Osvojovanie si re¢i je vzhladom
na stupne vzdelavania najmarkantnejsie v obdobi, ked dieta navstevuje materska $kolu.
Preto sa v diskusii zameriame na predprimérne vzdelavanie.

Sti¢asny synteticky pohlad na ontogenézu re¢i vychadza z toho, Ze vyvin redi je sticastou
kognitivneho vyvinu dietata a zaroven je podnecovany zvonku (Vuznakova, 2020a, 2018b,
2018¢, 2015; Slancova ed., 2018; Imaiova, 2017; Fernandézova & Smithové4 Cairnsova, 2014).
Vychadzajtc zo sti¢asnych vyskumov prijimame nazor, ze (1) jazyk vypoveda niec¢o o prin-
cipe nasho myslenia, ako jednotlivé veci a javy chdpeme a aky k nim mdme vztah (Vanko-
va et al.,, 2005; Vankova, 2007); (2) re¢ je sucastou kognitivneho vyvinu dietata, a preto
existuje vztah medzi rozvojom kognicie a jednotlivymi jazykovo-komunika¢nymi javmi
- uroven osvojenia si jazyka je determinovana uroviiou myslenia a naopak, t. j. rozvojom
jednej z tychto oblasti rozvijame simultdnne druhu (Vuznakova, 2013). Na osvojovanie si
jazyka pozerame z perspektivy interakéno-integracnej tedrie osvojovania si jazyka, ktort
v slovenskom priestore opisala K. Vuziakova (2020a, 2018b). Této teéria hovori, Ze osvo-
jovanie si jazyka je determinované mnohymi faktormi - internymi (geneticka informacia,
vyvin a fungovanie mozgovych $truktdr, vyvin a fungovanie kognicie) a externymi (re¢
orientovand na dieta, osvojovanie si jazyka, fungovanie a typ jazyka, re¢ovy a nerecovy
input). Preto su pren rovnako dolezité vrodené kognitivne predpoklady aj primerana sti-
muldcia prostredim a ich interakcia. ,, Detskd rec je vysledkom myslenia a odrazu sveta, resp.
vytvdrania obrazu sveta prostrednictvom jazyka; vysledkom stavby a fungovania konkrétne-
ho jazyka a reflexiou pouzivania jazyka ako sticasti/spésobu sprdavania sa a ovplyviiovania
inych, t. j. socidlnej interakcie; i vysledkom fungovania a vyvinu kognitivneho systému die-
fata“ (Vuznakova, 2015, s. 47). Podobne L. Saicova Rimalova (2016) uvédza, Ze za zakladné

1

Pod tradi¢nym vzdeldvanim rozumieme dominantne frontlne, ¢asovo ohrani¢ené vzdeldvanie vo vekovo ho-
mogénnej skupine, ktoré je riadené ucitefom (ten urcuje ciel a obsah vzdeldvania), teda je motivované zvonku.
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faktory osvojovania si jazyka byvaja ¢asto uvadzané (1) okolie dietata — re¢ orientovana
na dieta, re¢ovy input a (2) vek dietata. V tomto pripade je nevyhnutné zdoraznit, Ze vek
je chapany ako zastupné oznacenie pre kognitivny (neuralny), socidlny aj motoricky vyvin
dietata, ¢o zodpoveda interak¢no-integra¢nej tedrii osvojovania si jazyka.

Bez ohladu na vedecku oblast trva nejaky ¢as, kym sa nové vedecké poznatky dostanu
do praxe. Tak je to aj v pripade vzdelavania. Hoci sa systematické vyskumy detskej re¢i
na Slovensku realizuji od 90. rokov minulého storocia, aktualne vyskumy sa dostavaji
do praxe predprimarneho vzdelavania pomaly (pozri Vuznakovd, 2013, 2018d). No ak ma
byt rozvoj reci efektivny, mal by re$pektovat procesy jej ontogenézy. Kym byvalé $tatne
vzdelédvacie programy pre predprimarne vzdelavanie (1999, 2008) boli viac orientované
na hovorena re¢, sac¢asny vzdelavaci program (2016) kladie vd¢si doraz na ¢itanie a pi-
sanie. Tym nechceme naznacit, Ze pisanie a ¢itanie nema svoje miesto v predprimarnom
vzdeldvani, prave naopak, no predpokladom ¢itania a pisania je po¢tvanie a hovorenie.
Na zdklade vyskumov (Slanc¢ova ed., 2008, 2018) vieme, Ze dieta® si prvotne a prirodzene
vo vacsej miere osvojuje re¢ cez poc¢uvanie (cez re¢ orientovanu na dieta, a to aj v pripade,
ze ide o poctvanie ¢itaného textu) a imitaciu. Preto by sa mal v predprimarnom vzdelavani
venovat minimalne rovnaky priestor po¢tvaniu a hovoreniu ako ¢itaniu a pisaniu. Zaro-
ven ucitelky v materskych $koldch maju tendenciu spajat re¢ s vyslovnostou, ktord je velmi
markantna v re¢covom prejave dietata. Rozvoj reci sa v sucasnosti chape procesudlne, kom-
plexne a interakéne. S tym stvisi aj orientdcia vyskumov osvojovania si jazyka a stimulacie
reci, ktoré sa realizuji s dorazom na procesudlnost, komplexnost a interakénost (Slan¢ova,
2018, s. 15 - 16). Procesualnost odraza dynamické chapanie reci. Jazykové javy sa sleduji
v uréitom okamihu, no zdmerom nie je umiestnenie javu do absolatnej chronoldgie v re-
¢ovej ontogenéze. ,Zistuje sa, co javu predchddzalo a/alebo co nasleduje po viom“ (Slan-
¢ova, 2018, s. 15). Komplexnost znamend hodnotit re¢ova aktivitu v kontexte gramatiky,
sémantiky a pragmatiky s dorazom na vztah ku kognicii (Pacovska et al., 2021; Vuznakova,
2015) a kultare (Bartminski, 2016). Interakénost suvisi s opisovanim a interpretovanim
vyskumov s ohladom na (1) dieta a komunika¢ného partnera a (2) kontext (Slancova, 2018).
Osvojovanie si jazyka a stimulacia re¢i su okrem toho interdisciplindrnym problémom.
Statny vzdeldvaci program (2016) je velmi rimcovym dokumentom, a hoci niektoré javy
naznacuje, u¢itelkam materskych $kol chybaju $irsie znalosti z oblasti osvojovania si prvé-
ho (materinského) jazyka, ktoré by im umoznili skuto¢ne naplnat vykonové a obsahové
$tandardy. Okrem toho aktudlne vyskumy ukazuju, Ze napriek istym univerzalnym ten-
denciam v rec¢ovej ontogenéze (Vuznakova, 2018c), naberaju deti jazykové znalosti velmi
individualne. Tieto skuto¢nosti vedd k potrebe zmenit stratégie stimulacie reci tak, aby
reSpektovali prirodzent ontogenézu a zaroven zohladnovali individualne potreby kazdého
dietata.

K potrebe nahradit doterajsie pristupy k vzdelavaniu vedu aj poznatky v oblasti vy-
skumu mozgu (Bolekova et al., 2020; Petlak et al., 2011; Petlak, Valabik & Zajacova, 2009).
Neurodidaktika a neuropedagogika sa podIa E. Petlaka, D. Valabika a ]. Zajacovej (2009,
s. 11) zaoberaju ,,vplyvom neurovedeckych poznatkov na pedagogiku a didaktiku a tym, ako
moze byt ucenie a vyucovanie tymto poznatkom prispésobené*. Ustrednym problémom ne-
uropedagogiky je podla M. Adamka (2014) otdzka Ako funguje mozog a jeho ucenie? Autor

2 Do obdobia, kym sa z neho stane c¢itatel.
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vychadza z definicie ucenia sa podla E. Kandela (cit. podla Adamek, 2014) — uéenie sa st
zmeny na neurénovych synapsiach, ku ktorym dochddza stibezne so zmenami spravania.
Ucenie sa teda nie je mozné bez aktivity nervového systému (Bolekova et al., 2020). V pred-
$kolskom veku sa utvéra viac ako 70% synapsii, ¢o z tohto zivotného obdobia nepochybne
robi vyznamnu etapu Zivota ¢loveka. Nemenej dolezité je z tohto hladiska aj obdobie do 3
rokov. Intelektudlne schopnosti su zavislé od poctu synapsii, k tvorbe ktorych dochadza
neustale, no najviac v obdobi prvych rokov Zivota. Formovanie synapsii a dozrievanie moz-
gu st uzko spité s REM fazou spanku, ktora je najdlhsia prave v ranom a predskolskom
veku (Rajovi¢, 2018). Okrem spanku sa synapsie vytvaraju aj u¢enim sa a prezivanim. ,,Cim
viac spojeni je medzi neurénmi, tym viac dochddza k vytvdaraniu neurdlnych sieti, zdsluhou
Coho je mozog pruznejsi a lahsie sa uci - je hustejsi“ (Petlak, Valabik & Zajacova, 2009, s.
21). Ak ma byt ucenie efektivne, malo by prebiehat v mozgovo-kompatibilnom prostreds®.
Mozgovo-kompatibilné ucenie sa znamena, Ze poznatky tykajuce sa Struktary a funkcii
mozgu su transformované do vychovno-vzdeldvacieho procesu. Aj tento jav, podobne ako
osvojovanie si reci, si vyzaduje individualny pristup. Prave osvojovanie si a pouzivanie ja-
zyka ma znaény vplyv na vznik synapsii a malo by prebiehat v mozgovo-kompatibilnom
prostredi. Vzdelavanie, ktoré reSpektuje prirodzené procesy v ontogenéze reci, fungovanie
a formovanie mozgu i individudlny vyvin, by mohla zabezpecit (nielen) v predskolskom
veku Montessori pedagogika. V dalsej casti diskusie sa pokuisime uviest argumenty, pre¢o
prave tento alternativny pristup by mohol pomoct skvalitnit vzdelavanie.

Montessori pedagogika je na Slovensku pomerne novym konceptom, nakolko jednotny
$kolsky systém trvajtci od roku 1948 do roku 1989 neumoznoval aplikaciu a vyuzivanie
inych smerov a systémov v procese vychovy a vzdelavania. Napriek pocetnym vyskumom
a dokazom jej efektivity v zahrani¢i sa Montessori pedagogika (dnes definovana ako al-
ternativna; pozri Zelina, 2000) etabluje na Slovensku velmi pomaly. Montessori pedagogi-
ka v$ak predstavuje najvacsiu vzdelavaciu alternativu na svete s celkovym poctom 15 763
$kol, ktoré su rozmiestnené v 154 krajindch, pri¢om priblizne 9% je financovanych vladou
(Debsova et al., 2022). Vetky $koly st zaloZené na Siestich pilieroch, ktoré st tstredné
pri implementdacii Montessori pedagogiky: (1) podpora Montessori my$lienok, (2) vekovo
zmie$ané skupiny, (3) Montessori vyskoleni uditelia, (4) Montessori material, (5) sloboda
volby, (6) neprerusovany pracovny blok (Debsova et al., 2022). V zahrani¢i si Montesso-
ri pedagogika a edukicia deti v kontexte jej principov pravidelne predmetom vyskumov.
Celkovo sa vyhody pre deti z Montessori $kol ukazuji na (1) akademickej, (2) senzoric-
ko-motorickej, (3) socio-emocionalnej urovni a (4) drovni kreativity (pozri Gaujardova &
Denervaudova, 2023).

M. Montessoriova bola jednou z prvych zien v Eurdpe (niektoré zdroje uvadzaju, ze
prvou v Taliansku), ktoré aspesne skon¢ili $tadium mediciny na univerzite (Zelina, 2000).
Specializovala sa na psychiatriu a dva roky viedla detské oddelenie psychiatrickej kliniky
v Rime. Vo svojich prednaskach zo 17., 20. a 24. septembra 1946 Vzdeldvanie od narodenia,
Vyvin jazyka a V harmonii s prirodou venovala svoju pozornost aj detskej re¢i (Montesso-
riova, 2012*). Zaroven sa v tychto prednaskach odvolavala ako lekdrka na poznatky o moz-

*  Tento pojem na Slovensku pozndme z koncepcie integrovaného tematického vyucovania S. Kovalikovej a K.

Olsenovej (1994).
V anglickom jazyku stbor predndasok vysiel v prvykrat v roku 2012.
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gu. Dnes nam technoldgie umoziuju sledovat a overovat vplyv Montessori pedagogiky
na fungovanie mozgu exaktne. V zahrani¢i sa pri vyskumoch stvisiacich s mozgom (re¢,
efekty Montessori edukacie...) vyuzivaju zobrazovacie metddy ako CT (computed (axial)
tomography), magnetickd rezonancia (magnetic resonance imaging) alebo funkénad mag-
neticka rezonancia (functional magnetic resonance imaging). Tieto moderné metdédy sku-
mania mozgu nam umoziuju hlbsie spoznévat jeho funkcie a jeho vztah k re¢i. Pre potreby
nasej diskusie a argumentacie uvddzame vyskumy Montessori pedagogiky, ktoré sa nety-
kaju len reéi, no vychadzame z premisy, Ze ak ma tento pristup pozitivne efekty na rozli¢né
oblasti rozvoja detskej osobnosti, mdzeme jeho principy analogicky aplikovat aj pri stimu-
lacii reci. Re¢ je totiz odrazom fungovania kognicie a mozgovych $truktar.

Vyznamné zistenia vo vztahu k mozgu zaznamenavaju napriklad vyskumy, ktoré sa
zaoberajti vplyvom pedagogického posobenia na stimuldciu dietata (Ziaka). Ziaci (vek 8,0
- 12,3 rokov) z Montessori $kol vykazuju celkovo vyssiu mozgovii aktivitu ako Ziaci z tra-
di¢nych $kol (vek 8,3 - 12,2 rokov), ¢o naznacuje aktivnejsie zapojenie sa do navrhovanej
matematickej ulohy pocas skenovania fMRI. Okrem toho sa lisia aj spojenia (asocicie)
vytvorené na nervovej Grovni medzi jednotlivymi oblastami mozgu. Ziaci z Montessori
$kol po vykonani chyby stcasne aktivuja oblasti mozgu zapojené do detekcie chyb (pred-
nd Cast cinguldrnej kory) a oblasti zapojené do riesenia problémov. To naznacuje procesne
orientovanu stratégiu rieSenia chyb. Tuto stratégiu si Ziaci osvojuju vo vychovno-vzdeld-
vacom procese a prostredi. Naopak, Ziaci z tradi¢nych $kol vykazuja po spravnej odpovedi
aktivitu v oblastiach mozgu sivisiacich s pamdtou (pravy hipokampus). Zistenia ukazuju,
ze v tradi¢nom systéme vychovy a vzdelavania si Ziaci osvoja stratégiu orientovand na vy-
sledok, teda ucenie sa naspamat. Zaroven ukazuju, Ze u¢ebné stratégie podporované peda-
gogickymi postupmi sa odrazaji aj v mozgovych spojeniach (Denervaudova et al., 2020a).

Pozorovania Ziakov (5,0 - 10,0 rokov) demonstruju aj modulovanie aj nervovej funk¢-
nej koaktivacie oblasti mozgu, anatémiu mozgovych struktir a dynamiku mozgovej siete
z ¢asovej a priestorovej perspektivy (ktoré oblasti sa aktivuju, v ktorych ¢asoch). U ziakov
z Montessori $kdl sa vzorce dynamiky mozgu priblizuju viac k tym, ktoré maju dospeli
(viac oblasti mozgu koordinuje spoluprdcu pri dosahovani ciela), v porovnani s ich roves-
nikmi v tradi¢nych skolskych systémoch. Studenti z Montessori $kol vykazuju konzistent-
nejsiu mozgovii aktivitu v priebehu ¢asu, a to najma vo ventralnej® sieti pozornosti, ktora
je potrebnd na automatické zachytenie (napr. nahly zvuk pritiahne pozornost a sposobi
otocenie hlavy), a v dorzélnej sieti pozornosti (napr. zameranie sa na konverzaciu), v po-
rovnani so ziakmi v tradi¢nych $kolach (Zanchiova et al., 2023).

Zda sa, Ze pedagogicky pristup zaloZeny na abnormélne normalizovanom a $tandardi-
zovanom socidlnom zlozeni tried a stresujicom rytme ucenia ma velky vplyv aj na rodové
nerovnosti. Ukazuje sa, Ze u chlapcov v porovnani s diev¢atami mozno pozorovat celkovo
niz$i rozvoj socidlnej siete mozgu v tradi¢nej $kole, zatial ¢o u ziakov zapisanych v Mon-
tessori $kolach sa u chlapcov a dievéat rozvijajii oblasti mozgu spojené so socidlnymi zruc-

> Hlavny rozdiel medzi tymito sietami spo¢iva v tom, e dorzélna siet je zodpovedna za vedomé zameranie

pozornosti na zaklade nasich cielov, zatial ¢o ventralna siet ndm pomaha rychlo reagovat na ne¢akané pod-
nety v prostredi. Obe siete spolupracuju pri udrZiavani efektivnej pozornosti, pricom dorzalna siet nas drzi
ststredenych na ciele, a ventralna ndm pomaha reagovat na nové podnety. Tieto dve siete sa li$ia funkciou a
anatomickym umiestnenim, pri¢om kazd4 ma $pecificka ulohu pri riadeni pozornosti (bliZsie pozri Vosselova,
Gengova & Fink, 2014).
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nostami podobne u oboch pohlavi (Grasset et al., v tladi, cit. podla Gaujardové & Denervau-
dova, 2023). To naznacuje, Ze pedagogické pristupy sa zacastnuju na budovani stereotypov.
Rodovy efekt mozno najst aj pri pohlade na mozgové markery stresu (objemy hipokampu,
amygdaly a medidlneho prefrontdlneho kortexu). Dievcéatd v tradi¢nych $koldch vykazuju
stratu objemu v tychto oblastiach mozgu stvisiacu so stresovymi markermi v porovnani
s ich chlap¢enskymi rovesnikmi, zatial ¢o diev¢ata v $kolach Montessori vykazuju ndrast
objemu v tychto mozgovych Struktiirach. Vo vSeobecnosti deti zapisané do tradi¢nych $kol
vykazuja pomalsi rast svojho hipokampu v porovnani so ziakmi zapisanymi do Montessori
$kol (Schweryovd et al., v tlaci, cit. podla Gaujardova & Denervaudovd, 2023). Tieto vysled-
ky naznacuju latentny a opakovany stres zazivany ziakmi v tradi¢nych skolach.

Dalsie vyskumy ukazujt, ze Montessori pedagogika ma pozitivny vplyv na oblast tvori-
vosti a akademickych vysledkov (Denervaudova et al., 2019). Potvrdzuju to aj skimania M.
Besangonovej a T. Lubarta (2008). Tie prinasaju zistenia, Ze vo v§eobecnosti deti vzdelava-
né v $koldch s alternativnym pristupom (Montessori a Freinet) dosahovali vy$sie vykony
v testoch kreativneho myslenia ako deti vzdelavané v systéme tradi¢nej pedagogiky. Zistilo
sa, ze deti, ktoré st zaradené do Montessori vzdelavania vykazuju flexibilnejsiu Struktiiru
sémantickej siete (vysoka konektivita/kratke cesty medzi pojmami, mensia modularita).
Tieto vysledky naznacuju, ze vzdelavacie postupy maju vplyv na Struktiru sémantickej
pamiti s dosledkami pre vyssie kognitivne funkcie akou je kreativita (Denervaudova et
al., 2021). E. Gentaz a S. Richardova (2022) sa vo svojom teoretickom vyskume zamera-
li na opis a analyzu troch randomizovanych $tadii. Prva opisuje vyskum A. Lillardovej
a N. Else-Questovej (2006), ktory ukdzal, ze deti z Montessori skupiny dosiahli v porov-
nani s detmi z tried s tradi¢nym pristupom lepsie vysledky v teste kognitivnej flexibility.
Akademické zru¢nosti boli u Montessori deti vyssie hodnotené pri rieSeni matematickych
problémov, ¢itani a fonoldgii a ekvivalentné boli vysledky v slovnej zasobe. Druhy vyskum
A. Lillardovej et al. (2017) prinasa zavery, ze v porovnani s tradi¢nou skupinou Montessori
deti napredovali viac v celkovom skére akademickych zrucnosti. Deti z Montessori skupiny
kazdej skiimanej vekovej kategorie zaroven uvadzali v priemere vac¢$iu radost z akademic-
kych tiloh ako deti z tradi¢nej skupiny. Vysledky vyskumu P. Courtierovej et al. (2021) od-
halili lepsi vykon deti z Montessori prostredia v teste ¢itania v materinskom (franciizskom)
jazyku (Gaujardova & Denervaudovd, 2023; Gentaz & Richardova, 2022). Vyskumy zame-
rané konkrétnejsie na re¢ publikovali A. Buldurova a I. Gokkusova (2021) ¢i Y. Aydogano-
va (2016). A. Buldurova a I. Gokkusova (2021) vo svojej $tudii interpretuju vysledky vysku-
mu, ktorého cielom bolo preskiimat efekt Montessori vzdelavania na rozvoj fonologického
povedomia v predskolskom veku. Posun vo vysledkoch deti v preteste a postteste bol pozo-
rovatelny vo vSetkych kategériach, najvyraznejsie pri vSimani si zaciatocnych hldsok slov,
nasledovalo spdjanie hldsok, vynechdvanie slabik a hldsok, spdjanie slov zacinajiicich sa
rovnakou hldskou a najmensi rozdiel medzi testovaniami bol v kategorii spdjanie rymuju-
cich sa slov. Vplyvom Montessori pedagogiky na slovnii zdsobu deti v predskolskom veku sa
vo svojom vyskume zaoberala Y. Aydoganova (2016). Cielom vyskumu bolo skiimat efekt
Montessori vychovy a vzdelavania na jazykovy vyvin (slovnu zasobu) deti v pred$kolskom
veku. Na meranie osvojovania si slovnej zasoby u deti autorka pouzila: (1) Descoeudres
Vocabulary Test, (2) Vocabulary and Language Test, (3) Peabody Picture-Word Test. Vo
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vSetkych testoch bol zisteny markantny rozdiel v preteste a postteste v experimentalnej
(Montessori) skupine a minimalny v kontrolnej (tradi¢nej) skupine.

Vyskumy vplyvu Montessori pedagogiky na mozog (Denervaudova et al., 2020a; Zan-
chiova et al., 2023; Grasset et al., v tla¢i; Schweryova et al., v tlaci), ktoré sme opisali vyssie,
boli realizované vo Svajéiarsku. Krajina sa v merani PISA - doména Citatelskej gramotnos-
ti (aj matematickej i prirodovednej gramotnosti) umiestnila v pasme nadpriemeru, zatial
¢o Slovensko v pasme podpriemeru v porovnani s priemerom krajin OECD®. Je v8ak zauji-
mavé, Ze vysledky Montessori pedagogiky st este lepsie ako vysledky nadpriemerne hod-
notenych 8kl s tradi¢nym vzdeldvanim’. Okrem toho pedagogické vyskumy realizované
naprie¢ krajinami ako USA, Francizsko, Svajéiarsko, Indonézia dokazuju, ze Montessori
pedagogika je efektivnej$ia ako tradi¢né skolstvo bez ohladu na $kolsky a politicky systém.

Diskusiou sa nesnazime zavrhnut tradi¢né vzdelavanie. Nasim cielom je informovat
a in$pirovat ¢itatela k uvazovaniu o moznostiach stimulacie nielen detskej re¢i vzhladom
na aktudlne poznanie v oblasti osvojovania si jazyka, neurolingvistiky a neuropedagogi-
ky. Ukézali sme, ze Montessori pedagogika preukazatelne efektivnejsie stimuluje osobnost
dietata a pozitivne ovplyviuje aktivitu mozgu. Preto by sa malo v naSom pedagogickom
prostredi zacat o nej uvazovat ako o relevantnom pristupe vo vychove a vzdelavani. Zatial
sa to vSak nedeje, no podobne je tomu tak aj v inych krajinach. M. Gaujardova a S. Dener-
vaudova (2023) pisu, Ze ,vzhladom na velky pocet vedeckych faktov svedciacich o vyhoddch
Montessori pedagogiky v porovnani s tradi¢nou pedagogikou pre $kolské (a nielen skolské -
pozn. autora) vysledky deti, socidlno-emociondlnu pohodu a kreativitu (Demangeon et al.,
2023), sa zdd prekvapujiice, zZe skolskd reforma pociiva tieto dokazy pomaly.“ Rovnako ako
ony sa mozeme pytat, preco je to tak. Stthlasime s tym, Ze aj ked si prajeme pre nase deti
to najlepsie, nie sme pripraveni zmenit svoje navyky a spochybnovat svoje ndzory (Gaujar-
dova & Denervaudovd, 2023, s. 46). Zmena paradigmy myslenia nie je totiZ jednoduchd.
Vyzaduje si hibkové poznanie problému i ochotu prehodnotit a zmenit doterajsi pristupu
k nie¢omu, v tomto pripade k vzdelavaniu.

V tejto stvislosti vitame snahu implementovat principy a zdsady Montessori pedagogi-
ky do predpriméarneho vzdelavania (Rozhodnutie ¢. 2016-8672/15327:4-100B, 2016®). Otva-
ra sa tu v8ak viacero otdzok, resp. problémov. U¢itelky materskych $kol nemaju sktisenosti
s pedagogickym pristupom M. Montessoriovej a nemaju k dispozicii didakticky material,
ktory by zodpovedal poziadavkam Montessori pedagogiky. Zaroven nevieme, ako a ¢i je
mozné implementovat do tradi¢ného vzdelavania len niektoré z principov a zasad Mon-
tessori pedagogiky. S tym stvisi otazka, ¢i deti vzdeldvané tradi¢nym pristupom su schop-
né osvojit si a vyuzivat zaroven sposob vzdelavania vychadzajuci z inej paradigmy. Preto sa
tieto skuto¢nosti stali vychodiskom dizerta¢nej prace s nazvom Rozvoj reci v predskolskom
veku v kontexte Montessori pedagogiky a aktudlneho vyskumu recového vyvinu na Sloven-
sku. Pracou nadvazujeme na vyzvu M. Gaujardovej a S. Denervaudovej (2023), ktoré tvr-

6

Sprava o realizacii medzindrodnej $tadie PISA 2022 a prvé vysledky za SR (2022).Dostupné z https://www2.
nucem.sk/sk/merania/medzinarodne-merania/pisa/roky/2023 - 2024.

Z osobnej kore$pondencie s autorkou participujiicou vo vetkych citovanych vyskumoch S. Denervaudovou
citujeme: ,,pokial viem, siikromné skoly sa neziiastitujii na PISA hodnoteniach, takZe deti z Montessori $kol
nemohli ovplyvnit tieto vysledky*.

Dostupné z https://www.statpedu.sk/sk/vzdelavanie/experimentalne-overovania/experimentalne-overova-
nie-pedagogickej-koncepcie-m-montessori-materskej-skole.html.
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dia, Ze veda by mala skimat pedagogiku nad ramec porovnavacich $tadii. Mali by sme
sa uz odklonit od otazky ,,Je to lepsie alebo horsie? a namiesto toho upriamit pozornost
na otazku ,,Ako a preco to funguje?“. O tom, Ze Montessori pedagogika je efektivna, totiZ uz
vieme (pozri o tom vyskumy vyssie). Preto sme sa v naSom vyskume rozhodli nevenovat sa
komparacii pedagogickych pristupov. Nasim cielom je (1) ndjst suvislosti medzi principmi
osvojovania si jazyka na zéklade aktudlneho poznania recovej ontogenézy po slovensky
hovoriacich deti a principmi Montessori pedagogiky, kedze Montessori pedagogika res-
pektuje prirodzeny vyvin osobnosti dietata, (2) zhotovit didakticky material, ktorym sa
bude rozvijat re¢ dietata na zaklade aktudlnych vyskumov o recovej ontogenéze a zaroven
bude spinat poziadavky Montessori pedagogiky (vlastnosti materidlu: izol4cia vlastnosti,
kontroly chyby, estetika, ¢inorodost, limity®; didaktika: zmyslovost, individualna praca,
slobodny vyber ....), (3) zistit v podobe pripadovych $tudii, ¢i a ako si deti vychovavané
v tradi¢nej $kole dokazu osvojit a vyuzivat principy a zasady Montessori pedagogiky.
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DVE VEDECKE MONOGRAFIE VENOVANE PISMU COMENIA SCRIPT

[BELASOVA, LupMILA, RIMSKA, MARTINA, TOMECKOVA, PATRICIA, 2023. PisMO
COMENIA SCRIPT V EDUKACNE] PRAXI PRIMARNEHO STUPNA VZDELAVANIA. PRESOV:
PRESOVSKA UNIVERZITA V PRESOVE, PEDAGOGICKA FAKULTA. 110 s. ISBN 978-80-
555-3227-1.]

[BOBAKOVA, MoNIkA, MINOVA, MoNIKA, NOVOTNA, ERIKA, 2023. PisM0
COMENIA SCRIPT V PONIMANI UCITELOV PRIMARNEHO VZDELAVANIA A RODICOV.
PRESOV: PRESOVSKA UNIVERZITA V PRESOVE. 128 s. ISBN 978-80-555-3226-4.]

Na Pedagogickej fakulte PreSovskej univerzity v Presove vysli na sklonku minulého
kalendérneho roka dve vedecké monografie venované pismu Comenia Script. Zaoberaju sa
dolezitou a aktudlnou témou v kontexte suc¢asnych trendov a zmien vo vzdeldvani. Cielom
uvedenych monografii je poskytnut ¢itatelovi podrobny ndhlad na vznik, didaktické pri-
stupy a praktické vyuzitie nespojitého pisaného pisma Comenia Script v $kolach, pricom
sa opierajt o teoretické poznatky i vysledky vyskumov (realizovanych v Ceskej republike),
ktoré sledovali skisenosti z jeho zavddzania do pedagogickej praxe.

Autorky prvej monografie s nazvom Pismo Comenia Script v edukacnej praxi primdr-
neho stupnia vzdeldvania (vysla v printovej podobe) poskytuju analyzu vyhod a apeldcii
spojenych s aplikaciou nespojitého pisma Comenia Script v $kolskom prostredi. Poskytuju
relativne komplexny pohlad na uvedeny typ pisma: opisuju jeho znaky, predstavuju didak-
tické materialy a mozné stratégie, ktoré mozu ucitelia vyuzit pri jeho zavadzani do vyucby
na primarnom stupni. Priblizuji problematiku aplikacie pisma Comenia Script na Sloven-
sku a konstatuju absenciu vyskumov v domacom eduka¢nom prostredi napriek tomu, ze
ho viaceré skoly uz dlhodobejsie vyuzivaju v praxi.

Vyskumné zistenia uvedenych autoriek, vychddzajtce z vysledkov analyzy vybranych
kvalitativnych znakov pisma 465 ziakov prvych ro¢nikov zakladnych $kél z celého Sloven-
ska potvrdili zlozitost spojitej pisanej latinky, v ktorej pretrvavaju zvysky ozdobnych a kra-
sopisnych tvarov. V celkovom hodnoteni ¢itatelnosti Ziackeho pisomného prejavu dosiahli
lepsie vysledky Zziaci piSuci nespojitym pismom Comenia Script. Vo vyskume sa ukézalo,
ze pismo Comenia Script by malo byt pre ziakov jednoduchsie na osvojenie v porovnani
s tradi¢nym spojitym pismom. Zavisi vSak od ucitela, pre ktory typ pisma sa rozhodne a ¢i
uprednostni tradi¢ny pristup, ktory reprezentuje pre Ziakov naro¢nejsia, no esteticky hod-
notna spojita pisana latinka, alebo zvoli relativne lahsiu alternativu v podobe nespojitého
pisaného pisma Comenia Script, ktoré nadvizuje na pregramotné skisenosti deti a je viac
v stlade so si¢asnymi potrebami a trendom vo vzdeldvani.

V monografii nazvanej Pismo Comenia Script v ponimani ucitelov primdrneho vzde-
ldvania a rodi¢ov (vysla v elektronickej podobe) autorky vyuzivaju kvantitativne aj kvali-
tativne metddy vyskumu. Ocenlujem komparativnu analyzu s inymi §tidiami. Prinosom
monografie je zistenie rozdielov a podobnosti vo vnimani pisma Comenia Script medzi



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

ucitelmi a rodi¢mi. Autorky identifikuju faktory, ktoré ovplyviuju prijatie tohto pisma,
ako su ¢itatelnost, jednoduchost uéenia, vplyv na motoricky vyvin Ziakov a celkovu efek-
tivnost.

Z vyskumu vyplyva, Ze mnohi ucitelia vitaju pismo Comenia Script ako zjednodugenu
alternativu, ktord pomaha detom rychlejsie zvladat zaklady pisania. MozZe to byt vyhodou
najmi pre mladsich Ziakov a Ziakov s poruchami ué¢enia. Cast ucitelov prejavila obavy, ze
Comenia Script nevedie deti k rozvoju pisania spojitym pismom. Autorky zistili, Ze mnohi
uditelia st otvoreni zmendam, no pocituji potrebu dal$ej metodickej podpory a $koleni.
Rodi¢ia pozitivne vnimaju pismo Comenia Script, pretoze vidia, ako ich deti rychlo na-
preduju v pisani. Upozornuju na nestlad medzi generaciami, ktoré vyrastali na tradi¢nom
spojitom pisme, ¢o mdze vyvolat pochybnosti o pisme Comenia Script a jeho vyhodach.

Recenzované monografie predstavuji cenny prinos pre oblast vyucby pisania. Autorky
prinasaju novy pohlad na pristupy k pisaniu a predkladaji inovativne metodické navr-
hy, ktoré by mohli zlepsit didaktiku pisania v $koldch. Prinos vyskumu je nepopieratelny,
a preto by tieto prace mali byt povinnym ¢itanim pre pedagdgov a odbornikov na didakti-
ku, ako aj $tudentov ulitelstva pre primdrne vzdelavanie. Zaujimavé a prinosné by bolo vy-
konat longitudinalnu $tudiu, ktora by sledovala dlhodobé t¢inky pouzivania tohto pisma
na rozvoj pisomnych schopnosti Ziakov.

Tamara Jencova
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MEDZI KREATIVITOU A KONFORMITOU

[IBBOTSON, PAUL, 2024. LANGUAGE ACQUISITION. THE BASIC. 2. VYDANIE. LONDON
AND NEW YORK: ROUTLEDGE. 216 s. ISBN 978-0-367-74198-3.]

Na Slovensku zatial absentuje publikacia, ktora by sumarizovala zédkladné poznanie
o roznych strankach detskej rec¢i na zaklade aktudlnych vyskumov o osvojovani si jazyka.
Preto sme sa rozhodli informovat o zahrani¢nej publikdcii Language acquisition od Paula
Ibbotsona, ktora tak, ako je to v ndzve (the basic), sprevadza ¢itatela poznanim zakladnych
procesov re¢ového vyvinu od prenatalneho obdobia v oblasti vyslovnosti, morfoldgie, slovnej
zasoby, syntaxe, pragmatiky a narativnej kompetencie. Na obalke knihy sa uvadza, ze pub-
likacia je vybornym, lahko pochopitelnym Gvodnym textom pre $tudentov, uéitelov, lekdrov
alebo kohokolvek, kto sa zaujima o rozvoj jazyka. Zaroven sihrn vyskumov o typickom,
atypickom a viacjazy¢nom vyvine re¢i z nej robi stru¢nu prirucku pre zadiatoénikov v tejto
oblasti.

Autor knihy je docentom v odbore vyvinova psycholégia na Open University v Anglic-
ku. Zaujima sa o vztah jazyka a kognitivneho vyvinu a pontka tak, okrem iného, stvislos-
ti medzi vyvinom mozgovych $truktur, kognicie a re¢i. Druhé vydanie bolo publikované
v septembri tohto roka, prvé vyslo v roku 2022. Tieto datumy naznacuju, Ze kniha mapuje
najaktudlnej$ie poznatky o tom, ako deti ziskavaju zakladné jazykové znalosti a zru¢nosti za
menej ako 2000 dni, pricom vadsinu z tohto ¢asu, ako poznamenava autor, prespia.

Kniha by mala byt tivodom do problematiky osvojovania si jazyka, no velakrat charakter
uvodu prekracuje. Kladie otazky a pontka odpovede na klticové témy o vyvine jazyka, pri-
¢om sa opiera o si¢asné poznatky z psycholdgie, lingvistiky a neurovedy. Citatelia sa maji
moznost zoznamit so zakladnymi pojmami, metédami, objavmi, ale i spormi, resp. nejed-
notnymi nazormi a vychodiskami pri opise recovej ontogenézy. Autor zostavil jednotlivé
kapitoly tak, Ze ¢itatel moze sledovat pozoruhodnu cestu deti od citlivosti na jazyk uz pred
narodenim az po ¢as, ked spajaju svoje prvé slové; od skimania a hry s pouzivanim jazyka az
po rozpravanie pribehov, konverzaciu a zdielanie zlozitych myslienok. Pomocou prikladov
zo 73 roznych jazykov Ibbotson objasiiuje procesy osvojovania si jazyka v odlisnom medzi-
kultirnom kontexte a opisuje univerzalne psychologické vychodiska, ktoré umoznuju, aby
sa jazykové spravanie mohlo uskuto¢nit. Kompardcia roznych jazykov ukazuje, Ze vyvin re¢i
sa vyznacuje podobnostami, ale i odli$nostami. Rozdiely vo fonolégii, morfolégii a pouzivani
slov sposobuju, ze v réznych jazykoch mézu mat dané javy réznu vyvinovu trajektoriu. Na
viacerych miestach tak autor nepriamo naznacuje, ze pre pochopenie recového vyvinu je
dolezité poznanie recovej ontogenézy v roznych jazykoch. V tejto stvislosti poukazuje na
vyznam online databdz, konkrétne na tlloZisko detskej a dospelej re¢i z 29 jazykov s ndzvom
The Child Language Data Exhange System (CHILDES: https://childes.talkbank.org./). St-
castou tejto databazy zatial nie je re¢ po slovensky hovoriacich deti. Transkripty z vyskumov
re¢i u deti, ktoré si osvojujt slovencinu ako materinsky jazyk, by mohli byt su¢astou takychto
komparativnych vyskumov, ¢im by prispeli k vysvetleniu, ako si deti osvojuji jazyk v kon-
texte roznych jazykov a kultar. Dand kniha okrem uvedeného obsahuje za kazdou kapitolou
zdroje na dalsie a detailnejsie informadcie o opisanych javoch. V kazdej kapitole mozno néjst
aj slovnik kla¢ovych pojmov a zhrnutie pontknutych informacii.
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Paul Ibbotson naznacuje vyvin teérii a pristupov k reci, osobitne detskej re¢i od sta-
roveku az po sucasny postoj kognitivnej lingvistiky. Ukazuje, Ze krajné pristupy nie st
obhdjitelné. Opravneny nie je striktne nativisticky, ale ani empiricisticky pristup. Vsetky
teorie balansuju medzi bioldgiou a jazykovym uéenim, medzi genetikou a kultirou, medzi
»hature® a ,,nurture®. Deti nie st len imitatormi, ale ani ,genidlnymi lingvistami® a tvor-
cami jazyka. Deti a dospeli pouzivaju jazyk tak, Ze nie je tiplne konformny - kazdy hovori
nekonven¢ne a nie¢o nové, ale ani kreativny, lebo by sme si neporozumeli. Komunikacia
ma podla Ibbotsona kognitivne a socialne zaklady komunikacie. Deti si internalizuja kul-
tirne normy, teda aj jazykové, a v tomto pripade je imitacia formou socidlneho ucenia, pri
ktorom jednotlivci pozoruju a napodobniuju spravanie inych. No aj iné Zivo¢i$ne druhy su
schopné ucit sa imitaciou. To, ¢o nas odliSuje od inych druhov, je sledovanie komunikaéné-
ho zameru inych. Autor uvadza, ze vyvodzovat zavery dokazu uz dojcata. Tato schopnost
je rozhodujtca pre osvojovanie si jazyka. Socidlne, jazykové a $tatistické schopnosti st totiz
dolezité pre ucenie sa vyznamom slov. Nie je tak prekvapujuce, Ze Ibbotson sa odvolava na
knihu a tedriu P. Blooma' o tom, ako sa deti u¢ia vyznamu slov, alebo filozoficky pristup
k osvojovaniu si jazyka W. O. Quaina. Rychlost u¢enia sa slov za¢ina pomaly, no potom,
¢o sa deti naucia pouzivat nové stratégie, sa zrychluje. U deti s r6znym hendikepom st
vsak tieto zakonitosti naru$ené a mozu byt spété s inou organizaciou lexikélnej siete. Preto
kniha okrem normalneho vyvinu pontka opisy deficitov v re¢i s roznymi diagnézami ako
Downov a Wiliamsov syndrém alebo autizmus. Tym moze byt publikacia zaujimava aj pre
$pecialnych pedagdgov.

Ibbotson poukazuje na to, ze ddlezitym meradlom jazykového vyvinu je okrem slov-
nej zasoby aj stredn4 dizka vypovede alebo pomer vypovede k morfémam i pouzivanie
pravidiel jazyka. Opisuje tvar ucenia pravidiel v podobe krivky U. Podstatou tohto javu je
reorganizacia jazykovych znalosti v troch fazach. Ucenie sa zapamitavanim si tvarov slov
v prvej faze sa nahrddza vytvaranim vzorcov, ¢o sa javi ako nadmerné zov$eobecniovanie.
K procesu zovseobecniovania, generovania vzorcov dochddza vsade tam, kde st pravidla
vjazyku. Tak sa stane, Ze dieta robi chyby a pouziva jazyk nekonven¢ne. Chyby st zriedka-
vé, ale pomahaju odkryt sposob osvojovania si jazyka. Uvedeny tvar uéenia bol pozorova-
ny aj u inych zivocichov, preto sa predpoklada, zZe ma neurobiologicky zaklad.

Kym predchadzajice skuto¢nosti o osvojovani si slov a pravidiel jazyka mozu byt od-
bornej verejnosti na Slovensku zndme, vyskumy o pragmatickej stranke detskej re¢i ponu-
kaju ¢itatelovi nové poznatky o recepcii i produkcii re¢i. Ibbotson v tejto suvislosti pouka-
zuje na to, ze verbalny humor zaloZeny na viaczmyselnosti a slovnych hrackach sa rozvija
od $tyroch rokov. Uz v tomto veku dokazu deti rozpoznat zamery re¢nika. No jednoduché
metafory vytvaraju deti uz od dvoch rokov. Ide o porovnania objektov na zaklade vnemo-
vej podobnosti (lopti¢ka je ako jablko) alebo veci, ktoré vykonavaji rovnaku pracu (nozik
je ako vidlicka - je to pribor). Malé deti dokdzu chapat metaforu zaloZenu na fyzickej
alebo percepénej podobnosti, od 6smich rokov chdpu komplexnejsie a abstraktnejsie ana-
légie, napr. ,,studeny ako lad“ pri charakterizovani osoby. Vo veku 11 rokov dokazu deti
hibkovo porozumiet metafore so schopnostou verbalizovat jej porozumenie. Metaforicky
vyvin podporuje vytvaranie abstraktnych vztahov a vnimanie analdgii. Ddlezity je roz-
voj slovnej zasoby a v§eobecné znalosti. Aj irdnii deti za¢inaju rozumiet v predskolskom

! Kniha vy3la aj v éeskom preklade: Bloom, A. (2004). Jak se déti uci vyznamu slov. Karolinum.
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veku. Pravidlam konverzacie, ktoré st umyselne porusované, sa deti u¢ia az do stredného
detstva, no chdpanie pragmatiky koreluje s tym, nakolko rodi¢ia pouzivaju takyto sposob
komunikacie s detmi.

Uvedena publikdcia opisuje vyvin roznych stranok reci, napriek tomu nevysvetluje
vsetko, a nie je to ani jej ambiciou. Sam autor na to v zavere knihy poukazuje a naznacuje,
ze mnohym procesom v recovej ontogenéze stale nerozumieme. Odbornej verejnosti na
Slovensku v$ak moze tato kniha poskytnit na jednom mieste poznatky o osvojovani si
viacerych zékladnych jazykovych javov, ako je vyslovnost, morfologia, slovna zasoba, syn-
tax a pragmatika, a to, ako dochadza postupnym budovanim fonologickych, sémantickych
a $truktarnych sieti k vytvaraniu komplexnej dynamickej siete jazyka.

Katarina Vuzndkovd

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu VEGA ¢. 1/0410/23
Interdisciplindrny a viacparadigmaticky pristup k opisu slovenskych kompozit.
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SLOVA JAKO ZBRAN: HOVORME O SEBE S RESPEKTOM

[BARCZIOVA, ELEONORA, MIRVAJOVA, VIKTORIA (EDS.) A KOL., 2023. HOVORME
O SEBE S RESPEKTOM. SPRIEVODCA JAZYKOM PRIJATIA. BRATISLAVA: BURO MILK. 222
s. ISBN 978-80-974535-3-4.]

<

»Slovd tvoria realitu. Ako veci, ludi, javy okolo seba nazyvame, tak sa na ne divame.*
(Eleondra Barcziova)

~KedmobzZemepouzivatrespektujiicijazyk, precobysmenaschvilpouZivalinerespektujiici?®
(Lucia Molndar Satinska)

Knihu Hovorme o sebe s respektom s podtitulem Sprievodca jazykom prijatia zpracoval
kolektiv autorti pod vedenim editorek Eleonéry Barcziové a Viktdrie Mirvajové. Barcziova
pusobi v oblasti firemni kultury, osobnostniho rozvoje a HR, specializuje se v oblasti vy-
tvareni inkluzivniho firemniho prostfedi, Mirvajova pracuje jako content director ve spo-
le¢nosti Milk, ktera sdruzuje novinare, designéry ¢i vizualni umélce a zabyva se komuni-
kaci slozitych témat. Mezi takova témata patfi i téma odli$né sexualni orientace a rodové'
(genderové) identity, jemuz se kniha vénuje.

Prvni dvé kapitoly Co je respekt a prijatie a Histéria prijatia a neprijatia slouzi jako
o respektu, ptijeti a bezpec¢i nékolika LGBTI+ osob ¢i jejich rodinnych prislugniki.

Druha kapitola je prifez novodobé historie LGBTI+ lidi na izemi Slovenska. Osvétluje
pronasledovani gejii a leseb nacisty (gejové a lesby v koncentra¢nich tdborech) i komunisty
(pronasledovani a vydirani StB), popisuje cestu k dekriminalizaci homosexuality na tze-
mi Ceskoslovenska. Do stfedu tohoto déni postuluje osobnost Imricha Matyase (zemfel r.
1974), prvniho znamého ceskoslovenského LGBTI+ aktivisty. Rozebira se i medialni dis-
kurs druhé poloviny 20. stoleti a vzpomina se i aktualni pfitomnost, a to pfedev$im ve vzta-
hu ke slovenskému zakonu o registrovaném partnerstvi (ktery doposud parlamentem ne-
prosel) nebo k tzv. referendu o rodiné v r. 2015. Historické souvislosti osvétluje v rozhovoru
s Janou Jablonickou Zezulovou Anna Daucikovd (nar. 1950), vyznamna slovenska vytvar-
nice a vizudlni umélkyné. Daucikovd odkryva, v ¢em spocival jeji vnitini coming-out v 70.
letech, a rozebira, jak jeji identita ovliviiovala jeji tvorbu. Daucikové identitu lze vnimat
nejen prostiednictvim obsahu jejich promluv, ale také prosttednictvim formalniho zpra-
covani této ¢asti textu: formy narodil_a / podujal_a | naznacil_a / nezabudol_dla atd. maji
naznacovat, Ze Daucikova je sice formdlné Zenou, ale jako Zena se neciti a se svym biolo-
gickym pohlavim se neidentifikuje: podkapitola ostatné nese nazev Keby som sa narodil_a
v dnesnej dobe a do chdpajiicej rodiny, isto by som sa podujal_a na tranziciu.

Dalsi kapitolu tvori rozhovor s Lucii Molnar Satinskou, vedouci oddéleni socialni lin-
gvistiky Jazykovédného tstavu Ludovita Sttira Slovenské akademie véd. Molnér Satinska

! Pii zépisu a vitbec uzivani ptisluiné terminologie zachovavam doporuceni recenzované knihy - srov. dale

v textu.
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zaujima k rodové citlivému jazyku sttizlivy postoj lingvistky. Vysvétluje, jak se vyvijeji
pojmenovani na zékladé jejich vnimdni ve spole¢nosti, ilustruje to napft. trojici oznade-
ni hluchy, neslysici (nepocujiici) a clovék se sluchovym znevyhodnénim (v Cestiné téZ po-
stizenim) nebo definici slova Idska ve Slovniku soucasného slovenského jazyka: zatimco
je$té nedavno v ném bylo heslo laska definovano mj. jako ,,naklonnost jednoho pohlavi
k druhému®, v r. 2022 slovensti lexikografové stanovili vyznam jako ,,silnou ndklonnost
k urcité osobé na zakladé télesné, dusevni a citové pritazlivosti, milostny cit, milovani
¢imz definice reflektuje lasku i LGBTI+ osob.

Vyrazové prostiedky pravé v oblasti LGBTI+ tvori z hlediska vyvojového zna¢né dy-
namickou oblast, Molnar Satinska zcela v souladu s pfirozenym fungovanim vyvoje jazy-
ka zdtiraziuje, Ze je predevsim otazkou jazykového spolecenstvi, zdali néjaky prostredek
prijme, ¢i nepfijme, prip. jak jej bude vnimat. To se tykd predev§im novych vyrazovych
prostredkd, jez lze prebirat z jinych jazyku, prekladat, ptip. lze vytvaret vlastni - k tomu
Molnar Satinskd prithodné podotyka, Ze je otdzka, co se v sloven$tiné ,mozno uchyti®
Strizlivé se vyjadiuje také k otdzce uzivani hromadnych tvart (napf. autorstvo, student-
stvo), generického maskulina ¢i morfologickych prostfedki, které maji formalné smazat
bindrnost rodu v jazyce (napt. uzivani koncovky -x). Jazykové chovani politiki a politicek
podle ni velmi silné ovliviiuje jazykovou kulturu a prispiva k vulgarizaci a zvysené agresi-
vité. Védkyné poznamenava, Ze ,,idedlni by bylo, kdybychom takto dokézali vedle sebe Zit,
komunikovat a nezramovat se.“ Ustfednim motivem pro kteréhokoliv piisluinika jazyko-
vého spolecenstvi by podle Molnar Satinské mélo byt ,citit se v jazyku bezpe¢né®, kdy jsou
prijimany spole¢enské riznorodosti, barevnosti, odli$nosti.

Situace, v nichz chybi prijeti, respekt, bezpeci, v kapitole Ako to vyzerd bez respektu ro-
zebiraji psycholog Andrej Kuruc, antropolozka Sona Lutherova, sociolog Michal Vasecka
a psycholozka Hana Smitkova. Kuruc upozornuje na zastaralost vyrazi jako homosexu-
dal &i transsexudl: jde o ,,medicinské terminy, které se pouzivaly jako diagnéza - a jejich
pouzivani vede k patalogizaci kvir lidi a omezovani jejich orientace jen na sexualitu® (s.
82). Projevy dehumanizace a nerespektu mohou vést k mensinovému stresu, tedy ,,strachu
ze situaci, v kterych je ¢lovék z kvir komunity teréem nejen agrese ¢i diskriminace, ale
i riiznych nevhodnych komentara“ (tamtéz). Lutherova svij vyklad zakoncéuje konstato-
vanim, Ze ,vSichni jsou si ve spole¢nosti rovni. Ne stejni, ale rovni. A o tom je respekt*
(s. 85). Vagecka se na otazku prijeti diva z hlediska dynamiky ve spole¢nosti a zdtraznuje
dulezitou tlohu jazyka pouzivaného ve vefejném prostoru pti formovani spole¢enské at-
mosféry. Vliv na zivot LGBTI+ lidi je podle ného ,.citelny“. Hlavnimi motivy Smitkové je
sebeakceptace, sebeticta, respekt vii¢i sobé samému, to vse ve spojeni s duSevnim zdravim.
Neuctiva az nenavistna vyjadfeni vici ur¢ité skupiné lidi a fakt, ze se z LGBTI+ lidi stalo
politické téma, je podle ni z hlediska atmosféry ve spole¢nosti i dusevniho zdravi jednot-
liveti zdsadni problém.

Paté kapitola dava konkrétni doporuceni, jak vici LGBTI+ lidem uzivat ,respektujici
jazyk“ (s. 95) v médiich. Cini tak pomoci konkrétnich ukdzek ze slovenskych novin a zpra-
vodajskych portala a odkazuje na Slovnik duhovych pojmii (s. 148n., téZ dostupny na duho-
vykompas.sk), s uvedenym souviseji principy, »jak s respektem hovorit o LGBTI+ lidech
a tématech® (s. 140-147). Uvedend doporuceni Ize hodnotit jako od@ivodnéna, smysluplnd.
Z hlediska praktického provedeni nepredstavuji nic naro¢ného - jejich naro¢nost spociva
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spise v osobnim pristupu konkrétniho média, resp. pracovnika médii. LGBTI+ lidé nemaji
byt prezentovani jako senzace, média maji odhalovat dezinformace a vysvétlovat kontex-
ty, informovat korektné bez skandalizovani, bulvarizace, senzaci, maji ukazovat LGBTI+
osoby a rodiny jako zcela bézné, autentické lidi. Jinymi slovy, autofi zdiraznuji nejen in-
formacni, ale do jisté miry také kultiva¢ni, resp. eduka¢ni funkci médii. Samoziejmosti by
mélo byt uzivani ptislusnych jazykovych prostfedku tak, aby vyznivaly nejen respektuji-
cim zptisobem, ale zaroven kultivovaly vefejny diskurs a neutvrzovaly stereotypy. Zaklad-
nim principem pak je nevytvaret falesné dilema, které spole¢nost rozdéluje na dva tdbory.
,»BYyt za néco automaticky neznamena byt proti né¢emu (s. 141).

Jako priklad jednoho z vy$e uvedenych principii vezméme coming outy vefejné
znamych osob, které jsou dnes jiz pomérné bézné, z posledni doby (¢ervenec 2024) 1ze jme-
novat némeckého motoristického zavodnika Ralfa Schumachera. Je zajimavé pozorovat,
které sloveso média voli, kdyZ o coming outu referuji; z ¢eskych vybiram: p#ihldsit se (k ho-
mosexualité), byt (gay), milovat (muze), prozradit (ze je gay), Sokovat (jsem gay), pfiznat
(ze je gay), najit Stésti (u muze), odhalit (Sokujici osobni tajemstvi), ze slovenskych pfiznat
(ze md vztah s muzem / Ze je gej / ze md ptitele / svou orientaci), ozndmit (homosexudlni
orientaci / Ze je gay), byt (gay), Sokovat (jsem gay!), vyhldsit (Ze je gay), mit za sebou coming
out, odhalit (roky ukryvané tajemstvi). Vyznéni uvedenych vyrazii je zna¢né rtizné, pri-
¢emz ptimo za novinafskou chybu prirucka oznaluje vyraz pfiznat se s tim, ze v jazyku
zustalo jesté z doby, kdy byt gejem bylo trestné. Dodnes si sebou nese negativni pachut tim,
ze se 1idé obvykle priznavaji ke zlo¢inu ¢i ke 12i“ (s. 100). Z vy$e uvedeného jsou pfimérena
slovesa ptihldsit se, byt, milovat, ozndmit &i provést coming out.

Zékladnim a zcela samozfejmym pravidlem respektu by mélo byt, ze média referuji
o coming outech, které jsou u¢inény dobrovolné.

Jako dalsi konkrétni jazykové doporuceni prirucka radi uzivani domacich ekvivalentti
anglickych vyrazt (napf. rod namisto gender), a to v¢etné pravopisnych variant (gej na-
misto gay a kvir namisto queer). Odiivodiiuje to lepsi srozumitelnosti, ale také odstrané-
nim konotace ¢ehosi ciziho. S tim druhym souhlasit 1ze, o tom prvnim nejsem v nékterych
pripadech zcela presvédéen, velmi bude zaleZet na prosazeni danych variant v jazykovém
uzu.

Jazykova doporuceni, které prirucka dava, lze hodnotit jako smysluplnd a dobre
odtvodnitelnd, otazkou samozrejmé je, zdali je média prijmou a zdali se v bézné komu-
nikaci prosadi. Uz méné sttizlivé Ize nahliZet na néktera doporuceni pro utvareni firemni
kultury, navrhovana v kapitole Prijatie v pracovnom prostredi. Je zfejmé, Ze ,ve vSeobec-
nosti plati, Ze jakakoliv forma diskriminace v pracovnim prostfedi m4 vliv na zdravi lidi,
angazovanost a loajalitu, ztratu talentti a také mtize pfinést pravni a reputaéni rizika. Ne-
gativné se téZ projevuje na zahrani¢nich investicich, cestovnim ruchu a odchodu mladych
lidi do zahrani¢i® (s. 122). Podpora inkluze a diverzity a vytvareni bezpe¢né a respektujici
kultury pro vsechny by proto méla byt zahrnuta mezi zakladni principy firemni strategie.
To se ale tyka jakékoliv jinakosti, nejen sexudlni orientace a rodové identity.

Tezi, ze ,zadné firmy, organizace a instituce, které si cti svou spole¢enskou zodpovéd-
nost a chtéji byt soucdasti pozitivni zmény, by nemély ziistat jen u zcitlivovani internich
procest, ale mély by svou podporu LGBTI+ lidem hrdé komunikovat i verejné (s. 132), Ize
v$ak povazovat za aktivistickou. Totéz plati u doporuceni, Ze firmy se maji aktivné acastnit
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LGBTI+ akci, vyvéSovat duhovou vlajku pouzivat duhovy ramecek na socidlnich sitich
nebo finan¢éné prispivat organizacim a iniciativam, které se vénuji ochrané LGBTI+ lidi,
jejich rodinam a détem. Takova doporuceni lze chapat jako ponékud kontradiktorni s tim,
o co se usiluje v predchozi ¢asti: proti inkluzi, kdy se LGBTI+ lidé stavaji soucasti vétsinové
spole¢nosti a jsou v ni plné respektovani, se stavi exkluzivni pristup, kdy se LGBTI+ lidé
stavaji od vétsinové spole¢nosti oddélovanou skupinou se specialnim ptistupem. Na jedné
strané tato opatfeni mohou mit efekt zviditelnéni inkluzivnosti firemniho prosttedi, u os-
tatnich zaméstnancii véak mohou vyvolavat opac¢ny efekt.

Ve firemni kultufe je pfitom zasadni vytvaret to prvé: ochranné mechanismy, resp. kul-
turu, které zajisti bezpe¢né prostiedi pro vSechny zaméstnance bez rozdilu, tedy i ochranu
pred nerespektem z divodu odli$né sexualni orientace nebo rodové identity. Tim muze
byt napt. zfizeni funkce ombudsmana, ktery zajisti respekt, bezpe¢i a profesionalitu
a na néhoz se muze obratit kdokoliv, kdo mé pocit, Ze jeho prava nejsou dostate¢né res-
pektovana, nebo schranky diivéry a zptisob feSeni podnétti v ni. Jak vyplyva z evropskych
standardd udrzitelnosti, pravé spolec¢enska odpovédnost predstavuje jednu z klicovych
slozek hodnoceni firem v ramci nefinan¢niho reportingu - tzv. ESG reporting, kde pravé
pismeno S oznacuje socidlni faktory. Spole¢enskd odpovédnost se tyka napt. bezpe¢nosti
a zdravi zaméstnanctl, diverzity a inkluzivnosti pracovniho prostfedi nebo lidskych prav.
Takovy reporting je dulezity pro budovani vétsi davéry u investort, zakazniki, zamést-
nancu a dal$ich zainteresovanych subjektt. Vnéjsi znaky, napt. duhové vlaje¢ky na pracov-
nich stolech nebo povinna acast v duhovém privodu béhem festivalu Pride, spole¢enskou
odpovédnost firmy rozhodné nezajisti.

Posledni ¢ast knihy tvori Duhovy kompas, ktery shrnuje zakladni principy respektu
a bezpredsude¢ného chovani vidi kvir tématim. Na néj navazuje Slovnik duhovych pojmii,
ktery vysvétluje pojmy z kvir oblasti a konec této ¢asti obsahuje bohatou obrazovou pri-
lohu s osmi doporucenimi, jak vhodné ptistupovat k vizudlnimu zobrazovani kvir témat.

Témata, jez kniha adresuje, jsou nanejvys aktudlni také pro ulitele. Ti se kazdodenné
setkavaji s riznymi détmi, a to v¢etné déti, které resi svou sexualitu, at uz ve smyslu sexudl-
ni orientace nebo rodové identity. V kazdé skole se duhovi Z4ci vyskytuji. Skola je instituce
nejen vzdélavaci, ale také vychovnd. Zdkladnim vychodiskem jeji transformace lze stale
povazovat humanizaci $koly, tedy zdtiraznéni idey $koly - fe¢eno s Komenskym - jako dil-
ny lidskosti, tedy jako mista, které — fe¢eno s Deweym - vede k demokratickym hodnotam
a moralnimu zuslechtovani. Misto, kde je dité respektovano jako lidska osobnost a kde je
zachovavana dtistojnost kazdé osoby jako zakladni hodnota veskerého byti. K tomu patii
mj. respekt k rozmanitosti, prevence Sikany, netolerance, obecné prevence mensinového
stresu. AvSak privétivd atmosféra ve $kole a dobré t¥idni klima jsou dtilezité nejen k tomu.
Stejné jako ve firemni kultute jsou dulezité pro dobrou vykonnost, v ptipadé zaka a stu-
dentt1 tedy pro dobré vysledky uceni.

Déti a mladez jsou oproti dospélym ve zranitelné pozici a podle vyzkumu Nérodniho
tstavu dusevniho zdravi Byt LGBT v Cesku (z r. 2022) se tfetina respondenti kviili své se-
xualni orientaci setkala ve $kole ze strany vrstevniku a spoluzaka s posmivanim, zesmés-
novanim, urazkami ¢i vyhrozovanim, 7% dotazovanych pak udalo, Ze se s takovymi jevy
setkalo ze strany vyucujicich nebo dal$ich zaméstnanct skoly. Téma je rovnéz zatizeno
mnoha mis- az dezinformacemi, stereotypy a ideologizaci. Boj proti nim, stejné jako em-
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patie, potirdni diskrimina¢nich jeva ¢i projevl netolerance, ba agresivity, péce o dusev-
ni zdravi déti a mladeze a samozfejmé respektujici komunikace, resp. vybirani takovych
jazykovych prostredki, které lze charakterizovat jako respektujici a citlivé, by mély byt
zakladni strategie péce o dusevni zdravi déti a mladeze, nejen téch LGBTI+.

Kazdy ucitel - a u uditelti matefstiny je tato kvalita jaksi inherentné predpoklddana
o to vice — si musi uvédomovat silu jazyka a potfebu volby jazykovych prostfedkii s ohle-
dem na vytvareni inkluzivniho a bezpe¢ného prostfedi pro vSechny zaky. Stigmatizace
vybranych skupin, a to nejen LGBTI+, ale tieba i prislusnikt nékterych etnickych skupin ¢i
narodnosti, obecné pristéhovalcii nebo tfeba Zen, osob uréitého véku ¢i osob s postizenim
atd. ze strany ucitele mohou mit zavazné ndsledky na psychiku déti a mladistvych, ktefi
jsou objekty necitlivého uzivani jazyka, a to nejen z hlediska utvareni jejich vlastniho sebe-
pojeti, ale i z hlediska jejich za¢lenéni do kolektivu. To se pfitom netyka jen $kolské komu-
nikace a zptisobu vedeni $kolniho dialogu uditele se zaky ¢i uditelti navzéjem, ale zasahuje
i obsah vyuky, napt. vybérem texttl a zptisobu prace s nimi. Jde totiz o to, aby ucitel - byt
nevédomé — neuplatnoval rodové stereotypy a heteronormativitu, ptip. aby neprovadél ak-
tivity, které by mohly nejen LGBTI+ zaky traumatizovat.

»Kazdodenni komunikace nejen pojmenovava realitu okolo nas, ale zabarvuje ji novy-
mi emocemi a dale pretvari. (...) Kazdodenni komunikace dokaze upeviovat zdi, v kte-
rych jsme uvéznéni, budovat bariéry mezi nami a stavét prekazky pti spojeni se sebou
samym. (...) No, funguje to i naopak, nase v§edni rozhovory mohou vytvorit realitu, kde si
najednou nejsme cizi, kde se jeden druhého nebojime, ale naopak touzime hledat si k sobé
cestu. (...) Ohleduplnost a vzajemny respekt jsou Zivnou ptidou pro pocit bezpedi, ktery tak
zoufale hledame v téchto pohnutych ¢asech. Nékdy pritom staéi jedno jediné slovo...“ pise
v zavéru (s. 220-221) Roman Samotny, majitel kavarny Teplaren v Zamocké ulici v Brati-
slavé, pred niz v fijnu 2022 doslo k teroristickému ttoku, pfi némz uto¢nik zabil dvé osoby
a treti zranil. Motivem zlo¢inu byla nenavist na zakladé sexualni orientace, resp. rodové
identity. Slovo totiz mtize fungovat také jako ostfe nabitd zbran.

Kniha je dostupna jak v brozované vazbé, tak on-line ve formatu pdf (https://www.
hovormesrespektom.sk/).

Stanislav Stépdnik

Kontakt

doc. PhDr. Stanislav Stépanik, Ph.D.

Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta
Katedra ¢eského jazyka a literatury

Zizkovo nam. 5,779 00 Olomouc, Ceska republika
stanislav.stepanik@upol.cz
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DOKONALE DIETA? LEN TO NIE!

[BORUSOVICOVA, EVA, 2023. DOKONALE DIETA. ILUSTRACIE IVANA SATEKOVA.
BRATISLAVA: SLOVART. 108 s. ISBN 978-80-556-6089-9.]

Rozpravacka ,krpana® tak ju zosmiesnuje jej brat, uvadza ¢itatela do starosti svojich
rozvaznych rodicov a jej samotnej takto: ,Ja viem vZdy veci skor, pretoze dokdzZem nao-
zaj stustredene pozorovat. Vietkym sa zdd, ze som najmensia a nicomu nerozumiem. Ale
ja rozumiem skoro vietkému a najmensia som len v nasej rodine. Aj to len preto, Ze mama
s otcom mali najskor Filipa a az potom mna. A Filip sa uz od narodenia nezmestil do koZe, a
potom som ja uz musela byt dobrd a pokojnd, lebo dve také deti ako Filip, by nasi nepreZili.“
(s. 27).

Z ukazky z textu Dokonalé dieta je zrejmé, Ze autorke sa vydarilo Stylistické a mentalne
zaznamenanie toho, ¢im si prechddza rodina vystredného chlapéiska v puberte, s ¢im sa
odmietaji razne vyrovnat jeho rodicia, pouceni o modernej vychove deti a obdareni trpez-
livostou, a ¢o vetko potrebuje vyrozpravat najmladsia ¢lenka rodiny (krpana) tak, aby sme
tomu porozumeli a nestratili zdujem do¢itat pribeh Filipovej nezvy¢ajnej premeny.

Krpana md pravdu, jej star$i sirodenec Filip, poskytuje na to nemalo dokazov uz pocas
spolo¢nej rodinnej cesty z vyletu autom, dokaze byt sebavedomo neznesitelny, vztahovo
nepoucitelny a vlastne emotivne aj pragmaticky nezvladany ani svojimi nezvycajne empa-
tickymi rodi¢mi. Filipova vychova, ktord je zaloZend na porozumeni zakonitostiam jeho
vyvinu zo strany rodi¢ov a najbliz$ieho okolia, na trpezlivosti, na spolo¢enskom takte voci
jeho vy¢inom, sa napriek o¢akdvaniam nemeni. Filipove zlomyselnosti a schvalnosti po-
kracuju s jedinym zdovodnenim, preco to tak je, ktoré zverejni sam Filip: ,,Som v puberte.
A nemdzete s tym nic robit“ (s. 12).

A ako to byva, napovedd to odveka skuisenost, v§etko ma dve strany a ni¢ netrva veéne.
Zlomovym okamihom v pribehu Borusovi¢ovej povabnej historky o jednej rodine a dvoch
$kolopovinnych detoch sa stalo ich stretnutie s Kri$tofom, nedocenenym mladym vyna-
lezcom, a s jeho netradi¢nou baterkou nasmerovanou do Filipovych o¢i. Tatkova vyjadro-
vacia obratnost, nadhlad, takt aj trpezlivost sa nedockali spolo¢ne s maminou uditelskou
zru¢nostou, chvilami aj jej vychovnou rdznostou, zZiadneho Gc¢inku, nie to este uspechu, a
to az do stretnutia s Kri$tofom a jeho vynalezom. Ten vSetko zmeni, no ani z tejto premeny
nema nikto radost.

V deviatich vtipne komponovanych a spontanne vyrozpravanych epizodkach — komor-
nych kapitolach jazyk, $tylistika a premyslené organizovanie napdtia, aj jeho vtipné uvol-
fovanie sa detskym objastiovanim toho, ¢o sa deje okolo zmeneného Filipovho spravania
so zvyraznenim respektovania odbornych vedomosti o vychovnych, vyvinovych a mentél-
nych zakonitosti, aj typovo individudlnych predpokladoch v spravani sa $kolopovinnych
diev¢at a chlapcov, spdsobuju, Ze sa Citatel moze empaticky postavit voci detskym vyci-
nom a ich nésledkom. Prirodzene pribudaja vtipné a dobromyselne vznikajuce ,vSedné®
udalosti pozostavajuce zo spravania sa krpane a jej priatelky Petrusky a z karikovanych
¢inov vykonavanych ,,normélnou” rodinou po ich oby¢ajné dni. Krpanina rodina ich ma
vyplnené nasledkami vy¢inov po premene Filipovho spravania sa. Filip je znova vystredny
a iny ako jeho rovesnici. Svoje okolie znepokojuje a terorizuje prehnanou déslednostou a
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iniciativou v ¢innostiach, ktoré neprinalezia jeho veku a ani moznostiam. Kristofov vy-
nélez nezvycajnej baterky - ,,¢im sa budi menit deti“ uz po prvom pouziti nebol poruke.
Cosi sa véak muselo stat, aby znova vietci vo Filipovej blizkosti mohli v rodine, v paneldku,
v $kole a v jeho blizkom okoli Zit tak, ako to zo skusenosti predpoklada zvy¢ajny telesny a
mentalny vyvin, vZitd rodinna vychova a spravanie sa rodi¢ov ku $kolopovinnym detom.
Vsetci si vo Filipovom najbliz§om okoli po jeho premene Zelali, aby sa radsej vratil k vr-
tochom svojej puberty, lebo ta - a to vSetci vedia - treba v obojstrannom zdravi pretrpiet,
lebo ju nemozno presko¢it.

V poslednej deviatej kapitole Dokonalého dietata, — ,ktora je posledna, ale zaroven aj
prvé z nejakého dalsieho pribehu® - sa Filipova premena z neznesiteIného pedanta, vlastne
tyrana poriadkom a ,spravnymi“ ¢inmi vyspelého, teda silného chlapéenského ega, po-
sunie dalej. A to pre autorku Filipovho, krpaninho, Kristofovho a Petruskinho pribehu
znamend, ze to, ¢o je v zivote mladistvych ¢lovie¢ikov normalne, kone¢ne sa vrati tam, kde
to prirodzene ma byt: , Kristof povedal, Ze s Filipovou energiou treba nieco robit, aby z neho
nevyrdstol grdzel, a Ze ak chce, méZe mu pomdhat v gardzi. A Filip chcel“(s. 107).

Mlady ¢itatel dostal od Evy Borusovicovej jazykovy a $tylisticky dar, pribeh ako navod
na porozumenie laskavych, vtipnych, nevnucujtcich sa hier velkych a mensich, na riesenie
trapeni s ranou mladostou a na usmevné prezitie toho, ¢o si premena dietata na mladého
¢loveka ziada, a to nemozno pre zdkony prirody a vyvinu preskocit, ale ani obist. Aj preto
sa musi s ismevom premena detstva na rant mladost trpezlivo a s reSpektom voci kazdé-
mu jedincovi formovat ¢i strpiet na uzitok véetkych pritomnych.

Viera Zemberovd

Kontakt

prof. PhDr. Viera Zemberova, CSc.
viazember@gmail.com
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ROZPRAVKOVE PODOBENSTVA

[HAVEL, VAcLAYV, 2023. PIZDUCHOVE. NAMALOVAL JIRi SOPKO. EPILOQUE IVAN
KLiMA. TRANSLATION DO ANGLICTINY IVANA PECHACKOVA (3. VYDANIE). PRAHA:
MEANDER. EDICE MODRY SLON. 22 s. ISBN 978-80-7558-220.]

Vydavatelka textu Pizduchové, Ivana Pechackova, v tirdzi informuje, Ze kniha vychadza
ako ,,druhé samostné vydanie v nakladatelstvi Meander“a ,jako 190. svazek umélecké edice
Modry slon®.

Ivan Klima sa oslovenim ,,Milé déti“ prihovara budtcim ¢itatelom a pripomina vznik
Pizduchov takto: ,,Viclav Havel dlouho tvrdil, Ze pohddku pro déti nemiize napsat. Za prvé
proto, Ze nic takového neumdi, za druhé proto, Ze Spatné vyslovuje hldsku ,r|[...]. A za tieti,
protoZe nemd Cas, nebot' v pivovaru musi vatit pivo. [...]. Ale jak vidite, Viclav Havel pohdd-
ku napsal a vytesil to skvéle: vymyslel si novou pohddkovou bytost bez ,,r*.

Iniciatorom vzniku textu Pizduchové bol v sedemdesiatych rokoch Ivan Klima potom,
ako ho oslovil nemecky vydavatel s ponukou ,vydat éeskym zakdzanym spisovateliim kniz-
ku pohddek a povidek pro déti“*. Prvy Klimov navrh Véclav Havel odmietol a sam to ¢ita-
telovi objasnil takto: , Milé déti, neumim psdt pro déti, a proto nevim, zda mému poviddni
o Pizdusich budete rozumét a zda se vam bude libit. Pokud ne, nezahazujte to, pockejte, aZ
budete starsi!“

Citatel ma istotu, odvolava sa na fiu Ivan Klima aj Vaclav Havel, Ze Pizduchové vznikli
ako autorskd rozpravka adresovana detom. Sucasne sa pri prvych jej riadkoch mlady ¢itatel
presveddi, ze to autor myslel vazne, ked naznacil, Ze jeho autorskej rozpravke deti vo veku,
ked rozpravky pocuvaju alebo si ich samy ¢itaji, im nebudu (rozpravkovo) rozumiet, no
kniha ako vydavatelsky artefakt sa im urcite bude pacit. Po ¢ase a mozno aj po kolegial-
nom naliehani autor PiZduchov dal slovo zostavovatelovi a slovo sa musi, md sa, v dobrej
a slusnej spolo¢nosti, vidy dodrzat. A tak si Pizduchové raz a navzdy sucastou sveta kras-
nej literatiry a nemozu ich obist ani ti literdrni vedci, ktori sa venuju tvorbe pre mladého
¢itatela. Pravdepodobne aj oni ustdia, Ze nebude rozhodujuice, komu je primarne autorska
rozpravka urcend, ba ani to, ¢i sa k nej Havlov text svojim Zdnrom hlasi.

Komornd textovd vybava PiZduchov obsahuje voIné prepojenia medzi ,pribehom*
a »reflexiou“ o odvekej nerozpravkovej Iudskej a medziludskej skidsenosti s ¢lovekom,
s jeho spolo¢enskym a mravne ddslednym uplatiiovanim pojmov spravodlivost, pravda,
empatia, ekoldgia, priatelstvo, s jeho genera¢nou naklonnostou, vztahom k sebe samému
a k spoloc¢enstvu, ku ktorému prakticky jednotlivec patri. Siroko a nenahodne zvoleny z4-
ber do danosti, moznosti a vlastnosti jednotlivca zostavil Vaclav Havel ako ,,volne®zamys-
lanu autorskd rozpravku z ¢asti Pizduchové, Spiknuti, Telefon, Zdlesdk a Setkdni.

Spolocenské realie, ktoré ovplyvinovali vznik textu, a osobné danosti a moznosti jeho
autora s naro¢ne vyslovovanou hlaskou ,,r budu a zostant okrajovou hrou predstavy a Ze-
laného na zité skdsenosti jednotlivca aj spolocenstva v realiach, ktoré dnes patria ¢asu
tam a vtedy. Traja pizduchovia tvoria uzavtery spolok, v ktorom autor ilustruje podnet,
vznik, systém a aktivnych ucastnikov ako nasledok, ba viac, ako désledok otupeného az

! Ivan Klima (2023). Epiloque Milé déti, In V. Havel, Pizduchové (s. 21). Praha: Meander. Edice Modry slon.
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krutého spolecenstva ludi, ktori si nedoveruju a nere$pektuju sa, st ochotni a schopni si
navzdjom pre vlastny prospech bez zabran ¢i ,obhanbtvania sa“ ublizit. Havel nechd svo-
jich pizduchov, ktori sa poznaju a musia mat nejaky medziludsky vztah, ved st na tom
istom pracovisku (aj to je len podobenstvo na iné spolo¢enské, socidlne a profesijné komu-
nity), intrigovat, donasat ¢i udavat. Do opakujtceho sa ritualu s tou istou intrigou medzi
prvym, druhym a tretim pizduchom, kto koho vystréi z lukrativneho postu $éfa, prina-
$a ironické rieSenie ,maminka“ kazdého z nich, ktora radi ,, Nebud hlupdk, syndcku, ...“
(s. 15). V koloto¢i ,.kto z koho®, lahostajnosti voéi intrigdm, citovej a mravnej otupenosti
ovplyvnenej Zivotnou situdciou ktoréhokolvek pizducha a v nemravnosti, ktort ani jeden
z troch pizduchov nepocituje, ba ani na okamih nehodnoti ako osobnt prehru, ma zmysel
pripoment si autorov odkaz, ktorym kon¢i prvu ¢ast rozpravania pre deti: ,A protoze to
vite, doporucuji vam, abyste zapomnély na pizduchy a sly se klouzat (pokud je zima) anebo
jezdit na kolobézce (pokud jej léto). Ale v obou pfipadech dejte pozor, abyste sebou nemajzly
a nenatloukly si hlavu: mohli by se z vds pak stdt pizduchové!“ (s. 11). A tak, ako plynie ¢as,
ako sa menia generdcie ¢i sa upravuje a prispdsobuje sa moznostiam vztah medzi praxou,
praktikami a spolo¢enskymi aj osobnymi hodnotami, da sa, ba musi sa pozorne sondovat
v Havlovom podobenstve spritomnenom v plynticom ¢ase: tu a teraz.

Panta rhei. No aké (aktudlne, aktualizované, tradované, prezivajice) obsahy v ¢inoch
a v hodnotach jednotlivca a spolo¢enstva nadalej prezivaju? Najskor sa mysli na tie, ktoré
vzdjomne utvaraju aj napliajt obsah Zitej spolo¢enskej a uzsie medziludskej pritomnosti
tak, aby sa ¢as pizduchov pominul. Tym sa uchovava nadalej vS§adepritomna mozaika Zi-
tych realii, ktora je ulozena do Havlovho textu v (ne)rozpravke Pizduchové.

Viera Zemberovd

Kontakt

prof. PhDr. Viera Zemberova, CSc.
viazember@gmail.com
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XVI. MEDZINARODNY KONGRES O VYSKUME DETSKEJ RECI

16TH INTERNATIONAL CONGRESS ON RESEARCH INTO CHILDREN’S LANGUAGE

V dnoch 15. - 19. jala 2024 sa rie-
Sitelky vyskumného timu grantového
projektu APVV-20-0126 Slovnd zdsoba
ako ukazovatel vyvinovej jazykovej tirov-
ne monolingvilnych a bilingvdlnych deti
v predskolskom veku aktivne zacastnili
na celosvetovom kongrese IASCL 2024 na
pode Filozofickej fakulty Karlovej univer-
zity v Prahe. Vyskumny tim pod vedenim
doc. Svetlany Kapalkovej z Katedry logo-
pédie Pedagogickej fakulty Univerzity Ko-
menského v Bratislave bol dalej v zloZeni:
dr. Martina Zubdkové a dr. Monika Jani-
kova, logopedicky z uvedenej katedry, dr.
Alexandra Brestovi¢ovd, dr. Jana Kicura
Sokolova a dr. Stanislava Spacilova, ling-
vistky z PreSovskej univerzity v Presove.
Dr. Alexandra Brestovi¢ova z Centra vy-
skumu detskej reci a kultury na Pedago-
gickej fakulte Presovskej univerzity v Pre-
$ove viackrat v Prahe odprezentovala v
anglictine poster s nazvom Qualitative As-
sessment of Slovak-Speaking Children’s Vocabulary as part of LITMUS CLT-sk Norms v silnej
konkurencii dal$ich 700, najma zahrani¢nych uc¢astnikov, nad$enych pre vyskum detskej reci
a jeho odborné reflektovanie a zdielanie.

V nabitom pitdnovom programe ako plendrni re¢nici so 60-mintitovou prednaskou
postupne vystupili: prof. Rushen Shi z Instittu kognitivnych vied Montrealskej univerzity,
ktoré prednasala o osvojovani si jazyka v prvom roku Zzivota; prof. Agnes Lukécs z Katedry
kognitivnych vied Budapestianskej univerzity s prednaskou o kognitivnych funkciach pri
typickom a atypickom osvojovani si jazyka; prof. Michael C. Frank zo Stanfordskej univer-
zity, ktory mapoval vyvin detskej rec¢i naprie¢ kultirami pomocou konceptu otvorenej vedy,
a prof. Bencie Woll z University College v Londyne, prezentujtca skiisenosti s u¢enim sa
jazyka u nepocujucich deti. V piatok podvecer skupinu plendrnych prednasok uzavrela prof.
Sabine Stoll z Univerzity v Ziirichu s prednaskou Osvojovanie si jazyka vo svetle evoliicie.
V stredajsej plendrnej prednaske prof. Michaela C. Franka z USA bola prezentovana aj slo-
venska verzia skriningového nastroja CDI (Communicative Developmental Inventory), adap-
tovaného na slovencinu zasluhou timu lingvistiek a logopedic¢iek pod vedenim doc. Svetlany
Kapalkovej s nazvom Test komunikacného spravania I, II.
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WELCOME TO

IASCL 2024

PRAGUE

Po celt dobu kongresu sa o vyskume detskej rec¢i rokovalo a diskutovalo v piatich paralel-
nych sekciach v priestrannych uc¢ebniach budovy Filozofickej fakulty KU v Prahe a v §tyroch
blokoch posterovych prezenticii vystavenych vo vestibuloch a na chodbach troch poschodi.
Spolu sa uskuto¢nilo 50 sympdzii, 70 individualnych prednasok a 340 prezentdcii posterov.

Konferencia bola prinosna pre vsetkych ztucastnenych aj vdaka osobnym stretnutiam
a erudovanym rozhovorom na spolo¢né aktualne odborné témy. Jej stcastou bol aj nepo-
vinny volnocasovy program, ktory odporical a navrhol hlavny organizator konferencie,
vyvinovy psycholingvista, prof. Filip Smolik. Filip Smolik posobi v Ustave v§eobecnej ling-
vistiky na Katedre psycholdgie Karlovej univerzity a zarovern je novozvolenym tajomnikom
organizacie International Association for the Study of Child Language (IASCL), ktora v Prahe
oslavila pitdesiate vyrocie svojho zaloZenia. Kongres IASCL 2024 sa uskutocnil prave pod
egidou tejto organizacie. Nasledujuci kongres IASCL sa bude konat v Brazilii v roku 2027.

Alexandra Brestovicovd

Kontakt

PhDr. Alexandra Brestovi¢ova, PhD.

Prefovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta
Centrum vyskumu detskej re¢i a kultary

Ul. 17. novembra 15, 080 01 Presov
alexandra.brestovicova@unipo.sk
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VYZVA NA PUBLIKOVANIE

Cislo 1/2025 ¢asopisu O dietati, jazyku, literatiire bude tematicky orientované na koe-
xistenciu a interakcie roznych jazykov v jazykovom repertodri dietata, v edukacii a v §irSom
spolo¢enskom kontexte. Komplexny a integrovany pristup k jazykom v edukacii (jazykové
rozmanitost, rozvoj jazykovych kompetencii) je jednym z odportcani Rady Eurdpy v oblasti
jazykovej politiky uz od zaciatku nového milénia (2001). V désledku aktualnych demogra-
fickych zmien sa v $tatoch Eurdpskej unie takmer 10 % vSetkych $tudentov uéi v inom nez
materinskom jazyku. V stredoeurépskom priestore vsak tato Statistika iba mierne prevysuje
1%. Monotematické ¢islo ¢asopisu otvara priestor na diskusiu o prekonavani mytov a stere-
otypnych postojov k fenoménom bi/multilingvizmu, o sposoboch didaktizacie pluralitné-
ho pristupu k jazykom vo vzdelavacom systéme a o moznostiach akcelerovat implementa-
ciu tychto didaktickych pristupov v kurikuldrnej reforme, v priprave ucitelov a v naslednej
edukacnej praxi.

Editori ¢isla: Mgr. Juraj Kresila, PhD. (Presovska univerzita, Pedagogicka fakulta, Presov),
Mgr. Eva Eddy, PhD. (Presovska univerzita, Pedagogicka fakulta, PreSov).

Termin odovzdania prispevkov: do 15. marca 2025

Mozné okruhy na spracovanie:

« lingvistické, kognitivne a psycholingvistické aspekty bilingvizmu a multilingvizmu;

« deskriptory viacjazy¢nej kompetencie a viacjazy¢nej gramotnosti;

« transformacia bilingvalnej edukacie, plurilingvizmus (viacjazy¢nost), translanguaging;

« didaktizdcia viacjazy¢nej paradigmy vyucovania jazykov, intercomprehension, interlan-
guage, mediacia a podpora pozitivneho transferu medzi jazykmi v edukacii;

o edukdcia v heterogénnych viacjazy¢nych triedach, integrované viacjazy¢né kurikulum,
moznosti implementacie viacjazy¢nosti vo vzdelavani v stredoeurépskom priestore;

o priprava ucitelov na posobenie vo viacjazy¢nych triedach, vyucovaci jazyk a edukacia
ziakov s odlisSnym materinskym jazykom;

« regionalne a mensinové jazyky v edukacii, socializacia v podmienkach multilingvizmu a
budovanie identity;

« dalsie stvisiace témy, okruhy a otézky.

V sekcii Pokyny pre autorov na webovej stranke ¢asopisu st k dispozicii $ablony vedeckej
studie, odborného ¢lanku i recenzie. Stidie, odborné ¢ldnky a recenzie stvisiace s tematikou
redakcia prijima do 15. marca 2025. Po ispesnom recenznom konani budu prispevky publi-
kované v maji 2025.
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CALL FOR PAPERS

TIssue 1/2025 of the journal On Child, Language and Literature will focus on the coexist-
ence and interactions of different languages in the linguistic repertoire of the child, in educa-
tion, and in a wider societal context. A comprehensive and integrated approach to languages
in education (linguistic diversity, development of language competences) has been one of
the recommendations of the Council of Europe in its language policy since the beginning
of the new millennium (2001). As a result of current demographic changes, almost 10% (on
average) of all students in the European Union are taught in a language other than their
mother tongue. In the Central European area, however, this statistic only slightly exceeds 1%.
The monothematic issue of the journal opens a platform for discussion on how to overcome
myths and stereotypical attitudes towards the phenomena of bi/multilingualism, on ways of
adopting a pluralistic approach to languages in education, and on the possibilities of acceler-
ating the implementation of these didactic approaches in the curriculum reform, in teacher
training, and in educational practice.

Issue editors: Mgr. Juraj Kresila, PhD. (PreSovska univerzita, Pedagogicka fakulta, Presov),
Mgr. Eva Eddy, PhD. (Presovska univerzita, Pedagogicka fakulta, PreSov).

Submission deadline: 15" March 2025

Possible research areas may include:

« linguistic, cognitive, and psycholinguistic aspects of bilingualism and multilingualism

o descriptors of multilingual competence and multilingual literacy

« transformation of bilingual education, plurilingualism (multilingualism), translanguag-
ing

« didactics of the multilingual paradigm of language teaching, intercomprehension, in-
terlanguage, mediation and support of positive transfer between languages in education

o education in heterogeneous multilingual classes, integrated multilingual curriculum,
possibilities of implementing multilingualism in education in the Central European area

« training teachers for work in multilingual classes, language of instruction and education
of pupils with a different mother tongue

« regional and minority languages in education, socialization within multilingualism and
identity building

« other related topics, areas, and questions.

The templates for scientific papers, scholarly articles, and reviews are available in the
Guidelines for Authors section on the journal’s webpage. Papers, articles, or reviews corre-
sponding to the above topic should be submitted no later than 15th March 2025. The sub-
mitted contributions, having gone through a successful review process, shall be published
in May 2025.
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VYZVA NA PUBLIKOVANIE

Cislo 2/2025 &asopisu O dietati, jazyku, literatiire bude tematicky orientované na vy-
skumné a edukacéné aspekty recepcie textovo-obrazovych narativov so zameranim na (pred)
Citatelov predskolského, mladsieho a starsieho $kolského veku. Obrazové knihy, komiksy,
grafické romany, obrazové albumy, leporeld a iné zZanrové formy textovo-obrazovych nara-
tivov dnes predstavuju vyznamnu a neopomenutelnud sucast lektary pre deti a mladez. Ich
»Citanie® si vyzaduje integrovanie informadcii z viacerych modalit (minimalne verbélnej a
vizualnej, ¢astokrat aj akustickej, kinetickej atd.), z ¢oho vyplyva potreba zaoberat sa cielene
a systematicky recepénymi procesmi vedicimi k ich porozumeniu a itatelskému zazitku.
Knizné vydania textovo-obrazovych narativov svojim atraktivnhym spracovanim, netri-
vialnymi témami a komplexnou $truktirou zaroven vytvaraji mnohoraké prilezitosti pre
kognitivny, emocionalny a socialny rozvoj ¢itatela. V. monotematickom ¢isle ¢asopisu preto
chceme poskytntt priestor na vedecktl a odbornu diskusiu o otazkach detskej recepcie texto-
vo-obrazovych narativov, ako aj eduka¢nych implikaciach tejto problematiky.

Editori ¢isla: Mgr. Iveta Gal Drzewiecka, PhD., PhDr. Alexandra Brestovi¢ova, PhD.
Termin odovzdania prispevkov: do 15. jila 2025

Mozné okruhy na spracovanie:

o+ podmienky, procesy a vysledky kognitivneho spracovania textovo-obrazovych narativov
¢itatelmi predskolského, mladsieho a starsieho $kolského veku;

otazky ditatelskej recepcie roznych zanrovych foriem a podob textovo-obrazovych nara-
tivov;

« vyvinové aspekty Citatelskej recepcie textovo-obrazovych narativov;

analyticko-interpretacné sondy do sticasnej tvorivej produkcie textovo-obrazovych nara-
tivov so zameranim na ich recepciu detskym (pred)citatelom;

teoreticko-metodologické aspekty vyskumu (¢itatelskej recepcie textovo-obrazovych na-
rativov;

o vysledky a zistenia empirickych vyskumov C¢itatelskej recepcie textovo-obrazovych na-
rativov;

o otazky kognitivneho a eduka¢ného potencialu textovo-obrazovych narativov;

« textovo-obrazové narativy v kontexte ¢itania s porozumenim a ¢itania pre zazitok;

textovo-obrazové narativy v rozvoji literarnej, ¢itatelskej a vizualnej gramotnosti ziakov;
o textovo-obrazové narativy v eduka¢nom procese: didakticka interpretacia textovo-obra-
zovych narativov, formy a met6dy zapojenia textovo-obrazovych narativov do edukac-
nych ¢innosti;
o dalsie suvisiace vyskumné a eduka¢né problémy.
V sekcii Pokyny pre autorov na webovej stranke ¢asopisu st k dispozicii $ablony vedeckej
$tudie, odborného ¢lanku i recenzie. Stidie, odborné ¢linky a recenzie stivisiace s tematikou

redakcia prijima do 15. jula 2025. Po tispesnom recenznom konani budu prispevky publiko-
vané v novembri 2025.

116 ——



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

CALL FOR PAPERS

The issue 2/2025 of the journal On Child Language and Literature will focus on the re-
search and educational aspects of the reception of text-picture narratives with a focus on
(pre)readers of preschool, junior and lower secondary school age. Picture books, comics,
graphic novels, picture albums, leporello books and other genres of text-picture narratives
constitute a significant and indispensable part of reading for children and youth these days.
Their ‘reading’ requires integrating information from multiple modalities (verbal and visual
at the minimum, often also acoustic, kinetic, etc.), which implies the need to deal specifically
and systematically with the reception processes leading to comprehension and reading expe-
rience. The text-picture narrative books, with their attractive design, non-trivial topics and
complex structure, also create multiple opportunities for cognitive, emotional and social de-
velopment of the reader. This monothematic issue provides a platform for research findings
and scholarly discussion on the issues of children's reception of text-picture narratives and
their educational implications.

Issue editors: Mgr. Iveta Gal Drzewiecka, PhD. (PreSovskd univerzita, Pedagogicka fakulta,
Presov), PhDr. Alexandra Brestovi¢ovd, PhD. (Presovska univerzita, Pedagogicka fakulta,
Presov).

Submission deadline: 15" July 2025

Possible research areas may include:

« conditions, processes and products of cognitive processing of text-picture narratives by
readers of preschool, junior and lower secondary school age

o issues related to reader’s reception of various genres and forms of text-picture narratives

« developmental aspects of reader’s reception of text-picture narratives

analytical-interpretive probes into the contemporary production of text-picture narra-
tives with a focus on their reception by children (pre)readers

« theoretical-methodological aspects of research into reader’s reception of text-picture nar-
ratives

« results and findings of the empirical research into reader’s reception of text-picture nar-
ratives

o issues related to cognitive and educational potential of text-picture narratives
« text-picture narratives in the context of reading comprehension and reading for fun
« text-picture narratives in the development of literary, reading and visual literacy of pupils

o text-picture narratives in education: didactic interpretation of text-picture narratives,
forms and methods of incorporating text-picture narratives in educational activities

« and other related research and educational problems.

The templates for a scientific study, scholarly article and review are available in the Guide-
lines for Authors section on the journal’s web page. Papers, articles or reviews corresponding
to the above topic should be submitted no later than 15 July 2025. The submitted contribu-
tions, having gone through a successful review process shall be published in November 2025.
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