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LAUDATIO PROFESORKE LUDMILE LIPTAKOVE]

V ¢ase vydania prvého ¢isla 11. ro¢nika ¢asopisu osla-
vuje svoje Zivotné jubileum profesorka Pudmila Liptadkova.
Této prilezitost ponukla Gspesnym absolventom jej vedec-
kej skoly, doktorandom, ktorych uc¢ila, viedla a formova-
la, obzriet sa za jej doteraj$im vedeckym dielom. Vedecka
a publika¢na aktivita jubilantky ma niekolko pilierovych
tém, ktoré sa v priebehu jej profesionalneho Zivota postup-
ne s prichddzajacimi vyzvami formovali, otvérali a vetvili
na dalsie subtémy. Najvyraznejsi vplyv vedeckého pdso-
benia L. Liptdkovej mozno badat v oblasti jazykovedného
vyskumu (najmé slovotvorna a lexikalna problematika)
a v oblasti didaktiky materinského jazyka. Pokusime sa
preto najskor struénym prierezom pripomentt vyznam jej
vedeckovyskumnej a publikacnej ¢innosti v tychto dvoch
oblastiach akademického pdsobenia, aby sme mohli ta-
kymto spdsobom vyjadrit tictu, vdaku a radost z moznosti
pracovat v jej blizkosti a nechat sa viest.

Profesorka Liptdkova doposial publikovala vyse 60 vedeckych a odbornych textov k didakti-
ke materinského jazyka. Vsetko sa to zacalo zac¢iatkom 90. rokov utlou publikdciou vytvorenou
v spoluprici s profesorkou Janou Kesselovou Komunikativne cvicenia zo slovenského jazyka pre
3. a 4. rocnik ZS (1994). V nej autorky pontkli predstavu komunikacného ponatia jazykového
vyucovania cez konkrétne a origindlne namety cviceni a tloh pre ziakov. Nazna¢ili tak novy
smer, kam by sa malo uberat vyucovanie slovenského jazyka: od $trukturalistického ponatia
obsahu vyucovania ku komunika¢no-funkénému ponatiu, v ktorom jazykové prostriedky slizia
v prvom rade na to, aby pouzivatel jazyka dosiahol v komunikécii svoj ciel a urobil to kultivova-
nym, poucenym spdsobom, vedome, s uplatnenim svojich poznatkov o jazyku a komunikacii.

V dalsej dekade u jubilantky badat vedecky a odborny zaujem o oblast vyuc¢ovania tvorenia
slov, ktory vytstil do publika¢nej aktivity viacerymi kritickymi $tidiami o obsahu a procese
utvarania slovotvornej kompetencie ziaka (Lesk a bieda slovotvorného uciva na jednotlivych stup-
rioch vzdelavania, 2003; Vyucovanie tvorenia slov v mladsom Skolskom veku, 2003). V spojeni
s vysledkami vlastného vyskumu detskej reci v oblasti slovotvorby nadobudol tento jej vedecky
zaujem jasné kontury nielen vo vysokoskolskej u¢ebnici Diefa a slovotvorba (2009, bude o nej re¢
neskor), ale aj v $tudiach vydanych doma a v zahranici. Ide najma o studie Lexikdlnosémantickd
kompetencia dietata mladsieho skolského veku (2011), Didaktickd transformdcia tedrie lexikdlnej
motivdcie (2017), Slovotvornd motivicia v jazykovom vyvine dietata (2018). Popritom, ako reakcia
na neuspokojivy stav didaktiky slovenského jazyka a najmad na nepatri¢nt odozvu didaktickych
poznatkov v edukacnej praxi, dostali v jej vedeckom lingvodidaktickom uvazovani priestor aj
$irsie otazky poslania didaktiky materinského jazyka v 21. storo¢i. Vdaka uvedomovaniu si no-
vych potrieb Ziaka v jazykovom vyucovani a nadobudnutym skuisenostiam z participacie na vy-
znamnych eurdpskych lingvodidaktickych podujatiach dozrela v jubilantke potreba vytvorit
nové suborné didaktické dielo, ktoré by ¢o najviac zohladnovalo kognitivne a jazykovo-komuni-
kac¢né predpoklady ziaka a zaroven mu pontklo zmysel osvojovaného uciva v prepojeni na ostat-
né zlozky predmetu. Tak vznikla v autorskom time pod vedenim profesorky Liptakovej vysoko-




$kolskd u¢ebnica Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatiiry v primdrnom vzdeldvani
(2011, 2. vyd. 2015) a vzapéti vedeckd monografia v individudlnom autorstve Kognitivne aspekty
vyucovania materinského jazyka v primdrnej edukdcii (2012). Poziadavka ponat obsah a proces
vyucovania komplexne a v izkom prepojenti s rozvijanim gramotnosti ziakov priviedla jubilant-
ku k podrobnému studiu podmienok, v akych je mozné u ziaka efektivne rozvijat porozumenie
vecného textu.

S oporou o poznanie a zddraznovanim kognitivneho pozadia procesov porozumenia tex-
tu sa individualne aj v spoluautorstve podielala na publikovani vedeckych monografii, kapitol,
studii a odbornych kniznych publikacii, v ktorych zddraznovala tlohu kognitivnych proce-
sov a exekutivnych funkcii jedinca pri ¢itani a vytvarani zmyslu z pre¢itaného. Vyznamnym
sposobom vstupila profesorka Liptdkova aj do diskusii o objastiovani vztahu medzi lingvistikou
adidaktikou jazyka (Studia z r. 2014 s otazkou v nazve Potrebuje vyucovanie materinského jazyka
pojem register? ¢i $tudia Jazykoveda a lingvodidaktika, 2015, alebo aj $tudia What developmental
linguistics can offer L1 education, 2019). V neddvnom obdobi tspesne participovala na kreovani
zmien vo vyucovani ¢eského jazyka v zakladnych $koldch autorskymi prispevkami v publika-
cidch vydanych pod vedenim docenta Stanislava Stépénika Skolni vypravy do krajiny cestiny:
didaktika Ceského jazyka pro zdkladni skoly (2020) ¢i komparativnou kapitolou v spoluautorstve
Cesty ku komunikacné-funkcnimu pojeti v Ceské, slovenské a polské didaktice matetského jazyka
(2019). O jej schopnosti preniest vedecké poznanie do konkrétnej edukacnej praxe sved¢i okrem
iného v autorskom time pod vedenim jubilantky spracovana a inovatorsky ponata Encyklopédia
jazyka pre deti (2014, neskor po upravach vydana aj v komer¢nom vydavatelstve s nazvom En-
cyklopédia slovenského jazyka pre deti, 2019).

Bezpochyby jednou z najvyznamnejsich oblasti vedeckého zaujmu a zaroven, dovolime si
povedat, jednou z najvacsich srdcovych zélezitosti profesorky L. Liptakovej v lingvistike je slo-
votvorba. Tak ako je v sti¢asnosti Ludmila Liptakova in$piraciou a vzorom pre mnohych kolegov,
ucitelov, studentov, aj jej smerovanie bolo vyznamnym spoésobom ovplyvnené velkymi osobnos-
tami v oblasti lingvistiky. Ako sama uvadza v jednej zo svojich publikacii, profesionalny zaujem
o slovotvorbu v nej vzbudili predovsetkym prof. PhDr. Juraj Furdik, CSc., a PhDr. Klara Buza-
ssyova, CSc. Ich ucenie sa stalo vychodiskom jej expertizy a vyskumnej ¢innosti. Vysledkom st
publikacie, ktorymi vyznamnym spdsobom prispela do oblasti slovenskej slovotvorby. V mo-
nografii Okazionalizmy v hovorenej slovencine (2000) pontka pohlad na $pecifickd skupinu
slov, ktorych samotné zachytenie predstavuje naro¢ny proces. O to cennejsi je nielen jedine¢ny
zozbierany material okazionalnych slov deti i dospelych hovoriacich, ale aj odpovede na otazky,
ktoré doteraz zaujimaju a fascinuji odborna i laickt verejnost. Tato skupina slov totizto zohrava
vyznamnu tlohu vo vyvine detskej reci, ale aj v inych tvorivych oblastiach a ¢innostiach ¢loveka.

Pozorovaniu a skimaniu detskej reci sa .. Liptakova venovala nielen z pozicie lingvistky, di-
daktic¢ky, no zaroven aj z pozicie matky. Pochopenie detského sveta prostrednictvom slov, ktoré
deti tvoria, sa pre nu stalo fascinujicim natolko, ze sa premietlo do vzniku jedine¢nej vysoko-
$kolskej u¢ebnice Dieta a slovotvorba (2009; spoluautorka K. Vuznakova). V nej zurocila nielen
svoje odborné vedomosti, ale aj osobné skisenosti.

Spominané prace sa stali priekopnickymi dielami v slovenskej lingvistike, derivatologii, ale
aj didaktike, kedZe vyznamne prispeli k doterajsim informacidm a poznatkom o vztahu mysle-
nia a re¢i dietata, ktory sa musi nevyhnutne premietnut aj do procesu u¢enia sa a vyucovania.

Eduka¢né implikacie jedného z najnovsich vyskumov naznacila L. Liptakovd aj v kolektivnej
monografii Implicitné jazykové znalosti dietata (2020; spoluautori: M. Klimovi¢, M. Kop¢ikova,



K. Vuzndkova), a to v ramci kapitoly Slovotvorné znalosti, v ktorej na zaklade vysledkov empiric-
kého vyskumu priblizuje implicitné slovotvorné znalosti dietata na zaciatku skolskej dochadzky.

Spominané publikécie boli su¢astou rieSenia mnohych grantovych projektov, ktoré profe-
sorka viedla ako veduca riesitelského kolektivu. Do svojich timov zapéjala okrem stalych spo-
lupracovnikov aj doktorandov, z ktorych dnes st samostatni vyskumnici. Vdaka tejto jej ve-
ducej a mentorskej ¢innosti mozeme hovorit o profesorkinej vedeckej $kole s rozpoznatelnym
rukopisom. Zo vetkych projektov spomenime podla nas najvplyvnej$i na didaktiku slovenské-
ho jazyka a literatury, a to grantovy projekt KEGA 3/7270/09 Integrovand didaktika slovenského
jazyka a literatiry pre primdrne vzdeldvanie, ktory bol rieseny na Katedre komunikac¢nej a li-
terarnej vychovy a v Kabinete vyskumu detskej re¢i a kultary Pedagogickej fakulty Presovskej
univerzity v Pre$ove v rokoch 2009 - 2011.

O svoju expertizu sa podelila nielen pri vedeni projektov, ale aj na réznych poziciach vo via-
cerych instittciach ako ¢lenka, predsednicka, vedica ¢i prodekanka tak na domacej univerzi-
te, ako aj v zahrani¢i. Z mnohych vyznamnych pozicii vyzdvihneme najnovsiu: jubilantka je
od roku 2021 predsedni¢kou ustrednej komisie pre predprimdrne a zakladné vzdelavanie pri
Nérodnom instittte vzdeldvania a mladeze (predtym Stitny pedagogicky tstav) za vzdelavaciu
oblast jazyk a komunikacia, slovensky jazyk a literattira. Vyrazne sa podiela na kurikuldrnej re-
forme, ktora reaguje na nepriaznivé vysledky slovenskych ziakov v medzinarodnych meraniach
aj na odbornikmi, u¢itelmi, rodi¢mi a Ziakmi vyjadrovanu potrebu zvysit kvalitu vyuc¢ovania
slovenského jazyka v zdkladnej $kole.

Skusenost s medzindrodnym kontextom profesorka nadobudla aj na mnohych zahrani¢-
nych konferenciach a ucitelskych Erasmus mobilitach, ¢im vytvorila a rozvijala partnerstva so
zahrani¢nymi instituciami. Vyznamné miesto medzi konferenciami maja vystipenia na me-
dzinarodnych podujatiach, ktoré organizuje asociacia ARLE — The International Association for
Research in L1 Education. Profesorka vystupila napriklad na Cypre (2022), v Lisabone (2019),
Tallinne (2017), Odense (2015) ¢i Parizi (2013). Osobitné miesto v profesorkinej ceste ma roény
pobyt na Univerzite v Novom Sade v Srbsku, na ktorej pdsobila ako lektorka slovenského jazyka
a kultary.

Ako bolo naznacené na viacerych miestach tohto textu, Ludmila Liptakova sa snazi vo svojej
¢innosti o prakticky presah do edukacnej praxe. Aj preto bola externou ucitelkou na zakladnej
$kole ¢i gymnaziu, lektorskou sucastou Zdruzenia Orava pre demokraciu vo vzdelavani, kde
viedla mnohé pracovné dielne pre ucitelov zakladnych a strednych $kdl, alebo popularizovala
jazyk prostrednictvom S$tyridsiatich odprezentovanych jazykovych okienok v Radiu Regina
Koéice.

Vo vypocte publika¢nych vystupov, projektov, ¢lenstiev, konferencii by sme mohli pokraco-
vat. Nie je to vSak potrebné, lebo uz len z tychto riadkov je jasné, ze profesorke Liptakovej zalezi
na dietati, jazyku, literatiire. V- mene véetkych kolegov, priatelov, Studentov a citatelov ¢asopisu
zelame nasej vzacnej jubilantke pevné zdravie a vela tvorivej energie.

byvali doktorandi jubilantky

Anténia Sochovic¢ovda, Martin Klimovic,
Dana Cibakova, Eva Gogova,

Dévid Dziak a Tatiana HruSovska
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UvVODN{K/EDITORIAL

UvVODNIiK/EDITORIAL

SLOVO O DIDAKTIKE MATERINSKEHO JAZYKA
Vézeni Citatelia,

tohtoro¢né prvé ¢islo ¢asopisu O dietati, jazyku, literatiire, ktoré mate pre sebou, je do-
lezité a vynimo¢né z mnohych aspektov. Bezpochyby najvyznamnejsim je obdobie, v kto-
rom vychadza. Krasne Zivotné jubileum v nnom oslavuje jeho zakladatelka, byvala $éfre-
daktorka a aktudlne ¢lenka redakénej rady prof. PaedDr. Ludmila Liptakovd, CSc. Pevné
zaklady, na ktorych ¢asopis stoji, st vysledkom jej prace a neutichajicej snahy o $irenie
a zdielanie aktuadlnych vedeckych poznatkov. Aj vdaka tomu drzite v rukach uz jedendasty
ro¢nik ¢asopisu.

Profesorka Ludmila Liptakovd je vyznamnou osobnostou v oblasti slovenskej lingvis-
tiky a didaktiky materinského jazyka. Vysledky jej vedecko-vyskumnej ¢innosti sa stali
oblasti nielen na Slovensku, ale aj v zahrani¢i. Toto ¢islo ¢asopisu je zamerané prave na ak-
tudlne otazky a vyzvy didaktiky materinského jazyka v narodnom i globdlnom kontexte
a otvara priestor na diskusiu o mnohych problémoch, s ktorymi vyucovanie materinského
jazyka aktudlne zapasi. Témou reagujeme nielen na dielo profesorky L. Liptakovej, ale aj
na prebiehajicu kurikuldrnu reformu zédkladného vzdeldvania na Slovensku, na ktorej ak-
tivne participuje v ramci vzdeldvacej oblasti jazyk a komunikdcia.

Tohtoro¢né ¢islo pontkalo vo vyzve na publikovanie niekolko subtém, ktorymi sa nie-
ktori prispievatelia in$pirovali. Mnohi z nich vo svojich textoch pripominaji in$piraciu
dielom profesorky Liptakovej a odkazujt na vysledky jej vyskumnej i pedagogickej ¢innos-
ti. Prispevky v tomto ¢isle tematicky reaguju na rézne otazky tykajtice sa obsahu i procesu
vyudovania jazyka a literatury na Slovensku, ale aj v zahrani¢i, a to nielen na primarnom
stupni, ale aj na inych stupnioch vzdeldvania. Zaroven vsetky tieto prispevky dokazuju pre-
hlbujicu sa integraciu stredoeurépskeho vedeckého a pedagogického priestoru, ktory celi
rovnakym vyzvam a stretdva sa s podobnymi problémami. O ich rie$enie sa snazi roznymi
spdsobmi, napr. formou revizie narodného kurikula v jednotlivych $tatoch alebo stéle ¢as-

Cislo obsahuje tri vedecké $tudie a Sest odbornych ¢lankov. Pravopisnym zru¢nostiam
sa vo svojej §tudii venuju E. Awramiuk, G. Krasowicz-Kupis a K. Wiejak, ktoré predsta-
vuju testovu batériu na hodnotenie pravopisnych zru¢nosti deti pri nastupe do $kolského
vzdelavania v Polsku. Globalne vyzvy spojené s rozvojom digitalnych technoldgii a ich za-
vadzanim do vyucby su predmetom zaujmu J. Vejvodovej a R. Piskovej v $tadii o vyuziti
virtualnej triedy pri priprave studentov uditelstva na pedagogickua prax. Vysledky vysku-
mu slovnych asociacii v mentalnom slovniku dietata v predskolskom veku pontka v stadii
N. Liptakova.

Rubriku odbornych ¢lankov otvaraja prispevky venované profesorke L. Liptakovej a in-
$pirované jej vedeckou a pedagogickou ¢innostou. M. Simékové Spevékové a Z. Cizikova
sa v ¢lanku venuji rozvijaniu porozumenia literarneho textu prostrednictvom stimulova-
nia inferen¢ného myslenia. J. Uhlarikova a A. Maki$ova priblizuju posobenie L. Liptdkovej
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na lektorate v Novom Sade. Zaujimavy a podnetny prispevok o didaktike materinského
jazyka a praxi na pozadi aktualne prebiehajucich zmien v slovenskom $kolstve a kurikule
pontika M. Ligos. Literattre v kurikule sa venuje prispevok M. Schacherla, ktory porovna-
va poziciu ndrodnej a svetovej literattiry v pedagogickej praxi v Ceskej a Slovenskej repub-
like. G. Magalova v ¢lanku priblizuje $tyri pohlady na umelecky text pre deti, ktoré mozu
pomdct vysokoskolskym studentom pochopit koncepciu cieleného vzdelavania v oblasti
prace s umeleckym textom pre deti. Rubriku uzatvara odborny ¢lanok D. Frantu o integ-
racii jednotlivych zloziek predmetu ¢esky jazyk a literattra prostrednictvom vybraného
textu K. Capka, pricom odkazuje aj na inpirciu pracou profesorky Liptdkovej a jej timu
v oblasti integrovaného vyucovania materinského jazyka a literatury.

Aktualne ¢islo prinasa diskusiu M. Klimovi¢a a M. Pastierikovej, v ktorej prezentu-
ju podnetné prispevky z diskusie o novom kurikule slovenského jazyka a literatury pre
zékladné vzdelavanie. Cislo uzatvaraju recenzie I. Liptikovej, H. Kubisovej, M. Svobody
a V. Zemberovej, ako aj odborné aktuality, ktoré vzisli z medzinarodnej spolupréce.

Snaha o vzajomnu inspirdciu a spolupracu stoji koniec koncov aj za tymto ¢islom ¢a-
sopisu O dietati, jazyku, literatiire, ktorého medzinarodného koeditorstva sme sa spolo¢ne
mobhli zhostit.

Zeldme Vam prijemné a inpirativne &itanie.

Eva Gogovd, RiiZzena Piskova
editorky ¢isla
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THE PSYCHOLINGUISTIC APPROACH TO WRITING ASSESSMENT
AT THE BEGINNING OF FORMAL EDUCATION - SPELLING TESTS
BATTERY

PSYCHOLINGVISTICKY PRISTUP K HODNOTENIU PISANIA NA ZACIATKU SKOLSKEHO
VZDELAVANIA — BATERIA PRAVOPISNYCH TESTOV

Elzbieta AWRAMIUK - Grazyna KRASOWICZ-KUPIS - Katarzyna WIEJAK

Abstract

Young children’s ability to write provides insight into their phonological representations of
words, reflects strategies of phonological segmentation, allows inference about their conceptualiza-
tion of written language and its relation to spoken language, and illustrates the process of increasing
both language and orthographic awareness. The aim of this paper is presenting the tests battery for
the assessment of spelling skills at the start of education (Spelling Tests Battery) in Poland.

The battery consists of six tests assessing the graphotactic, phonological, morphological and
orthographic awareness, as important abilities connected with spelling success. All tools have pas-
sed through a normalization study (3600 children; aged 5;6 to 7;6). All tests have appropriate psy-
chometric properties. The battery allows to monitor the development of children, to capture any
irregularities and implement early intervention, to increase the teaching effectiveness through the
individualization, and to predict the future reading and writing skills.

Keywords: early literacy, spelling ability, writing evaluation, literacy development.

Abstrakt

Sposob, akym deti zvladaja pravopis, vytvara nahlad na nimi vytvorené fonologické reprezenta-
cie slov, odraza ich stratégie fonologickej segmentdcie, umoznuje usudzovat o ich konceptualizacii
pisaného jazyka vo vztahu k jazyku hovorenému a ilustruje postupné zvySovania ich jazykového aj
ortografického povedomia. Cielom tohto prispevku je predstavit testovt batériu (Spelling Tests Bat-
tery) na hodnotenie pravopisnych zru¢nosti pri nastupe do $kolského vzdelavania v Polsku.

Batéria pozostava zo $iestich testov, ktoré hodnotia grafotaktické, fonologické, morfologické
a pravopisné povedomie. Su to schopnosti, ktoré suvisia s ispesnym zvladanim pravopisu. Vietky
nastroje batérie presli normaliza¢nou $tudiou (3600 deti; vo veku 5;6 az 7;6). VSetky testy maju
zodpovedajuce psychometrické vlastnosti. Batéria umoziiuje monitorovat vyvin dietata, zachytit
pripadné nezrovnalosti, realizovat v¢asnu intervenciu, zvysit efektivitu vyucby formou individuali-
zécie a predvidat jeho potencidlne zru¢nosti ¢itania a pisania.

KTlucové slova: rand gramotnost, ovladanie pravopisu, hodnotenie pisania, rozvoj gramotnosti.

1 INTRODUCTION

Acquiring literacy skills is a basic prerequisite for living in the 21* century. Young chil-
dren do not enter school without literacy. They acquire knowledge about writing and its
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functions, living in a world full of written texts and inscriptions, as well as sharing their
ideas through activities in a social context and interactions with adults.

Children’s non-linear, imaginative and innovative ways of achieving written language
went unnoticed in Poland for many years. The traditional approach assumes that young
children should not be encouraged to write prematurely, as this could contribute to the
consolidation of incorrect graphic patterns. From the beginning of school education, at-
tention is paid to spelling accuracy. This traditional approach still dominates in school
practice, despite the increase in research on the development of early writing skills. There
is a gap between the scientific knowledge of the development of a child’s written language
and the application of this knowledge in practice.

This article aims to review a psycholinguistic approach to assessing early writing skills
and to present its instrument in Polish — the Spelling Tests Battery (in short STB) (Aw-
ramiuk et al., 2015)". It opens with a brief overview of invented spelling as a window on
early literacy, followed by a discussion of the factors determining early writing skills. The
structure of Polish orthography is also discussed, as well as early writing practice in Polish
schools. The focus then shifts to STB and its implementation. The article closes with a dis-
cussion on how the psycholinguistic approach to the assessment of writing can influence
the training of future teachers.

2 THEORETICAL BACKGROUND

2.1 INVENTED SPELLING AS A WINDOW ON EARLY LITERACY

The ability to read and write is developed on the basis of certain linguistic knowledge
(implicit, acquired spontaneously), which the child reveals, among others, in the first at-
tempts at writing. Children in the age between 3 to 7 develop a kind of graphic system of
their own, called invented spelling, developmental spelling, emergent spelling or early writ-
ing, which is closer to surface phonetics and their linguistic intuition than a conventional
system.

Invented spelling plays a special part in the research on writing acquisition. Young
children’s writing provides insights into phonological representations of words, reflects
preschoolers’ strategies of phonological segmentation. Children’s deviations from stand-
ard orthography explain their conceptualization of written language and its relation to
spoken language, and illustrate the process of growing linguistic and orthographic aware-
ness (National Early Literacy Panel, 2008; Sangster & Deacon, 2011).

When a child learns a letter, they first learn its basic value, then test the hypotheses
they make about the written subcode and its relation to the spoken subcode (e.g. the names
of big animals such as “elephant” contain more letters than names of small animals such
as “mouse”), which they then test through contact with written language and receiving

! 'The battery has been developed under The early identification of specific reading and spelling disorders project

(manager — G. Krasowicz-Kupis) carried out by the Educational Research Institute in Warsaw within the sys-
temic project “Quality and effectiveness of education - strengthening of institutional research capabilities” and
co-financed from the European Social Fund (Human Capital Operational Programme 2007-2013, Priority III:
High quality of the educational system, Submeasure 3.1.1 Creating the conditions and tools for educational
system monitoring, evaluation and research).
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proper feedback, and finally learn how to spell what they say and hear. The acquisition of
writing in each language proceeds slightly differently, as it depends on the characteristics
of the mother tongue in question, as well as its orthography (Defior et al., 2002; Seymour
at al., 2003; Viise et al., 2011). The differences that occur between language systems are
due to the different phonemic sensitivity of the pre-literate child. Over the course of time,
this sensitivity changes, depending on the language system a child learns, since this has
amajor impact on shaping awareness of the basic linguistic units. However, general pattern
can be indicated for alphabetic languages: it is a progression from pre-phonological level
(a child understands that writing is not the same as drawing, but does not yet appreciate
that writing relates to speaking), through (semi-)phonetic stage (a child realizes that letters
represent sounds in writing and — with time - is able to write the phonological structure of
the word), to orthographic writing (a child uses knowledge of spelling). The early writing
represents a developmental hierarchy, moving from sound-based features to context-de-
pendent pattern-based features and finally to meaning-based, or morphological, features.

A child needs the freedom to test their own hypotheses about the relationship between
the phonic and graphical subcodes and it is extremely beneficial in this respect to encour-
age experiments with writing. The invented spelling has a positive effect on the development
of early writing skills as well as on later literacy (cf. Vasconcelos Horta & Alves Martins,
2011; Sénéchal et al. 2012; Levin & Aram, 2013; Ouellette & Sénéchal, 2017; Albuquerque
& Alves Martins, 2019).

2.2 FACTORS DETERMINING EARLY WRITING SKILLS

The studies on writing acquisition in different language systems allow to differenti-
ate factors determining it, such as graphotactic, phonological, morphological, and or-
thographic awareness.

Writing systems include formal patterns, which pertain to the appearance of written
words. Graphotactic awareness stands for knowledge (not necessarily explicit one) on the
legal and illegal sequence of letters in a given language, also depending on the position
of letters in a word. The studies conducted on different languages show that children are
able to use knowledge of spelling patterns in their mother tongue relatively early, showing
correct intuition in domains which they have never learned (cf. Gombert, 2003; Hayes et
al., 2006; Pacton et al., 2005; Deacon et al., 2008; Zawadka, 2019). Graphotactic awareness
is assessed in experiments with the use of pseudowords.

Phonological awareness is related to the awareness of the divisibility of words into pho-
nemes. It is responsible for the ability to conduct intentional language operations such
as: phoneme extraction and segmentation, and primarily, word-transformation operations
conducted by manipulating phones or syllables (deletion and shifting phonemes at the be-
ginning, in the middle and at the end of words). The ability to extract distinctive units in
a spoken word is key to spelling skills (Treiman, 2004; Werfel & Schuele, 2012). Phono-
logical awareness, alongside e.g. invented spelling or knowledge of letters, is considered
an important factor in predicting later literacy skills (National Early Literacy Panel, 2008;
Furnes & Samuelsson, 2011).
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Morphology is a bridge between phonology and orthography and plays an important
role in the development of word-specific spellings. Morphological awareness develops with
the ability to write but is also present at a very early stage. Studies on morphological aware-
ness show that children use morphological knowledge to support their writing relatively
early (cf. Titos et al., 2003; Deacon et al., 2008; Rispens et al., 2008; Sangster & Deacon,
2011; Apel & Werfel, 2014). For obvious reasons, these studies are strongly correlated with
the properties of a given language, but in general, they are conducted using words with
a transparent morphological structure. In turn, units that convey grammatical informa-
tion and units that are devoid of such information are subject to observation.

Orthographic awareness refers to the complex competencies which primarily consist
of knowledge about the alphabetical system (correspondence between a grapheme and
a phoneme, graphical ways to represent phonemes) and knowledge about the spelling of
individual words. Studies on this subject conducted on many languages allowed to con-
struct diverse instruments for the assessment of the level of early spelling skills develop-
ment based on errors made by children (cf. Morin, 2007; Tantaros, 2007, Martins, 2007;
Pelletier & Lasenby 2007; Young, 2007; Oldrieve, 2011). These tools are used for diagnosis,
increasing the effectiveness of teaching through its individualisation, early intervention
and predicting later literacy abilities.

2.3 POLISH ORTHOGRAPHY AND EARLY LITERACY EDUCATION

In order to better explain the problems faced by young children learning to write in
Polish, it is necessary to briefly characterize the specificity of the Polish language, its or-
thography and the writing practice in school education.

Polish, like Czech and Slovak, with which it belongs to the West-Slavic group, is an
inflectional language with a rich morphology which is associated with numerous system-
ic morphological alternations (Awramiuk et al., 2021). In order to code 37 phonemes, 44
graphemes are used in Polish, because, apart from single letters, 12 complex graphemes are
used (e.g. 7z, si, dzi). Among Polish graphemes, there are pairs which denote the same pho-
nological unit (e.g. 6 — u, § - si). Depending on the phonetic/graphemic context, softness
may be marked either by a diacritic or by letter i. Writing cannot merely rely on auditory
experience, because Polish spelling codes both phonological and morphological informa-
tion. In effect, almost each letter may correspond to two various phonemes and almost
each letter may occur in a position, which is pronounced in accordance with the spelling.

The lack of transparency in Polish orthography poses greater problems in writing, as in
many cases the written representation of a word is not compatible with its pronunciation.
This is related to the phenomenon of devocalization, which is the result of phonetic neigh-
borhood (e.g. in the word kawka ‘small coffee’ [v] becomes voiceless because of the neigh-
borhood of [k] and the whole cluster is realized voiceless [fk]) and to the rule of voiceless
final position (e.g. pot ‘sweat’ — pod ‘under’ sound identical).

The core curriculum (CC, 2017) assumes that during the one year preschool course (age
6-7), reading, writing, letters etc. are not yet taught, but some exercises are introduced,
and namely exercises improving the organization of perception field and eye-hand coor-
dination (which is needed for drawing, cutting and learning to write). Also, the interest

14 —
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in reading and writing is developed, as well as the ability to construct sentences, segment
sentences into words and isolate sounds in words of simple phonetic structure.

As part of the primary education (age 7-10 years), the teaching of native language in the
first grade includes verbal expression, the culture of language and initial reading and writ-
ing education. When it comes to reading and writing, the student finishing the first grade
knows i.a. all the letters of the alphabet, can read and write simple, short texts, cares for
the aesthetics and graphic correctness of the handwriting, and is able to use the following
concepts with understanding: word, sound, letter, syllable, sentence. At the end of the third
grade of primary school, the student can write in a clear and aesthetic manner, cares for
grammatical and orthographical correctness and punctuation.

3 SPELLING TEST BATTERY AS A TOOL FOR DIAGNOSING EARLY WRITING
ABILITIES

3.1 GENERAL DESCRIPTION OF THE SPELLING TESTS BATTERY

The Spelling Test Battery is the psychometric tool to assess early spelling abilities, be-
fore and at the beginning of formal reading instruction. Those measures are predictive of
specific reading and spelling disorders, and the risk of developmental dyslexia.

The theoretical basis for the STB is a model of acquisition of reading and spelling skills
in Polish language developed by Awramiuk & Krasowicz-Kupis (2014) based on the studies
conducted by the authors with children at age 5-8 years. The model consists of three chron-
ological stages of the analyzed process: preliminary stage (before reading and writing), the
key stage (acquisition of reading and writing) and mastery stage (automatization). Reading
and writing are perceived as a form of language communication, involving both metalin-
guistic and metacognitive activities. Knowledge about the way a child learns to read and
write, what stages it goes through and what errors may be regarded as developmental errors
was used in the construction of tools for early diagnosis of spelling skills. The STB includes
tools assessing the graphotactic, morphological, phonological and orthographic awareness
as important abilities connected with spelling success.

The STB consists of six tests, three for the reception class (RC), two for 1* grade and one
for both levels of education. The tests were selected in such manner as to enable diagnosis
of language awareness elements that are of key importance to spelling skills. All tests were
fully standardized, have high psychometric parameters and were standardized on a na-
tionwide sample of 3600 children, aged 5;6 to 7;6 (Awramiuk et al., 2015).

The STB meets the psychometric criteria for tests in terms of reliability and validity.
Measurement of STB reliability was multifaceted and included internal consistency (Cron-
bach’s alpha or Spearman-Brown coeflicient) and stability. All tests, with the exception of
Inscriptions, demonstrate high and satisfactory internal consistency close the 0.90 value
(range from 0.75 to 0.94). Stability of the tests estimated by using the test-retest method
(retest after 3 weeks) is satisfactory - the results show high to moderate correlation between
measurements. Validity of the STB has been confirmed by identification of significant,
moderate or strong correlations of almost all STB tests with the following variables: read-
ing abilities (recognizing and naming letters, reading words and artificial words), pho-
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nological skills in terms of phonemes and syllables, as well as phonological awareness,
phonological memory and rapid automatized naming (RAN). The weakest correlations
relate to Inscriptions test, measuring graphotactic awareness. An additional criterion for
the validity of Spelling Test Battery was a family risk of dyslexia, assessed by the Polish ver-
sion, ARHQ-PL, of Adult Reading History Questionnaire ARHQ developed by D. Lefly and
B.F. Pennington (Krasowicz et al., 2014; Bogdanowicz et al., 2014). The questionnaire was
filled out by the parents of the children participating in the study, most often by the moth-
ers. Based on these data, groups of high and low family risk of dyslexia were created. The
obtained data show that 1* grade students at family risk of dyslexia cope significantly worse
with the spelling tests. The analyses fully confirm the relevance of Spelling Test Battery as
a tool for the assessment of spelling skills in Polish in the early stages of its acquisition.

3.2 SUBTEST CHARACTERISTICS

Inscriptions (graphotactic awareness test) is designed for the reception class and for 1*
grade. It allows to assess identification of letter combinations that are probable in Polish
language. The task is to assess 20 pairs of pseudowords containing a letter string that is
legal in the Polish language (e.g. TAB, DYK, AMA) and a letter sequence that does not
exist in Polish (e.g. BTA, YDK, AOA). In the task a child is answering the question Which
of these words is more similar to a real word? Show it. Probable combinations of letters are
presented together with letter combinations that are illegal in Polish language (e.g. letters
OA never occur together) or with letters that do not occur in a given context (e.g. in Polish
language, words beginning with Y, E, A do not exist). If children based their assessment
only on the sound structure of the analyzed pseudowords, they would not be able to per-
form the test correctly. This is possible only after children have considered the graphotactic
factors. Answers in line with the key, i.e. those that point to correct identification of a legal
or illegal sequence of letters are scored. The quantitative score makes it possible to identify
children with graphotactic awareness from children without such awareness.

The other five tests assess the degree of phonological representation completeness
(whether each phoneme is represented in writing, which reflects potential problems with
phonological segmentation), and the degree of its conventionality (whether phonemes are
represented in the correct manner, which reflects the degree of mastery of standards gov-
erning the grapheme-phoneme relation) in different ways (by arranging, writing) and on
various linguistic material (words, sentences). Therefore, in assessing spelling attempts
we refer to phonetics and orthographic transcription. Phonetic transcription means that
a child transcribes a word according to pronunciation e.g. *fforek instead of wtorek “Thus-
day’, *rypka instead of rybka ‘small fish’, *hlep instead of chleb ‘bread’. Orthographic tran-
scription means that a child transcribes a word according to the spelling rules established
in a given language, applying spelling rules and diverting, in a way, from the pronunciation
of what he/she hears directly, applying formal spelling rules - i.e. a child writes wtorek, de-
spite hearing *ftorek etc. Each subsequent test assesses slightly more developed skills and is
characterized by a slightly higher degree of difficulty than the previous one. All tasks allow
scoring the assessed skill in a gradual manner.
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Words - word building - transparent words building test is intended for the RC group
and assesses the ability to form simple words from the movable alphabet letters and ren-
der their phonological structure. The task consists of constructing single words from let-
ters with a consistent grapheme-phoneme relation. The words differ in terms of linguis-
tic properties (number of phones, number and structure of syllables), but do not contain
spelling difficulties (lack of digraphs, assimilation, devoicing etc.). The use of a movable
alphabet eliminates the motor aspect — a child does not need to draw letters manually;
it is enough that they are able to recognize them. In the test, the dictated words are also
illustrated with pictures, which facilitate child’s comprehension of them. The test consists
of 12 tasks with a varied score (from 0 to 4 scores). The task allows to identify children at
different stages of writing skills: children at a pre-phonological stage, children at an early
and later stage of incorrect or partial transcription and children able to correctly represent
a simple phonetic word structure.

Words - spelling I - transparent words dictation test is intended for the reception class
group and assesses the ability to write by ear a few words. The task consists of four pairs of
dictated words. The words differ in terms of linguistic properties (e.g. 3 phones, 1 syllable
or 3 phones, 2 syllables), but do not contain spelling difficulties (lack of digraphs, assimila-
tion, etc.). The test consists of 8 tasks. The test, just as the previous one, enables to identify
children at different stages of writing skills: children at a pre-phonological stage, children
atan early and later stage of incorrect or partial transcription and children able to correctly
represent a simple phonetic word structure.

Words - filling phrasal gaps test is intended for 1* grade. It assesses the manner in which
children use the grammatical information (morphology) carried by the ends of words
and the manner in which they write the same morphemes in different phonetic contexts.
A child’s task is to complete the phrases read by a person conducting the test with missing
words. If the child is not able to retrieve the correct word form, it is provided by the per-
son conducting the test. A child is first presented with certain words (e.g. ryba ‘fish’, chleb
‘bread’, fawka ‘bench’), and subsequently, after having seen the pattern, he/she is to write
them down in the correct form. Written words do not contain spelling difficulties (ryby,
chleby, tawek), they contain grammatical morpheme not matching speech (rybe, chlebéw,
tawke)* or contain lexical morpheme with devoicing (ryb, chleb, tawki). The test consists of
27 tasks which allow to identify children who use morphological information contained in
the pattern and children who only follow phonetic information.

Words - spelling 2 - this words dictation test is intended for 1 grade. The test veri-
fies the ability to write words as they are heard. This time, however, the task is to write
fifteen dictated words, differing in terms of linguistic characteristics (number of sounds,
syllables number and structure) and spelling difficulties. Among the recorded words are
words with phonetic spelling (full compatibility between speech and writing, for example:
MAKARON ‘pasta’), the words containing the standard difficulty spelling, that can be
difficult for young children and morphological spelling words.

Text - dictation is intended for 1** grade and enables to see how children: spell words
with orthographic difficulties, segment words and use punctuation. During the task a child

2 'The morpheme “-¢» is homophone (similarly sounding) with other ending (spelled differently) “-om”, which

implies different grammatical category. The morpheme “-6w” is pronounced [uf].
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writes four dictated sentences — a short text titled Lena the Fish (in Polish: RYBKA LENA).
Along other criteria, using punctuation at the beginning and end of sentences is also con-
sidered in the assessment. The criterion of the degree of phonological representation com-
pleteness in this task includes not only single words, but also the phonological word (at
least two orthographic words that constitute a single phonetic word). For example, prep-
ositional phrase z kury sounds identical to the word skéry. Without reference to meaning
and without considering Polish spelling convention, we are not able to decide how to tran-
scribe this sequence of sounds (the expression /skury/ is one phonological word). The test
consists of 4 sentences containing 14 phonetic words including also phonological words.
Phonetic transcription of the dictated words was considered the basic skill. Spelling skills
(the correct transcription of words with devoicing, following the rules of joint and separate
spelling, the use of upper-case and lower-case letters, separation of sentences with a full
stop) receive additional scores. The task allows to identify children at different stages of
spelling skills development.

3.3 THE ROLE OF STB IN EARLY WRITING ASSESSMENT

The STB is a reliable and valid diagnostic tool for psychologists and educators and it is
useful for assessing spelling skills. It assesses many aspects of writing, including very early
expressions unrelated to formal learning but predictive of later achievement or problems.
The subtests included in the battery allow to answer questions about whether children
possess knowledge of the letter sequences that are legal and illegal in the Polish language,
how they utilize the morphological information to spell words, how they distinguish pho-
nemes, and what knowledge they have on representing them in spelling. The battery allows
to identify children at different stages of spelling development, especially those at pre-pho-
nological stage, reveal the most common errors and enable to draw conclusions on the
reasons for their occurrence.

Complementing the STB with the results of tests measuring phonological functions,
reading and other areas of cognitive development allows to identify the potential risks of
learning disorder. Previously, specialists in Poland did not have the appropriate psycho-
metric tools for screening diagnosis. In various regions of the country, there was an im-
probable (surprisingly high or low) percentage of children with a psychological diagnosis
learning disorder in reading (dyslexia) or spelling/writing. The discrepancies resulted from
the lack of clear and unified diagnostic criteria. This led to the adoption of different rules
for diagnosing dyslexia and spelling disorders by different specialists. The new tools ensure
comparability in this respect.

Early childhood teachers can use the STB in a less formal way. They may observe the
development of their pupils, support those who have not been exposed to writing and man-
ifest some delays, respond to any problems, and help children to cope more effectively with
the native language system. Instead of focusing on the correctness of the symbols written
by children, they can consider what the pupils are trying to present, what they seem to
notice. The battery offers them numerous examples of children’s records with a detailed
description of their assessment, along with the possibility to refer a given record to a devel-
opmental norm. Perceiving children’s deviations from standard spelling, in terms of their
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attempts to reflect pronunciation rather than their misspellings, offers an opportunity to
help them acquire literacy skills more effectively.

4 SUMMARY

The written products of the Polish children aged 6-8 illustrate the process of transition
from a simplified manner of recording speech to spelling. Knowledge about the process of
acquiring written communication helps to understand that certain phenomena observed
in early writing, often treated as errors or irregularities, are natural and developmental.
Whether they can become a cause for concern and an indicator of the risk of disorders de-
pends on their number and severity, which in turn is objectively indicated by appropriate
diagnostic tests intended for educators, speech therapists and psychologists.

The STB is a tool developed for the assessment of writing skills acquisition in Polish,
and this tool is based on careful recognition of the development of early writing. The bat-
tery offers a psycholinguistic approach to assessing early writing skills. The records of
young children are generally treated as a source of information about the child and the
developmental stage at which they are.

This approach seems to be highly recommended in the training of future teachers. As
Liptakova (2019, pp. 14 - 15) states: “knowledge of the stages and regularities of language de-
velopment, and the acquaintance with the most important methodological approaches and
empirical research in the field of language acquisition should become the compulsory part of
professional expertise of theorists and educators in L1 education”. A teacher should become
more aware of the difficulties experienced by the young child in the development of their
own phonemic awareness and acquire phonological knowledge from the children’s per-
spective. The preservice teacher education should be instrumental in developing a strong
foundational understanding of how children learn to read and write and how preschoolers’
spelling provides valuable insight into children’s phonemic awareness and orthographic
knowledge. Ignoring children’s understanding of and thinking about language may poten-
tially lead to various lasting problems of L1 teaching, also at subsequent stages of education.
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K VYUZITI VIRTUALNI TRIDY PRO PRIPRAVU STUDENTU
NA PEDAGOGICKOU PRAXI

ON UTILISING VIRTUAL CLASSROOM IN PREPARING STUDENTS FOR PEDAGOGICAL
PRACTICE

Riizena PISKOVA - Jana VEJVODOVA

Abstrakt

Prispévek se vénuje problematice pfipravy studentd ucitelstvi na vykon ucitelské profese, kon-
krétné zkouma vyuziti moznosti virtualni tfidy ptisimulaci pedagogické komunikace mezi ucitelem
a zaky pred zac¢atkem vlastni pedagogické praxe studentii. Cilem studie je shromazdit a analyzovat
nazory studentt na virtualni tfidu, postihnout jejich zkusenosti a vyvodit zavéry vyuzitelné pro
dalsi vyvoj trenazéru virtudlni tfidy. Jsou porovnavana data ze vstupniho dotazniku a dotazniku
po absolvovani tréninku v prosttedi virtudlni ttidy. Vyuzity jsou zaviené, polooteviené i oteviené
otazky, v nichz studenti uvddéli divody svych odpovédi a dalsi zpresiujici postfehy. Vyznamnym
prvkem pfi uzivani virtualni tfidy je tzv. imerze, tedy vtazeni do prostiedi, které ovliviiuje intenzitu
zazitku a priblizuje ho realité. Vzhledem k poctu zapojenych studentt (17) neni mozné vysledky
zobecnit. Lze vSak konstatovat, Ze zavéry ziskané béhem $etfeni jsou vyuzitelné pro vyvojare pti dal-
$im zkvalitnovani trenazéru a soucasné tyto zavéry slouzi jako motivace pro studenty i didaktiky,
kteti zapojeni virtualni t¥idy do pregradualni ptipravy studentt ucitelstvi zvazuiji.

Kli¢ova slova: imerze, pedagogicka praxe, simuldtor, virtudlni tfida.

Abstract

The article deals with the issue of preparing teacher trainees for their field experience. It explores
the possibilities for utilising virtual classroom when simulating pedagogical communication be-
tween teacher and students before the start of the students’ own teaching practicum. The aim of the
study is to collect and analyse students’ views on the virtual classroom, to capture their experiences,
and to draw conclusions useful for further development of the virtual classroom simulator. The data
collected from both initial questionnaire and questionnaire after completion of their training in
the virtual classroom environment were compared. Closed, semi-open and open-ended questions
were devised for the students to provide reasons for their answers and other clarifying observations.
Immersion, i.e. being drawn into the environment that intensifies the experience and brings it closer
to reality, is considered an important aspect of the virtual classroom by the students. The number
of students involved in the survey (17) was not sufficient to generalize the results. However, the
conclusions obtained from the research are useful for the developers to further improve the simula-
tor. These conclusions can also encourage students and teachers of methodology who contemplate
inclusion of the virtual classroom in the undergraduate teacher training.

Key words: immersion, pedagogical practice, simulator, virtual classroom.
1 Uvopb
Dulezitym aspektem uspésnosti pripravy studujicich ucitelstvi na pedagogickych fa-

kultach je ucelné propojovani teoretické pripravy s pedagogickou praxi. V souc¢asné dobé
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na katedie ¢eského jazyka a literatury Fakulty pedagogické ZCU v Plzni pilotné ovéfujeme
novy systém praxe, ktery by mél prispét k vétsimu sblizovani teoretickych i didaktickych
disciplin vyu¢ovanych na fakulté s praktickou vyukou studentt na $kolach, pti které si
mohou vyzkouset, do jaké miry jsou schopni didaktické transformace obsahu vyuky. Pl-
zenské fakultni $koly a $koly spolupracujici umoznuji studenttim ucitelstvi ¢eského jazyka
absolvovat v zimnim semestru prvniho ro¢niku navazujiciho magisterského studia reflek-
tovanou asistentskou a naslechovou praxi, v letnim semestru reflektovanou vystupovou
praxi a v zimnim semestru druhého ro¢niku reflektovanou vystupovou praxi. Studenti
jsou ve $kolach na praxich jeden den v tydnu. K tésnému propojeni mezi didaktickou pri-
pravou na fakulté a praxemi na $kolach prispivaji reflexe poskytované jak uciteli fakult-
nich $kol, tak didaktiky katedry ¢eského jazyka a literatury, kterd tuto praxi garantuje.
V druhém ro¢niku letniho semestru studenti vyucéuji ve $kolach celkem 40 vyucovacich
hodin (20 z kazdého vyu¢ovaného predmétu). V prvnim a poslednim tydnu souvislé praxe
vypliuji elektronicky reflektivni formulat podpory profesniho vyvoje.

Pedagogicky slovnik uvadi tfi cile pedagogické praxe:

1. Spojovat teorii a praxi vSech slozek vysokoskolské ptipravy.

2. Uvést studenta (budouciho u¢itele) do podminek realného skolniho prostredi.

3. Zacvicit studenta (budouciho uditele) v ¢innostech ucitelské profese (Priicha, Walterova
a Mare$ 2009, s. 92).

Do studijnich plant byly zatazeny predméty, které umoznuji studentiim prejit od laického
pohledu na vyukovy proces k profesnimu vidéni a hodnoceni vyuky. Témito predméty
jsou zdklady reflexe a hodnoceni vyuky v bakalafském studiu a reflexe a hodnocent vyuky
ve studiu magisterském.

»Propast® oddélujici vzdélavaci teorii od praxe se snazime prekonavat i dal$imi cestami
nez jen zvy$ovanim osobniho kontaktu studentt s praxi ve $kolach. Studenty zacvicujeme
v nékterych ¢innostech ucitelské profese v didaktickych seminarich. Ke konstruktivisticky
pojaté vyuce prispiva zarazeni tzv. mikrovystupt s naslednou analyzou a reflexi jejich vi-
deozaznami, nové zatazujeme i vystupy studentt v tzv. virtudlni tfidé.

2  MIKROVYUCOVANI

Mikrovyucéovini zahrnuje planovani, realizaci a reflexi zkracené vyuky pro skupinu
spoluzaktl v kurzu. Délka mikrovystupu se pohybuje mezi 10 az 20 minutami. Z mikro-
vystupu je pofizovan videozdznam, s jeho vyuzitim student provadi sebereflexi, ziskava
zpétnou vazbu od spoluzakii i od vedouciho seminare.

Z vyzkumu zaméreného na efektivitu mikrovyucovani vyplynuly nésledujici zavéry:

»Naprostd vétsina studentii povazZuje videozdznamy jako podklady pro mikrovyucovaci
analyzy za velmi vicelné, protoze poskytuji nejii¢innéjsi zpétnou vazbu. Soucasné vsak nékte-
# upozoriuji na riziko stresu, které s natdcenim souvisi.

Velmi pozitivné hodnoti studenti moZnost mikrovystupu v tandemu.

Studenti rovnéz oceniuji, Ze jim spoluprdce pomohla k hlubsimu proniknuti do podstaty
vysvétlovaného jazykového jevu a k nahlizeni nejen na jazykové, ale i na didaktické jevy
z riiznych hledisek.
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Vétsina studentii uvddi, Ze své zkusenosti z mikrovyucovani uplatnili pfi vystupové pra-
xi“(Vejvodova, 2017).

Prestoze mikrovyucovani poskytuje studentim dulezitou zpétnou vazbu, nemize je
dokonale pripravit na podminky realného skolniho prostfedi. Studenti, ktefi vystupuji
v roli zakt, obvykle nevytvareji svym spoluzaktim v rolich uéitelt naro¢néjsi pedagogic-
ké situace, citi se byt s nimi na stejné lodi a védi, ze pfi svém mikrovystupu by rovnéz pro
né byly takové situace problematické. Pri bézné vyuce na pedagogickych fakultich jsou
vétsinou studenti pfipravovani na ,idedlni® stav. V prvnich letech praxe se vak ucitelé
setkavaji s obtizemi souvisejicimi vétsinou s jejich ridici roli ve t¥idé. Nasi snahou je tedy
pripravit studenty také na to, jak mize vyucujici reagovat v naro¢nych pedagogickych
situacich pfi vyuce a jaké mohou byt nasledky jejich reakci. To nAm umoznuje tzv. vir-
tudlni tfida.

3  VIRTUALNI TRiDA

3.1 POPIS VIRTUALNIHO TRENAZERU

Andreansen & Haciomeroglu (2009) uvadéji, ze realistické aspekty virtualniho pro-
sttedi mohou zlepsit ptipravu budoucich uditelti. Zapojeni virtudlniho prostredi spolu
s dal$imi nastroji mtze poskytnout budoucim ucitelim vice zkusenosti, které pak mo-
hou vyuzit pti fedeni situaci, které se ve $kolach vyskytuji.

SVirtudlni tfida je trenazér ve virtudlni realité, ktery umoZnuje simulovat situace,
k nimz dochdzi pti vyuce ve skole. Student v roli vyucujiciho si nasadi 3D bryle, vezme si
do ruky specidlni ovladace a ocitne se ve virtudlnim modelu skolni tiidy, v jejichz lavicich
sedi nékolik zdku. S nimi ucitel vede dialog, Zdci na néj reaguji - hldsi se, povidaji si mezi
sebou. Ve tridé je také virtudlni tabule a mapa svéta. Student s 3D brylemi stoji pred pro-
jekénim platnem, v druhé ¢dsti t¥idy sleduji jeho vykon spoluzdci a vyucujici. U¢itel oviddd
chovdni Zdki ve virtudlni tridé pomoci pocitace, miize hrdt roli jednotlivych Zdkii sam
nebo mohou v roli Zdkil vystupovat i ostatni studenti“ (Duftek, 2019).

Virtudlni tfidu jsme vyzkouseli v ramci predmétu didaktika ceského jazyka, a to
tyden pred nastupem studentd na prvni pedagogickou praxi, tedy v fijnu 2022, tésné
pred jejich asistentskou a naslechovou praxi. Studenti nejprve vyplnili vstupni dotaznik,
abychom zjistili, do jaké miry maji zkuSenosti s virtudlni realitou. Vyuzili jsme dotaz-
nik formou Google formulare, ktery byl studentim pred vystupem ve virtualni tridé
na ZCU zaddn jiz v pfedchozich letech. Ziskali jsme celkem 25 odpovédi.

3.2 VYSLEDKY VSTUPNIHO DOTAZNIKU

Vyzkumny vzorek tvorilo 25 respondentti ve véku 22-24 let. Ve vstupnim dotazniku
jsme zjistovali jejich vztah k vyuziti technologii ve vzdélavani a jejich predchozi zkusenosti
s virtualni realitou.

72 % respondentt uvedlo, ze jejich vztah k vyuziti technologii ve vzdélavani je pozitiv-
ni, 28 % student tento vztah oznacilo dokonce jako velmi pozitivni. 62,5% respondentti
uvedlo, ze s virtudlni realitou dosud nema zadné zkusenosti, 12,5 % uvedlo, Ze nema témér
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zadné zkusenosti a 25 % respondentti uvedlo zku$enosti pouze omezené. Vsichni respon-
denti, ktefi jiz s virtualni realitou méli uré¢itou zkusenost, vyjadrili, Ze primarnim téelem
jejiho vyuziti byla hra nebo zébava, 8,3 % respondentt jesté pripojilo, Ze se s virtualni rea-
litou setkali pfi studiu ve $kole. Respondenti virtualni realitu vyuzivali pfedev§im v doma-
cim prostredi, ale také v hernich centrech, v klubu pro virtualni realitu v Plzni, v muzeu,
rovnéz méli moznost setkat se s virtualni realitou pti Dni otevienych dveii na FPE ZCU
v Plzni.

Ve vstupnim dotazniku jsme studenttim také polozili otazku, zda uz nékdy hrali hru
s vyuzitim snimace pohybu. Chtéli jsme zjistit, jestli uz ziskali zkuSenost s ovladaci, které
se ve virtualni tfidé vyuzivaji. 52 % studentti odpovédélo ano, 48 % ne.

Vétsina respondentt (96 %) uvedla, Ze bez zjistovani podrobnéjsich informaci nejsou
schopni vysvétlit rozdil mezi virtualni realitou a roz$ifenou realitou. Dva studenti tento
rozdil vysvétlili takto:

»Rozsitend realita néjak dopliiuje prvky do reality a virtudlni realita vytvdti uiplnou imagi-
nativni situaci, do které miiZeme vstoupit.”

»Rozsitend realita — promitani digitdlnich véci do reality x virtudlni realita — kompletné
digitdlni prostredi.”

Vysledky vstupniho dotazniku ukazuji, ze vzhledem k velmi malé zkusenosti studentt
a ne zcela presnému chapani pojmu virtudlni realita je velmi dtlezita pripravna faze jejich
vlastnich vystupii ve virtualni tfidé. Studenttim byly vysvétleny pojmy ze vstupniho dotaz-
niku a do LMS Moodle, ktery obsahuje podptirné materialy k predmétu moderni metody
a formy prdce, byl vlozen videozaznam vystupu studentky ve virtudlni ttidé z roku 2019.
Studenti si tak mohli udélat prvotni pfedstavu o prostfedi virtualni tfidy a o tom, jak bude
jejich vystup probihat.

3.3 PRVNI SEZNAMENI S VIRTUALNI TRIDOU

Cilem prvni navstévy studentii ve virtudlni tfidé bylo vyzkouset si technologii, 3D
bryle, pohyb a orientaci ve tfidé, psani na tabuli i fe¢. Virtualni tfida je vytvorena z kla-
sické u¢ebny rozdélené do dvou ¢asti. VEtsi, prostorna ¢ast s tabuli umoznuje studentovi
bezpecny pohyb s 3D brylemi. Mluvené slovo je dobfe slysitelné i v druhé ¢asti t¥idy, kde
sedi ostatni studenti. Ti vidi na promitacim zatizeni obraz studenta v roli ulitele z mo-
nitorovaci webové kamery a také obraz zaku ve virtualni tfidé, které vidi student ve vir-
tualnim prostfedi. Stejny obraz vidi na monitoru didaktik ovladajici virtualni tfidu. Pti
této prvni zku$ebni navstéveé virtudlni ttidy si kazdy ze studenti zvolil jedno z dil¢ich
témat jazykové vychovy, literarni vychovy ¢i slohové a komunikaéni vychovy.

Na rozdil od mikrovystupu, jejichz délka v seminafich didaktiky je 15-20 minut,
délka vystupu ve virtuadlni tfidé je vyrazné kratsi, a to 5-8 minut. Zasadnim divodem
je to, ze studenttim vyucujicim s 3D brylemi ve virtudlni tfidé mutize hrozit nevolnost
z virtudlni reality, tzv. cybersickness. Ta se projevuje nepfijemnou zavrati. Pokud se pfi-
znaky projevi, je tfeba okam?zité vystup ve virtudlni tfidé ukoncit. Ve skupinach studen-
tl Ceského jazyka, kteti vystupy ve virtudlni tfidé absolvovali v roce 2022 i v roce 2019,
k tomuto problému nedoslo.
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Obr. 1: Vlevo obraz virtualni t¥idy, ktery vidi student s 3D brylemi, vpravo student pfi
simulaci ve tfidé

Obr. 2: Promitaci zafizeni pro ostatni studenty a didaktika

3.4 VYSTUPY STUDENTU A NASLEDNA REFLEXE

O tyden pozdéji si 17 studentii rozdélenych do dvou skupin vyzkouselo sviij vystup.
Bezprostfedné po vystupech nésledovala faze reflexe jednotlivych vystupt. Na zacatku
provedli studenti v roli vyucujiciho svou sebereflexi, nasledné jim poskytli reflexi ostatni
studenti ve skupiné a didaktik.

Ve fazi reflexe jsme uplatnili 4 riiznd kritéria:
1. kritérium odborné spravnosti;

2. kritérium psychodidaktické;

3. kritérium komunikacni;

4. kritérium ridici/organizacni.
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Ad1)

Pfi reflexi jsme se zamérili na to, zda studenti pfi vystupu respektovali didaktickou zd-
sadu lingvistického ptistupu, tj. zda spravné uzivali terminy, pfesné odtivodnovali jazykové
jevy, pouzivali terminy, které zaci znaji nebo by méli znat, vykladali jevy odborné spravné.

Zdtivodnovali jsme napfiklad, pro¢ pojem shoda podmétu s prisudkem neni presny
a pro¢ je vhodnéjsi pojem shoda prisudku s podmétem. Na prikladu konkrétnich vét jsme
ukazali, pro¢ je tfeba pti vyhledavani zdkladni skladebni dvojice za¢inat od prisudku, ni-
koli od podmétu. Zamysleli jsme se nad nevhodnosti otazky ,,Jakého rodu jsou chlapci?“.

Vysvétlovali jsme, pro¢ na otazku, podle ¢eho se poznd pocet vét v souvéti, neni sprav-
na odpovéd ,podle poctu sloves. Na vhodnych prikladech jsme se studenty vyvodili, ze
pocet vét ve vétném celku lze poznat podle poétu urcitych slovesnych tvard. Zamysleli
jsme se i nad Gcelnosti uzivani ¢islic oznacujicich poradi slovniho druhu.

Priklad nevhodné polozené otazky uzité v jednom z vystupt: ,Slovni druhy, které se
sklotiuji a casuji, jsou slova ohebnd. Dvojka jsou co?“

Ad?2)

Centrem nas$i pozornosti pti reflexich bylo predevsim to, do jaké miry dokaze vyu-
¢ujici zaky motivovat a aktivizovat. Velmi kladné jsme hodnotili, pokud studenti pouzili
problémovou metodu zalozenou na komparaci dvou jevi. Jedna studentka napriklad velmi
vhodné vyuzila komparaci dvou textii k vyvozeni charakteristickych znakt popisu pros-
tého a popisu subjektivné zabarveného. Uéelné byla také vyuzita metoda brainstormingu
v tématu charakteristika. V diskuzi jsme posuzovali vyhody induktivni metody vyuzité
k vyvozeni jazykovych poucek oproti metodé deduktivni.

Ad 3)

Sledovali jsme, zda studenti kladou otazky srozumitelné, vécné a jazykové spravné, zda
je v dialogu s Zaky vhodné fadi, zda sled otdzek odpovida logice poznavaného jazykového
jevu, zda kladou spiSe otazky oteviené, ¢i uzaviené. Pozornost jsme vénovali i reakcim
na odpovédi zaku.

Studenti si pti reflexi uvédomovali, jak dulezité je pfi chybné zakové odpovédi neuvést
jen, Ze odpovéd je chybna, ale vést je k pochopeni, pro¢.

Ptiklad:

Studentka v roli vyucujici: ,Které jsou zdkladni vétné cleny?

Virtudlni zak: ,Podstatnd jména.”

Studentka v roli vyucujici: ,No,... jsou to podmét a prisudek.”

Zamérili jsme se také na sledovani vokalni slozky projevu studentii — na tén hlasu,
modulaci, tempo feci.

K hodnoceni nonverbalniho chovani vyucujicich nejsou vystupy ve virtualni tridé
vhodné, protoze studenti maji nasazeny 3D bryle, nelze tedy hodnotit napt. o¢ni kontakt ¢i
mimiku. Také moznost gestikulace je omezena, protoze v rukou drzi ovlada¢e. Omezena
je i moznost pohybu po tridé. K reflexi tykajici se nonverbalniho chovani jsou vhodnéjsi
mikrovystupy v seminarich.

Ad4)

Diskutovali jsme o tom, jak jednotlivi vyucujici dokdzali pfi svém vystupu zvladnout
neobvyklé simulované pedagogické situace a jakych prostfedkt k tomu vyuzili. I v této
souvislosti jsme si v§imali prace s hlasem i volby jazykovych prostredku, které vyucujici
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k feSeni situace pouzil. Porovnavali jsme mozné dtisledky autoritativniho, demokratické-
ho a liberdlniho pfistupu. Zaméfili jsme se i na zptsoby oslovovani zakda.

3.5 VYSLEDKY ZAVERECNEHO DOTAZNIKU

Po skonceni této faze dostali studenti zavére¢ny dotaznik, ve kterém jsme zjistovali,
do jaké miry povazuji vystupy ve virtualni tfidé za efektivni.

Podle o¢ekavani s tvrzenim, Ze virtualni tfida predstavuje prostfedi shodné se skute¢-
nou realitou, zcela nesouhlasi 29,4 % respondentii a spi$e nesouhlasi 47,1 % respondentd.
23,5 % studentt s tvrzenim spiSe souhlasi.

Za zasadni rozdil mezi virtualni tfidou a skuteénou realitou povazovali respondenti
absenci nonverbalniho chovéani zak i ucitele.

»Virtudlni tiida nedokdze zajistit napt. nonverbdalni komunikaci Zdkii. Neberu to ale jako
zdpor VR, je to zkrdtka jeji vlastnost.“

»Zasadni rozdil mezi skutecnou realitou a virtudlni t¥idou vidim v tom, Ze ve virtudlni ti-
dé z pozice ucitele nemuzu s Zdky navdzat ocni kontakt, nevidim jejich nonverbdlni reakce
na mé dotazy, zda jsou hotovi se zadanou praci, zda premysli apod., a nejsem schopna cist
jejich emoce.”

Jako dal$i rozdily respondenti uvadéli omezenou moznost pohybu v prostoru, uzivani
pomuicek, obtiznost psani na tabuli a moznost uplatiiovat ve virtudlni tfidé pouze frontalni
organiza¢ni formu. Za prekazku povazovali studenti i to, Ze s 3D brylemi nebylo mozné
nahliZet do ptipravy.

82,4 % studentd spise nesouhlasi s tvrzenim, Ze takto koncipovany trenazér je doko-
naly, nemusi se nic ménit nebo dopliiovat. Zadny z dotazovanych nezvolil jako odpovéd
krajni moznosti zcela souhlasim, zcela nesouhlasim.

Podle respondentt je velmi ru$ivym prvkem kabel vedouci od 3D bryli; pti vyuce
zptisoboval obavy, Ze o néj zakopnou. Uvadéli proto nejcastéji potfebu v této oblasti rea-
lizovat jiné technické feseni. Doporucovali také ¢teci zatizeni s pozndmkami pro ucitele.

Névrhy respondentt sméfovaly k vétsimu pripodobnéni virtualni t¥idy redlnému své-
tu, napt. zvysit pocet zaki ve tridé, provést zmény v animaci zaku tak, aby byla pridana
mimika, gesta, aby se zaci mohli pohybovat, napf. si sednout do kruhu, vytvotit dvojice,
trojice, skupinky atd.

»Bylo by vhodné doplnit dalsi prvky, které virtudlni realitu vice priblizi skutecnosti, nicméné
si i presto myslim, Ze bylo nase virtudlni dopoledne skvélym tivodem k praxi.“

17,6 % respondentti zcela souhlasi a 52,9 % spise souhlasi s tvrzenim, Ze ve virtualni
ttidé postradaji vice pomticek a moznosti, které by mohli vyuzit v redlné vyuce. 29,4 %
s tvrzenim spi$e nesouhlasi.

Vzhledem k tomu, zZe vét$inu jazykovych jevl je vhodné vyvozovat prostfednictvim

jejich analyzy v textu, postradali studenti moznost ¢ist text, ktery si pro vyuku ptipravili,
vyuzivat uéebnici, interaktivni tabuli a rizna audiovizualni média.
»Chybéla mi moZnost pouZiti riiznych barev pti psani na tabuli, moznost pripevnéni obrdz-
ku, promitnuti videa, promitnuti prezentace, pouZiti elektronickych cviceni (HotPotatoes,
propojeni s aplikacemi k interaktivnim tabulim ap.), moZnost promitnuti internetového pro-
hlizece, moznost pouzit MS Office.”
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S tvrzenim, ze graficka stranka virtudlniho trenazeru je dostacujici, zcela souhlasi
6,1 % respondentd, 52,9 % spiSe souhlasi a 41,2 % spiSe nesouhlasi. Ve volné odpovédi vy-
jadrili nazor i ti studenti, kteti s tvrzenim souhlasili ¢i spiSe souhlasili.

»Nevidim konkrétni nedostatek, myslim si, Ze projekt je graficky velice vydateny. Vidy je
samoztrejmé kam latku posunout, nicméné systém je urcité vic nez dostatecny.”

Ti, kteti grafiku virtualniho trenazeru za dokonalou spiSe nepovazuji, postradaji zejména
dokonalejsi mimiku, gestikulaci a pohyby zaki.

»Zdci nevykondvaji jiny pohyb nez zvednuti ruky. Stacilo by, kdyby se jim pohybovala tsta
pFiodpoviddni.®

Prevazna vétsina respondentt (82,4 %) souhlasi's tvrzenim, Ze je pro né snazsi chybovat
pred avatary (virtualnimi zaky) nez pred realnymi zaky ve tfidé. V celkovém odtivodnéni
prinosnosti virtualniho trenazéru se objevil tento nazor: ,Vyhodné bylo i to, Ze pripadnymi
didaktickymi preslapy jsme nikomu neuskodili - chybovat je ve VR snesitelnéjsi, protoze
misto k Zdkiim mluvime k postavickdam bez tvari.“

52,9 % studentti zcela souhlasi s tvrzenim, Ze pfi vystupu ve virtualni t¥idé nepocitovali

zadnou trému, 29,4 % studentd s tvrzenim spise nesouhlasi a 17,6 % zcela nesouhlasi. Jako
jeden z faktort zpusobujicich trému uvadéli studenti to, ze Zaky neznaji.
»Ve virtudlni realité mé nejvic vystresovalo zjisténi, Ze Zdky ve tridé viibec nezndm a Ze ne-
vim, jaké reakce od nich mdm ocekdvat. Zamysleny postup mého rozhovoru se v nasi inte-
rakci zménil, coz mi umoznilo zaZit si redlnou situaci pfi vyuce, kdy Zdci sice spolupracuji,
ale je tézké je dovést ke spravné odpovédi. Tento stres mé nutil rychle reagovat a nenechat se
rozhodit, coZ se mi snad povedlo, protoZe kolegové (na rozdil ode mé) hodnotili miij vystup
jako klidny a sebevédomy.“

Dalsi studenti uvadéli jako pri¢inu trémy strach z neznamého, strach z toho, ze jim sel-
ze pamét a nebudou védét, jak ve vystupu pokracovat. Jako negativni disledek trémy pak
hodnotili svij vystup jako chaoticky a zmateny. Jedna ze studentek uvedla, Ze se nervozita
projevila v praci s hlasem. ,, Miij hlas nebyl tak jisty a diirazny, jak bych si pfdla.“ Dal$i zmi-
novali nejisty postoj a pohyb rukama.

Za dulezité povazujeme to, ze néktefi pocitovali nervozitu ¢i rozpaditost pouze na za-
¢atku vystupu, v jeho pribéhu z nich tréma spadla. ,, Nervozni jsem byla spise ze zaldtku.
Lehce jsem zapomnéla, jak zacit. Po chvili uz to bylo v porddku.“

47,1 % studentt zcela souhlasi a 52,9 % studentt spi$e souhlasi s tvrzenim, ze zazit vyu-
ku ve virtualni tfidé je pro né smysluplnéjsi nez sedét a ucit se o vyucovani.

V dotaznicich se vyskytla tato zdtivodnéni:

,UCit se o vyucovani je dle mého ndzoru nutné po alespori néjakou dobu pred vyzkousenim
virtudlni ttidy, avsak virtudlni t¥ida je rozhodné dobrd zkouska nanecisto pro toho, kdo
s ucenim Zddné zkusenosti nemd.*

»Jednd se uz o learning by doing, nejde jen o teorii, ale o konkrétni interakce.”

»,Oboji ma své pro i proti, spise bych obé varianty kombinovala.”

Na otazku, zda studentim pomohl rozbor vystupu k objasnéni konkrétniho jazykové-
ho ¢i didaktického problému, odpovédélo 52,9 % respondentti ano, 11,8 % ne, 35,3 % nevim.

Pokud jde o hledisko odborné, jedna ze studentek uvedla, Ze ji reflexe mikrovystupu
pomohla v tom, jak odstranovat miskoncepty zaki.
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Neékteri studenti vyjadrili presvédcent, Ze jim rozbor vystupu ukazal, jak pokladat za-
kam otazky presnéji a jak vhodnéji postupovat pri vysvétlovani konkrétniho jevu. Lze tedy
usuzovat, ze doslo k posunu v oblasti psychodidaktické a komunikaéni. Studenti uvadeéli,
ze si uvédomili, jak lépe v ur¢ité situaci reagovat, jak vice zapojit zaky do u¢ebniho procesu.

Jeden ze studentt napsal: ,Rozbor vystupu mi pomohl poptemyslet o tom, jak vyuku
strukturovat, co je pedagogicky vhodné, co naopak zbytecné, jaky didakticky cil maji aktivi-
ty, které do vyuky zatazujeme.“

V zavéru dotazniku méli studenti uvést sviij postoj k vyjadreni Tento virtudlni tre-
nazér je naprosto zbyte¢ny, postrdddm jeho smysl. Zadny z dotazovanych virtualni trena-
zér za zbyte¢ny nepovazuje. S vyjadienim zcela nesouhlasi 41,1 % respondentt a spise ne-
souhlasi 52, 9% respondentd.

Studenti ocenuji efektivitu virtualni ttidy zejména pred tim, nez ptjdou ucit realné
zaky. ,I pres vSechna tskali a ndstrahy spojené s virtudlnim trenazérem vyuky si myslim,
ze $lo o velmi zajimavou a formujici zkuSenost. Mimo jiné ndm pomohla zaZit, jaké to je,
byt vhozen do nového, nezndamého, stresujiciho prostiedi, kterym prvni hodina pred oprav-
dovymi Zdky jisté bude. Ackoliv VR nemiize nahradit zkusenost stdt pred skutecnou tfidou
plnou Zivych, osobitych Zakii, situaci vyuky to svym zpiisobem nasimulovalo. Ocenila jsem
i moznost byt svédkem pocindni svych spoluzdkii, ktefi vsichni podali velmi piisobivé, inspi-
rativni vykony.“

»Ackoli si vyuku v trenazéru nemohu usporddat a zorganizovat tak, jak bych ji opravdu
zrealizovala, mozek je virtudlni realitou natolik ovlivnén, Ze ¢lovék zaZivd redlny stres, jako
kdyby stal pred opravdovou tiidou. Proto vyhody trenazeru vidim zejména v oblasti uceni
se zvlddat stres, ne uplné v oblasti didaktické. Neni viak zcela bezvyznamny ani v oblasti
didaktiky, protoZe clovék si zaZije redlné situace, kdy Zdk napt. neznd odpovéd, poklida
otazky nesouvisejici s aktudlnim ucivem, vyrusuje a podobné. I na tyto podnéty musi ucitel
adekvdtné reagovat, neztratit hlavu a nenechat se znervéznét ¢i vyprovokovat.“

»Zpocatku jsem v ucelnost virtudlni téidy nevéfila, ale jeji vyzkouSeni mé mile prekvapilo.
Byla to zajimavd zkusenost, zase trochu jiny pohled na vyuku.“

»Naopak si myslim, Ze je virtudlni trenazér velmi prospésny, nebot je to dalsi zkusenost, a ty
jsou pro praxi velmi cenné.”

Z rozhovort se studenty po skonéeni jejich vystupti ve virtualni tfidé vyplynulo, ze pro
né byla prekvapivé pozitivni zkusenosti vysoka mira tzv. imerze, tj. vtazeni do virtualni
reality.

Moznost vyzkouset si virtualni trenazér ocenili i ti, ktefi se pfi vystupu necitili prili§ kom-
fortné.

»Veérim tomu, zZe néktefi lidé mohou ve virtudlni t¥idé pocitovat mensi nervozitu a jsem rada,
Ze jsem si trenazér mohla vyzkouset pred tim, nez poprvé predstoupim pred skutecnou tii-
du. Presto jsem se béhem svého vystupu citila zvldstné, jako bych nedokdzala mit vse pod
kontrolou, kdyz jsem nevidéla skutecné vyrazy 2k, kteif mi odpovidali. Cdstecné jsem si
pripadala, jako bych vedla vyuku s pdskou pres o¢i.”
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4 ZAVER

Z dat ziskanych od studentd, ktefi vystup ve virtudlni tfidé absolvovali, vyplyvd, Ze
trénink ve virtualnim trenazéru povazuji za uzite¢ny, zejména pokud pfedchazi jejich prv-
nimu vystupu ve $kole pfed skutecnymi zaky. Je vSak tfeba chapat, ze pfiprava na praxi je
kombinaci vystupt z teoretickych odbornych i didaktickych predmétii a zkusenostniho
u¢en{ uplatiiovaného jak formou mikrovyucovani, tak formou virtudlni t¥idy. U¢inna je
pouze takova piiprava, pti niz funkéné vyuzijeme prednosti kazdé z forem.

Prestoze z vysledka dotaznikd vyplyvd, Ze studenti pti reflexi svych vystupu ziska-
li i zpétnou vazbu, jak didakticky vhodné postupovat pri vysvétlovani fady konkrétnich
jazykovych jev, tj. v oblasti didaktické transformace odbornych jazykovych jevi, za pri-
marni pfinos povazujeme vyuziti virtudlni tfidy pro reflexi vystupt studentt z hlediska
jejich komunikace s zaky a z hlediska ridiciho, mj. i z hlediska nacviku reSeni nastalych
naro¢nych pedagogickych situaci. Jednim z diivodt je omezeni délky vystupu na 5-8 mi-
nut kvali mozné nevolnosti z virtudlni reality. Pro ndcvik expozi¢ni faze, tj. prvotniho
seznameni zaki s jazykovym jevem, jsou proto vhodnéjsi mikrovystupy trvajici 15-20 mi-
nut, stejné jako pro reflexi nonverbélniho chovani studentt v roli vyucujicich. Pfednosti
virtudlni tfidy je, Ze lze simulaci navodit problémové situace, se kterymi by se pfi své vy-
stupové pedagogické praxi studenti nemuseli setkat.

Za vyhodu virtualni tfidy studenti povazuji to, Ze jde o bezpecné prosttedi, bez rizika,
ze jejich pripadné chybné akce budou mit negativni diisledky. Dalsi potvrzenou vyhodou
virtudlni t¥idy je vysokd mira tzv. imerze, tj. ponoru, vtazeni do virtualni reality.

Studenti ocenovali, ze pti reflexich vystupt ve virtudlni tfidé ziskali zpétnou vazbu
o tom, jak zaky vice aktivizovat, jak motivovat, jak je 1épe zapojit do u¢ebniho procesu, jak
vhodné poklddat otdzky, jak reagovat na odpovédi zakd, ale i jak reagovat v situacich, kdy
je tfeba zdky vhodné usmérnit, zmirnit jejich negativni emoce a posilit emoce pozitivni.

Respondenti v dotaznicich uvadéli, Ze je patrné, ze je virtualni tfida neustéle ve vyvoji.
Upozornili na konkrétni prvky, které pti vystupech postradali a které by virtualni realitu
vice priblizily skute¢nosti. Navrhovali, aby animace zakti umoznovala vyjadfeni mimiky
a gest. Nejvice jim chybéla moznost ¢ist svoje pripravené poznamky a texty, které jsou pri
vyuce ¢eského jazyka vychodiskem pro vyvozeni riiznych jevli, moznost vyuzit rtizné po-
miicky, aplikace a internetové zdroje a moznost vyuzit jiné organiza¢ni formy vyuky nez
jen vyuku frontalni.

Vyvojati, ktefi virtualni trenazér zdokonaluji, v druhé verzi virtualni ucebny pridali
avatary dospélych osob a doplnili daldi interaktivni prvky, jako je napf. promitani prezen-
tace, sledovani casomiry ¢i sledovani modelu dlani namisto ovladaci. Planuji také doplnit
frontalni organiza¢ni formu o dalsi aktivity, které bude mozné ve virtudlni tridé s zaky
realizovat, promysleji, jak virtualni zaky pfi takovych aktivitach ovladat, rozsituji knihov-
nu interakci i pomticek. Vysledky naseho $etfeni pti dalsim zdokonalovani virtudlni t¥idy
vyvojati vyuZziji.
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SLOVNE ASOCIACIE V MENTALNOM SLOVNIKU DIETATA
V PREDSKOLSKOM VEKU

WORD ASSOCIATIONS IN MENTAL LEXICON OF PRESCHOOL-AGED CHILD

Nikoleta LIPTAKOVA

Abstrakt

Studia opisuje teoretické a metodologické vychodisk4 empirického skiimania asocia¢nych vzta-
hov v procese vyvinu organizacie mentalneho slovnika dietata v predskolskom veku. Vo vyskume
sme ziskavali volné verbalne asocidcie prostrednictvom vlastného vyskumného nastroja vychadza-
juceho z metddy asocia¢ného experimentu. Ziskané vysledky ukazuju vyrazny narast frekvencie
tvorby paradigmatickych asocidcii u deti na prelome $tvrtého a piateho roku obdobia predskolského
veku. Subsekvencne je dokumentovanad tiez stipajtca tendencia tvorby paradigmatickych asocid-
cii u $estro¢nych deti. Vysledky vyskumu poukazuji na niektoré vyvinové tendencie kognitivnych
$truktur v procese osvojovania si vyznamu slova a kategorizacie pojmov v obdobi predskolského
veku. Stidia je sucastou $irsieho vyskumu v dizertaénej praci zameranej na skimanie osvojovania si
vyznamu slova u dietata v predskolskom veku.

Klucové slova: slovné asocidcie, asocia¢ny experiment, dieta v predskolskom veku, mentalny slov-
nik.

Abstract

The article outlines theoretical and methodological foundations for empirical research of word
associations in the development of mental lexicon organization in preschool-aged child. During the
research, we have collected free verbal associations by using a specific research tool developed from
the research method known as the association experiment. The findings indicate a major increase in
production frequency of paradigmatic associations at the turn of the 4" and the beginning of the 5™
year of age in preschool-aged children. Subsequently, a rising tendency of producing paradigmatic
associations is documented in 6-year-old children. The outcomes of the research point out at some
developmental tendencies in cognitive structures in the process of word-meaning acquisition and
conceptual categorization in preschool age. This study is a part of a more extensive research in the
dissertation aimed at exploring acquisition of word meaning in pre-school age child.

Key words: word associations, association experiment, preschool-aged child, mental lexicon.

Uvop

Cielom studie je predstavenie teoretickych a metodologickych vychodisk a vysledkov
skumania asocia¢nych vztahov v mentalnom slovniku' dietata naprie¢ obdobim predskol-
ského veku. Vysledky vyskumu podrobujeme analyze kvalitativneho charakteru.

Rie$enie problematiky opisanej v §tadii predstavuje jeden z ¢iastkovych cielov rozpra-
covanej dizerta¢nej prace zameranej na sledovanie osvojovania si slovného vyznamu die-

' Hypoteticky slovnik v mysli dietata; stbor uréitej jazykovej znalosti, prepojeny aj s inymi (najmé vecnymi)

znalostami (Nebeskd, 2017; Piacek & Kravéik, 1999).
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tatom v predskolskom veku a stimulaciu detskej re¢i v predprimarnej edukacii. Bliz$im
poznanim procesu osvojovania si vyznamu slov u deti v pred$kolskom veku (ako sa dieta
dostava k vyznamu slova, ako dieta vysvetluje vyznam slova v priebehu obdobia predskol-
ského veku, ako dieta organizuje vyznamy vo svojom mentalnom slovniku) a zohladnenim
poznania tohto procesu v edukaénej praxi moézeme prispiet k inovacii hodnotenia a roz-
vijania re¢i dietata v oblasti jazykovo-komunikacnej vychovy v edukaénom procese pred-
primarneho vzdeldvania, pretoze v suvislosti s hodnotenim a rozvojom lexikdlnej stranky
jazykovo-komunika¢nej kompetencie v si¢asnom narodnom kurikule konstatujeme urdi-
té limity (pozri o tom Vuznakova, 2013).

Dévodom tohto vyskumu je aj nedostatok empirického poznania o asocia¢nych vzta-
hoch vo vyvinovom obdobi predskolského veku. Vyskum predstaveny v $tudii doteraz

na Slovensku nebol realizovany.

1 VYCHODISKA SKUMANIA

Vzhladom na $irsi kontext vyskumu realizovaného v predstavovanej $tudii, povazuje-
me za prinosné v kratkosti predstavit aj teoretické vychodiska dizerta¢nej prace, ktoré sa
odrazaji vo vyskumnom projekte.

Z viacerych pristupov k nazeraniu na jazyk sme ako vychodiskové zvolili pristupy,
ktoré vychadzaju z kognitivnej vedy. Kognitivna veda skuma ludské myslenie v interdisci-
plinarnych suvislostiach, integrovanim poznatkov filozofie, psycholdgie, neurovedy, ling-
vistiky aj antropoldgie ¢i vyskumov v oblasti umelej inteligencie (Thagard, 2001). Medzi
pristupy k jazyku, ktoré vychadzaja z kognitivnej vedy, a akcentujeme ich aj v nasej praci,
moézeme zaradit napriklad kognitivnu lingvistiku (Lakoff, 2006) a kognitivnu etnoling-
vistiku (Bartminski, 2009), ale tiez integrujeme pristupy psychologické, ako prototypovu
teoriu (Rosch & Mervis, 1975) a tedriu mysle (Bloom, 2015).

Na vyznamy slov a ich vyklad v nasej praci na zaklade uvedenych pristupov nazerame
ako na vysledok interpretacie a kategorizacie svetaZ.

Zaroven sa snazime nadviazat na realizované vyskumy detskej re¢i na Slovensku (na-
priklad Klindova, 1970; Slanc¢ova ed., 2008; Slanc¢ova ed., 2018) a v zahrani¢i (napriklad
Clark, 2003; Ibbotson & Tomasselo, 2009).

1.1 KONCEPT ASOCIACI{

»Asocidcia je princip, na zdklade ktorého sa postupne pridruzujii rozlicné psychické javy
alebo fyzické pohyby tak, Ze uvedomenie si jedného vyvoldva dalsi jav alebo pohyb“ (Mistrik,
1980, s 21). Asocidcie ndm teda umoznuji uvedomovat si na zéklade $pecifického stimulu
urcité obsahy, ktoré mame ulozené v pamiti.

Pociatky znalosti konceptu asociacii (jedna predstava vyvolava dalsiu predstavu) sia-
haju az k Aristotelovi, ktory na zédklade vztahov medzi prvotnou a nasledujiicou predsta-
vou polozil zaklady asociaénych zakonov - zakonov vybavovania si (z pamiti) a spajania
predstav (podobnost; kontrast; ¢asova a priestorové suvislost) (Nakonecny, 2002).

2 Vyznam slova je zavisly na telesnosti, motorike, zmyslovom vnimani, kognitivnych procesoch a tiez sa v fiom

odraza rola ¢loveka ako socilnej bytosti (Lakoff, 2006).
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Pojem asocidcia® v§ak zaviedol az britsky filozof J. Locke (Mistrik, 1980). Koncept asocia¢-
nych zakonov rozvinuli v 19. st. najma filozofi ako D. Hume, D. Harley, J. Priestley, S. Mill,
ktori sa podielali na formovani jednej z filozofickych tedrii, ktord sa dalej uplatiiovala aj
v psycholdgii ¢i v tedridch ucenia — asocianizme. Podla mys$lienok asocianizmu ,,hlavnym
Cinitelom v nasom psychickom Zivote je vybavovanie predstdv, ktoré sa spdjajii (vznikaji
medzi nimi asocidcie) podla troch tradicnych foriem — podobnosti, kontrastu a sivislosti®
(Piacek & Kravcik, 1999).

Pristup k chépaniu asocidcii a ich vyuZivaniu sa v priebehu ¢asu podstatne zmenil.
Nepredstavuji uz len akysi explikaény princip psychickej ¢innosti ¢loveka, ale vdaka obja-
veniu ich $trukturalnej povahy sa stavaju zdrojmi konstruovania modelov vy$sich psychic-
kych procesov (Linhart, 1972). L. Mars$alova (1982) na zéklade novodobejsicho pristupu
k asociaciam ich sthrnne dalej charakterizuje ako dosledok kombinacie prezitej skuse-
nosti a vyvinu jedinca a ako vysledok medziludskej komunikacie a vplyvu prostredia.
Asociacie povazuje za psychologicky fenomén, skimanim ktorého méozeme porozumiet
formovaniu psychickych $truktur a sledovat ich dynamiku v priebehu ¢asu. Vymedzuje sa
proti asocianistickej tedrii a zddraziuje, ze stcasné studium asociacii sa nezhoduje s ich
chapanim podla asocianistickej tedrie (a teda so zazenim komplikovanych mechanizmov
psychiky na asociacie v jednoduchom modeli sledu dvoch prvkov).

V uvedenych intenciach (Linhart, 1972; Marsalovd, 1982) pristupujeme k asociaciam
aj v nadej praci. Sledovanie verbalnych asociacii povazujeme v kontexte dizertacnej prace
za jeden z aspektov skiumania procesu osvojovania si vyznamu slova. Poznanie asocia¢-
nych vztahov medzi lexikalnymi jednotkami nam moze pomoct poukdzat na mieru osvo-
jenosti si pojmov, na troven a vyvinové tendencie kognitivnych procesov podielajiicich
sa na procese kategorizacie a inych aspektoch organizacie mentalneho slovnika dietata.
Do istej miery moZeme pomocou poznania asocia¢nych vztahov sledovat aj rozsah slovnej
zasoby dietata a tiez kultirne a kognitivne podmienené stereotypy a prototypy pritomné
v detskej re¢i a mysleni dietata.

1.2 SLOVNE ASOCIACIE A VYSKUM DETSKEJ RECI

Zakladnymi empirickymi vychodiskami nasej studie st vyskumy asociaénych vztahov
v lexike, ktoré boli realizované na Slovensku. Vsetky z uvedenych vyskumov vyuzivaju
metddu pravého asociaéného experimentu (Mistrik, 1980; Marsalova, 1982) alebo jeho
adaptaciu (Vuzndkova, 2020; Liptdkova, 2022).

Jeden z prvych vyskumov slovnych asociacii lingvistického charakteru na Slovensku
realizoval J. Mistrik (1980). Venoval sa analyze a komparacii vyvinovych tendencii syn-
tagmatickych a paradigmatickych asociacii* v prade reci, naprie¢ jednotlivymi stupniami
vzdeldvania (primarny — vysokoskolsky).

*  Asoci4cia - lat. associatio - spojenie, zdruzenie, spolok (Piatek & Kravéik, 1999).

* Tieto charakteristiky slovnych asocidcif vychadzajt zo syntagmatickych a paradigmatickych vztahov v jazy-

ku (lexike) (Mistrik, 1980). Syntagmatické asocidcie reprezentuji syntagmatické vztahy medzi lexikdlnymi
jednotkami, teda vztahy linearnej postupnosti, koloka¢né vztahy (napr. pes — brese). Paradigmatickymi aso-
cidciami rozumieme kauzalne vyznamovo-vyrazové vztahy lexikalnych jednotiek (napr. hyperonymicko-hy-
ponymicky vztah, synonymicky vztah, homonymicky vztah, antonymicky vztah, slovotvorny vztah a i.; napr.
ovocie - jablko) (Dolnik, 2003; Olostiak, 2017).
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Najrozsiahlej$im vyskumom zaoberajucim sa uvedenou problematikou v slovenskom
prostredi je Psycholingvistickd analyza vyvinu lexiky vypracovana L. Mar$alovou (1982).
Autorka vo vyskume psycholingvistického charakteru vyuziva volné, diskrétne verbalne
asociacie ako indikator vyvinu organizacie mentalneho slovnika v lexikdlnej pamati deti
mladsieho a star$ieho $kolského veku. Zaoberd sa vyvinom a vztahmi syntagmatickych
a paradigmatickych asociacii, pricom dokumentuje zvys$ujicu sa frekvenciu paradigma-
tickych asocidcii priamo imerne zvysujicemu sa veku dietata. Vysledky vyskumu autorka
komparuje s vysledkami slovného asociovania deti v roznych krajinach v zahrani¢i. Mar-
$alova (1982) zdodraznuje, ze ziskané data o vyvine asocia¢nych $truktur a vztahov a ich
sémanticka analyza mozu byt naipomocné nielen pre pedagogickt prax uskuto¢novand
v materinskom jazyku, ale aj pri vyu¢ovani cudzich jazykov (Marsalova, 1982).

Z vyskumného ramca L. Marsalovej (1982) vychadza napr. Z. Novak (1988), ktory
za pouzitia rovnakych met6d formuluje asocia¢né normy pre ¢esku dospeltl populaciu.

Dal$ou vychodiskovou pracou pre nase skiimanie je lingvisticky vyskum K. Vuziiako-
vej (2021). Hlavnym cielom tohto vyskumu je skimanie implicitnych znalosti o lexikalnej
kategorizacii v mlad$om skolskom veku. Jeden z ¢iastkovych cielov vyskumu sa orientu-
je na zistovanie asociaénych vztahov medzi lexikdlnymi kategériami. Vyskum poukazuje
na zavislost osvojovania si kategorii od ich zaradenia do sémantickej ¢i tematickej oblasti
a tieZ na prirodzenost kategorii. Dokumentuje aj proces priblizovania sa ku konvenénému
pouzivaniu lexikalnych jednotiek na zaklade vztahu medzi kognitivnym spracovanim re-
ality a skasenostou s pouzivanim lexikalnych jednotiek.

Asocia¢né vztahy v lexike dietata mladsieho $kolského veku skiima aj lingvistka L.
Liptakova (2022) u 6- az 7-ro¢nych deti. Proces asociovania na podnetové slova uchopuje
sledovanim paradigmatickych a syntagmatickych asocidcii, pricom vysledky komparuje
s domacimi a zahrani¢nymi vyskumnymi zisteniami. Vysledky tohto vyskumu dokumen-
tuju pritomnost syntagmatickych asociacii a zdroven tendenciu narastu paradigmatickych
asocidcif® u ziakov na zaciatku obdobia mladsieho $kolského veku.

2 METODOLOGICKE VYCHODISKA VYSKUMNEHO PROJEKTU

Cielom nasho vyskumu bolo sledovat asociacné vztahy medzi lexikdlnymi jednotka-
mi. Uvedeny ciel je sic¢astou projektu ak¢éného vyskumu kvalitativneho charakteru v roz-
pracovanej dizerta¢nej praci. Vyskum prebiehal v obdobi mesiacov februdr a marec 2022
v materskej $kole v Presove.

Vyskumna vzorka bola vytvorena zamernym, dostupnym vyberom (Gavora et al.,
2010). Obsahovala $tyridsat deti v predskolskom veku. Dostupnost vyberu je dana sihla-
som zakonnych zastupcov a materskej $koly. Zamerny vyber bol uplatneny vyberom deti
z intaktnej populdcie, pretoze predmetom vyskumu bola nenarusend ontogenéza myslenia
a re¢i. Zamernému vyberu tiez podliehal vyber takych deti, ktorych materinskym jazy-

> Autorka do istej miery komparuje nérast poétu paradigmatickych asocidcif s po¢tom paradigmatickych aso-

cidcif u deti v rovnakom veku pri vyskume realizovanom L. Marsalovou (1982). Zaroven komparuje vysledky
vyskumu s vysledkami K. Vuzidakovej (2020), pri¢om aj v tomto vyskume sa oproti vysledkom L. Marsalovej
(1982) potvrdil ndrast paradigmatickych asocidcii. Liptakova (2022) vo svojom vyskume pripisuje tento narast
najmi volbe podnetovych slov, aktudlnej skisenosti participantov, ich momentalnym jazykovym znalostiam ¢i
verbalnej fluencii.
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kom je slovensky jazyk. Na zaklade etnolingvistického pristupu® k skimaniu jazyka (Bart-
minski, 2009), aj jazyk hovoriaceho ma vplyv na to, ako interpretuje skuto¢nost a teda aky
jazykovy obraz sveta (Bartminski, 2009; Vankovd et al., 2005) si vytvara (ako vnima svet
prostrednictvom jazyka). V nasom vyskume sme sktimali jazykovy obraz sveta po sloven-
sky hovoriacich deti.

Vyskumna vzorka bola rozdelend na $tyri, vekovo priblizne homogénne, desat¢lenné
skupiny (3, 4, 5, 6-ro¢né). Zastpenie deti vSetkych uvedenych vekovych kategérii umoz-
nuje pozorovat asocia¢né vztahy v mentalnom slovniku dietata naprie¢ celym obdobim
predskolského veku.

2.1 VYSKUMNE METODY

Organizaciu mentdlneho slovnika dietata v rdmci sledovania asocia¢nych vztahov me-
dzi lexikdlnymi jednotkami a nimi reprezentovanu sociokognitivnu skiisenost sme vo vy-
skume uchopili modifikaciou metddy asociaéného experimentu.

Asocia¢ny experiment patri k verbdlnym projektivnym metédam, ktoré maju svoje vy-
uzitie najma v psychodiagnostike, kde sa pouzivaju na diagnostiku osobnosti, motivacie
a psychickych ¢i neurologickych poruch u deti a dospelych (Kondas, 1979; Stancak, 1982).
0. Kondas (1979) konstatuje, Ze tato metdda je uplatnitelnd aj pri hodnoteni urovne a dy-
namiky kognitivnych procesov naviazanych na re¢ové kompetencie dietata, ¢o korespon-
duje aj s tvrdeniami L. Marsalovej (1982). Marsélova prezentuje tito metdédu ako vhodny
sposob vyskumu lexiky a mentalneho slovnika vlingvistike, ¢o demonstruje opisom viace-
rych realizovanych zahrani¢nych vyskumov. Metdda asocia¢ného experimentu md viacero
podob, v $tadii vyuzivame asocia¢ny experiment ako metddu psycholingvistického pristu-
pu a sledujeme nou vyvin mentalneho slovnika dietata.

V tomto type asocia¢nych experimentov Marsalova (1982) vymedzuje dva zakladné
druhy asocia¢ného experimentu - volny a kontrolovany asocia¢ny experiment. Charak-
teristika, ktoru tieto dva druhy navzajom zdielaju, je existencia stiboru podnetovych slov
(asocia¢ny zoznam), ktoré su postupne, jedno po druhom, administrované respondentovi
vyskumu. Pri volno-asociaénom experimente respondent na podnetové slovo odpoveda jed-
nym slovom (diskrétna asocidcia) alebo viacerymi slovami (kontinuitnd asocidcia), ktoré mu
napadnu bezprostredne po vypocuti podnetového slova. V kontrolovanom asocia¢nom ex-
perimente vyskumnik ur¢uje respondentovi typ slova (alebo slov - pri kontrolovanom aso-
cia¢nom experimente existuje rovnako diskrétna, aj kontinuitna forma), ktorymi mé odpo-
vedat na podnetové slovo (napriklad synonymom ¢i antonymom podnetového slova).

V nasom vyskume sa zameriavame na sledovanie volnych kontinuitnych asociacii,
bliz$ie toto zameranie objasiiujeme niz$ie, pri opise vyskumného nastroja.

Pri tvorbe vyskumného nastroja sme vyuzili prvky metod eliciticie a lexikdlneho
rozhodovania implementované do metodologického ramca asocia¢ného experimentu.
Metdda lexikalneho rozhodovania je vhodnou metédou skimania principov organizacie
mentalneho slovnika (Mertins, 2017). Elicita¢nou metédou vyvolavame u respondenta od-

®  Etnolingvistika sa snazi odhalovat spdsoby konceptualizécie a kategorizacie entit vzitych v istej kulture. Zaro-

ven sa venuje skimaniu procesu fixovania systémov hodnot, ktoré v danej kultdre platia a ukotvovaniu moz-
nych hladisk a spolo¢ensky konvenénych pohladov na svet (Bartminski, 2009).
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poved na zaklade vytvorenia urcitého situaéného kontextu, ktory je zavisly od zvoleného
verbalneho alebo vizualneho podnetu. Metdda elicitacie ma zaklady vo filozofickom smere
fenomenoldgie, ktord vyzdvihuje skiumanie sveta takého, ako sa nam javi. Preto aj odpoved
respondenta v elicitaénom rozhovore je reprezentdciou jeho skiisenosti a interpretacie sve-
ta (Barton, 2015). Elicitacia nam poskytuje moznost sledovat vyznamy, ktoré sa nachadzaju
v mysli dietata v predskolskom veku (tie mozu, ale aj nemusia byt zhodné s konvenénymi
vyznamami, ktoré mdzeme pozorovat u dospelych). V pripade nasho vyskumu je podnet
elicitatného rozhovoru verbalny (podnetové slovo).

Obidve met6dy patria k online metédam vyuzivanym najmi v psycholingvistickom
vyskume. Online met6dy sa vyznacuju pomerne vysokou mierou naviazania verbalneho
alebo manipula¢ného ukonu, ktory respondent vykonava, na mentalne procesy prebieha-
juce simultanne v jeho mysli (Mertins, 2017).

2.2 VYSKUMNY NASTROJ

Vyskumny nastroj bol vytvoreny modifikaciou metddy asocia¢ného experimentu, kto-
ry sme opisovali vyssie (neuplatniiujeme pravy asociaény experiment, ale prisposobujeme
ho potrebam préce a charakteristikam vyskumnej vzorky). V nasom vyskume na zaklade
podnetovych slov vyvoldavame tvorbu volnych, kontinuitnych verbalnych asociacii na sub-
stantivny podnet. VoIné kontinuitné asocidcie umoziuju respondentovi odpovedat viace-
rymi slovami (Mar$alovd, 1982).

Vzhladom na vek deti tvoriacich vyskumnu vzorku nebolo mozné pracovat s diskrét-
nymi volnymi asocidciami, pretoze reakcia iba jednym slovom (definujuci prvok diskrétnej
asociacie), ktora sme testovali v pilotnej faze vyskumu, nebola respondentom vzdy respek-
tovand, pripadne nartsala kontinuitu administrovania vyskumného nastroja (dieta nebolo
schopné odpovedat; nechcelo odpovedat; neporozumelo pokynu).

Podnetové substantiva sme selektovali podla viacerych kritérii, pricom bol zohladno-
vany primarne potencial ich vyskytu v aktivnej a pasivnej slovnej zasobe dietata v celom
rozsahu obdobia predskolského veku (3 - 6 rokov), ¢o je dolezitym vychodiskom pre moz-
nost sledovania tvorby asociaénych vizieb k danému podnetovému slovu.

Predpokladdme, Ze deti st v priebehu vychovno-vzdeldvacej ¢innosti v materskej $kole
konfrontované s pojmami, ktoré st tematicky spité s napliianim obsahovych a vykono-
vych $tandardov narodného kurikula, a preto moézu patrit do ich aktivnej alebo pasivnej
slovnej zasoby. V rovnakej miere predpokladame, ze patria do slovnej zdsoby dospelych
v re¢ovom okoli dietata v institucionalizovanom prostredi, ale aj mimo neho (rodina, mé-
dia). Hlavnymi vychodiskami pre vyber podnetovych slov preto boli vzdelavacie oblas-
ti Stdtneho vzdeldvacieho programu pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych $koldch
(Statny pedagogicky tstav, 2016) a tiez Frekvencny slovnik hovorenej slovenciny (Gajdosova
& Simkovi4, 2018), ktory ndam pomahal pri zistovani hodnét priemernej redukovanej frek-
vencie slova. Kritériom pre vyber podnetovych slov bol aj zoznam slov tvoriaci Test komu-
nikacného spravania TEKOS (Kapalkova, 2010).

Podnetové substantiva (dokopy 16 slov) uplatiiované vo vyskumnom ndstroji boli: zvie-
ra, kvet, ovocie, mrkva, mravec, pes, ryba, hlava, ndbytok, oblelenie, Sport, rozprdavka, voda,
¢islo, farba, pismeno.
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Pri administrovani nastroja sme dietatu zadali slovny pokyn: ,,Povedz, ¢o ti napadne
ako prvé, ked pocujes X* alebo ,,Povedz, na ¢o si spomenies, ked poviem X” (hodnota X
predstavujica podnetové slovo). Tento pokyn sme zopakovali pri kazdom z podnetovych
slov, ¢im sme sa snazili vytvorit novi komunikaénu situaciu a zjednodusit porozumenie
priebehu tlohy aj pre dieta na zaciatku obdobia predskolského veku (3 roky) (podnetové
slova nenasledovali bezprostredne za sebou; dieta malo dostatok ¢asu sustredit sa na nové
podnetové slovo). Zaroven sme sa tymto spdsobom snazili zmiernit limitaciu volnej kon-
tinuitnej asocidcie, ktora spociva v retazeni odpovede (respondent neasociuje na pé6vodné
podnetové slovo, ale podnetom na asociaciu sa stava predchadzajtca odpoved) (Marsalo-
va, 1982).

Z priebehu individualnej administracie néstroja s kazdym dietatom sme so stthlasom
jeho zakonného zastupcu vyhotovili zvukové nahravky, kazda v trvani priblizne 2 - 4 mi-
nuty. Celkovy rozsah nahravok je priblizne 150 minut. Nahravky boli nasledne transkribo-
vané doslovnym prepisom (Gavora et al., 2010) reakcii deti na podnetové slova.

3 ASOCIACNE VZTAHY V MENTALNOM SLOVNIKU DIETATA

Pri kategorizacii volnych verbalnych asociacii na podnetové substantiva vychadza-
me primarne z typologie asocia¢nych odpovedi vyuzivajucej sémanticky vztah odpove-
de k podnetovému slovu (napriklad nadradené, podradené, koordinované ¢i inkluzivne
pojmy; aktivitnd charakteristika/¢innost, lokaliza¢nd sty¢nost a i.). Podobné typoléogie
uplatnuje napriklad L. Marsalova (1982) alebo K. Vuzndkova (2020). Zaroven sa opiera-
me aj o kategorizaciu odpovedi respondenta zaloZent na gramatickom vztahu odpovede
k podnetovému slovu, pri ktorej sa vychadza zo sledovania uplatiiovania paradigmatic-
kého a syntagmatického principu (Mistrik, 1980) pri vzniku slovnych retazi v prade reci’.
V uvedenej kategorizacii je mozné rozliSovat paradigmatické, paradigmaticko-syntaktic-
ké, hrubé syntagmatické a syntagmaticko-syntaktické asocidcie (Mar$alova, 1882; Lipta-
kova, 2022), ktoré charakterizujeme nizsie.

Vzhladom na povahu vyskumu, ktord je dana aj vekom deti, bolo potrebné rozsirit exis-
tujtce kategorie (typy) volnych verbalnych asociacii doteraz definovanych vo vyskumoch
detskej rec¢i na Slovensku. Pre potrebu lepsej reprezentacie povahy slovnych asociacii deti
v obdobi predskolského veku vytvarame aj vlastné kategdrie (somatizacia; axiologizacia;
neurdity vyznam).

Jednym z filozofickych vychodisk nasej dizerta¢nej prace je fenomenologia (Husserl,
1972; Husserl, 2005; Spiegelberg, 1975;). Fenomenolodgia sa formuje uz od prvej polovice
20. storocia a jej ustrednym predstavitelom je E. Husserl, ktory kritizoval vtedajsiu, ob-
jektivne sa vymedzujucu vedu a tvrdil, Ze je odtrhnutd od prirodzeného, bezného Zivota
(Husserl, 1972). Husserl upozornoval na to, Ze poznanie objektu alebo sveta sa vzdy odo-
hrava primarne vo vedomi ur¢itého ¢loveka, na subjektivnej pode - napriklad ak sa nie-
¢o ¢loveku ukazuje prostrednictvom zmyslového poznania, ukazuje sa to vzdy niekomu
(poznavajicemu subjektu), nikdy anonymne. Prezentuje tak myslienku potreby navratu
k ,,prirodzenému svetu®, k vedeckému skiumaniu sveta v takej podobe, v akej sa ¢loveku javi
(Husserl, 2005). Myslienky fenomenologickej filozofie, ktoré spocivaju v $tadiu skisenosti

7 Pozri o tom podkapitolu 1.1 Koncept asocidcii.
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a vedomia takého, aké sa nam javi, priamo prenikaju aj do oblasti kvalitativneho vyskumu
v pristupoch k ziskavaniu a vyhodnocovaniu dat (Hendl, 2005). Fenomenologicka filozofia
mé vplyv aj na kategorizaciu asocia¢nych odpovedi podla sémantického vztahu odpovede
k podnetovému slovu v nasom vyskume (viac o tom v podkap. nizsie).

3.1 ANALYZA VYSKUMNYCH ZISTENI

Na tvod podkapitoly uvadzame priklady asocia¢nych odpovedi, kategorizované na za-
klade adaptécie kategoriza¢nych schém uvedenych vyssie (Mistrik, 1980; Marsalovd, 1882;
Vuznakova, 2020; Liptakova, 2022).

V nasom vyskume rozliSujeme nasledujuice tri kategdrie asocia¢nych odpovedi podla
ich gramatického vztahu k podnetovému slovu:

Paradigmatické asocidcie, ktoré patria do rovnakej tvarovej triedy ako podnetové slovo
(8port — hokej®);

Hrubé syntagmatické asocidcie, ktoré zaradzujeme do odli$nej tvarovej triedy ako pod-
netové slovo a zaroven s podnetovym slovom netvoria fragment sledu prirodzenej reci
(hlava - cvicit);

Syntagmaticko-syntaktické asocidcie, ktoré sice nepatria do rovnakej tvarovej triedy
ako podnetové slovo, ale s podnetovym slovom tvoria v re¢i prirodzeny sled (pes - brese).

Typ odpovede, pri ktorej by asocidcia zodpovedala tvarovej triede podnetového slova
a zaroven by s podnetovym slovom mohla tvorit sled v prirodzenej reci (paradigmatic-
ko-syntaktickd asocidcia; porov. Marsalova, 1982), nebola v naSom vyskume zaznamenand,
¢o pripisujeme vyberu podnetovych slov.

Percentualny podiel paradigmatickych asocia¢nych odpovedi v jednotlivych vyvino-
vych obdobiach je nasledovny: u trojro¢nych deti je to 23,03 %; u §tvorro¢nych deti 15,15 %;
u patro¢nych deti 51,83 % a u $estroénych deti 61,73 %.

Zdorazhujeme, Ze syntagmatické a syntagmaticko-syntaktické asocidcie ostéavaju stale
pritomné v obidvoch poloviciach obdobia’ predskolského veku, rapidne sa vSak zvysSuje
celkovy pocet paradigmatickych asocidcii v druhej polovici obdobia. Syntagmaticko-para-
digmatické zmeny v mentalnom slovniku respondentov sme zaznamenali uz na prelome 4.
a 5. roku. Vyskumny udaj o percentudlnom podiele paradigmatickych asociacii na konci
obdobia predskolského veku (6 rokov) komparujeme s vyskumom K. Vuziakovej (2020),
ktorého dizajn v pocte a zloZeni podnetovych slov je podobny nasmu, obsahoval v$ak viac
respondentov. Vuznakova (2020) dokumentuje 64 % podiel paradigmatickych asocidcii
na substantivny podnet u deti v prvom ro¢niku zakladnej $koly. Tento pocet je o viac ako
10 % vys$si, nez dokumentuje L. Marsalova (1982) v rovnakom veku.

Ur¢itym zdovodnenim ndrastu (a relativne vysokého poctu) paradigmatickych asocid-
cii najmé v druhej polovici obdobia predskolského veku, ktory ukazuju vysledky nasho vy-
skumu, by mohla byt volba podnetovych slov (tematickost; slovny druh). Narast mohol byt
ovplyvneny aj zmenou v obsahu, rozsahu a formdch institucionalizovaného vzdeldvania.

Pri konkrétnych prikladoch asocia¢nych odpovedi uvddzame ako prvé podnetové slovo a néasledne priklady
asocia¢nych odpovedi, ktoré st oddelené ¢iarkou.

Pri¢om za prvu polovicu obdobia oznac¢ujeme vek 3 — 4 roky a za druhti polovicu obdobia vek 5 — 6 rokov.
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Taktiez mohol byt zapri¢ineny zvysenou konzumaciou médii i vplyvom rodinného pros-
tredia.

Dalej uvddzame priklady asociaénych odpovedi a ich kategorizaciu podla sémantické-
ho vztahu odpovede k podnetovému slovu. Nadradené a podradené pojmy, pripadne tiez
koordinované pojmy st v mentdlnom slovniku dietata ukotvené inym spdsobom ako u do-
spelého, preto ich nehodnotime podIa konvenénych taxondmii.

To, ako dieta kategorizuje pojmy, stvisi najmaé s jeho vekom a aktualnou skusenostou,
ktora sa podiela na formovani organizacie mentalneho slovnika. Napriklad, pri podneto-
vom slove mrkva, odpoved ovocie zaradzujeme do kategdrie nadradenych pojmov; rovnako
pri podnetovom slove mravec, odpoved Zaba zaradzujeme do kategdrie koordinovanych
pojmov (kohyponyma). Vzhladom na to, Ze dieta e$te nema osvojent zlozitejsiu a viacstup-
novu taxonymicku a taxonomicku hierarchiu, kategorizuje na zaklade inych kritérii ako
dospely hovoriaci. Preto aj kategorizacia asociaénych odpovedi dietata zodpoveda jeho
mysleniu a re¢i v danom veku - jeho vnimaniu sveta (ma zjednodu$eny charakter).

Velky vyznam pri vyvine kategorizacie ma vplyv skusenosti; telesnosti a rozvoj kog-
nicie, miera osvojenosti si pojmov (Vuznakovd, 2020; podla Lakoft, 2006). Hranice (kon-
ven¢ne ur¢enych) sémantickych kategdrii'® sa mozu v mentdlnom slovniku dietata v pred-
$kolskom veku prelinat, spdjat alebo byt naplnené odlisnym obsahom ako u dospelych.

Hyponymia - dieta na podnetové slovo reaguje podradenym alebo druhovym pojmom
(zviera — macka, krava, jelen; kvet — tulipdn, pipava, mdsozZravka; ryba - Zralok, kapor; na-
bytok - skrina, stolicka, gauc; oblecenie — nohavice, kosela, kabdt; Sport - hokej, lyZovanie,
tenis alebo futbal);

Hyperonymia - dieta na podnetové slovo reaguje nadradenym/rodovym pojmom
(mrkva - zelenina, ovocie; hlava - telo; mravec - hmyz, chrobdk, cicavec; pes - zviera);

Kohyponymia - dieta na podnetové slovo reaguje pojmom, ktory sa vyznamovo vzta-
huje k rovnakému hyperonymu, ako podnetové slovo (mrkva — hrdsok, jablcko, paradajka,
kalerdab; mravec - pavuk, vcielka, Zaba; pes — macka, zajac; voda - pivo, caj);

Partonymia - dieta na podnetové slovo reaguje pojmom oznacujucim cast entity re-
prezentovanej podnetovym slovom v ramci vztahu ¢ast — celok (hlava - oko, mozog, viasy;
kvet - listok; pes - jazyk, nohy a chvost);

Cinnost - dieta na podnetové slovo reaguje pojmom oznacujucim &innost, ktort vyko-
néava dieta vo vztahu k entite reprezentovanej podnetovym slovom alebo ¢innost, ktort vy-
konava samotnd entita reprezentovana podnetovym slovom (ryba - robi bublinky, chytim
ju; pes — brese, chodi aj behd; pohladkdme ho; oblecenie - sa oblieka; Ze ma oblecela mama;
kvet — kvitne, ked niekto ho ovoniava);

Atribut alebo vlastnost — dieta na podnetové slovo reaguje vymenuvanim znakov
a vlastnosti (vonkajsi opis, charakteristika vlastnosti alebo funkcie) vztahujucich sa k enti-
te reprezentovanej podnetovym slovom (mrkva - ruzZovd; mravec - hnedy, cerveny, jedova-
ty; voda - Cistd, sladkd, sland; farba - je velmi lepkava);

Lokalizdicia — dieta lokalizuje entitu reprezentovanu podnetovym slovom (ryba - tak
ryby Zijui pod vodou, ryba ide do vody; ovocie — ako je na stole; voda - do pohdra, ta ja Zijem
pod vodou ale v minecrafte, rieka; nabytok — dom, v kuchyni);

10" Napriklad taxondmie uréené z hladiska biologie; gastronémie; historicky a geograficky ukotvené taxonomie.



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

Inkluzivny pojem — dieta na podnetové slovo reaguje pojmom, ktory je vyznamovo in-
kluzivny k entite reprezentovanej podnetovym slovom ($port — ¢inky, lopta, bicygel; Sportové
auto; ja mdm také Sportové papuce; rozpravka - pribeh, krdl; mravec - vajicko);

Expresivna obmena - dieta reaguje citovo zafarbenym, $tylisticky priznakovym slovom
(pes - psicek, havo; mrkva — mrkvicka; ¢islo - Ciselkd).

Specifickymi kategoriami volnych verbélnych asocidcii, zaznamenanych u deti v pred-
$kolskom veku boli nasledovné $tyri kategorie:

Priklad - konkretizacia entity reprezentovanej podnetovym slovom, ktora by sme mohli
oznacit ako Specifické hyponymum (rozpravka - tlapkovd patrola, pepa a dZordz, o zlatovids-
ke; pes — hugo; ¢islo - jednotka, nekonecno, b; pismeno - a, d, $trndst). Pri podnetovom slove
Cislo a pismeno (ale aj pri podnetovom slove rozprdvka) sa nevyskytli vo vyskumnom su-
bore iné spdsoby sémantickej kategorizacie - odpovede naznacujtce nadradené, podradené
alebo koordinované vztahy k podnetovému slovu. Deti v danom veku e$te nepoznaju iné
(konvenéné ¢i nekonvencné) sposoby kategorizécie tychto pojmov. Co vyplyva z toho, ze
explicitné informacie o sposoboch kategorizacie ¢isel a pismen nie st zahrnuté do obsahu
edukacie (Statny pedagogicky ustav, 2016) v materskej $kole (napr. pri ¢islach delenie na par-
ne/neparne, jednociferné/dvojciferné; pri pismenach kategorizacia velké/malé, s diakritikou/
bez, spoluhléskové/samohlaskové).

Somatizdcia - dieta vztahuje vyznam entity reprezentovanej podnetovym slovom k vlast-
nému telu (telesnosti) a vlastnému zmyslovému vnimaniu, tato kategéria obsahovala aj od-
povede neverbalneho charakteru alebo kombindaciu neverbalnej a verbalnej odpovede (hla-
va — (dieta povie) hlava je tu + (dieta ukazuje rukami na vlastnd hlavu), dieta iba ukazuje
rukami na vlastna hlavu = neverbalna odpoved). Odpovede v tejto kategorii sa vyskytli iba
u trojroénych a $tvorroénych deti, u péatro¢nych a Sestrocnych sa najcastejsie vyskytli pri
podnetovom slove hlava pojmy partonymické (Tab. 1). Podla Ondrackovej (2010) a Kapalko-
vej (2010) patria pojmy spojené s telom a telesnostou k jednym z prvych, ktorych vyznam si
dieta osvojuje (podporené konkrétnou zmyslovou skusenostou dietata, aj frekvenciou v re¢i
orientovanej na dieta).

Dieta si teda osvojuje pojmy oznacujtice ¢asti vlastného tela ontogeneticky skor nez poj-
my oznacujlce entity mimo vlastného tela. Na zdklade uvedenych zisteni mozeme vysvetlit,
preco boli na podnetové slovo hlava v priebehu celého obdobia predskolského veku (so stu-
pajicou tendenciou pri patro¢nych a $estroénych detoch) najéastejsie asociované pojmy vo
vztahu ¢ast - celok (partonyma) a teda pojmy nachadzajiice sa v paradigmatickych vztahoch
k podnetovému slovu.

Axiologizdcia - dieta vyjadruje vlastnu hodnotovt orientéciu vztahujucu sa k entite re-
prezentovanej podnetovym slovom (ryba - tiez mdm rada rybu, ja nemdm rad ryby; mrkva
- ja mdm to rada mrkvu; Sport — mdm rdd Sport, ja nerdd hrajem Sport; rozpravka - to je
pekné, rozprdavka je takd co pre mria pre deticky je najlepsia; voda - ja mdam rdad vodicku). Tato
kategoria asocia¢nych odpovedi sa vytraca ku koncu obdobia predskolského veku (Tab. 1).
Domnievame sa, Ze to mdze byt dosledok ustupujuceho egocentrizmu a expresivity (Piaget
& Inhelderova, 1997) v re¢i a mysleni, ale tiez moze byt dosledkom pdsobenia stereotypov
v re¢ovom okoli dietata.

Nejasny vyznam — medzi podnetovym a asociovanym pojmom je mozné pozorovat urci-
ti vyznamovu vizbu, ale nie je v kompetencii vyskumnika pri si¢asnom nastaveni vyskumu
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urdit jej povod. Vyznamova vizba pri odpovediach zaradenych do tejto kategérie vychadza
z konkrétnej skusenosti dietata, ale na presné urcenie pévodu vyznamovej vazby by bolo
potrebné realizovat rozsiahlejsi rozhovor s dietatom. Napriklad: ¢islo - idem na cislo (dieta
mdze odkazovat na ¢islo bytu, ¢islo poschodia, ¢islo triedy a pod.); ryba - telefon (dieta moze
odkazovat na vizualny/audiovizualny podnet zo smartfénu, pripadne na prvok z hry ale-
bo hrac¢ku); $port — chlap (dieta modze odkazovat na osobu vykonavajicu $portova ¢innost);
mrkva - zviera (dieta moze odkazovat na mrkvu ako potravu pre zvieratd); voda - ovecka
(dieta moZe odkazovat na vodu ako pitny rezim zvierata); ndbytok - Zabka (dieta moze od-
kazovat na oznacenie skrinky v $atni v materskej $kole). Uvedené odpovede mozu vypovedat
o miere osvojenosti si pojmu, ktory je reprezentovany podnetovym slovom, ale tiezZ o konkre-
tizme v mysleni dietata (Piaget & Inhelderova, 1997). Frekvencia odpovedi, ktoré zaradujeme
do kategorie nejasny vyznam, sa v priebehu obdobia predskolského veku znizuje v druhej
polovici obdobia oproti prvej polovici, ¢o moze byt dosledkom rozsirujicej sa skisenosti
dietata, ktord moze pozitivne prispiet k vystavbe sémantickych kategérii v subjektivnom
slovniku (porov. Tab. 1).

Poslednou z vytvorenych kategérii asocia¢nych odpovedi, ktora sme identifikovali pri
verbalnych asociaciach deti v predskolskom veku, je kategoria oznacena bez odpovede. Die-
ta na podnetové slovo neasociovalo Ziadny pojem, v tomto pripade reakciou bolo ,,neviem®,
pripadne zopakovalo podnetové slovo. Pri tejto kategorii sme pozorovali podobnu tendenciu
ako pri kategérii nejasny vyznam (pri trojro¢nych a $tvorro¢nych detoch sa tato reakcia vy-
skytovala vo va¢sej frekvencii ako pri patro¢nych a Sestro¢nych). Obidve spominané katego-
rie (bez odpovede, nejasny vyznam) st nadalej do istej miery pritomné v priebehu celého ob-
dobia, avSak schopnost verbalizovat reakciu na podnetové slovo sa zvysuje s vekom dietata.

V tabulke (Tab. 1) uvddzame druhy asocia¢nych odpovedi podla sémantického vztahu
odpovede k podnetovému slovu a tiez Specifické kategdrie odpovedi na zaklade ich celkového
poctu (poc.) a percentudlneho vyjadrenia podielu z celkového poctu odpovedi (%) v jednotli-
vych vekovych skupinach vyskumnej vzorky.

Tab.1 Druhy asocia¢nych odpovedi, celkovy pocet a percentudlne vyjadrenie.

DRUH ASOCIACIE poc. 3r. %. 3r. poc. 4r. %. 4r. poc. 5r. %.5r. poc. 6r. %. 6r1.
Hyponymum 19 10,98 18 10,91 47 28,66 52 32,10
Hyperonymum 1 0,58 2 1,21 8 4,88 8 4,94
Kohyponymum 5 2,89 2 1,21 8 4,88 12 7,41
Partonymum 5 2,89 1 0,61 5 3,05 3 1,85
Inkluzivny poj. 2 1,16 0 0,00 2 1,22 4 2,47
Cinnost 44 25,43 54 32,73 24 14,63 23 14,20
Atribut 4 2,31 15 9,09 12 7,32 10 6,17
Lokalizécia 8 4,62 10 6,06 6 3,66 14 8,64
Priklad 8 4,62 2 1,21 15 9,15 21 12,96
Expresivum 9 5,20 3 1,82 16 9,76 1 0,62
Axiologizacia 8 4,62 12 7,27 1 0,61 0 0,00
Somatizacia 7 4,05 5 3,03 0 0,00 0 0,00
Nejasny vyznam 41 23,70 28 16,97 9 5,49 12 7,41
Neviem/Bez odpovede |12 6,94 13 7,88 11 6,71 2 1,23
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Pri uvedenych sémantickych kategériach je ddlezité poznamenat, ze paradigmatické
asociacie zaznamendavame pri kategdriach hyponymia, hyperonymia, kohyponymia, parto-
nymia, inkluzivny pojem a priklad. Hrubé syntagmatické asocidcie a syntagmaticko-syn-
taktické asocicie su pozorovatelné najma v sémantickych kategdridch cinnost a lokalizd-
cia, ale tiez axiologizdcia, somatizdcia. Pozorujeme tiez preferenciu asocia¢nych odpovedi
viazanu na kategdriu hyponymie pri paradigmatickych asociacidch. Hyponymia je pre-
vazujucim sémantickym vztahom odpovede a podnetového slova pri paradigmatickych
asociaciach naprie¢ celym obdobim predskolského veku. Oproti tomu hyperonymia ma
signifikantne mensie zastupenie. Mdze to poukazovat na dvojaky spdsob osvojovania si
kategodrii pojmov (od rodovych k druhovym pojmom a naopak) (Vuznakova, 2020), ale aj
na to, ze uvedeny proces nemusi prebiehat rovnomerne. Pri syntagmatickych a syntagma-
ticko-syntaktickych asociaciach vo véetkych vekovych skupinach obdobiach predskolské-
ho veku prevlada kategoéria ¢innost.

Pri niektorych asociaénych odpovediach zaznamenavame tieZ moznost pozorovania
viacerych sémantickych alebo Specifickych kategorii v ramci jednej odpovede. Za odpo-
ved dietata oznacujeme jednu vypoved (jednoslovnu alebo viacslovnd!) vztahujucu sa
k podnetovému slovu. V kazdom vekovom obdobi zaznamenévame celkovo 160 odpovedi,
pri¢om pri skupine trojroénych deti sa vyskytuje 12 pripadov odpovede, v ktorej zazname-
navame viac ako jednu sémantickt alebo $pecificku kategériu. U $tvorro¢nych deti je to
5 pripadov, u patro¢nych deti st to 4 pripady a u Sestro¢nych deti zaznamendvame taktto
odpoved len v dvoch pripadoch. Napriklad u trojro¢ného dietata asociovanie na podnet
ryba - s lanom chytdm ryby a ked chytim Stuku severnii to znamend Ze to je zld ryba obsa-
huje kategodrie ¢innost, hyponymum, atribut. Asociovanie Sestro¢ného dietata na ten isty
podnet pozostava len z jednej kategorie (hyperonymum) ryba - zviera.

Toto pozorovanie moze poukazovat na uréité pozitivne smerovanie vo vyvine abstrak-
cie a zovSeobecnovania. Deti na zac¢iatku obdobia (3 roky) formulovali svoju vypoved len
ako vymenovanie vsetkych informacii, ktoré k danej entite vztahuju v poznani plynicom
z bezprostrednej sksenosti dietata — v stilade so synkretizmom, jednym z typickych preja-
vov predopera¢ného $tadia myslenia (Piaget & Inhelderova, 1997). S vymenuvanim infor-
macii vztahujicim sa k definovaniu ur¢itého pojmu stvisi aj tzv. 2. §tddium vyvinu pojmov
alebo myslenie v komplexoch (Vygotskij, 2002). V tomto pripade je prepojenie informdcii,
ktoré dieta vymenuva ako definiciu urcitého pojmu, uz zaloZené na objektivnych (objek-
tivnejsich) savislostiach.

Niektoré deti vo veku 5 a 6 rokov uz dokazali pri ur¢itych podnetovych slovach jed-
noznacnejsie (na zdklade objektivnych stvislosti) vyselektovat/vyabstrahovat jeden pod-
statny znak vztahujici sa k entite oznacenej podnetovym slovom.

3.2 ZAVER A DISKUSIA

Cielom prispevku bolo opisat teoretické a metodologické vychodiskd skumania prob-
lematiky verbalnych asocidcii na substantivny podnet u deti v obdobi predskolského veku

' Moznost viacslovnej vypovede vyplyva z nastavenia vyskumného néstroja (pozri podkap. 2.2 Vyskumny nd-

stroj).
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a zaroven opisat a analyzovat vyskumné zistenia z empirického vyskumu s cielom sledovat
asociacné vztahy medzi lexikdlnymi jednotkami.

Za najdolezitejsie zistenia nasho vyskumu povazujeme naznacenie vyvinovych ten-
dencii syntagmaticko-paradigmatickych zmien v asocia¢nych odpovediach naprie¢ obdo-
bim predskolského veku. Dokumentujeme prvy narast tvorby paradigmatickych asociacii
na prelome $tvrtého a piateho roku zivota dietata a zaroven dalsi vyrazny ndrast v $iestom
roku. Tento posledny rok obdobia predskolského veku komparujeme s dostupnymi datami
z realizovanych vyskum verbalnych asociacii deti v mlad$om $kolskom veku na Slovensku,
pri¢com konstatujeme, Ze vyvin verbalnych asociacii prebieha v kontinuu uvedenych vy-
skumov - od syntagmatickych asocidcii po paradigmatické asociacie (porov. Marsalovd,
1982; Vuznakova, 2020).

Zaroven charakterizujeme slovné asociovanie deti v predskolskom veku: asocia¢né od-
povede st vyrazne poznacené individudlnou skusenostou dietata aj skuisenostou vyply-
vajtcou z kultirnych stereotypov (porov. Vankova et. al., 2005), ale ovplyviuje ich (naj-
vyraznej$ie v prvej polovici obdobia) aj konkrétnost a telesnost (porov. Vuznakova, 2020)
vyplyvajica z kognitivneho vyvinu a miery osvojenosti si pojmov, ktora je manifestovana
v re¢i. Vplyv na asocia¢né odpovede deti (najmi na konci druhej polovice obdobia) ma aj
rozvijanie kognitivneho potencialu (vdaka institucionalizovanej edukacii v materskej $ko-
le a vplyvu rec¢ového okolia), kedy pozorujeme, Ze s narastajucim vekom dieta ¢oraz viac
hodnoti realitu na zaklade konven¢nych kritérii (najma pri podnetovych slovach zviera,
kvet, ovocie, ndbytok, oblecenie, $port), pri podnetovych slovach abstraktného charakteru
vsak stale prevazuje nekonvencnost (voda, rozpravka, pismeno, ¢islo, farba).

Vzhladom na fakt, ze skiimanie verbalnych asocidcii je len jednym z ¢iastkovych cielov
a prostriedkov k naplianiu hlavného ciela dizerta¢nej prace (sledovat, ako sa deti dostava-
ju k vyznamom slov, a navrhnut moznosti vyuzitia poznania tohto procesu v pedagogickej
praxi), priptstame urcité limity vyskumu, ktory je predmetom $tudie.

Za limit vyskumu povazujeme napriklad: asociovanie len na substantivne podnety
(nezaradenie inych slovnych druhov do siboru podnetovych slov); nezaznamenavanie
¢asu medzi vyslovenim podnetového slova a odpovedou dietata; nepatranie po povode/
vyzname asociaénych odpovedi v kategorii neurcitych vyznamov (doplitujucimi otazka-
mi alebo fenomenologickym interview); neprihliadanie na socioekonomicky status rodiny
deti, ktoré boli respondentmi vyskumu a tiez vyber vyskumnej vzorky dostupnym vybe-
rom. Tato $tadia moze byt podnetom pre rozsiahlejsi vyskum slovnych asociacii u deti
v predskolskom veku.
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TEORETICKE STUDIE LUDMILY LIPTAKOVEJ AKO INSPIRACIA
K TVORBE INFERENCII NA PRIKLADE VYBRANYCH TEXTOV
V SLOVENSKYCH CITANKACH VO VOJVODINE

THEORETICAL STUDIES OF LUDMILA LIPTAKOVA AS INSPIRATION FOR DEVELOPING
INFERENTIAL THINKING AS EXEMPLIFIED BY SELECTED TEXTS IN SLOVAK READING
BOOKS IN VOJVODINA

Marina SIMAKOVA SPEVAKOVA - Zuzana CIZIKOVA

1 UvoDp DO PROBLEMATIKY

1.1 TEORETICKE VYCHODISKA

Cielom vyucovania materinského jazyka a literattry je rozvijanie komplexnej gramot-
nosti, pricom sa ako dve klu¢ové polozky tohto procesu uvadzaju ziskavanie komunikaénej
a literarnej kompetencie (Liptakova & Cibakova, 2013, s. 6). Pri ziskavani danych kompe-
tencif je primdrne porozumenie textu. ,,V sii¢asnych teéridch porozumenia textu sa teda
porozumenie chdpe ako viackomponentny jav, pricom tispesné porozumenie je podmiene-
né interakciou viacerych komponentov“ (Liptakovd, 2022, s. 30). Ako dalej piSe Liptakova
»u zacinajucich Citatelov je tiroven porozumenia citaného textu podmienend aj schopnostou
dekdédovania, s postupnou automatizdciou dekédovania sa kognitivna kapacita uvolfiuje
v prospech procesov porozumenia“ (Liptakova, 2022, s. 30). U deti starsieho ¢itatelského
veku je schopnost dekédovania primdrneho vyznamu textu na vyssej trovni, pricom sa
ich kognitivna kapacita uvolnuje v prospech porozumenia $ir$ieho kontextu, respektive
hlbsieho uvazovania. Vo viacerych modeloch rozvijania porozumenia textu, ktoré uvadza
Liptakova, zohrava zdsadna tlohu tvorba inferencii (vyvodzovania), centralneho kompo-
nentu porozumenia. Opierajtic sa o definiciu J. Brunera Liptakova uvadza, Ze vytvaranie
inferencii je ,proces idiici za explicitné informdcie“ (2022, s. 30), respektive podla defini-
cie W. Kintscha a K. A. Rawsonovej ,,proces vyplitania medzier v textovych informdcidch,
a to na kontinuu od automatického ku kontrolovanému spésobu usudzovania“ (Liptakova,
2022, s. 30). Uvedend dvojica teoretikov rozliSuje automatické utvaranie inferencii pri ¢i-
tani textu, zatial ¢o kontrolované vytvaranie inferencii prebieha po preéitani textu. V teo-
rii sa vymedzuje viacero typov inferencii, Liptakova v §tudii Porozumenie textu ako cesta
k formovaniu interkultiirneho porozumenia u deti poukazala na koherentny a interogativny
typ (Liptakova, 2022). V naSom prispevku sa sistredime na interogativne inferencie, ktoré
»prehlbujii a obohacujii porozumenie textu a vytvdraji sa az po preéitani textu® (Liptakova,
2022, s. 31), a na ich tvorbu na pozadi vybranych ¢itankovych textov krasnej literatury,
pri¢om pocitame s tym, Ze ziaci uz porozumeli textu v jeho koherentnej rovine (slovam, ve-
tam, nadvetnym utvarom...).
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2 K INFERENCIAM V CITANKACH PRE SIESTY A OSMY ROCNIK DRUHEHO
STUPNA VZDELAVANIA V SRBSKU

2.1 KINFERENCIAM V CITANKOVYCH TEXTOCH S EKOLITERARNYMI IMPULZMI

Po precitani textu zaradeného do ¢itanky k utvaraniu interogativnych inferencii vedie
ziakov prislusny didakticky aparat. V nasom prispevku sa pokusime zodpovedat na otaz-
ku, nakolko je didakticky aparat k jednotlivym textom podnetnym siborom tloh na pro-
dukciu interogativneho typu inferencii. Stihlasime s tvrdenim, ze inferencie ,,umoZniuji
nielen porozumiet text, ale aj svet (Liptakova, 2022, s. 33). V sucasnosti vzhladom na alar-
mujuce klimatické zmeny Coraz viac aj v literattre pre deti a mladez rezonuju diela s eko-
logickou problematikou, a to vo vSetkych zanrovych a $tylovych modalitach (Urbanova,
2022). Podla Svatavy Urbanovej ekoliteraturu mozeme $pecifikovat podla toho, ako reflek-
tuje pritomnost nasho Zivota na planéte Zem a ,nositelem je kazdy ¢lovék, jemuz neni lhos-
tejnd budoucnost ptirody a krajiny, kazdé literdrni dilo, které nékdy skryté a jindy prokla-
macné priznavd biofilii, Zivotni filozofii spisovatele® (2022, s. 71). Félix Guattari v kontexte
vyskumu ekologicky zameranych textov umeleckej literatary v eseji Three Ecologies tvrdi,
ze prave umelci a $pecificky spisovatelia nam poskytuju najhlbsie poznatky o svete (podla
Sutor, 2021, s. 120). Aj ked rozvijajtica sa ekokritika m4 interdisciplindrne zameranie, st-
hlasne s Guattarim musime v ekologicky zameranej literatire uvazovat primarne o esteti-
ke (Sutor, 2021, 5. 121) neodhliadnuc od jej ekologickych a environmentélnych poznévacich
odkazov. Tak pri porozumeni textu venujeme pozornost esteticky vyspelym textom v pre-
pojeni s ich ekologickymi poznavacimi podtextmi. Rozvijanie ekologickej gramotnosti
u deti starsieho citatelského veku tak prebieha zaroven s osvojovanim si literarnych kom-
petencii, pri¢om sa dany priebeh méze prehlibit prostrednictvom vytvarania inferencii.
Dané procesy budeme ilustrovat na priklade dvoch textov umeleckej literattry pre mladez
zaradenych do Citanky pre 6. ro¢nik zdkladnej skoly vo Vojvodine, basne Som strom vojvo-
dinského autora Zoroslava Jesenského a prozaického textu List Malému princovi Daniela
Heviera (Simakova Spevakova, 2021). Autori st predpisani vzdelavacim kurikulom, zatial
¢o je vyber textov cielene zvoleny autorkou na ustivztaznenie poznatkov o spétosti prirody
a zivych bytosti.

»Som strom, Zeleny som chlorofylom,
som z dreva som mily, tichy strom
a mdm srdce v riom. v tomto svete nemilom.
Potichu rastiem,
Mdm korer, v tichu vyrdbam kyslik
madm kmen urcite to viete, vsak ste bystri.
a na kondroch Dycham a dychate aj vdaka mne
listie. som zeleny, som krdsny,
A v listi ako v listnatom, trblietavom sne.
vtdcie hniezda. Som strom, som dom,
Pozndte ich iste, pocut tikot srdiecka
kazdé hniezdo v tom zdzraku drevenom.

v zelenej korune hviezda.



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

Zo svetla a vody rastiem,
smerujem k Slnku,
citim kazdu vzdusnii vinku

divam sa viak sem, na Zem.

Citim Zivot,

Som strom, som dom,

objimam vds, objimte ma,

uprimne, s ldaskou,

s vaSou skutoénou tvdrou, nie maskou.

posliicham prirodu, Oprite si usko o ma
ktord ma riadi. som vasim vernym priatelom.
Odhodte pily a sekery,
aspor vy, deti Pocujete?
a mladi. Sumi voda, $tava,
rastlinnd miazga v mojich Zildch.
Som strom, Som strom, som dom.
vds brat a vasa sestra, Som Zivot.
som priroda, Je milovaft Zivot
nddhernd, mohutnd, vo vaSich sildch

Cistd a pestrd.

Text basne je umiestneny na zaciatku ¢asti pomenovanej Jedinecny Zivot, do ktorej sa
vstupuje poznamkou ,,V tejto cCasti Citanky zistis o rozmanitych podobdch Zivota, vzniku
Zivota, Zivotnej radosti, ako si Zivot treba chrdnit, o slovdch podpory, o zotrvani v Zivote*
(Simékové Spevikovd, 2021, s. 21) s cielom poukdzat na moznosti $irsej kontextualiza-
cie témy Zivotného cyklu. Samotny text basne pontka dve Grovne interpretacie — ekokri-
tickd, v smere porozumenia ddlezitosti starostlivosti o stromy a prirodu (napriklad vo
ver$och: ,Odhodte pily a sekery, / aspori vy, deti / a mladi®), ako aj §ir$iu, podnecujucu hl-
bsie poznanie o prepojenosti vsetkych zivych bytosti (,Som strom, / vis brat a vasa sestra,
/ som priroda, / nddhernd, mohutnd, /Cistd a pestrd®). V prislusnom didaktickom aparéte
bésne sa najprv uvadzaju otdzky tykajice sa osvojenia si koherencie textu: ,,Co sa ti v bdsni
najviac paci? Co vietko strom predstavuje v danom texte? Aké md vlastnosti? (2021, s. 23).
Interpretacno-otazkové podnety dalej vedu ziaka k ziskavaniu literdrnej kompetencie:
»Zopakuj si, ako sa vola stylisticky vyrazovy prostriedok, ktorym sa veciam pripisujii ludské
vlastnosti“ (2021, s. 23). Po nich nasleduju tvorivo podnetné inputy v didaktickej ¢asti Slo-
vohra, evokujuce véeobecné jazykové znalosti ziaka, ktoré stvisia s témou textu: ,,Pohraj
sa so slovami. Porozmyslaj a napis ¢im viac slov, ktoré sa zvukovo alebo tvarovo podobaji
alebo rymujti so slovom strom. Napriklad: strom - strop - (pokracuj)...“ (2021, s. 23). Dalsia
Cast otdzok vedie ziaka k stimulovaniu kognitivnych procesov, ktoré su délezité tak pre
porozumenie textu o vzajomnej spétosti zivych bytosti, ako aj pre tvorbu nového textu:
»Opis ho [mysli sa na strom] a skiis napisat, co pre Teba predstavuje - miesto pre hru, pre
oddych, tikryt alebo nieco vymysli. Porozmyslaj aj o spdtosti medzi rastlinami, Zivo¢ichmi,
prostredim a clovekom. Napis o tom esej. Mozes si pomdct poznatkami z ekolégie, botaniky
alebo environmentalistiky” (2021, s. 23). Uvedené otazky, ktoré sa podielaju na otvoreni
dalsej fazy, outputu, a ,komunikdcie o vysledkoch myslenia“ (Liptakova & Cibakova, 2013,
s. 37) motivuju k prepojeniu ziakovych vedomosti z réznych disciplin - bioldgie o poznani
zivotného cyklu, ekoldgie o poznani ekosystému lesov, enviromentalistiky a ochrany zivot-
ného prostredia, ako aj zemepisu, v ramci ktorého sa v 6. ro¢niku vo vojvodinskych $kolach
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vyucuje udrzatelny rozvoj planéty.! K stimulovaniu inferencii u deti moézu prispiet aj dalsie
otazky: mame radi prostredie, okolie, prirodu, v ktorom Zzijeme, stardme sa dost on, aky
to vyjadruje vztah ¢loveka k prirode? Riziko uvedeného vyvodzovania moze spocivat vo
vzdalovani sa od zanrového a $tylistického porozumenia textu, respektive od osvojovania
si literarnej kompetencie. Pri interpretacii danej basne kontrolované interogativne infer-
encie mozu ziaka priviest k lep$iemu porozumeniu koherentnej roviny textu a lyrického
zanru reflexivnej basne (na rozdiel od castejsie zanrového zaradenia prirodnych bésni
medzi deskriptivne). V tom zmysle vytvaranie interogativnych inferencii méze reverzi-
bilne stimulovat lepsie porozumeniu textu koherentnej roviny.

Druhym analyzovanym textom je List Malému princovi Daniela Heviera, fungujiceho
zaroven ako metatext i ako vychodiskovy text, z ktorého citujeme Gryvky.

,Maly priatel z asteroidu B 612, dostala sa mi do ritk kniha. Clovek, ktory v nej napisal Tvoj pribeh, ju kon¢i slo-
vami: ,Rychlo mi napiste, Ze sa vrdtil.“

A ja Ti chcem povedat: nevracaj sa. Ndvrat je vicSinou smutny a spésobuje rozcarovanie.
Medzitym tdto planéta este viac vychladla a je studend pre malych princov.
Tvoj priatel z piiste, majitel pokazeného lietadla a hlada¢ studni, sam zahynul ustipnuty hadom dialok a vysok.

Ostan doma, Maly princ, na svojej planétke, kde mas kvetinu a kde mézes pozorovat zdpady slnka. (Dieta, ktoré
vidi v jeden den zapadat slnko Styridsatkrat!).

Nevracaj sa, Maly princ!

Uz tu na Teba ¢ihaju! (...)

Poniikli by Ti hlavnii rolu v muzikdli o Malom princovi, pretoZe tu sa robia uz iba muzikdly.
Alebo by Ti napisali (rovno na telo, ako sa hovori) Show Malého princa. (...)

Mozno sme uz tak otupeli a zlahostajneli, Ze by sme si Ta - vobec nevsimli“ (2021, s. 68).

Uvedena Hevierova préza tematizuje spolocenské nebezpelenstvda a ludska
lahostajnost, ktoru ustvztaziuje s chladom planéty. Nezanedbatelnym prvkom komuni-
kacie o proze je jej prepojenie s doteraj$imi skisenostami a informdaciami ziaka o (proto)
texte Maly princ Antoine de Saint-Exupéryho. Interogativne inferencie mézu ziaka viest
k prepojeniu prirody a planéty na jednej strane s nebezpecenstvami, ktoré sposobuju
ludia, ale na druhej strane aj s priatelstvom, blizkostou, starostlivostou, ktorymi sa tie
nebezpelenstva prekondvaju. Vytvaranie inferencii v smere uvazovania o pozitivnych
Tudskych vztahoch, cielenom konani v prospech ludstva, prirody a celej planéty moze
byt podmienené nadviaznostou na prototext Maly princ, z ktorého je Gryvok zaradeny
aj do spomenutej ¢itanky (2021, s. 65). Metatext Hevierovho listu mozno v8ak interpre-
tovat i nezavisle od prototextu, k comu motivuju didaktické otazky: ,Preco autor listu
varuje Malého princa, aby sa nevrdtil na planétu Zem? Aké nebezpelenstvd dnes cihaju
na nasej planéte? (2021, s. 68). Hlbsie porozumenie Hevierovmu textu mozno podne-

!V rimci predmetu Zemepis v iestom roéniku sa prebera téma Koncept udrzatelného rozvoja, v rémci ktorej sa

pise o zneéisteni vod, pddy a vzduchu a v ramci toho o stratégiach zachovania planéty, napriklad aj zasadenim
stromov. V ramci lekcie sa uvddzaju odkazy na webové stranky s ekologickym obsahom. Autorka ucéebnice je
Tanja Perezanovi¢ovd, ucebnica je preloZzena do slovenciny, vysla vo vydavatelstve Klett v roku 2020.
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covat inferenciami v smere dal$ieho uvazovania o hodnotéch priatelstva, pomoci inému
v nebezpecenstve, lasky a starostlivosti. Dalsie vyzvovo-otdzkové podnety (Svobodovi,
citované podla Liptakova, 2022, s. 34) v didaktickom aparate navadzaju Ziaka k rozsire-
niu doteraz ziskanych kompetencii a vedomosti smerom k mimoliterarnym odkazom:
»Napis dovody, preco by sa Maly princ predsa mal vrdtit na nasu planétu. Aké sii jej krdsy
a vyhody? Ako ndm technoldgia pomdha, aby sme zachovdvali planétu?” (2021, s. 68).
Uvedené otazky usmernuju uvazovanie ziaka od spolo¢enskej roviny medziludskych
vztahov k budovaniu environmentalnej etiky, cez lasku vo¢i planéte a k Zivotu na nej,
zahrnujlic poznatky z rozmanitych oblasti. K danému cielu mozu prispiet dalsie kon-
trolované inferencie stimulované otdzkami: V ¢om nam priatel najviac moze pomoct?
Preco je dobré mat priatela? Preco sa o priatela musime starat? Pre¢o sa musime starat
o rastliny a planétu? Na pozadi stimulovania inferen¢nych procesov vedie cesta k hlb-
$iemu pochopeniu sveta, hlbinnému ekologickému vedomiu o ddlezitosti starostlivosti
o zivé bytosti a budicnost planéty, o ¢com ziaci mohli uvazovat i prostrednictvom fazy
elaboracie pri basni Som strom. Zaroven, pomocou kontrolovanych inferencii k Hevie-
rovmu Listu Malému princovi mozno poznatky ziakov prepojit s pozitivaoymi [udskymi
hodnotami v prototexte Maly princ, zndmom naro¢nou symbolickostou. Ku komplex-
nej$iemu pochopeniu Malého princa, toho ,filozofického diela s rozsiahlym symbolickym
étosom“ (Andri¢ikova, 2021, s. 262) a Francuzmi zaradenom ,medzi tri najdéleZitejsie
knihy“ (Andri¢ikova, 2021, s. 262), prispieva v ¢itanke i remedidcia prototextu do po-
puldrnej piesne Liska od Daniela Heviera (2021, s. 94). Hevier v texte piesne tematizuje
priatelstvo chlapca a lisky. O priatelstve a vzdgjomnom porozumeni medzi chlapcom a vl-
kom sa v danej ¢itanke piSe aj v tryvku z knihy Vi¢ie oko francuzskeho autora Daniela
Pennaca (2021, s. 84), na ktory nadvazuje vecny encyklopedicky text o vlkovi (2021, s.
86). Text Penaca nie je predpisany vzdelavacim kurikulom, autorka sa rozhodla zaradit
ho do ¢itanky z dovodu jeho estetickej kvality (na ktora poukazala aj slovenska kritika),
zanrovej a vekovej primeranosti defom, antropocentrickej kritiky, autentického zobra-
zenia animalnej postavy ,s dominantnym biologickym (nie animistickym) konceptom*
(Rusnak, 2022, s. 112), ktory podporuje encyklopedicky text o vlkovi. Text Penaca je za-
radeny tiez pre obsahujice odkazy o symbidze zivych bytosti a nespochybnitelnej emo¢-
nej zlozky, ktord dava nadej aj v najtazsich zivotnych okolnostiach. Dané texty a spravne
motivované utvaranie interogativnych inferencii mézu prispiet k lepSiemu pochopeniu
nielen ich koherentnej roviny, ale k usuvztaznovaniu tém o prirodnych a ludskych viz-
bach, moze u ziakov postavit pevné zaklady starostlivosti o planétu a Zivot ako taky, ¢ize
viest k uvedomelejsej a prehibenejsej ekologickej gramotnosti. Odkazy na prirodné zivly
a ich vplyv na zivot ¢loveka, ale aj opac¢ne, vplyvy ¢loveka na prirodu, nest naostatok aj
literarne texty v ¢itanke (vzhladom na platné ucebné osnovy) od najstarsich ¢ias (myty,
povesti o obroch, kalenddrna obradova lyrika a pod.). Stimulovanie inferencii moze pri-
spiet k ziskavaniu nevyhnutnych kompetencii (danych v zakladoch kurikula), k novému
ekokritickému (od)¢itaniu starsich textov i k prehlbeniu a osvojeniu si komplexnej eko-
logickej gramotnosti.

Porovnaj v Rusnak, 2022, s. 112 - 113.
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2.2 KINFERENCIAM V CITANKOVOM TEXTE S TEMATIKOU IDENTITY

V zavere¢nom $tadiu sekundarneho vzdelavania (v Srbsku v 6smom roc¢niku zaklad-
nej $koly) su deti starsieho $kolského veku na hranici medzi pubertou a adolescenciou,
teda priblizne vo veku 14 - 15 rokov a charakterizuje ich vyssia kognitivna a intelektualna
uroven. ,TinedZeri sii teda schopni porozumiet aj zlozZitym textom, uvaZovat o vsetkych
logickych aspektoch problému, o roznych abstraktnych suvislostiach a produkovat okrem
informacnych, rozpravacich a opisnych komunikdtov aj komunikdty s abstraktnou témou®
(Liptakova et al.,, 2015, s. 60). Intenzivne precitované, casto poznacené nahlymi telesny-
mi, citovymi a psychickymi zmenami je aj hladanie a formovanie svojho Ja; je to obdobie
charakteristické sebauvedomovanim a sebapotvrdzovanim, vytvaranim vlastnej identity,
bojom s neistotou a pochybnostami o samom sebe a svojom mieste vo svete (Erikson, 1999,
podla Koncekova, 2014, s. 166, s. 183 — 184).

V Citanke pre 8. ro¢nik zdkladnej skoly (Zuzana Cizikova & Maria Kotva$ova-Jonasova,
[v tlac¢i]) autorky vyber textov prisposobili platnym ucebnym osnovam a predpisanému
kurikulu, ale medzi ¢itankové texty zaradili aj texty v osnovach nezahrnuté, medzi ktoré
patri aj uryvok z knihy Jana Uli¢ianskeho Analfabeta Negramotnd (druhé vydanie, 2013).
Do didaktického aparatu ur¢eného na didaktickd komunikaciu k zvolenému textu prida-
li tryvok z priru¢ky Timotey Vrablovej Citame s porozumenim Analfabetu Negramotnii.
Volba Desiatej kapitoly, v ktorej sa Beta Analfabeta takmer zabuchne do Harryho Pottera
je vykonana v nadvdznosti na aktudlny zaujem tinedzerov o harrypoterovsky serial, ale
isvedomim, Ze sa s touto knihou oboznamili uz v $iestom ro¢niku. V texte sa spajaji tren-
dové a umelecké poziadavky na vyber textu. Ked ide o Zanrovy kéd a zanrovy systém (Lip-
takovd et al.,, 2015, s. 103 - 113), dieta na tomto stupni vyvinu zacina preferovat pribehova
prozu zo zivota deti a dobrodruznd literatiru (aj typu fantasy a sci-fi). Pri Uli¢ianskeho
knihe ide o zanrovt kontamindciu prvkov autorskej rozpravky, pribehovej a dobrodruznej
prozy, fantasy. Potencidlnym problémom zaradenia tejto ukdzky do dsmackej ¢itanky by
mohlo byt vekové urcenie — kniha sa odporuca pre deti vo veku 10 - 12 rokov, a iba empi-
ricky vyskum by mohol zodpovedat otazku, ¢i je tento text nadostac zaujimavy a podnetny
pre slovenské deti vo Vojvodine v tomto veku a ¢i sa pri vybere re$pektovala zasada adek-
vatnej ontogenetickej zrelosti ¢itatela (Liptakova et al., 2015, s. 325). Vzhladom na celkovy
trend klesania zaujmu deti o ¢itanie je potrebné neustale stimulovat ich zaujem o umelecku
literaturu. Zvoleny text re§pektuje zdsadu umeleckosti a moze byt aj motivaciou na mimo-
¢itankové citanie ziakov (konkrétny uryvok odporuca dobrodruzny seridl o Harrym Pot-
terovi, samotnu Analfabetu Negramotnii, ¢i dielo literdrneho kanonu Nemcovej Babicku)
(Liptakovd et al., 2015, s. 327), ale podnecuje aj vytvaranie kontrolovanych inferencii.

V didaktickej komunikacii ucitel moze zacat od vdcsieho celku, t. j. od zastresujicej
kapitoly pod ndzvom Kto som a odkial som?, kde sa nachadzaju aj iné texty s témou indi-
vidualizdcie a osobnostnej identity (napr. Gryvok z knihy Richarda Bacha Cajka Jonathan
Livingston) ¢i narodnostnej identity, rodiny, domova, rodiska, vlastenectva (napr. basen
slovenskej vojvodinskej autorky Viery Benkovej Heroica slovaca o narodnostnej identite
vojvodinskych/dolnozemskych Slovakov). Na tento celok tiez adekvatne nadvizuje kapi-
tola Mat pitndst je také tazké... s radom tinedzerskych romanov o dospievani (napr. Ja-
runkovej Jedind). V procese dekddovania ziak zistuje, Ze v pribehu sa hovori o stretnuti
protagonistky s rozpravkovym hrdinom v priestore kniznice a z ich rozhovoru vyvodi,
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ze Analfabeta Harryho pribeh nepozna, aj ked ma s nim aj spolo¢né body (rovnakd teto-
vacku, chybajuceho rodic¢a). Okrem dekddovania tohto prvého planu od Ziakov starsieho
$kolského veku sa o¢akéva aj interpretacia dalsich textovych planov a prehibené porozu-
menie pre¢itaného. V§imneme si, ¢i a ako vyzvovo-otazkové podnety za textom podnecuju
utvaranie interogativnych inferencii. Tesne za uryvkom nasleduje text T. Vrablovej:

»Meno sa odjakziva povazovalo za velmi délezitii siicast ¢loveka. Spominas si, Indidni!

Davali ludom mend podla ich charakteristickych vlastnosti alebo podla slavnych ¢inov, ktoré dokdzali — napriklad
Rychly $ip. Podobne to bolo aj u inych ndrodov. VSimni si, ¢o vyjadruje slovanské meno Ludmila alebo Viera,
pripadne Kvetoslav. Meno sa spdja s nasou podstatou. Ked ho pocujeme, mdme pocit blizkosti, domova, bezpecia.
Mend ludi by sa nemali zosmiestiovat. Sii ako vzdcna ozdoba ich vniitra.

Délezitost mena vyjadruje aj slovnd hra ,Nomen Omen (toto latinské slovné spojenie znamend: meno je zname-
nim; volne by sme to mohli preloZit, Ze niekto je svojmu menu podobny, Ze ho meno ,,vystihuje“).“

Otazky typu: ,,Uvazuj o mene a prezyvke protagonistky tejto rozprdvky, vysunutom aj
do ndzvu knihy. Ktory umelecky prostriedok autor pritom vyuzil?“ (Cizikova & Kotvasova-Jo-
nasova, [2023], s. 77) su este v ramci previerky zakladného porozumenia textu a mohli by
sme ich zaradit medzi premostovacie inferencie (Liptakovd, 2022, s. 31). Uz dalsie vyzvy:
»Ndjdi v uryvku miesta, kde sa prejavujii Betkine reakcie a postoje v suilade s jej prezyvkou.
Ako vnimas prezyvky? V pozitivnom alebo negativnom vyzname? Skiis si spomentit na nejaké
nomen omen alebo ich vytvor (Cizikovéd & Kotvasova-Jonasovd, [2023], s. 77) predstavujt
podnety na hlbsie uvazovanie o prepojeni mena/prezyvky a charakteru, spravania sa oso-
by, mena a pozitivnej alebo negativnej fudskej vlastnosti, o individualite kazdého ¢loveka
a s tym spojenej nevyhnutnej poziadavke tolerancie inakosti. Vytvaranie inferencii sa dalej
ubera v komparativnom smere: ,,Je vdm Analfabeta Negramotnd niecim podobnd?“ (tamze)
a k prehlbovaniu porozumenia textu o osobné aspekty daného zivotného obdobia, o kompli-
kovanom procese sebaponatia a sebavedomia (Fontana, 1996, podla Liptakova et al., 2015, s.
94), ktory pokracuje aj v obdobi dospievania a to este intenzivnejsie ako v mladsom $kolskom
veku (otazky: ,,Z celého pribehu vycitame, Ze sa hrdinka neciti vo svojej koZi. Aké pocity a pre-
javy jej mozes pripisat?“ (Cizikova & Kotvasova-Jondsova, [2023], s. 77)). V zdvere¢nej otazke
s klucovym slovom: ,, Zist si v slovniku, ¢o znamend slovo identita. (tamze), deduktivne infe-
rencie v smere analyzovaného textu a induktivne inferencie od textu k inym textovym zdro-
jom inferen¢né procesy zauzluju osvojenim si daného pojmu. Okrem komparacie a intro-
spekcie recipientom sa ponuka aj uvazovanie o vyzname ¢itania, literatiry a umenia v Zivote
¢loveka a zvlast v zivote formujuceho sa dietata/dospievajiceho.

2.3 K INFERENCIAM V BASNICKOM TEXTE S PROTIVOJNOVOU TEMATIKOU

Kedze u deti starsieho $kolského veku kognitivny vyvin zahfna kvalitativne a kvan-
titativne zmeny, tinedzeri st uz schopni uvazovat podobne ako dospeli, mdzu porozu-
miet zloZitym textom a uvazovat o vSetkych logickych aspektoch problému, tiez o rdz-
nych abstraktnych suvislostiach a komplexnych problémoch (stadium formalnych operacii
a pojmového myslenia) (Liptdkova et al., 2015, s. 56 — 60), autorky do dsmackej ¢itanky za-
radili aj vaZnu protivojnovt tematiku (prostrednictvom tryvkov z diel Mila Urbana Zivy
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bi¢, Rudolfa Jasika Ndmestie svitej AlZbety a Johna Boynea Chlapec v pdsikavom pyZame).
Koherentnym inferenciam pri basni archaického ndzvu Konopa slovenského vojvodinské-
ho autora Pala Bohusa, zaradovanej medzi vrcholné prejavy slovenskej vojvodinskej poézie
(Harpan, 1999, s. 43), napoméha text za nou, ktory by uéitel mal uviest pred ¢itanim textu:

»Bdsernt Konopa sa viazZe k Zivotnym skiisenostiam autora Pala Saba Bohusa, ktory patril
do revolucnej a literdrnej generdcie Bratiovej druziny. V roku 1941, ked fasisticki okupan-
ti podmanili nasu krajinu, Brariova druzina pracovala proti nim. Vypisovala vlastenecké
hesld a spalovala okupantské konope. Fasisti ich vsak odhalili a odsudili. Osmich popravili
obesenim (konopnym povrazom) na nddvori obecného domu v Bdéskom Petrovci. Okrem
vediiceho Brania Mokica, popraveni boli i Bohusovi priatelia a tdto udalost na bdsnika
Bohusa hlboko zapésobila. Znovu sa mu vynorila v mysli, ked v roku 1950, pocas stidia
v Ceskoslovensku, sdm sa dostal do viizenia ako  Titov spién’. Tu, daleko od domova, cakajiic
na vlastny osud, vyspieval bdsern Konopa.“ (Cizikové & Kotvasova-Jonasovd, [2023], s. 113).

Uvedend instrukcia napomaha porozumeniu tematickej rovine basne:

»Cannabis sativa alebo konopa obecnad,

tak velmi lutujem tiito bylku a jej povesnd...

To rastlina je ako rastlina, nemoZe za to, Ze je takd,
nad utrpenim konopy najradsej by som plakal.

Konopa rastie si a nevie, preco je vlastne Zivd,
jej cisté vidkna nehodny clovek zneuziva:
priatelia mnohi, o uz vzali skazu,

nejeden mi umrel od povrazu.

Videl som, v poradi ¢iernom som ich videl,
Cakali v rade véasrdno povrazu svojho pridel.
Majster kat vstiva za zory, vZdy vstdva presne,
cely deti tazko pracuje a potom vecer klesne.

Tiez obesenci klesnii a zriicajii sa do kopy,

necti si majster popravencov, ni ponizenych konopi.
Ja cakdm na svoj rad a pritom horko placem,

tecii mi slzy krvavé i povraz s nimi na zem.

Aj mater moja konopnii priadzu pradie,
obrusy biele konopné sii v mojom dome vsade,
hosti si nimi uctieva a kazdy sviatok krdsli,
kiez u nej vetky konope, kiez by si miesta nasli.

Rdd by jej doprial konopi a hojnost mdkkej priadze,
lebo svet tolko miluje, kolko len milovat vlddze.
Tiez pre fiu prosim $tipdcku zmilovania

v pokojnom spanku do svitania.

Cannabis sativa alebo konopa obecnd,

tak velmi lutujem tito bylku a jej povesnd,
no v ¢istych rukdch, cistd vidi sa mi
konopa poniZend medzi siatinami.”
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Ked sa v didaktickej komunikacii ucitel presved¢i, ze dekddovanie basnického
textu prebehlo nehatene, moze pristupit k dalSej faze porozumenia ¢itaného za pomoci
didaktického aparatu, v ktorom po priebeznej previerke uz ziskanych literarnych kom-
petencii (o teoretickych pojmoch z verzoldgie, ¢o je vers, strofa) nasleduje prakticka pre-
vierka orientacie v basnickom texte spolu s vytvaranim koherentnych inferencii: ,Ako
chdpes treti vers v Stvrtej strofe bdsne Ja ¢akam na svoj rad a pritom horko placem? Daj to
do suvisu s druhou a tretou strofou. Na koho sa vztahujii posledné dva verse druhej strofy?
Kto a ako konopu poniZi a kto si ju ucti (ktorymi vyrobkami)? V bdsni Konopa autor si
spomina na svoju matku. Aké city prechoviva k nej? Preco pre svoju matku prosi $tipocku
zmilovania? Bdseri sa konci dvojversim no v Cistych rukdch, ¢istd vidi sa mi / konopa po-
nizena medzi siatinami, ktoré md hodnotu posolstva. Pokiis sa ho vysvetlit“ (tamze). Aj tu
sa potvrdzuje, Ze je porozumenie (umeleckého) textu viackomponentny jav a ze sa kon-
$trukénd a integra¢na faza porozumenia nedaju od seba oddelit (Liptakovd, 2022, s. 30).
Podnety prichadzajtice z otazok a vyziev podporuju kontrolované vytvaranie inferencii, t.
j. hlbsie pochopenie daného lyrického textu ako prejavu zdvojenej vypovede: ,,pre Konopu
je priznacny posun od konkrétneho (revolucno-odbojové bdsne) k univerzalnemu“ (Harpan,
1999, s. 44). Konkretizacia smeruje od autorského (autobiografického) materialu (Zivot-
na krivda verzus zivotnd hodnota stelesnend v rodine/matke) v smere $ir$ieho kultirneho
a historického kontextu slovenskej enklavy vo Vojvodine. Mala by vyustit do dekddovania
konopy ako symbolu tradi¢ného rolnickeho Zivota v minulosti dolnozemskych Slovakov,
ale i do uvedomenia si vyznamového protikladu medzi smrtou (povraz pre obesencov)
a zivotom/domovom (matkine biele obrusy) a nie naposledy i protikladu medzi prirodou
a kulturou, destrukciou a tvorivostou. V danom procese inferovania sa posilnuje i literdr-
na kompetencia ziakov, v zmysle chdpania viaciroviiového umeleckého textu a tvrdenia
M. Harpana, ze je vyznamovy ddraz v basni na pozitivnom ¢ine tvorby, ktory je zaroven
¢inom estetickym a etickym, ¢inom ¢istych rak (1999, s. 94). Porozumenie basne na drovni
individualneho ludského osudu a $irsieho historického a spolo¢enského kontextu sa spaja
s jej humanistickym, pacifistickym a protivojnovym posolstvom. V tychto suvislostiach
mozeme hovorit aj o nadobtdani funkénej gramotnosti (Gavora, 2003, podla Liptakova et
al., 2015, s. 149) inklinujtcej k socio-kultdrnemu kontextu Zivota a bytia slovenskej enkla-
vy v Srbsku, kde je prave vyucovanie slovenéiny, literatary, dejin, tradicii a kultary dolezi-
tym segmentom udrzania a posiliiovania narodnej identity.

3 ZAVEROM

Porozumenie textom krdasnej literatiry vedie k ziskavaniu komunika¢nych a literdrnych
kompetencii. Ako pise Liptakova ,,Pri ¢itani umeleckého textu ako osobitného druhu textu
s estetickou funkciou sa potom na zdklade porozumenia textu formuje schopnost vnimat,
zazit, interpretovat a hodnotit umelecky text a vyuZit skiisenost s umeleckym textom vo
vlastnej komunikacnej aktivite“ (Liptakova & Cibakova, 2103, s. 7, zvyraznili aut.). Stimulo-
vanim inferenénych procesov v ramci ,,vyssich sirovni procesov porozumenia textu” (Liptako-
va & Cibakovd, 2013, s. 37) sa u ziakov druhého stupna zakladnych $kol prehlbuju aj iné (mi-
moliterarne) vedomosti a to vedie k funkénej gramotnosti. V pripade uvazovanej kognitivnej
urovne ziakov e$te nemodzeme pocitat s hodnotenim literarneho textu, mozno v$ak uvazovat
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o rozvijani kritickej analyzy prostrednictvom stimulovanych inferencii. Teoretické vyskumy
poukazuju, ze ,,v Skolskej praxi musi vytvaraniu interogativnych inferencii (kontrolovanych,
offlineinferencii) predchddzat vytvaranie koherentnych inferencii (automatickych, onlinein-
ferencii), pretoZe nie je mozné prehlbovat porozumenie textu bez dosiahnutia koherentného
porozumenia textu. Hoci doteraz nebola vyskumne dokdzand vyvinovd trajektéria vytvdrania
inferencii, vyskumné stidie potvrdzuju, Ze deti rozneho veku sii schopné vytvdrat vsetky typy
inferencii” (Liptakova, 2022, s. 31). Analyzy vybranych textov dosved¢uji moznosti prehlbo-
vania porozumenia koherentnej roviny textu prostrednictvom tvorby interogativnych infe-
rencii. Naznacuje sa tym, Ze pri tvorbe inferencii moze ist o navzajom sa podnecujuci proces
porozumenia rozmanitych arovni textu.

PRAMENE
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RESUME

V prispevku sa opierame o teoretické uvahy Ludmily Liptakovej o rozvijani porozume-
nia textu na zdkladnej $kole. N4s prispevok sa stustredil na moznosti rozvijania porozume-
nia textu krasnej literatury u deti starsieho ¢itatelského skolského veku prostrednictvom
podnecovania inferencii v procese ziskavania komunika¢nych, literarnych kompetencii
a komplexnej gramotnosti ako hlavného ciela vo vyucovani slovenského jazyka a literatu-
ry (Liptakova & Cibakova, 2013, s. 6). Vo vyklade sme pouzili teoretické pojmy integracnej
kognitivno-komunikacnej a zazitkovej koncepcie vyucovania literatiry v sucasnej skole
(Liptakova a kol., 2015) s dorazom na pojem inferencie (Liptakova, 2022). Sustredili sme
sa na texty ekoliterdrneho zamerania, ako aj na texty s nametom identity a protivojnovou
tematikou. Cielom prispevku bolo ndzorne poukazat na podnetnost teérie v rozvijani po-
rozumenia literarneho textu u deti starSieho citatelského veku prostrednictvom stimulo-
vania inferen¢ného myslenia.

SUMMARY

This article is based on the theoretical studies of Ludmila Liptakova on the subject of
developing children’s reading comprehension. Our article focuses on the possibilities of
developing reading comprehension of children’s literature for older children in the pro-
cess of acquiring communication and literary competencies as well as complex literacy.
These competences constitute the main goals of teaching Slovak Language and Literature
(Liptakova and Cibdkova, 2013, p. 6). We refer to theoretical concepts of the integrative
cognitive-communicative and experiential conception of teaching literature (Liptakova et
al., 2015) with emphasis on inference (Liptakovd, 2022). We focus on ecological children’s
literary texts and on the texts on identity and anti-war theme. The article aims to point
out at feasibility of developing reading comprehension in children of an older reading age
through stimulating their inferential thinking.
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LupMILA LIPTAKOVA A JEJ] POSOBENIE NA LEKTORATE V NOVOM
SADE

LUDMILA LIPTAKOVA AND HER WORK AS A LECTURER IN NOVI SAD

Jasna UHLARIKOVA - Anna MAKISOVA

1 LEKTORAT SLOVENSKEHO JAZYKA A KULTURY NA UNIVERZITE
v NovOoM SADE

Slovakistike sa na uzemi dnesnej Vojvodiny venovali jednotlivi jazykovedci, pedago-
gicki a kulttrni pracovnici uz v 18. a 19. storo¢i, presnejsie po roku 1745, ked sa v Ba¢skom
Petrovci usadili prvi Slovéaci. AvSak systematicky vyvin slovakistiky ako vedného odboru
sa za¢ina v polovici minulého storocia, po zalozeni prvych dvoch vysokoskolskych institu-
cii v Novom Sade v roku 1954 - Polnohospodarskej a Filozofickej fakulty, kde sa ¢oskoro
zacala $tudovat slovencina ako materinsky jazyk. Zalozené bolo najprv dvojro¢né studium
slovenského jazyka a literatiry v ramci Vy$Sej pedagogickej skoly v akademickom roku
1960/61. Uz v nasledujicom $kolskom roku 1961/62 sa $tudium slovenského jazyka a lite-
ratury presunulo na Filozofickd fakultu. V prvom obdobi to bolo stupnovité vyucovanie:
prvy a druhy stupen, pricom kazdy trval dva roky. Od roku 1968 §tidium bolo $tvorro¢né
(podla Maki$ova, Uhlarikovd, Marc¢okovd, & Lac¢okova, 2022). Uz o pit rokov po vzniku
$tudijnej skupiny sa zacala spolupraca so Slovenskom. Casom sa institucionalizovala, naj-
prv na medzifakultnej arovni (medzi Filozofickou fakultou UNS a Filozofickou fakultou
UK v Bratislave), neskor na medzistatnej urovni, ktora plati dodnes. Tak na Oddeleni slo-
vakistiky od roku 1966 dodnes pdsobilo 13 lektorov zo Slovenska. Okrem pedagogickej
¢innosti a tcasti vo vyucbe prevazne v ramci predmetov z oblasti jazyka, ale aj z literatury,
lektori slovenského jazyka a kultury sa staraji o aktualizovanie knizni¢ného fondu Se-
minarnej kniznice a zadovazenie nevyhnutnej modernej odbornej a vedeckej literatury
a beletristiky, pomdhaju $tudentom pri priprave roznych $tudentskych vyucovacich i ne-
vyucovacich aktivit, sami sa zucastiiuji v organizacii fakultnych podujati, pomahaja pri
recenzovani prispevkov, jazykovej tprave a redigovani fakultnych vedeckych publikacii
a v kone¢nom dosledku st svojraznym mostom medzi novosadskou slovakistikou a slo-
vakistickymi centrami na Slovensku. Svoje odborné sluzby poskytuju aj inym tunaj$im
instituciam, akymi st média, zakladné a stredné $koly s vyuc¢ovacim jazykom slovenskym,
kultdarne instittcie a pod., ktoré v roznych oblastiach svojej ¢innosti potrebuju odbornu
jazykovu pomoc. Ich pracu si nanajvys vazia $tudenti a absolventi studijnej skupiny sloven-
sky jazyk a literatura, ktori od zac¢iatku $tidia aZ po ukoncenie majt zabezpeceny neustaly
kontakt so zivou rec¢ou prostrednictvom odbornika zo Slovenska. Medzi lektormi sloven-
ského jazyka a kultiry v Novom Sade pdsobili eminentni slovenski jazykovedci a niektori
sa do Nového Sadu aj vracali' (podla Hodoli¢ova, Svetlik, & Tyrova, 2014).

L Emil Horak (1968/1969, 1970 — 1972,1976 — 1978, 1992 — 1996), Frantisek Lipka (1972 — 1976, 1982 - 1987), Isidor Kot-
uli¢ (1978 - 1980), Stefan Mugka (1980/1981), Michal Blicha (1981/1982), Jozef Mlacek (1987 — 1990), Miloslav Darovec
(1990-1992,1996 - 1999), Zuzana Hurtajova (1999 — 2003, 2005 - 2009), Radmila Hordkova (2003 - 2005), Juraj Gloviia
(2009 - 2013), Marta Souckova (2013 - 2017), Ludmila Liptikové (2017/2018), Eleonora Zvalena (2018 — dodnes).

— 59
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2 POSOBENIE PROFESORKY LUDMILY LIPTAKOVEJ Vv NOvOM SADE

2.1 PEDAGOGICKA CINNOST

Na Oddelenie slovakistiky 1. oktobra 2017 ako lektorka prisla profesorka Pedagogickej
fakulty PU v Presove PaedDr. Ludmila Liptakovd, CSc. vyslana Ministerstvom $kolstva,
vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky. I ked tu zostala iba jeden akademicky rok,
zanechala silnd stopu, o ¢om sved¢i intenzivna spolupraca s Presovskou univerzitou, ktora
dodnes pokracuje tak na irovni medziuniverzitnej, ako i na rovni osobnych profesijnych
zaujmov jednotlivcov — odbornikov v oblasti vyucby a vyskumu slovenského jazyka a lite-
ratury. Po prichode na Filozofickd fakultu UNS sa profesorka Liptakova v prvom rade veno-
vala praci so $tudentmi. Tak v zimnom, ako i v letnom semestri, mala 16 hodin prednasok
a cviceni, prevazne so $tudentmi slovenského jazyka a literatury, ale aj so $tudentmi inych
$tudijnych skupin, ktori sa sloven¢inu ucia ako materinsky ¢i cudzi jazyk — Studenti ne-
meckého jazyka a literatury a Studenti srbskej filoldgie v kontakte so slovenskou filologiou.
V rémci zdkladného studia® u¢ila predmety: Uvod do lingvistiky, Fonetika a fonolégia,
Lexikoldgia, Stylistika a Pisanie vedeckej prace uréené $tudentom slovakistiky, ako i kurzy
z oblasti sti¢asného slovenského jazyka pre $tudentov inych $tudijnych skupin. Na druhom
stupni Studia (masterské studium?®) prednasala v ramci kurzu Jazyk médii v praxi. Jej ve-
decké zaujmy, ktoré sa zameriavaju na detsku slovotvorbu, didaktiku slovenského jazyka,
vyskum kognitivnej stimulacie ziakov mladsieho $kolského veku prostrednictvom uciva
materinského jazyka atd., ju poc¢as pobytu v Novom Sade zaviedli aj do inych slovenskych
prostredi. V ramci predmetu Metodika vyucby slovenského jazyka navstivila slovenské
Gymnazium Jana Kollara so ziackym domovom v Ba¢skom Petrovci a spolu so $tudentmi
a pedagogmi slovakistiky sa zti¢astnila na hospitacii a skuskach.

2.2 MIMOVYUCOVACIE AKTIVITY A MEDZIINSTITUCIONALNA SPOLUPRACA

Ked ide o mimovyucovacie aktivity, L. Liptdkova spolupracovala s profesorkou Jarmi-
lou Hodoli¢ovou a so $tudentmi slovakistiky na priprave a vydani $tudentského ¢asopisu
Car(b)olég (¢. 8/2017), kde sa starala o $tylistickt a jazykovd tpravu Studentskych lite-
rarnych prispevkov, ktoré vznikli na hodindch literatary pre deti. Studentov slovakisti-
ky zaroven podnecovala k tcasti na literarnych sutazeniach u nas i na Slovensku a bola
i koordinatorkou pri priprave $tudentskych prilezitostnych programov, akymi st viano¢né
programy ¢i oslavy dolezitych medzinarodnych sviatkov — Den materinského jazyka, Den
slovanskej pisomnosti, Eurépsky den cudzich jazykov a iné. Sprostredkovala aj literarne
besedy so su¢asnymi slovenskymi spisovatelmi Silvestrom Lavrikom (23. novembra 2017)
a Richardom Pupalom a Ondrejom Stefdnikom (10. maja 2018). Tieto stretnutia sa usku-
to¢nili v ramci projektu Literatour, ktory v spolupraci s profesorkou Martou Souc¢kovou
z PreSovskej univerzity (vtedy uz byvalou lektorkou na Oddeleni slovakistiky) organizuje
literarnyklub.sk. Zapajala sa do vydavatelskej ¢innosti Filozofickej fakulty, kde okrem ja-
zykovej upravy vedeckych ¢lankov pisala aj recenzné posudky na prispevky pre fakultné

2 Stvorro¢né bakalarske §tadium.

3 Jednoro¢né magisterské studium.
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vedecké ¢asopisy: Godisnjak Filozofskog fakulteta u Novom Sadu* a Zbornik za jezike i knji-
Zevnosti Filozofskog fakulteta u Novom Sadu’. V podobe jazykovych semindrov posky-
tovala odborntl pomoc a prednasky aj pre novinarov a redaktorov tunajsich slovenskych
médii. V tyzdenniku Hlas ludu vysiel rozhovor s profesorkou Liptakovou, kde hovorila
o svojich ulohach ako lektorky slovenského jazyka a kultary, o jej lingvistickych zaujmoch
a ndzoroch na vojvodinsku varietu slovenského jazyka a vplyvy srbéiny, ale aj o vlastnych
dojmoch z nového pracovného i zivotného prostredia: ,, Mdm velky obdiv a tictu k tomu,
Ze sa kulturny a jazykovy slovensky Zivel udrzal v takej podobe a v takej intenzite, vratane
vysokoskolského stiidia slovakistiky. Hlboko to na mria zapdsobilo, aké je to uizasné, Ze mimo
vicsinového jazykového tizemia takto slovencina funguje, autondmne a so zrealizovanim
vsetkych jazykovych funkcii, ktoré slovencina plni aj na Slovensku. Toto je pre mia asi naj-
vicsie poznanie® (Berédiovd, 2018, s. 32).

Na podnet profesorky Liptakovej boli pre $tudentov a pedagégov Oddelenia slovakis-
tiky organizované odborné prednasky vyznamnych profesorov z Pre$ovskej univerzity.
Prednasky prof. PhDr. Daniely Slanc¢ovej, CSc. z Institatu slovakistiky a medialnych §tu-
dii Filozofickej fakulty sa uskuto¢nili 19. aprila 2018. Prvou prednaskou na tému Jazyk
v ranom obdobi vyvinu slovensky hovoriacich deti profesorka Slan¢ova predstavila vyskum
osvojovania si jazyka detmi hovoriacimi po slovensky a ststredila sa na niektoré ¢iastkové
aspekty tohto vyskumu z hladiska pragmatiky, gramatiky a lexiky. V druhej prednaske
- Sportovy komunikacny register ako jedna z foriem existencie stiéasnej slovenciny — sa za-
merala na teoreticku koncepciu komunika¢ného registra (ako jednej z alternativ koncep-
cie funkénych $tylov), podala charakteristiku $portového makrosocialneho a trénerského
mikrosocidlneho komunika¢ného registra. Onedlho, 25. aprila 2018, Oddelenie slovakis-
tiky privitalo aj prof. PhDr. Zuzanu Stanislavov, CSc. a doc. Ing. Janu Burgerovu, PhD.
Profesorka Stanislavova prednasala na tému Aktudlne trendy v slovenskej literatiire pre deti
a mlddez, kym téma prednasky docentky Burgerovej (vtedy dekanky Pedagogickej fakulty
PU) bola Vzdeldvanie s podporou technolégii na Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity
v Presove - historia, vizie a moznosti. Tato nav$teva mala aj $ir$i vyznam pre obe institucie,
lebo prispela k dal$iemu posilnovaniu uz existujicej dobrej a pomerne intenzivnej spolu-
prace. Pri tejto prilezitosti bola dohodnuta a onedlho aj podpisand Zmluva o spolupraci
medzi Pedagogickou fakultou PU a Filozofickou fakultou UNS. Predmetom tejto zmlu-
vy je spolupraca v nasledujucich oblastiach: vymenné pobyty akademickych pracovnikov
so zameranim na vyucbu, vyskum, umenie a vymenu skdsenosti; vymenné pobyty alebo
staze $tudentov a doktorandov; vymenné pobyty vyskumnych pracovnikov s cielom spo-
lo¢nej badatelskej prace, t¢asti na konferenciach, seminaroch, prednaskach; vymena uceb-
nic a odbornej literatury, informacii o $tudijnych programoch a vyu¢bovych metddach;
spolupraca v oblasti vyskumu, pri tvorbe, spracovani a realizacii medzinarodnych projek-
tov; a spolupraca v oblasti edi¢nej a publika¢nej ¢innosti. Zmluvu o spolupraci podpisali
dekanka Pedagogickej fakulty PU doc. Ing. Jana Burgerova, PhD. a dekanka Filozofickej
fakulty UNS prof. Dr. Ivana Zivancevi¢ova Sekerusova 22. méja 2018.

* Annual Review of the Faculty of Philosophy: https://godisnjak.ff.uns.ac.rs/index.php/gff/about

> Journal for Languages and Literatures of the Faculty of Philosophy in Novi Sad: https://zjik ff.uns.ac.rs/index.

php/zjik/index
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Jednotlivé body zmluvou dohodnutej buducej spoluprace sa onedlho zacali aj realizo-
vat. V tom istom roku na pozvanie profesorky Liptakovej sa ¢lenky Oddelenia slovakistiky
prof. Dr. Jarmila Hodoli¢ova a doc. Dr. Daniela Marc¢okova, ako i profesor Dr. Janko Ra-
ma¢ z Oddelenia rusinistiky, zi¢astnili na medzinarodnej vedeckej konferencii Clovek so
znevyhodnenim (postihnutim, hendikepom) v literatiire pre deti a mlddez a v inkluzivnej
edukdcii, ktora sa konala na Pedagogickej fakulte v Presove 18. a 19. oktdbra 2018. Jarmi-
la Hodoli¢ové sa ztcastnila s prispevkom Clovek so znevyhodnenim v literatiire pre deti
a mlddez vojvodinskych Slovdkov a bola i ¢lenkou Vedeckého vyboru konferencie. Daniela
Marcokova a Janko Ramac¢ predstavili vysledky svojho vyskumu v prispevku Desat rokov
inkluzivneho vzdelavania v zdkladnych Skoldch v Srbsku. Ich prispevky boli publikova-
né v zborniku. V roku 2019 profesorka Liptakova navstivila Oddelenie slovakistiky a 16.
aprila pre novosadskych slovakistov zrealizovala prednasku na tému Co (ne)vieme o im-
plicitnych jazykovych znalostiach dietata. Prednaska sa konala v ramci oslav 65. vyrocia
posobenia Filozofickej fakulty v Novom Sade. Od roku 2020 na vyzvu redakcie vedecké-
ho recenzovaného ¢asopisu Zbornik za jezike i knjizevnosti Filozofskog fakulteta u Novom
Sadu je ¢lenkou redakénej rady. Aj v oblasti vydavatelskej ¢innosti spominanych institucii
je spolupraca recipro¢nd. Totiz od konca roka 2022 na vyzvu L. Liptakovej su profesorky
Oddelenia slovakistiky Marina Simakové Spevdkova a Jasna Uhlarikova ¢lenkami redaké-
nej rady casopisu O dietati, jazyku, literatire.

2.3 VEDECKO-VYSKUMNA CINNOST

Vysledkom posobenia profesorky Ludmily Liptakovej ako lektorky na Oddeleni slo-
vakistiky v rokoch 2017 - 2018 je aj uverejniovanie odbornych prac v zbornikoch v Srb-
sku a priama ucast na konferencidch v tomto prostredi. V roku 2021 pri prileZitosti oslav
$estdesiateho vyrocia vysokoskolského §tudia slovenského jazyka a literatiiry na Univer-
zite v Novom Sade Oddelenie slovakistiky organizovalo dve medzinarodné vedecké kon-
ferencie. Prva sa uskuto¢nila 2. oktébra pod nazvom Interkultiirnost vo vzdeldvani, ktorej
spoluorganizatorom bol Pedagogicky tstav Vojvodiny. Ludmila Liptdkova sa na pozva-
nie organizdtorov zucastnila s plendrnou prednaskou pod nazvom Porozumenie textu ako
cesta k formovaniu interkultirneho porozumenia u deti. Neskorsie bol prispevok uverej-
neny v zborniku InterKult 2021. V uvedenom prispevku z teoretického aspektu autorka
piSe o porozumeni textu deti mladsieho $kolského veku. Zameriava sa na dieta hovoriace
po slovensky. Porozumenie textu je dolezité z hladiska dalsieho vzdeldvania ziaka, pricom
sa unho rozvijaju schopnosti spoznania a zaroven schopnost pochopit rozli¢né témy, obsa-
hy a situdcie, ktoré text reprezentuje. Ked Ziak porozumie textu, ma moznost zoznamit sa
s inymi jazykmi, kultdrami a pod. Ako autorka uvadza, problematike kvality porozumenia
textu u deti $kolského veku sa v poslednom obdobi na Slovensku venuju viaceré vyskumy.
Podnetom na vyskumy st neuspokojivé vysledky Ziakov v medzinirodnych meraniach
Citatelskej gramotnosti. Aj profesorka Liptakova je jednou z rieSiteliek vyskumu, ktoré
sa zameriavaji na modely porozumenia textu. Vo svojom vyskume vychddzaju z mode-
lu porozumenia ¢itaného textu Simple View of Reading, v ramci ktorého mozno rozlisit
dva zakladné komponenty porozumenia ¢itaného textu. Prvym je dekdédovanie a druhym
komponentom je porozumenie po¢uvanému textu. K prvému komponentu patria percep¢-
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né a fonologické procesy a k druhému porozumenie po¢tivanému textu, ktory dieta ovlada
este predtym, ako sa naucilo ¢itat. Oba uvedené komponenty st rovnako ddlezité, aby Ziak
porozumel ¢itanému textu. Ak jeden komponent chyba, aj vysledok bude negativny, nulo-
vy. Problémy pri dekddovani mozu nastat aj v dosledku dyslexie a pri rozdielnej jazykovej
charakteristike hovoreného a pisaného textu. Dalej autorka uvadza, ze ,v siicasnych tedri-
dch porozumenia textu sa teda porozumenie chdpe ako komponentovy jav, pricom tispesné
porozumenie je podmienené interakciou viacerych komponentov [...] v modeloch porozume-
nia textu zohrdvaju kliicovii tilohu inferencie, ktoré sit povaZované za centrdlny komponent
porozumenia“ (Liptakova, 2022, s. 30). V pokrac¢ovani autorka uvadza nahlady odbornikov
na inferen¢né procesy (Bruner, Tennent, Wagner-Wender, Kintsch, Rawsonova). V litera-
tare sa uvadza vys$e 30 typov inferencii. Autorka si zvolila vo vyskume bimodélnu klasifi-
kaciu inferencii, a to koherentné a interogativne inferencie. Uvadza, Ze koherentné su také,
ktoré pomdhaju citatelovi dosiahnut koherentné porozumenie textu a ktoré sa vytvaraju
automaticky pocas ¢itania textu. Clenia sa na dalsie typy, ktoré funguju vo vzdjomnej in-
terakcii. Interogativne inferencie st také, ktoré sa vytvaraju po precitani textu. Dolezity
sled pre porozumenie textu je koherentné porozumenie a potom dalsie prehlbovanie, teda
interogativne inferencie. Klu¢ovy komponent porozumenia je vytvaranie inferencii. Bez
inferencii nie je mozné porozumenie. Autorka $tidie uvazuje o vyskumoch, ktoré sa rea-
lizovali v inych krajinach a ktoré metddy a postupy by boli najlepsie pre ziakov mladsieho
veku, 8- az 9- ro¢nych deti. Uvazuje, Ze je dolezité vo vyucovani porozumenia pouzivat
efektivne edukacné postupy a pracovat s textom, ktory je primerany a dostatoéne podnetny
pre dieta daného veku. Rovnako tak je dolezité vypracovat podnetné ulohy na jednotlivé
typy inferencii. V pokrac¢ovani prispevku autorka uvadza priklad, ako mozno vytvaranie
inferencii pri dosahovani porozumenia spojit s témou interkultiirneho porozumenia. Zvo-
lila si vecny text z Encyklopédie jazyka pre deti. Po texte autorka uvadza podnety, podla
ktorych si Ziaci mézu overit najprv zdkladné porozumenie textu a potom rozéirené a prehl-
bené porozumenie textu podla koherentnych a interogativnych inferencii. Je velmi dolezité
sformulovat podnetné tlohy na vytvaranie jednotlivych typov inferencii pri vyucovani
jazyka prvého, ale aj pri vyucovani dalsich jazykov. Prispevok s teoretickym zameranim
mé velky vyznam pre procesy porozumenie textu nielen u deti mladsieho $kolského veku,
ale aj z hladiska dal$ieho vzdelavania Ziaka.

Dalsia spitost profesorky Ludmily Liptakovej s vojvodinskou slovakistikou vyvrcho-
lila G¢astou na konferencii Slovakistika - suicasny stav a perspektivy pri prilezitosti oslav
60. vyrocia pdsobenia oddelenia v roku 2021, ktora prebiehala v Novom Sade na Oddeleni
slovakistiky. Na konferencii hovorila o svojich vyskumoch z oblasti derivatoldgie a didak-
tiky Co sa z vyskumu detskej slovotvorby dozveddme o slovotvorbe slovenciny. V prispev-
ku sa zamerala na vyskum implicitnych slovotvornych znalosti 6- az 7-ro¢ného dietata,
ktoré potom porovnavala a analyzovala z hladiska slovotvornych tendencii v slovencine.
Autorka mala za ciel poukazat prostrednictvom svojich vyskumov, Ze slovotvorné znalos-
ti dietata mozu priniest relevantné informacie aj pre teoreticku lingvistiku, resp. deriva-
tologiu. Zatial st zname fakty, ze vyskumy detskej slovotvorby st dolezité pre vyvinovu
a edukacnu lingvistiku a pri rozvijani porozumenia textu, ale aj pri procese ucenia sa.
Vyskum prebiehal v skupine ziakov 1. ro¢nika zakladnej $koly a zistovali sa znalosti deti
o slovotvornom hniezde, o vyznamovej a formalnej stranke sufixalnej derivacie, o vyzna-
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movej a formalnej stranke prefixdlnej derivécie a sémantike a pozicii prvkov slovotvor-
nej $truktury. Je zndme, Ze najproduktivnej$im slovotvornym postupom v slovencine je
derivicia a v ramci derivacie sufixacia a prefixdcia. Prevahu ma sufixdcia v rdmci vSet-
kych derivovanych slov. Najvicsie zastipenie maji adjektiva a substantiva. Prefixacia je
druhym najproduktivnej$im derivaénym postupom, pri¢om prevlada prefixalna derivacia
verb. Ako motivanty si vo vyskumnom materiali autorka zvolila substantiva a verb4, lebo
patria k najaktivnej$im slovnym druhom. Verb4 a substantiva podIa doterajsich vyskumov
patria k najfrekventovanej$im slovnym druhom deti mladsieho $kolského veku. Vysledky
vyskumu ukazali, Ze deti daného veku vedeli priradit slovo k slovotvornému hniezdu (muir,
murdr). Nie vetkym sa to rovnako darilo, niektori priradili rychlo, ini zase potrebovali
viac ¢asu alebo az na konci interview s vyskumnikom. Opierali sa o vyznamovd, ale aj
formalnu stranku. Vo vyskume bolo zistené, Ze okrem toho, Ze deti vedeli doplnit do slo-
votvorného hniezda aj iny motivat okrem ponuknutych, tvorili aj slovotvorné motivacie.
Pri sufixdlnej derivacii pontknutymi sufixmi deti tvorili nové desubstantivne derivacie,
medzi ktorymi boli aj inovativne. Oblast intraverbalnej prefixalnej derivacie z formalnej
stranky bola pre deti vo veku 6 a 7 rokov nenaro¢na, kym sémanticka modifikacia prefixdl-
neho verba bola o nie¢o naro¢nejsia. V polozke zameranej na sémantiku a poziciu prvkov
slovotvornej Struktury mali deti pospajat predlozeny motivant s predlozenymi formantmi.
Rovnako ako aj v predchadzajicich polozkach, deti tvorili konvenéné ale aj nekonvenéné
motivaty. Autorka studiu uzaviera konstataciou, Ze uvedeny vyskum je dolezity z dvoch as-
pektov. Deti sa zapojili do vyskumu o slovotvorbe a z motivujiceho slova tvorili konvenéné
alebo nekonvenéné motivaty. Uvedeny vyskum moze byt podnetom aj pre pedagdgov vo
vojvodinskom prostredi, aby overili, nakolko deti poznaji materinsky jazyk, vedia tvorit
slova, ktoré zaradujeme do systému slovenského jazyka, a nakolko st motivované tvorit aj
slovotvorné inovécie.

Pocas svojho posobenia v Srbsku na poste lektorky v Novom Sade profesorka Lipta-
kova s kolegynou Danielou Maréokovou uverejnila prispevok v ¢asopise O dietati, jazy-
ku, literatiire pod nazvom Pozndmky k vyucovaniu slovenského jazyka v Srbskej republike.
V prispevku predstavili zdkladné informacie tykajtce sa vyucovania slovenského jazyka
v primdrnom vzdeldvani v Srbsku a na Slovensku. Uvadzaju, Ze poznanie vyucovania slo-
venského jazyka v podmienkach jazykovej enklavy a vo va¢sinovom jazykovom prostredi
je velmi dolezité pre obe strany, a preto sa rozhodli urobit ¢iastkovy vyskum. V tvodnych
statiach piSu o moznostiach vzdeldvania ziakov a $tudentov po slovensky v slovenskych
$kolach v Srbskej republike. Konstatuju, ze ,,slovenské skoly v Srbsku nie sii ojedinelym ja-
vom, ale tvoria uceleny vzdeldvaci systém so vSetkymi stupriami vzdeldvania, vrdtane naj-
vyssieho, univerzitného vzdeldvania v slovenskom jazyku“ (Liptakova & Marcokovd, 2018, s.
45). V pokrac¢ovani autorky porovnavaju vyucovanie slovenského jazyka ako mensinového
v srtbskom jazykovom prostredi s vyu¢ovanim slovenského jazyka vo va¢sinovom jazyko-
vom prostredi, v jednojazykovom spolocenstve. Zamerali sa na jazykovu a slohovt zlozku
vyucovacieho predmetu v 2. - 4. ro¢niku zédkladnej $koly. Pri porovnani u¢ebnych osnov
zistili, Ze platné uc¢ebné osnovy v Srbsku pripominaju u¢ebné osnovy slovenského jazyka
a literatury, ktoré na Slovensku platili v roku 2008. Aj ¢lenenie vyucovacieho predmetu
na jazykovu, slohovu a literarnu zlozku je explicitné. V udebniciach je uéivo obsahovo
a graficky usporiadané logicky, prehladne a veku primerane. U¢ebnice pouzivané na Slo-
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vensku z hladiska orientacie v obsahu jazykového uciva st ovela naro¢nejsie. Neprehladné
st aj obsahovo, aj typograficky. Formadlne sa striedaju jazykové a slohové témy, ale nemoz-
no hovorit o tematicko-poznatkovej integracii. Slohové ucivo je zamerané na rozvijanie
zakladnych komunikaénych zruénosti (po¢tvanie, ¢itanie, hovorenie, pisanie), ale u¢ebné
témy sa podla toho kritéria netriedia a ich zaradenie nie je jasne vyclenené. V srbskych
vzdelédvacich $tandardoch sa slohové ucivo uvadza detailnejsie. V pokracovani uvadza-
ju poziadavky na schopnosti ziaka na konci primdrneho vzdelavania. Tiez uvadzaju, Ze
v uéebnych osnovach sa zdoraznuje kultivovanie jazykového prejavu ziaka a zdvorilostny
princip v komunikdcii. Autorky porovnali aj ucivo z jazyka v dvoch jazykovych prostre-
diach. Konstatuju, ze jazykové ucivo vo vojvodinskych ucebniciach je zastupené komplet-
nej$ie a badat nadvaznost medzi ro¢nikmi. Zastupené su vsetky jazykové oblasti. V slo-
venskych uéebniciach ucivo z lexikalnej a syntaktickej oblasti je o nie¢o menej zastipené.
Svoje postrehy uviedli aj v tabulke, kde porovnali lexikalne u¢ivo v primarnom vzdelavani
v oboch jazykovych prostrediach.

ZAVER

I ked je v dnesnom globalizovanom svete kontakt s viac alebo menej vzdialenymi ja-
zykmi a kultirami ovela jednoduchsi, vyznam zahrani¢nych lektorov na univerzitach je
stale mimoriadne velky. Zahrani¢ni lektori st najstarSou a najrozsirenej$ou formou inter-
nacionalizacie vyucby na vysokych $kolach, st nositelmi spoluprace s institiiciami, z kto-
rych pochddzaju, iniciatormi spolo¢nych projektov, propagatormi jazyka, vedy a kultury.
V kontexte vyucby slovenského jazyka, literattry ¢i dejin za hranicami Slovenskej republi-
ky, tito kultirni medidtori predstavuju ,,zivé okno® otvorené k vSestrannému poznaniu slo-
venskych redlii a zahrani¢nym slovakistom umoznuju kazdodenny bezprostredny kontakt
so zivou slovenskou re¢ou. Ludmila Liptakova pobudla v Novom Sade len jeden akademic-
ky rok, av§ak podarilo sa jej slovenské vojvodinské prostredie poznat takmer vo vietkych
jeho aspektoch, zzit sa s nim, no predovsetkym pochopit jeho podstatu a komplexnost. Jej
pedagogickud a odbornt pracu, mimovzdeldvacie aktivity, hiZevnatost a pedantnost, po-
znatky, skusenosti a rady, ktorymi spolu s pedagégmi novosadskej univerzity zveladovala
a pozdvihovala kvalitu vyucby slovenciny, si vazia kolegovia slovakisti, Studenti i $irSia
vojvodinska kulturna verejnost.
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RESUME

Prispevok mapuje vSestrannu ¢innost univerzitnej profesorky Ludmily Liptakovej
na Univerzite v Novom Sade. Profesorka Liptdkova pdsobila na Oddeleni slovakistiky Filo-
zofickej fakulty v akademickom roku 2017/2018 ako lektorka slovenského jazyka a kultdry
vysland Ministerstvom $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky. Okrem pri-
madrnej pedagogickej praxe so studentmi slovenského jazyka a literattry a inych $tudijnych
skupin sa zapdjala aj do mimovzdeldvacich aktivit a vydavatelskej ¢innosti fakulty. Po-
¢as jej pobytu v Novom Sade sa zintenzivnila spolupraca s Presovskou univerzitou, ktora
dodnes pretrvava.

SUMMARY

The article outlines the versatile work of Ludmila Liptakova, a university Professor,
during her stay at the University of Novi Sad. In the academic year 2017/2018, Professor
Liptakova worked at the Department of Slovak Studies of the Faculty of Philosophy as
alecturer of the Slovak language and culture having been assigned by the Ministry of Edu-
cation, Science, Research and Sports of the Slovak Republic. In addition to basic teaching
activities with the students of Slovak language and literature, as well as other study groups,
she was also active in extracurricular activities and publishing activities of the faculty.
During her stay in Novi Sad, cooperation with the University of PreSov intensified and
continues to this day.
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DIDAKTIKA MATERINSKEHO JAZYKA A PRAX

MOTHER TONGUE DIDACTICS AND PRACTICE

Milan LIGOS

1 Uvop

Rozkolisanost a nejednotnost pri vymedzovani pojmov je permanentny proces a bude
sprevadzat fudstvo v celej jeho histérii. Stvisi to s dynamikou a vyvinom sveta, rozvojom
poznavania ¢i s ambiciami danej spolo¢nosti i jej sucasti v ramci istych nastaveni vnutor-
nych aj vonkaj$ich kontextov v mnohotvarnom neopakovatelnom prepojeni. Tento proces
turbulentne akceleruje v dne$nom svete globalizacie a informatizacie, ¢o sa, prirodze-
ne, evidentne prejavuje v zrychlenej podobe pri etablovani a kredcii novych vedeckych
disciplin s ich statusom, klasifikaciou a transformaciou, a to v celom komplexne zmien
v procese konvergencie a divergencie s postupnou diferencidciou, $pecializaciou alebo in-
terdisciplinaritou vo vzajomnom prestupovani sa so zretelom na dalsi rozvoj poznania
i dopadov na zivotnua prax. Istu rozkolisanost pri kddovani zdielanych vyznamov ¢i ob-
sahu zazivame nielen pri denotécidch ¢i pri vyklade slov v réznych kulttrach, vedeckych
$kolach a jazykovych spoloc¢enstvach, ale tiez prakticky a neopakovatelne pri konota¢nych
rozmeroch smerom k jazykovo-kultirnemu obrazu sveta v danom prostredi i v celom
spektre originality a mentalneho sveta kazdého ¢loveka (ako autentického mikrokozmu).
Akceptujuc naznacené ramcové faktory a kontexty, v prispevku budem reagovat na vybra-
né podnety z aktudlneho diania v slovenskom skolstve so zacielenim na konkrétnu oblast
pedagogicko-didaktického charakteru v uzkej suvislosti s adekvatnym nastavenim vzta-
hov medzi teériou a praxou vyucovania.

Celkove mozno povedat, ze tendenc¢ne pretrvava rozmanitost nazorov na véeobecnu
didaktiku a odborovi (aj predmetovt) didaktiku najma so zretelom na ich chapanie, vy-
medzenie, status i poslanie vo vztahu tedrie a praxe, ¢o potom logicky vedie aj k istym
zakladnym rozporom pri ponati a vy¢leneni didaktickych kategdrii a konkretizacii jed-
notlivych javov s ndslednymi problémami v odbornej i praktickej komunikacii s evident-
nym dopadom na realny Zivot. Ako uvadza M. Zelina (2010, s. 3, 5), ide o isté rozpory
pri chapani didaktiky', metodiky, obsahu, metdd, technik, foriem, prostriedkov, stratégii,
organizacii alebo pri postupoch vyucovania, pricom: ,,Odborové didaktiky sa formujii viac
ako splnenie poZiadaviek praxe a nie na zdklade vedeckych poznatkov“ (ibid., s. 3). MoZno
konstatovat, Ze uvedend tendencia pretrvava do sucasnosti, pricom tento nedostatok sa
nasledne dlhodobo relevantne premieta i do (ne-)kvality vychovno-vzdelavacieho procesu
na zékladnych a strednych $kolach v SR, na ktoru kriticky poukazuje o. i. I. Turek (2010,
s. 13 - 18) v suvislosti s novou $kolskou reformou na podlozi aktualnych vedeckych po-
znatkov z didaktiky. V zhode s uvedenym autormi na tento problém frekventovane upo-

! Osobne sa priklafiam k §ir§iemu vymedzeniu a chdpaniu vieobecnej didaktiky s inklinaciou nielen k rozmerom

kognitivneho, ale aj nonkognitivneho uéenia v celom spektre emocionilneho, zazitkového ¢i socidlno-
kultirneho a hodnotového uéenia (pozri model KEMSAKS, Ligos et. al. 2011; Zelina, 1994, 2011), t. j. k rozsi-
renému chépaniu prinajmensom od didaktiky smerom k psycho- a sociodidaktike.
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zorhujem na viacerych miestach vo svojich publika¢nych vystupoch a inych platformach
v ostatnych dekadach, opierajuc sa o vlastna pedagogicku prax v teréne, osobitne v$ak v si-
vislosti s mojim pdsobenim v oblasti vzdelavania uéitelov slovenéiny na univerzitach v SR.
Vychadzajtc z uvedeného ramca si v prispevku v§imnem vymedzenie a status didaktiky
materinského jazyka (dalej DM]), konkrétne slovenského jazyka (a literatury) ako vednu
aj $tudijnt (akademickd, profesijni) disciplinu s jej postupnou profilaciou a diferenciaciou
v relacii s adekvatnym prepojenim a pdsobenim na pedagogicku prax, t. j. smerom k profi-
lacii uditela slovenc¢iny ako materinského jazyka (dalej MJ) a jej i¢innej a zmysluplnej par-
ticipacie na kvalitativnej transformacii u¢ebného predmetu slovenského jazyka a literatary
(dalej SJL) v kontexte novych vyziev nasej spolo¢nosti. V tejto relacii sa ukazuje ako per-
spektivna optika ,,dvojdomého® chapania a postavenia metodiky vyucovania slovenciny vo
vztahu k odborovej didaktike v prepojeni na prax.

2 OD PRAXE CEZ METODIKU K DIDAKTIKE SLOVENSKEHO JAZYKA A LITE-
RATURY

Didaktika slovenského jazyka ako MJ alebo tedria vyuc¢ovania u¢ebného predmetu SJL
ma dlhu histériu a postupne sa etabluje v systéme samostatnych vednych i profesijnych
disciplin v odbore ucitelstva akademickych predmetov, osobitne a $pecificky pre ucitelstvo
(post-)primarneho aj predprimarneho ¢i sekundarneho vzdelavania. Hlavnym predme-
tom jej zaujmu su otazky tedrie a praxe vyucovania slovenéiny ako profilového $kolského
predmetu od najnizsich ro¢nikov (pred-)primarneho vzdelavania az po vystup zo sekun-
darneho vzdelavania regionalneho skolstva v roznych ramcovych i lokdlnych kontextoch
spolo¢ensko-politického, ekonomického a kulturneho nastavenia spolo¢nosti ¢i spolo¢en-
stva. Potvrdzuju to o. i. aj moje dlhoro¢né skisenosti pdsobenia v slovenskom $kolstve
(pozri napr. monografiu k didaktike slovenciny, Ligo$, 2019) a najnovsi vysledok vyskumu
v CR k problematike odborovych didaktik (Stuchlikova & Janik et. al., 2015) ¢i konkrétne
k didaktike ¢eského jazyka stiborné dielo Od praxe k teorii a zpét ve vyucovdni Cestiné I,
II (eds. Cechova & Spévackova, 2021).2 V tejto stvislosti sa sustavne dostdva do popredia
jeden z hlavnych problémov, a to, ¢o potrebuje prax, ¢o o¢akava od tedrie na jednej strane,
na strane druhej ide o vyzvy, na ¢o sa ma didaktika sloven¢iny ako MJ orientovat ¢i za-
merat s tym, ¢o je jej predmetom, cielom a zmyslom, v akom vztahu je k praxi s ambiciou
u¢innych dopadov teoretického pozadia pre progresivny vyvin $kolskej praxe. Tento prob-
lém vyvstava aj aktudlne v relacii s pripravovanymi pedagogickymi dokumentmi v ramci
projektu kurikularnej transformacie Vzdeldvanie 21. storocia,® ked sa ucitelia po zverejneni
findlnych navrhov vychodisk a ramcovych vzdelavacich $tandardov domdhajia konkrét-
nych materialov a navodov pre aplikaciu v praxi. V nazna¢enom kontexte sa predkladany
prispevok bude zaoberat iba parcidlnou otazkou, a to miestom didaktiky slovenciny s lite-
raturou ako odborovej, resp. predmetovej didaktiky a jej poslanim v oblasti podpornych,
pomocnych a intervenénych funkcii pre realnu pedagogicku prax. Este predtym vsak pri-
pominam, ze v Ceskoslovensku po r. 1945 sa ucitelia (doteraz) pre vietky stupne vzdeldva-

2 Dostupné na: https://dspace5.zcu.cz/bitstream/11025/43105/1/1.%20d%c3%adl.pdf, https://dspace5.zcu.cz/
bitstream/11025/43106/1/2. %20d%c3%adl. pdf)

Pozri: https://verejnakonzultacia. vzdelavanie21.sk/projekt-noveho-kurikula/.
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nia (okrem predprimarneho) pripravuja na roznych typoch VS a univerzit s predpokladom
postupne sa profilovat v ucitelskej spdsobilosti a ziskat patri¢né kompetencie, ktoré vycha-
dzaja z ndro¢nosti poziadaviek v ramci istych $tandardov tohto povolania a o¢akavanej
adekvatnej vysokokvalifikovanej ¢innosti, ¢o sa v genéze vyvoja dostavalo do rdéznych,
¢asto aj protikladnych a paradoxnych poldh (pozri o. i. Ligos, 2014).

Pedagogicka disciplina tedria vyucovania, resp. didaktika sa v na§om priestore postup-
ne vyclenovala prinajmensom uz od ¢ias J. A. Komenského ako systematicka didaktika,
ktora povodne zahrnala isté ,,v§eobecné umenie ako udit a naucit véetkych ziakov vsetko®,
teda sa orientovala ako na oblast tedrie vzdelavania, tak i na tedriu vychovy. Neskor sa jej
predmet zdujmu zuzil na teériu vyucovania, t. j. najma na kategorie cielov, obsahu, metéd
a organizac¢nych foriem vyucovania, pricom sa kontinualne diferencovala na v§eobecné
otazky, t. j. na vSeobecnu didaktiku a didaktiku jednotlivych stupnov a typov vzdelavania
az po odborové a predmetové didaktiky. Novsie aj na Specifické a konkrétne tematické
okruhy v rdmci istej skupiny predmetov alebo v ramci jednotlivych skolskych predmetov.
Takto sa napr. v ramci vyucby SJL ako MJ postupne vy¢lenila oblast metodiky, odborovej
didaktiky a predmetovej didaktiky. Odborova didaktika sa vztahuje na zakladny, apliko-
vany a empiricky vyskum jednak na $irSej a véeobecnej trovni ako didaktiky MJ a vobec
jazykovo-komunika¢ného a literdrno-estetického vzdelavania (lebo maju spolo¢né ¢rty
a vyzvy, napr. analogicky ide nielen o vyucovanie SJ, ale i CJ, AJ, NJ, FJ a i. ako MJ, dalej
SJ (analogicky aj iného $tatneho, vyucovacieho jazyka) ako 2. jazyka, cudzieho jazyka etc.),
jednak postupne na didaktiky jednotlivych predmetovych oblasti, ako didaktika prvotné-
ho ¢itania a pisania, zakladnej gramotnosti, didaktika slovenského jazyka, slohu a komu-
nikdcie, literatary/literarnej vychovy, vyucby pravopisu, funkénej/sémantickej gramatiky,
rétoriky, recepcie, produkcie, interakcie, textu, komunikacie a pod.. Preto sa v stlade s vy-
vinom a progresivnymi tendenciami i rozvojom poznania u nas i v zahrani¢i v ostatnom
obdobi vo vzdelavani a pri koncipovani orientujeme na problematiku spracovania kom-
plexného dokumentu pre skolsktl prax v podobe kurikula. Tu v§ak vyvstava aktudlna otaz-
ka rozliSenia takych pojmov, ako je metodika vyucovania slovenciny, didaktika slovenci-
ny alebo kurikulum slovenéiny pre $koly réznych stupnov a typov, vratanie kurikula pre
adeptov ucitelstva SJL v intenciach pregradudlneho i celoZivotného vzdelavania a vlastnej
profilacie, t. j. kurikula orientovaného na ziakov a ucitelov, a to v polohach intencionalneho
posobenia na ziakov alebo z hladiska pripravy adepta ucitelstva i jeho celoZivotnej profila-
cie. Pozrime sa na tento problém podrobnejsie aspon v hutnej podobe.

V Cesko-slovenskej proveniencii nie je doteraz jednotne prijimany nazor na vyme-
dzenie pojmu odborovej, predmetovej didaktiky a metodiky.* Priklanam sa k ponimaniu
a hodnoteniu genézy didaktiky MJL v relacii s postupnym vy¢lenenim a statusom ako
vednej a Studijnej discipliny v tom zmysle, Ze treba jednoznacne rozliSovat metodiku a ted-
riu vyucovania slovenciny jednak z historického hladiska a jednak paradigmaticky zo syn-
chronneho hladiska v relacii minimalne s ,,dvojdomym® vztahom tychto dvoch disciplin

4 Tento problém treba brat do tvahy aj §irsie v ramci pedagogicko-didaktickych disciplin a vedného poznania

v danej oblasti. So zretelom na usilie riesit tuto problematiku u nas vychadzali viaceré publikdcie, napr.: Kol.:
Pedagogickd encyklopédia Slovenska 1, 2. Bratislava: Veda SAV; 1984, 1985 (v CR vysla novsia Pedagogicka en-
cyklopédie, ed. J. Priicha. Praha: Portal, 2009); Gavora, P. & Mares, J.: Anglicko-slovensky pedagogicky slovnik.
Bratislava: Iris, 1996 alebo Svec, S. et al.: Pojmoslovné spory a ich definiéné riesenia vo vychovovede. Bratislava:
Stimul FF UK, 2003. Novsie pozri k tomu Zelina (2010), Skvarkova (2010) alebo Turek (2010).
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a oblasti, nasledne aj pojmov a terminov. VSeobecne je akceptovany nazor, Ze metodika
predmetu zohrala svoju ulohu v predvedeckom obdobi, t. j. pred ustanovenim, v¢lenenim
a kreovanim tedrie vyucovania SJ, resp. didaktiky slovenciny (pozri Betdkova, 1976; Ho-
re¢ny, 1976; Cenek, 1979; Ballay, 1965; Betakova & Tarcalova, 1981; Betdkova, Jacko, &
Zelinkova, 1984; Ligo$, 2009a, b; Liptdkova et al., 2015). Pri pojme metodika vyucovania
SJL mam na mysli praktické vyustenie (pre-)didaktiky smerom k ndvodom a materidlom
¢i pedagogickym dokumentom v podobe spracovania istych osved¢enych metodickych
postupov z dobrej praxe prostrednictvom odborno-metodickych materialov pre uéitelov
aj ziakov (metodické prirucky, uc¢ebné texty, zbierky, pomécky, pomocné knihy a pod.)
na urovni centra i pedagogicko-metodickych in§titucii, regiénu alebo $koly, spolkov ¢i pro-
fesijnych zdruzeni, kolegyn a kolegov (do ¢oho patria aj konkrétne kurikuldrne dokumen-
ty, ako Statny ramcovy vzdelavaci program, vzdelavacie Standardy, u¢ebnice, metodické
pokyny a usmernenia). Postupne st v nich konkretizované zdkladné didaktické kategorie
od koncepcie, cielov cez obsah, metody a postupy az k hodnoteniu, ale takisto modelové
ukazky k planovaniu, riadeniu a organizovaniu vychovno-vzdeldvacieho procesu v jed-
notlivych vzdelavacich okruhoch, odboroch a predmetoch na vsetkych stupnoch a typoch
$kol. Tymto sa dostavame k hlavnému problému tejto explanacie vymedzenej problemati-
ky, t. j. ako v sti¢asnosti chapat zdstoj metodiky a didaktiky predmetu SJL v kontexte ku-
rikuldrnej prestavby s tym, aby bola v§etkym zainteresovanym jasnejsia orientacia v danej
problematike (aj dobovo v istom socio-kultirnom prostredi) a s cielom uplatnenia prin-
cipov sucinnosti, kooperativnosti a subsidiarity s umocnenim vysledného synergického
efektu pri zjednoteni sil pri komplementarnom pdsobeni na mladu generaciu na zaklade
sloganu: Vychova a vzdeldvanie je zdleZitostou celej spolocnosti, ako sa to preferuje vo vet-
kych vyspelych krajinach sveta.

3 OD ODBOROVE]J DIDAKTIKY CEZ METODIKU K PRAXI VYUCOVANIA
SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY

Vyssie som uz vyzdvihol, ze odborové didaktika sa vztahuje na $irs$iu vyprofilovanu
oblast vzdelavania a vedného poznania. Napr. vo vyucbe materinského jazyka hovorime
o didaktike slovenského jazyka (a komunikacie) na jednej strane a didaktike literatury
na strane druhej. Podobne ako hovorime o didaktike cudzieho jazyka, matematiky, fy-
ziky, informatiky, chémie, bioldgie, geografie, dejepisu, telesnej vychove a $portu, novsie
v integrovanej podobe ako o didaktike jazykov, spolo¢enskovednych odborov, expresiv-
nych odborov alebo o odborovej didaktike technickych predmetov (pozri Stuchlikova &
Janik, 2015 alebo Projekt nového kurikula pre vsetky cykly v ramci Vzdeldvanie 21. storocia,
2022/23). Tiez som spomenul, ze vyucba MJ, komunikacie alebo literatiry ma na rdznych
stupnioch vymedzenia spolo¢né, da sa povedat vSseobecné, zvlastne i Specifické, resp. kon-
krétne oblasti badania, vedného poznania a uplatnenia v praxi. Preto hovorime o didakti-
ke jazykov a komunikdcie, didaktike vyuc¢by MJ/materinskych jazykov, didaktike cudzich
jazykov, didaktike slovenského jazyka a komunikacie, didaktike jazykovo-komunikaénej
alebo slohovo-komunika¢nej ¢i literarno-komunikaénej vychovy a pod. Ak mame na mys-
li praktickd orientdciu didaktiky slovenciny v podobe metodiky smerom k pedagogickej
praxi, tak podla K. Sebestu (2005, s. 15 — 16) musime vychadzat prinajmensom z tychto
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$tyroch zdrojov jej tvorby: tradicie a osobnych sktsenosti ucitelov (porov. Cechova, 1988
v suvislosti s otazkou tradicie a petrifikacie v pristupoch k vyuc¢ovaniu), autorit (riadenie
z rdznych Grovni a pozicii, projekty, standardy, u¢ebnice, metodické prirucky a i.), intuicie
ucitelov pri pdsobeni (spontanne, najmé vsak tacitné a kompetentné) a jednoznaéne aj teo-
retické poznanie v podobe didaktiky SJ a komunikacie ako vedeckej i akademickej discipli-
ny. To znamend, ze aj metodika a odborno-metodické materidly, po ktorych ako prvych,
resp. operativnych opét po zverejneni navrhu zmien v kurikule vola ucitelska komunita
v praxi. Préve to je problém, na ktory mienim v tomto prispevku poukazat.

V minulosti sme totiz ¢asto robili chyby v tom, s ¢im sa prizna¢ne ¢asto stretavam aj
pri koncipovani zavere¢nych prac rozneho typu na univerzite, Ze nehladiac na koncepciu
a teoreticku zakladnu alebo osobnu identifikaciu s tematikou a vlastné odborné uchopenie
problematiky ucitelia hned siahaji po konkrétnych ukazkach spracovania istych postupov,
t. j. bez adekvatnej opory kompetentného ponatia danej oblasti s o¢akavanim rychlych,
operativnych, improvizovanych a jednoduchych ¢i povrchnych rieseni, pripadne siahajuc
po priruckach, navodoch a istych ,kucharskych knihach® t. j. po metodikach pre kon-
krétnu realizdciu v praxi.’ Avsak to nejde bez vyjasnenia si koncepcie a tedrie vyucovania
v danom nastaveni. Tieto postupy prevazovali v minulosti na pddoryse dobrej praxe, em-
pirie, tradicie alebo petrifikacie, takisto intuicie ucitelov ¢i poziadaviek autority. Zrejme
sa zhodneme, zZe v tomto pripade nemdze ist o vysokokvalifikovand ¢innost a adekvatnu
uditelski kompetentnost v intenciach moderného eurdpskeho vzdelavania. To je prave isté
reziduum z minulosti, ked nes$lo iba o problém predvedeckého $tadia riadenia vychov-
no-vzdelédvacieho procesu v podobe metodik, ale, navyse v totalite, v zvyraznenej podobe
bolo uditelské povolanie degradované do pozicie vykonavatelov zadani z centra na jednot-
né posobenie i ,projektovanie ¢loveka i spolo¢nosti v zmysle unifikovaného ,kolektiv-
neho® ponatia podla cudzieho, v podstate odcudzeného programu. Da sa konstatovat, ze
touto tendenciou je $kolstvo v SR poznacené aj po r. 1989 doteraz, lebo napriek viacerym
reformnym snahdm (skor v nevyraznej a opatrnickej polohe) sa nam evidentne nepodarilo
kvalitativne transformovat zmenu $koly v komplementarnom duchu vzdeldvania pre 21.
storocie. Bolo to najma tym, nespominajtc tu ramcové spolo¢ensko-politické kontexty, ze
sme nové myslienky a zamery len deklarovali ¢i administrativne (,farizejsky®, pokrytecky
a povrchne, pre vonkajsi efekt) pripravili, avsak bez adekvatneho realneho dopadu na $kol-
sku prax a jej vysledky. Podla mna pri¢ina spociva aj v tom, Ze pri tychto rychlych a nedo-
myslenych zmenach sme nepresli systémom postupnej aplikacie a konkrétnej intervencie,
resp. implementacie od tedrie k praxi. Da sa povedat, Ze zvicsa islo o ,bombastické” ciele
azamery v podobe novych projektov a dokumentov bez ich opodstatnenej opory o suc¢asné
teoreticko-vedecké poznatky na jednej strane, na druhej strane aj s istou absenciou ich
overenia a premysleného ¢i systémového postupného uvadzania ¢i implementacie do praxe
v intenciach perspektivnych vizii skuto¢nej kvalitativnej transformécie rezortu $kolstva
v stc¢innosti s ostatnym sférami a oblastami zivota (o tom pozri podrobnejsie Ligos, 2014,
2019). Ale teraz po istom exkurze sa eSte vratim k tematike vybraného problému.

> Ide o problém rozvoja metakognicie, exekutivnych kognitivnych schopnosti a kompetencif, resp. strategické-

ho, kritického a tvorivého pristupu k vymedzeniu a rieSeniu daného problému, resp. vybranej problematiky.
V podstate tzv. méikkych zru¢nosti a schopnosti (soft skills).



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

V Case registracie a etablovania sa didaktiky SJ ako vednej discipliny sa najskor museli
vymedzit tieto oblasti: jej predmet badania, status a vztah k pribuznym vedam, napokon
aj metddy skimania, pricom sa hned v pociatkoch ukazal ako problematicky cely tema-
ticky okruh pojmoslovia a terminoldgie v zmysle zna¢nej rozkolisanosti a nejednotnosti,
a to dokonca i pri samotnom pomenovani discipliny, ako som tu ¢o-to uz vyssie nazna-
¢il. Podla nestora didaktiky cestiny J. Jelinka (1979, s. 5) jej predmet dobovo vymedzuje
takto: ,, Teorie vyucovini ceskému (matetskému) jazyku je pedagogickd disciplina o vychové
a vzdélavani v ceském (matet'ském) jazyce, tj. o cili a iikolech vychovy a vzdélavdni, o jejich
obsahu, o vyucovacim procesu, o organizacnich formdch, metoddch a pomiickdch a o osob-
nosti ucitele. Ako vidiet, problém ocakavania istej odbornej metodiky bol priznac¢ny aj
z tejto vedeckej definicie, preto sa ne¢udujme, Ze pretrvava dodnes aj v stvislosti s aktu-
alnom zmenou kurikula vzdelavania, o ¢om sa vyslovne zmienuje aj cit. M. Zelina (2010;
pozri vyssie v tvodnej Casti).

Na porovnanie v zhode s K. Sebestom (2005, s. 21) mézem konstatovat, e pri didaktike
cestiny, resp. slovenciny ako teoretickej discipliny principidlne ide o tieto zakladné tema-
tické okruhy badaniaiaplikacie v praxi: o ucitela a vyucovanie, o Ziaka a jeho ucenie ¢i osvo-
jovanie si M], o jazyk a komunikdciu (vratane literdrnej komunikdcie) a kontext vyucovania.
Potom v stlade s pristupom H. H. Sterna (1984) sa stotoziiujem s upravenym modelom K.
Sebestu (ibid., 2005), v ktorom didaktika MJ predstavuje rovinu sprostredkujiicu, a to medzi
zakladnymi vychodiskovymi vedami pribuzného okruhu (od lingvistiky, slovakistiky cez
teoriu textu ¢i komunikacie, socioldgiu a sociolingvistiku, kultdrnu antropolédgiu, psycho-
légiu a psycholingvistiku az po pedagogicko-didaktické vedy) a transformacnou (aplikac-
nou) rovinou spracovania didaktiky smerom k praxi v podobe metodiky MJ, t. j. metodiky
v uz$om a $irSom zmysle, ¢o zahfna uz spominany projekt vyucovania, resp. novsie aj
kurikulum (koncepcia, ciele, obsah, postupy, materialy, metodické prirucky, standardy,
vratane $tandardného hodnotenia a diagnostikovania) na jednej strane, na druhej strane
taktiez i planovanie, organizaciu a riadenie vzdeldvania z pozicie centra a ich realizaciu
v konkrétnej praxi. Aj v tejto sprostredkujticej funkcii sa jasne ukazuje charakter odboro-
vej didaktiky MJ ako interdiscipliny i transdiscipliny. Na margo tohto vymedzenia sa mi
na tomto mieste pontka vyzdvihnut, Ze tu evidentne vystupuje do popredia relevantna
otazka chapania troch rovin kurikula, a to: konceptudlneho alebo kognitivneho (vztahuje
sa na vychodiskd opornych disciplin z hladiska ich usporiadania i koncepcie v didaktickej
komunikacii), didaktického (z hladiska Specifickej naplne a konkretizacie didaktickych ka-
tegérii spracovanych v projekte u¢ebného predmetu) a napokon edukacného (realizované
a dosiahnuté v praxi) (pozri podrobnejsie Liptakova et. al., 2015, s. 31 — 35). Da sa povedat,
ze kognitivne kurikulum sa bazovo nachddza v ramci pregradudlneho i celozivotného §tu-
dia u¢itelov SJL (v $tudijnych programov na VS, v centralnych i $kolskych pedagogickych
dokumentoch, ako st ramcové SVP, vzdelavacie standardy a i., taktiez SKVP i v planoch
konkrétneho ucitela predmetu) s postupnou konkretizaciou v didaktickom kurikule (ta-
zisko v $kolskych i u¢itelovych dokumentoch planovania a riadenia, vratane TVVP a pri-
prav) s presahom do aplikacie v eduka¢nom kurikule v reldcii s originalnou, jedine¢nou
(premiérovou) realizaciou a vystupmi v autentickej praxi. V podstate tu ide o postupnost
od véeobecného cez zvlastne ku konkrétnemu, resp. v kontinuu od invariatného k polo-
ham variantného.
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V prispevku sa usilujem pozriet na jeden z problémov, ktory suvisi s nazna¢enym vyvo-
jom, resp. s pretrvavajucimi tendenciami v oblasti kvalitativnej transformacie skolstva, osobit-
ne zameranym na su¢asné dianie v SR. Na ilustraciu ich potvrdenia vyberiem aspon 4 okruhy,
ktoré sa aktudlne v tychto dioch objavili v Sprdve z verejnej konzultdcie k projektu nového
kurikula v cykloch.® 1de napr. ,,0 poziadavku nahradit kurikulum nazvom obsah vzdelédva-
nia“ (pozri v Sprdve, s. 10), ¢o nemozno pre jeho nevyjasnenost a zna¢nu rozkolisanost, ba aj
vagnost a véeobecnost (pozri napr. Zelina, 2010; Turek, 2008, 2010), pricom pri kurikule ide
o iny, $irsi a komplexnejsi pojem, vo svete uz zna¢ne rozsireny)’, dalej o chdpanie vzdelavacie-
ho $tandardu (s. 18; podla mna sa tu uz tradi¢ne zdoraznuju vedomosti, pricom treba zasadne
rozliSovat ciele ako vstupnu idedlnu kategdriu a vykonové standardy ako vystupnd, realnu ka-
tegoriu, z ¢oho vychadza obsahovy $tandard ako ista tematika, resp. napln alebo oblast Zivota,
vybratd vo vzdelavani). Ako akatny problém vidim v nastaveni vzdelavacich cyklov vo vztahu
k platnej ststave $kol v SR (s. 16 — 17, ad 03, 04 a suladu ¢i rozporu so $k. zdkonom). Tento
problém dlhodobo pretrvava, na ktory som priebezne i publika¢ne poukazoval vo viacerych
miestach. Totiz, ak zachovame nastavenie vo vzdelavacich cykloch, ako je to v navrhu zmie-
neného vzdelavacieho $tandardu (pozri vyssie Vzdeldvanie 21. storocia, 2023), ¢o aj koreluje
s vyvinovymi moznostami a predpokladmi ziaka, tak bude potrebné jednozna¢ne novelizovat
platny sk. zakon tak, aby sa zmenila zakladna $kola podla tejto $truktury a stupriov. V tejto
stivislosti navrhujem bud model 0. (nulty) - 5. ro¢nik ako zakladny/prvy stupen primarneho
vzdeldvania a 6. - 9. roc. ako nizsi sekundarny/druhy stupen, resp. este vhodnejsie v rozlozeni
0./1. - 6. ro¢. ako zakladnu $kolu s dvoma vzdelavacimi cyklami, s naslednym (mozno dife-
rencovanym niz$im sekunddrnym vzdelavanim), ¢o sa priblizuje najefektivnej$im a najaspes-
nej$im $kolskym systémom v dne$nom svete (pozri Ligos, 2020). Napokon, tento organiza¢ny
systém bol v stredoeurdépskom vzdelavacom priestore nastaveny uz od ¢ias 1. skolského zako-
na Ratio edukationis (pozri podrobnejsie Ligos, 2019).5

U nas na Slovensku je vskutku unikat, ked Ziaci st uz prijati z 1. stupna do 5. ro¢nika,
t. j. na druhy stupen, v ktorom diagnostikujeme tiroven vystupu, resp. vykonového $tan-
dardu absolventa primarneho vzdeldvania, pri¢com inym problémom a velkym otdznikom
z dlhodobého hladiska i nasej tradicie je zasa skuto¢nost, ¢o Standardne meriame a diag-
nostikujeme pri vstupoch a vystupoch z nasich $kol na jednotlivych stupnioch a typoch
$kol v relacidch s profilaciou $koly a absolventov (pozri Muller, 2020 alebo Ligos, 2021a, b).’

Dostupné na: https://verejnakonzultacia.vzdelavanie21.sk/projekt-noveho-kurikula-pre-vsetkycykly/.

7 K pojmom ciele, obsah (uéebny obsah, utivo, obsah vzdeldvania etc.) a kurikulum sa potencidlne vyjadrim

na inom mieste.

Podla platného $kolského zékona ¢&. 245/2008 Z. z. a jeho novelizacii (pozri dostupné na: https://www.slov-lex.
sk/pravne-predpisy/SK/ZZ/2021/415/), § 29 ods. 4: ,Zdkladnd $kola md spravidla devit roénikov s moznostou
zriadenia nultého roénika. Cleni sa na prvy a druhy stupe, v ktorych sa vzdeldvanie realizuje samostatnymi na seba
nadvizujiicimi vzdeldvacimi programami. Prvy stuper zdkladnej skoly tvori spravidla prvy az Stvrty ro¢nik. Druhy
stupent zdkladnej Skoly tvori piaty az deviaty rocnik.“ Ako je zrejmé z formuldcie ustanovenia, bolo by moiné
uvazovat o reorganizicii a re$trukturacii nasej zdkladnej $koly v reldcii s pripravenou kurikuldrnou prestavbou,
¢lenenou na 3 cyKkly, ale tiez v komplementacii s nastavenim ststavy $kol vo vyspelych krajinach vo svete.

Dlhodobo pretrvavajicim problémom je tu o. i. nastavenie jednotnej irovne maturitnej skusky na véetkych typoch
strednych $kol (gymnézium, SOS, vratanie aj prakticky zameranych - s programom byvalych trojro¢nych/stvorroé-
nych SOU) s moznostou uchidzat sa o akykolvek studijny odbor VS/univerzit, a to ¢asto aj bez adekvétneho vyberu
v prijimacom konani, ¢o zna¢ne znizuje troven kvality tohto vzdeldvania. Podla mojich znalosti a skisenostivo vy-
spelych krajinach takéto stratégia pri postupe absolventov nie je moZzna, a to uz od primarneho stupna vzdelavania.
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A este na potvrdenie zmyslu tohto prispevku z uvedenej Sprdvy citujem zo state v zavere¢-
nej Casti s ndzvom Ucebnice a metodiky (s. 23): ,,Recenzenti povaZuju za nevyhnutné vytvo-
renie ucebnic (nevynimajiic skoly s vyucovacim jazykom madarskym), ktoré budii korespon-
dovat s novou reformou a vytvorenie metodik, ako napliat ciele, ktoré reforma stanovuje
a uviest aj niekolko prikladov vyucovacich aktivit napriec celych cyklov.” Je zrejmé, ze kym
nebudu dopracované dokumenty na trovni konceptualneho a prinajmensom ramcového
centralneho kurikula ($pecificky vzdelavacieho standardu), cit. poziadavky neobstoja. Vo
vztahu k didaktike slovenciny treba zdéraznit, ,.Ze soucasnd koncepce oborovych didaktik
ve svéte i u nds se neomezuje pouze na metodické a normativni hledisko, ale ma ambice nd-
ro¢ného badatelského programu (Stuchlikova & Janik, 2015, s. 438). Tento fakt by mali brat
do tvahy nielen adepti, ale aj prakticki u¢itelia slovenciny, lebo ako na inom mieste vyzdvi-
huje tato synteticka publikacia, odborova didaktika je vednou aj profesijnou disciplinou,
ktora v podstate integruje a koordinuje celé kurikulum uditelskej profildcie a kompetencie,
preto sa mé v perspektive stat hlavnou profesijnou disciplinou ucitela (pozri op. cit., s. 14,
449 ai.).° S tymto tvrdenim sa v plnej miere stotoznujem.

V suvislosti s predlozenou problematikou mi na tomto mieste prichodi vyzdvihnut Presovskii skolu odborovej
didaktiky slovenciny na ¢ele s takymi renomovanymi osobnostami, ako prof. D. Slan¢ova, prof. L. Liptdkova
a prof. Z. Stanislavova. V ostatnom obdobi sa takymto fokusovym semeniskom v ramci Slovenska stala Ka-
tedra komunikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity s profilovym badatelskym
zameranim na ontogenézu reci, a vobec redlne vyvinové predpoklady deti so zretelom na jazykovo-komuni-
ka¢nu a literdrno-expresivnu oblast rozvijania osobnosti Ziaka v izkom prepojeni na koncipovanie inovaénych
programov a projektov pre zékladné vzdeldvanie. D4 sa povedat, Ze v kontinudlnej kooperacii fakult byvalej
UPJS v Presove (filozofickej, prirodnych vied a pedagogickej) s oporou o pracoviskd skolskej psycholégie a so-
cidlnych vied v Kosiciach sa dnes pedagogicka fakulta v tizkej timovej spolupréci s filozofickou fakultou tu
zjavne profiluje v $irokom spektre badania v odborovej didaktike slovenéiny ako M] v diapazéne od zéklad-
ného vyskumu cez empiricko-aplika¢ny az po konkrétnu didakticko-eduka¢nt intervenciu v $kolskej praxi,
ne druhej nielen na $irokom teoretickom podlozi najnovsich poznatkov vo svete, ale inova¢ne, priekopnicky
a presved¢ivo aj na baze vlastnej vyskumnej ¢innosti koncepéného a strategicky relevantného charakteru.

V naznacenom zmysle som v ostatnych dekddach svedkom, a ¢iasto¢ne aj participantom z externého pros-
tredia, ¢inorodého diania v oblasti konceptudlnych vystupov na Katedre komunikacnej a literdrnej vychovy
na PdF PU teoretického, ako aj odborno-metodického aj interven¢ného zamerania v intenciach redlnej kvali-
tativnej transformdcie vyucovania sloven¢iny hlavne s orientaciou na elementarnu a predskolska pedagogiku.
Chcem vyzdvihnut najmi timové tvorivé zoskupenie okolo prof. Liptakovej a prof. Slan¢ovej, ktoré pontkaja
uz takmer kompletny vyskum z ontogenézy re¢i deti, a vobec, v celej $irke vyvinovych $pecifik dnesnych deti
na Slovensku od narodenia az po zavi$enie mladsieho $kolského veku, a to i so zretelom na kognitivny vy-
vin, gramotnost, kompetencie, jazykové vedomie, tvorbu detského pisatela, implicitné a explicitné jazykové
znalosti, exekutivne funkcie, encyklopedické jazykové znalosti pre deti, pracu s textom a modely rozvijania
porozumenia textu, osobitne i re¢ ucitela/ucitelky, opierajic sa o najnovsie jazykovedné a teoreticko-komuni-
kacné, stylistické poznatky zndmych osobnosti Presovskej $koly (Furdik, Sabol, Slan¢ovd, Rusc¢ak, Kesselova,
Olostiak a i.). V ramci tychto vystupov v tychto dnioch vychadza syntetické dielo k problematike interak¢nej
a interaktivnej $tylistike od prof. Slancovej a kol. A este v relacii s tymto prispevkom mi na¢im pripomenut,
Ze tim prof. Liptakovej sa zapojil aj do vypracovania progresivneho diela syntetickej novokoncipovanej Integ-
rovanej didaktiky slovenského jazyka a literatiiry pre primdrne vzdeldvanie (1. vyd. 2011, 2. vyd. 2015). V 2.
vydani z r. 2015 tim Liptakovd & Rusnak & Klimovi¢ predlozil do diskusie aj Ndvrh vzdeldvacieho standardu
slovenského jazyka a literatiiry pre 2. - 4. roénik primdrneho vzdeldvania (s. 408 — 460), v ktorom reaguje na pre-
trvavajlce problémy a istd rozkolisanost v ponimani pojmov a novej koncepcie. S povdakom a ocenenim vitam
zapojenost Presovskej skoly na cele s prof. L. Liptidkovou do projektu Vzdeldvanie 21. storocia, v ramci ktorého
uz vysla Sprdva z verejnej konzultdcie k projektu nového kurikula v cykloch (2023) a na ktort reagujem v tomto
prispevku.
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4 ZAVER

V zavere mi prichodi zddraznit myslienku, Ze pri kvalitativnej transformacii nasho
$kolstva a konkrétnej praxe sa fakticky nepohneme dopredu, ak progresivne zmeny ne-
uskuto¢nime systémovo a koncep¢ne v kontinualnom nastaveni na oc¢akavané vizie, res-
pektujtc ich postupnt a zmysluplnd, resp. hibkovti implementaciu od cielov a zimerov
az po aplikaciu a adekvéatnu intervenciu v redlnej pedagogickej praxi v kontexte sticasnej
doby a jej perspektiv, vratane komplexného diagnostikovania vysledkov vzdelavania v jed-
notlivych etapach a stupnoch az po istt redlnu profilaciu absolventov $kol. V progresivnej
orientacii sa tu ziada linia kontinualnosti, systémovosti a strategického nastavenia s inten-
zitou ¢inov od koncepcie az po komplexnu a t¢innu realizdciu v praxi. Rychle a nepremys-
lené zmeny su totiz neunosné. Tradi¢ne a tenden¢ne vedu k omylom a stratdm, ¢o sa zvy-
¢ajne v spolo¢nosti rie$i novymi analyzami pociato¢nych stavov (,odznova®) v rezortoch
pri vymenach politickych garnitir s tym, Ze prinesu ocakavané vysledky bez kontinuity
vyuzitia kladov a dobrych skusenosti z minulosti, nasledne s rozbiehanim novych projek-
tov reforiem, a to opakovane od zaciatkov danej reprezentativnej zostavy zlozenej po vol-
béach a jej deklarovanych programovych vyhlaseniach. Ako som v prispevku zdoraznil,
treba si tu jednoznacne ujasnit pojmy a terminy, v naSom pripade vybranej tematiky pre-
feren¢ne vo vztahu odborovej didaktiky slovenského jazyka (a komunikécie) a didaktiky
literatury ako konkrétnej oblasti vedného poznania (jej vymedzenie, miesto, zastoj a pred-
met badania etc.) k pribuznym, resp. vychodiskovym odborom (preto ide o odborovu di-
daktiku) v sprostredkujicej funkcii smerom k metodike vyucovania slovenéiny v uz$om
aj $irSom zmysle v intencidch ich zmysluplného interven¢ného aplikacného synergického
poslania v realnej praxi. Metodika takto moze byt progresivne relevantne spracovana ba-
zovo na adekvatnom teoretickom podlozi odborovej a predmetovej didaktiky ako vednej
a profesijnej discipliny v uzkej spolupraci s praxou, resp. koncipovand so zretelom na jej
»dvojdomové“ postavenie od praxe k tedrii a spdt k praxi, pricom ponuka novych odbor-
no-metodickych materidlov a dokumentov na uvedenom zaklade ma byt opreta primarne
o nevyhnutné fazy ich pilotného overovania a verifikdcie v konkrétnej pedagogickej realite
daného socio-kultirneho prostredia s spolocenstva. Je nevyhnutné akceptovat status me-
todiky slovenciny ako materinského jazyka a jej tlohy, ktoru zohrala v staro¢nej genéze
a nadej kultirnej pamiti i tradicie na jednej strane, a na strane druhej brat do uvahy jej
nezastupitelné miesto v sic¢asnej paradigme tedrie a praxe vyucovania slovenciny.

DOVETOK:

Tento prispevok rad venujem prof. L. Liptakovej k jej okruhlemu Zivotnému jubileu so sr-
de¢nym prianim pevného zdravia, vnutorného pokoja a sily do dalsich tvorivych pocinov.
S vdakou a obdivom sledujem jej prikladny Iudsky, odborne a vedecky uslachtily potencial
s osobitnou charizmou pokory a skromnosti. Vazim si na$ priatelsky kolegialny vztah,
ktory pokladam a vdac¢ne prijimam ako nezaslizeny a nenahraditelny dar, ktory ma $iro-
kospektralne obohacuje, in$piruje a povzbudzuje.

Vsetko dobré na dalsej zZivotnej ceste.
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RESUME

Prispevok reaguje na problém rozkolisanosti zékladnych pojmov a terminov v oblasti
odborovej didaktiky na pozadi kvalitativnej transformacie slovenského $kolstva v ostat-
nom obdobi. Tento problém sa ukazal ako naliehavy najmi v kontexte aktualnych navrhov
zmien kurikula v SR na vsetkych typoch $kol podla ramcového projektu Vzdeldvanie 21.
storocia, ktory riesia expertné pracovné skupiny so zapojenim odbornej verejnosti. Hlav-
nym tematickym okruhom predkladaného prispevku je priblizit vymedzenie pojmov od-
borovej didaktiky — metodiky v prepojeni na pedagogicku prax, $pecificky konkretizova-
nych na vednu oblast didaktiky slovenciny ako materinského jazyka z hladiska suc¢asnych
oc¢akavani i vyziev buducnosti.

SUMMARY

The article responds to terminological ambivalence of basic concepts in the L1 disci-
plinary pedagogy, in view of the recent qualitative transformation of Slovak education.
This problem has proved to be particularly urgent in the context of the current proposals
for curriculum modification in the Slovak Republic for all types of schools indicated in
the Education for the 2I* Century framework project, which is being addressed by expert
working groups with the involvement of the professional public. The main thematic focus
of the article is to outline the definitions of didactics — methodology notions connected
with pedagogical practice and specified for the scientific field of the didactics of Slovak as
a mother tongue in terms of current expectations and future challenges.
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NARODNI A SVETOVA LITERATURA V OBSAHOVYCH
STANDARDECH V CESKU A NA SLOVENSKU

NATIONAL AND WORLD LITERATURE IN CONTENT STANDARDS IN THE CZECH
REPUBLIC AND SLOVAKIA

Martin SCHACHERL

Cilem prispévku je srovnani pozice narodni a svétové literatury v pedagogické praxi
v Ceské a Slovenské republice. Predmétem komparaci jsou obsahové, vykonové standardy,
vystupy ¢i pozadavky na maturanta v obou zemich. Konkrétnim cilem ¢lanku je hledani
kvantitativniho i kvalitativniho postaveni, a s tim spojené ulohy, specifi¢nosti a vyznamu,
svétové literatury ve vztahu k narodni literatute u dvou malych, historii si blizkych slovan-
skych narodt na zakladé excerpce zastoupeni konkrétnich autort a dél narodni a svétové
literatury v zavazné (tj. pro véechny zaky povinné) pedagogické dokumentaci stredoskol-
ského studia s maturitni zkouskou.

Prispévek abstrahuje od soucasné diskuse o svétové literatute (Pascale Casanova, Da-
vid Damrosch, César Dominguez, Theo D‘haen, Marko Juvan ad.). Pojem ¢i koncepce své-
tové literatury je nahlizen v pfispévku ve shodé s trojim pojetim svétové literatury, jak
je predstavil slovensky literdrni teoretik a komparatista Dionyz Durisin (1. aditivni/me-
chanickd, 2. axiologickd/vybérovd, 3. literdrnéhistorické pojeti jako vysledek konkrétniho
zkoumdni meziliterdrniho procesu), vzhledem k cilim ¢lanku tedy jako tzv. world literature
(great books), soubor dél vSech narodnich literatur, tzn. dél, které by mél znat kazdy zak
na prislu$ném stupni dané $koly. Jednd se o jakysi kompromis mezi ,,svétovou literaturou
jako urcitou konvenci vyplyvajici z nové interpretace pisemnictvi a mechanickym soubo-
rem tzv. nejlepsich dél, tj. dél citankovych“ (Pospisil & Zelenka, s. 104), neboli povinnou
¢etbou. Prispévek pracuje rovnéz s pojetim, ze kazdy narod, eventualné i kazda narodni
literatura si vytvari svou svétovou literaturu, kterou je mozné abstrahovat z preferenci,
z obligatorni i fakultativni nabidky kurikularni dokumentace obou zemi. Pro komparaci
narodni a svétové literatury v Cesku a na Slovensku budou vyuzity obsahové standardy
a pozadavky na Zdka skladajiciho povinnou maturitni zkousku z matetského jazyka a lite-
ratury v dané zemi. Konkrétné se jednd o Katalog poZadavkii k maturitni zkousce z ceského
jazyka a literatury (CVV'V 2016) a Cielové poZiadavky na vedomosti a zrucnosti maturantov
zo slovenského jazyka a literatiiry (SPU 2016). Z dalich zdroja i Vzdeldvacie standardy zo
slovenského jazyka a literatury pre gymndzid a SOS a pre 5. - 8. roénik gymndzii s osemroc-
nym studiom (SPU, 2009) a dotaznikové $etfeni na jihoceskych gymnaéziich ztizovanych
Jihoéeskym krajem, které bylo provedeno autorem v bfeznu 2022.

Maturitni zkouska z ¢eského jazyka a literatury je v Ceské republice koncipovana jako
komplexni, tvori ji tfi ¢asti: didakticky test, pisemna prace a Gstni zkouska. V didaktickém
testu zak prokazuje osvojeni ,zdkladnich jazykovych a literdrnich znalosti a dovednosti“
a zdkladni orientaci ve vyvoji Ceské a svétové literatury. V pisemném testu jsou ovéro-
vany ,dovednosti spojené s produkci textu, Gstni zkouska ovétuje ,,dovednosti sméfujici
k analyze riiznych druhii textu“ (CVVYV, 6). Pozadavky vychdzeji z Ramcovych vzdéldvacich
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programii, definovany jsou Katalogem pozadavkii zkousek spolecné cdsti maturitni zkousky,
pri¢emz ovéruji dovednosti zaka v jazykové, komunikaéni a literdrni oblasti. Od roku 2021
byla presunuta pisemna prace a ustni zkouska do profilové ¢asti maturitni zkousky, ktera
je v kompetenci $kol.

Maturitni zkouska na Slovensku po obsahové strance vychdzi z Cielovych poZiadaviek
na vedomosti a zrucnosti maturantov zo slovenského jazyka a literatury (Bratislava 2016).
Cielové poziadavky na maturanta vydava a aktualizuje u jednotlivych predméti Stétny pe-
dagogicky ustav, jsou platné pro vSechny typy strednich skol. Cilové pozadavky predstavuji
vystupni vykonovy standard, ktery by si mél zak osvojit ze slovenského jazyka a literatury.
Maturitni zkouska predstavuje objektivni méfitko védomosti, dovednosti a véeobecnych
kompetenci (jako ¢teni s porozuménim, kritické mysleni, analytické, syntetické a inter-
preta¢ni aj.) absolventa stfedni $koly. Maturitni zkouska ze slovenského jazyka a literatury
se skldda z ¢asti interni, kterd ma pisemnou a ustni formu, a ¢asti externi, kterd ma jen
pisemnou formu. Cilem externi ¢4sti a pisemné formy interni ¢asti maturitni zkousky je
ovérit a zhodnotit ty védomosti a dovednosti maturanti, které neni mozné v dostate¢né
mire ovérit ustni formou interni ¢asti maturitni zkousky.

V Ceské republice je konkretizovédna svétova literatura v Katalogu v ¢asti C) Seznam
autorii literdarnich dél, literdrnich Zdnrii, smérii a hnuti (2016, s. 12-14). Seznam je koncipo-
van ,jako naukovy“ (2006, s. 12), strukturovany do Sesti ¢asti: Svétovd literatura do konce
18. stoleti, Ceskd literatura do konce 18. stoleti, Svétovd literatura 19. stoleti, Ceskd litera-
tura 19. stoleti, Svétovd literatura 20. stoleti a Ceskd literatura 20. stoleti. Seznam zahrnuje
celkem 120 autort, 62 spisovateld je z narodni literatury, 58 z nich reprezentuje svétovou
literaturu. Z konkrétnich narodnich literatur je ve svétové literatufe nejvice zastoupena
(14x) francouzska narodni literatura (Pise#i o Rolandovi, Frangois Villon, Molliére, Voltaire,
Honoré de Balzac, Victor Hugo, Alexandre Dumas, Gustave Flaubert, Charles Baudelaire,
Jules Verne, Emile Zola, Jean Arthur Rimbaud, Guillaume Apollinaire, Albert Camus), (11x)
britskd a irska narodni literatura (William Shakespeare, Daniel Defoe, Jonathan Swift, Wal-
ter Scott, Jane Austenovd, George Gordon Byron, Charles Dickens, Oscar Wilde, James Joyce,
George Orwell, Samuel Beckett), (8x) ruska narodni literatura (Alexandr Sergejevi¢ Puskin,
Fjodor Michajlovi¢ Dostojevskij, Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, Anton Pavlovi¢ Cechov, Boris Pas-
ternak, Michail Bulgakov, Alexandr SolZenicyn), (7x) americkd narodni literatura (Edgar
Allan Poe, Walt Whitman, Ernest Hemingway, John Steinbeck, Tennessee Williams, Jack
Kerouac, William Styron), (5x) némeckd a $vycarska narodni literatura (Johann Wolfgang
Goethe, Thomas Mann, Franz Kafka, Erich Maria Remarque, Friedrich Diirennmatt) a (4x)
italska literatura (Dante Alighieri, Francesco Petrarca, Giovanni Boccaccio, Umberto Eco).
Zastoupeni svétové literatury je v obsahovém standardu spole¢né ¢asti maturitni zkousky
ovérované didaktickym testem pomérné vyznamné, k narodni literature tvofi vice nez
48 %. Svétovou literaturu predstavuji tradi¢ni autofi bez sekundarnich aktualnich geo-po-
litickych vlivt. Literatury jinych ndrodu jsou zastoupeny ve vSech obdobich, zfetelny je
pokles zastoupeni francouzské literatury ve 20. stoleti oproti 19. stoleti a naopak vzestup
americké literatury ve 20. stoleti oproti 19. stoleti.

Na Slovensku vymezuje obsahovy vzdélavaci standard soustavu ¢étenarskych védo-
mostnich kompetenci, soubor literdrnévédnych termint, skupinu vybranych literarnich
dél a autorti povinné zarazenych do vzdélavaciho obsahu na kazdé sttedni $kole Slovenské
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republiky v ¢asovém useku vymezeném vzdélavacim standardem. Didaktickym vychodis-
kem koncepce vyucovaciho predmétu slovensky jazyk a literatura je princip didaktického
konstruktivismu, tj. ,,stavia na podnecovani Ziaka objavovat svet a ziskavat vedomosti®.
Obsahovy vzdélavaci standard vymezuje soustavu vzdélavacich a ¢tenatskych kompetenci,
soubor literarnévédné terminologie a vybrané skupiny autorti a dél, které v ¢asovém use-
ku vymezeném timto dokumentem ,musia byt povinne zaradené do obsahu vzdeldvania
na kazdej skole tohoto typu v Slovenskej republike® (Bratislava, 2009). Autoti a literarni dila
ze Slovenska jsou klasifikovany dle formy na poezii (11 autortt), prozu (9 autort) a drama (4
autori). Svétova (inojazy¢na) literatura je zastoupena 6 autory, konkrétné Sofoklem (Anti-
gona), W. Shakespearem (Hamlet), Moliérem (Lakomec), E. M. Remarquem (Na zdpade nic
nového), A. S. Puskinem (Kapitdnova dcera), ]. D. Salingerem (Kto chytd v Zite). Zastoupeni
svétové literatury ve vztahu k literatute narodni je v kvantitativnim zastoupeni autorti a li-
terarnich dél zhruba ¢tvrtinové, tj. predstavuje cca 20 %.

Srovnani obou dokumentt ukazuje, Ze ve spole¢né (statni) ¢i externi ¢asti maturitni
zkousky bez ohledu na jeji konkrétni formu, ma vyznamnéj$i zastoupeni svétova literatura
v ¢eskych vykonovych standardech maturanta nez na Slovensku; naopak postaveni narod-
ni literatury oproti literatufe svétové je na Slovensku vyrazné silngjsi nez v Cesku. Diivody
odli$ného proporcionalniho rozlozeni narodni a svétové literatury v obou zemich by bylo
mozné pouze odhadovat. V nabidkovych piehledech svétové literatury Cesko vyuziva di-
achronni historicky ptistup, Slovensko literarné druhovy. Konkrétni jména reprezentujici
svétovou literaturu se shoduji v obou zemich, vyjimkou je Jerome David Salinger, ktery je
zastoupen pouze na Slovensku.

Svétova literatura je zastoupena v obou zemich detailnéji v ¢astech maturitni zkousky,
ktera jiz neni obligatorni pro vSechny stfedoskolaky, ale je pouze fakultativni, nabidkova.
V Ceské republice se jednd o $kolni seznamy literdrnich dél v istni ¢asti komplexni zkous-
ky z ¢eského jazyka a literatury, kterd byla presunuta v roce 2021 do profilové ¢asti, a je tak
nyni zcela v kompetenci $kol. ProtoZe neni mozné postihnout konkrétni praxi kazdé skoly
v Ceské republice, piispévek se dile soustfedi na analyzu vybraného reprezentativniho
korpusu literarnich dél, ktery vytvoril soubor vSech gymnazii ztizovanych Jihoceskym
krajem v kalendafnim roce 2022. Sledovany soubor vytvorilo 16 jiho¢eskych gymnazii.
Hlavnim kritériem vybéru bylo ziskani reprezentativniho korpusu, zvoleny vzorek obsa-
huje Gplny vycet vybraného typu stfedni $koly v jednom konkrétnim regionu daného zfi-
zovatele. Zastoupena jsou gymnazia ,mala“ s jednou tfidou v ro¢niku a jednim, nejcastéji
viceletym osmiletym oborem (79-41-K/81, Gymnazium, studium denni, délka studia: 8
roki), gymnazia ,stfedni, se dvéma obory, nej¢astéji jednou ttidou viceletého osmiletého
a jednou tfidou ¢tyfletého cyklu (79-41-K/41, Gymnézium, studium denni, délka studia: 4
roky), i gymnazia ,velkd“ s vice tfidami v ro¢niku, nékdy i se tfemi obory a to ¢tytletym,
Sestiletym (79-41-K/61 a 79-43-K/61 Gymnazium s rozsifenou vyukou francouzského ja-
zyka, dvojjazy¢né cesko-francouzské studium, studium denni, délka studia: 6 rokt) a os-
miletym. Zvoleny soubor $kol zahrnuje rovnéz gymnadzia organizujici obory se sportovni
ptipravou (79-42-K/41 Gymnazium se sportovni pfipravou, studium denni, délka studia:
4 roky), se zaméfenim na informa¢ni technologie a dvojjazy¢né gymnazium. Excerpce si
klade za cil ukazat zastoupeni narodni a svétové literatury v ramci nabidkové povinné cet-
by pro Gstni ¢ast maturitni zkousky z ¢eského jazyka a literatury u jednoho typu stfedni
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$koly v konkrétnim regionu, jak je Ize interpretovat v nastaveni pravidel a kritérii konkrét-
ni/ch skol/y.

Vybrana gymnazia v Ceské republice preferuji ve svych nabidkovych seznamech (prav-
literatute starsi, sympaticky ¢eskou literaturu nad literaturou svétovou. Pomér zastoupeni
Ceské a svétové literatury neni ale tak vyrazny, jak by se mohlo na prvni pohled predpokla-
dat. V poméru zastoupenych autortt dokonce svétova literatura prevlada nad literaturou
¢eskou. V 19. stoleti je pomér ¢eské a svétové literatury 232 tituld ku 196 kniham (prameér-
né na $kolu 14,5 ku 12,25), ve 20. a 21. stoleti 613 titult ku 471 kniham (prtimérné na skolu
38,3 ku 29,4). Celkové nabizeji jiho¢eska gymnazia ve svych seznamech 1707 riiznych knih
celkem od 262 autorti. Pomér ¢eské a svétové literatury vyzniva v nabidce autort na rozdil
od nabizenych knih ve prospéch svétové literatury, zastoupeno je 151 autort, ¢eskou litera-
turu reprezentuje 111 spisovatelt. V pomyslném zebti¢ku narodnich literatur ma nejvyssi
zastoupeni americka literatura (41 spisovatell), nasledovana francouzskou (30 spisovate-
1), britskou (28 spisovatelil), némeckou (12 spisovateli), ruskou (12 spisovatelt) a italskou
(8 spisovateld) literaturou. Vzhledem k ciléim studie je zajimavou hodnotou jediné zastou-
peni slovenské narodni literatury (Dominik Tatarka — Farskd republika).

Vétsina gymnazii omezuje Zakav vybér maximalné 2 dily od téhoz autora. Ve skolnich
nabidkach je ptitom vys$si mnozstvi dél od jednoho konkrétniho autora pomérné casté.
Nejoblibengjsim autorem je v tomto smyslu Karel Capek, ktery je ve sledovaném korpusu
zastoupen 68x (Bild nemoc 14x, RUR 12x, Vilka s mloky 10x, Matka 7x, Povidky z jedné/
druhé kapsy 6x, Krakatit 4x, Hordubal 3x, Véc Makropulos 1x, Tovdrna na absolutno 1x,
Trapné povidky 1x, Ze Zivota hmyzu 1x, Loupeznik 1x), nasleduje William Shakespeare,
ktery je zastoupen 45x (Romeo a Julie 18x, Hamlet 15x, Othello 5x, Kupec Bendtsky 2x,
Zkroceni zlé Zeny 2x, Richard I1I. 1x, Sen noci svatojdnské 1x, Titus Andronicus 1x, Sonety
1x, Macbeth 1x) a Bohumil Hrabal, ktery je zastoupen 33x (Ostre sledované vlaky 15x, Ob-
sluhoval jsem anglického krdle 10x, PosttiZiny 4x, Pabitelé 2x, Blues 1x, Slavnosti snézenek
1x, Perlicka na dné 1x). Mezi deset nej¢astéji uvadénych autort na jihoceskych gymnaziich
patii z Ceské literatury jesté Milan Kundera, ktery je zastoupen 29x (Zert 15x, Smésné ldsky
7x, Nesnesitelnd lehkost byti 6x, Nesmrtelnost 1x), Jan Neruda 24x (Povidky malostranské
16x, Balady a romance 5x, Hrbitovni kviti 1x, Kniha versii 1x, Pisné kosmické 1x) a Karel
Havlicek Borovsky 24x (Kfest sv. Vladimira 11x, Tyrolské elegie 8x, Krdl Ldvra 5x). Ze svéto-
vé literatury to je George Orwell 28x (Farma zvitat 16x, 1984 13x, Nadechnout se 1x), Ernest
Hemingway 27x (Stafec a mote 16x, Komu zvoni hrana 6x, Sbohem, armddo! 3x, Vojakiiv
ndvrat 1x), Erich Mdria Remarque 26x (Na zdpadni fronté klid 16x, Tti kamarddi 5x, Nebe
neznd vyvolenych 2x, Noc v Lisabonu 1x, Vitézny oblouk 1x, Cas Zit, as umirat 1x, Cesta
zpdtky 1x), Oscar Wilde 22x (Obraz Doriana Graye 17x, Jak je diileZité miti Filipa 3x, Can-
tervillské strasidlo a jiné povidky 1x, Stastny princ a jiné pohddky 1x), Edgar Allan Poe 22x
(Havran 11x, Jama a kyvadlo 8x, Cerny kocour a jiné povidky 2x, Povidky 1x) a Molliere 22x
(Lakomec 14x, Tartuffe 8x, Zdravy nemocny 1x). Celkem 181 autort je v souboru zastoupe-
no vice nez jednou, 33 z nich pak vice nez 16x, tzn. s potencialnim zastoupenim v kazdé ze
$kol reprezentativniho souboru. Jediné zastoupeni md v souboru 81 spisovateltl.

Jedna-li se o klasického spisovatele narodni literatury, jehoz pritomnost ve skolnim ale
i zakovském seznamu literdrnich dél je pro $kolu/pfedmeétovou komisi zadouci, nabidkové
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seznamy $kol poskytuji zaktim $iroky vybér autorovych dél. Mezi autory s nejvyssim roz-
sahem zastoupeného dila patti z ceské literatury Karel Capek 13x (Bild nemoc 14x, RUR
12x, Valka s mloky 10x, Matka 7x, Povidky z jedné, druhé kapsy 6x, Krakatit 4x, Hordubal
3x, Véc Makropulos 1x, Tovdrna na absolutno 1x, Trapné povidky 1x, Ze Zivota hmyzu 1Xx,
Loupeznik 1x), Bohumil Hrabal 7x (Ostte sledované vliaky 15x, Obsluhoval jsem anglického
krdle 10x, PostfiZiny 4x, Pabitelé 2x, Blues 1x, Slavnosti snézenek 1x, Perlicka na dné 1x),
Josef Skvorecky 7x (Zbabélci 11x, Prima sezona 3x, Tankovy prapor 2x, Lvice 1x, Legenda
Embke 1x, Mirdkl 1x, Sedmiramenny svicen 1x), Jaroslav Seifert 6x (Maminka 4x, Morovy
sloup 3x, Pisen o Viktorce 2x, Na vindch TSF 3x, Postovni holub 1x, Byti basnikem 1x) a Jan
Neruda 5x (Povidky malostranské 16x, Balady a romance 5x, Hibitovni kviti 1x, Kniha
versii 1x, Pisné kosmické 1x). Ze svétové literatury jsou to dva spisovatelé: William Sha-
kespeare 10x (Romeo a Julie 18x, Hamlet 15x, Othello 5x, Kupec Bendtsky 2x, Zkroceni zlé
Zeny 2X, Richard I11. 1x, Sen noci svatojdnské 1x, Titus Andronicus 1x, Sonety 1x, Macbeckth
1x) a Erich Maria Remarque 7x (Na zdpadni fronté klid 16x, Tti kamaradi 5x, Nebe neznd
vyvolenych 2x, Noc v Lisabonu 1x, Vitézny oblouk 1x, Cas Zit, éas umirat 1x, Cesta zpdtky
1x). ,Nezbytnych“ spisovatelil, kteti by neméli chybét v zadném zakovském seznamu, tzn.
autoru s nejvyssim rozsahem zastoupeného dila je podle nabidek gymnazii v Jihoceském
kraji ve svétové literatute vyrazné méné.

Autoti literarnich dél mohou byt v seznamech pfitomni s vice titulyis titulem jedinym.
Zajimavou hodnotou je opakované zastoupeni autorti s jednou knihou. Nejoblibenéjsimi
autory ,jedné knihy“ s deseti a vice ¢etnym zastoupenim jsou v literarnich seznamech
jihoCeskych gymnazii z ¢eské literatury K. J. Erben se sbirkou Kytice (16x), A. a V. Mrsti-
kové s divadelni hrou Marysa (15x), K. Poldcek s romanem Bylo nds pét (13x), J. Otcendsek
s novelou Romeo, Julie a tma (13x), ]. Hasek s romanem Osudy dobrého vojik Svejka (13x),
F. Hrubin s poemou Romance pro kfidlovku (12x), J. K. Tyl s divadelni hrou Strakonicky
duddk (10x), J. K. Slejhar s novelou Kute Melancholik (10x) a P. Bezruc s basnickou sbirkou
Slezské pisné (10x). Ze svétové literatury jsou to N. V. Gogol s komedii Revizor (20x), W.
Styron s romanem Sophiina volba (16x), A. de Saint-Exupéry s knihou Maly princ (16x),
R. Rolland s novelou Petr a Lucie (16x), A. S. Puskin s romanem EvZen Onégin (15x), F.
S. Fitzgerald s romanem Velky Gatsby (13x), G. B. Shaw s komedii Pygmalion (12x), L. N.
Tolstoj s romanem Anna Kareninovd (10x). Oproti vy$e specifikovanym autortim s nej-
$ir§im rozsahem dila, u kterych je pro $koly zddouci zejména pritomnost konkrétniho
autora v Zakovském seznamu s vyssi nabidkou titultl, zde $koly ptimo vymezuji konkrétni
obsah, titul, ktery je spojen s vybranym autorem. ,,Nezbytnych® knih, které by nemély
chybét v zadném Zakovském seznamu, je ve $kolnich seznamech jihoceskych gymnazii
vice ve svétové literatufe nez v literatufe narodni.

Na Slovensku 1ze podrobnéjsi zastoupeni svétové literatury postihnout ve standardu
literatury, ktery predstavuje navrh didaktického usporadani literarni vychovy nabizejici
seznam doporucenych tematickych celku, vzdélavacich cili, véetné konkretizovanych na-
bidkovych 28 tematickych celki. Svétova (inojazy¢nd) literatura je zastoupena ve 24 z nich,
mezi povinnymi autory ale jen v 6 tematickych celcich (velkd epika — A. S. Puskin; drama
— W. Shakespeare; komedie — Moliére; druhy romanu, socialni a psychologicky romén - E.
M. Remarque; tragédie — Sofokles, W. Shakespeare; velka epika, retrospektivni kompozice
- J. D. Salinger). Tematické celky, kde si slovenska literatura vystaci s narodni literaturou
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jak v nabidce povinnych autort, tak i doporucenych jsou kratka epicka proza - povidka,
epicka poezie, casomira a soucasna lyricka poezie. Vzhledem ke skute¢nosti, Ze se jedna
o nabidkové polozky, jejich kvantifikace nepfinasi hlubsi smysl. Zajimava jsou predevsim
konkrétni jména a tituly, které v nabidce reprezentuji svétovou literaturu na Slovensku,
eventualné i jejich komparace s nabidkovymi seznamy v Ceské republice, a to i s ohledem
na skute¢nost, Ze se jedné o nabidkové seznamy vytvorené réiznymi subjekty, v Ceské re-
publice $kolami, na Slovensku Statnym pedagogickym tstavem.

Z narodnich literatur md nejvyssi zastoupeni ruska literatura (18x, z toho 6x A. S.
Puskin), britska literatura (17x, z toho 4x W. Shakespeare), francouzska literatura (16x,
z toho 3x V. Hugo), americkd literatura (12x), ¢eska literatura (11x) a némecka a $vycarska
literatura (10x, z toho 3x E. M. Remarque). Vysoké zastoupeni ¢eské literatury v cizojazyc¢-
né literatufe na Slovensku je ptiznakové ve srovnani s minimalnim zastoupenim sloven-
ské literatury v Cesku. Kvantitativné vyraznd pozice ceské literatury na Slovenku odrdzi
pravdépodobné jednak spole¢né sdilenou historii (Karel Hynek Mdcha, Alois Jirdsek, Josef
Viclav Slddek, Frdsia Sramek, ]osefSkvoreck)f, Jiti Wolker, Jaroslav Seifert, Jiti Suchy, Vdclav
Havel, Milan Kundera, Karel Capek), tak i vyznam &eské literatury, jak je reflektovan aktu-
alni pedagogickou praxi sousedni zemé. Oc¢ekavanym rozdilem je vyznamnéjsi zastoupe-
ni madarské literatury (4x) na Slovensku, oproti nulovému zastoupeni v Ceské republice,
které ale neni tak vyrazné, jak by se mozna oc¢ekavalo. Zajimavé je i vys$si zastoupeni se-
verskych literatur, norska (4x), finska (1x), na Slovensku oproti minimalnimu zastoupeni
v Ceské republice. Nejvice markantnim rozdilem je ale postaveni ruské a sovétské literatu-
ry, ktera je na Slovensku nejdominantnéjsi ze vSech cizojazy¢nych narodnich literatur, za-
timco v Ceské republice je jeji zastoupent, jak je reflektovana vybérem konkrétnich autorti
a dél v nabidkovych seznamech vybraného vzorku $kol, nizéi, s pfevazujicim zastoupenim
klasické ruské literatury 19. stoleti. Pfekvapivé shodné je zastoupeni némecké literatury
v obou zemich, tfebaze by se mohlo predpokladat (vzhledem ke spole¢né historii) jeji vyssi
zastoupeni v Ceské republice.

Posledni tematicky celek standardu slovenské literatury s nazvem Déjiny literatury na-
bizi souvisly prehled ndrodni a svétové literatury explicitné konkretizovanymi jmény au-
tort a jejich dél. V nabidkovém prehledu je pomér narodni a svétové literatury 1:4 ve pro-
spéch svétové literatury. Narodni literatura ma zastoupeni 25 %. Z cizojazy¢nych literatur
ma nejvyssi zastoupeni opét ruskd a sovétska literatura (17x), francouzska literatura (15x),
anglickd (14x), americka (10x) a ¢eskd (10x) literatura. Ve srovnani s priklady z Ceské re-
publiky je prekvapivé proporcionalné shodné zastoupeni americké i ¢eské literatury, v pri-
padé americké literatury svym nizkym zastoupenim, v ptipadé ¢eské literatury naopak za-
stoupenim vysokym. Prekvapit mohou i nizké hodnoty u némecké literatury (6) a zejména
madarské literatury (2).

Provedena srovnani konkretizovaného zastoupeni narodni a svétové literatury v ob-
sahovych a vykonovych standardech v povinné i nepovinné (nabidkové) ¢asti maturitni
zkousky v Ceské a Slovenské republice ukazala na nékteré zajimavé odlisnosti mezi obéma
sousednimi slovanskymi narody. Ceska republika je v obligatornich pozadavcich na matu-
ranta celkové vice orientovana na poznavani cizojazy¢nych narodnich literatur, tj. svétové
literatury, nez Slovenska republika, ktera je v tomto smyslu vice soustfedéna na narodni
literaturu a je v tomto smyslu vice nacionalistickd. Rozdily jsou patrné i mezi preference-
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mi konkrétnich narodnich literatur reprezentujicich svétovou literaturu, obé zemé se tak
odliguji rovnéz orientaci a zaméfenim na konkrétni narodni literatury. V Ceské republice
jsou nejvyznamnéji zastoupené narodni literatury francouzska a anglicka, na Slovensku je
to ruska/sovétska narodni literatura.

Vyznamnéj$i zastoupeni svétové literatury, a to ve vSech nabizenych obdobich, muze
byt v Ceské republice odrazem relativné nizsiho (pokornéjsiho) hodnoceni narodni litera-
tury ve vztahu k literatute svétové; indexem vnimani mensiho vlastniho vyznamu malého
naroda konkrétnimi $kolami (a jejich uciteli) vici svétu, oproti sebevédoméjsim velkym
narodiim a jejich ndrodnim literaturam. Pravdépodobnéjsi se ale zda vysvétleni, ze v kaz-
dodenni pedagogické praxi se spise odrazi tradicionalistické pojeti a principy vzdélavani
v Ceské republice, které charakterizuje celostni pohled a prevaha teorie nad praxi. Inter-
pretaci podporuje obdobna situace v jinych oborech vzdélavani, napt. v déjepise, zemépise
apod. Rozdil mezi obéma slovanskymi narody je patrny i ve vzdjemném hodnoceni ndrod-
ni literatury sousedni zemé, zatimco ¢eska literatura ma na Slovensku vyznamné zastou-
peni, mozna dalece prevysujici jeji nad/narodni vyznam, zastoupeni slovenské literatury
v Cesku je spise vyjimecné a ojedinélé. Vzhledem ke spole¢né historii obou narodi ve 20.
stoleti a podobné historické zkusenosti je pfiznakova i odli$nd orientace nabidkovych se-
znamu svétové literatury obou zemi, a to ¢eskych seznami zapadnim smérem, na Sloven-
sku pak smérem vychodnim.

Kvantifikace konkrétniho zastoupeni narodni a svétové literatury ve vzdélavacich
standardech Ceské a Slovenské republiky piedstavuje situaci malych ndrodd s relativné
malou narodni historii. Ziskana data se nabizi porovnat s odlisnym ptikladem velkého
naroda s vy$$i tradici a ndrodni historii, napf. se Spolkovou republikou Némecko, kon-
krétné s Bavorskem, které hrani¢i s Jiho¢eskym krajem. Centralni zkousky (Die zentralen
Abiturpriifungen) v Némecku jsou vzhledem ke spolkovému systému kodifikovany pri-
slugnymi spolkovymi zemémi, nékteré (ale ne vsechny) spolkové zemé vsak jiz nékolik let
vzajemné spolupracuji. V némciné (kromé matematiky) musi absolvovat vsichni studenti
v Bavorsku pisemnou zkousku. Pisemna zkouska z némciny nabizi vzdy pét tikold, z nichz
student musi zpracovat jeden dle vlastniho vybéru (¢as na zpracovani je aktualné 315 mi-
nut). Ukoly jsou 1) interpretace bdsné, 2) interpretace uryvku z dramatu, 3) interpretace
uryvku z vybraného epického dila (v téchto trech literarnich formatech musi byt v b-tkolu
drive interpretovany text porovnan s jinym textem, ktery je bud dan, napf. druha bésen,
nebo si jej mohou vybrat sami studenti), 4) analyza vécnych textii i v komparaci nebo vécna
ptiprava informativniho textu (studentiim je poskytnut svazek nékolika textt, se kterymi
pak musi napsat vlastni informativni text na zadané téma, véetné vlastnich znalosti). V 5.
ukolu miize byt poZzadovana napt. textovd diskuse, tj. studenti nejprve analyzuji vécny text
a poté pripravi diskusi na zadané téma, které s timto textem uzce souvisi. Alternativné je
vSak mozné, ze musi po analyze textu napsat relevantni komentdr nebo esej. Lze si vSak
vyzadat i materialovou diskusi, tj. studenti si musi pripravit diskusi s vyuzitim rtiznych
poskytnutych textovych materialti a vlastnich znalosti. Mezi tematické oblasti tohoto uko-
lu patti oblasti médii. Délka studentskych textti je uvedena pouze u 4. tikkolu, a to obvykle
1000-1200 slov, eventudlné u komentare ¢i eseje k 5. ikolu. V hodinach némcéiny v 11. a 12.
ro¢niku musi studenti precist a analyzovat cely (pouze) prvni dil Goethova Fausta. Kromé
toho je nutné precist celé dal$i drama a roman nebo povidku z 19. stoleti, moderni roméan
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z 20. nebo 21. stoleti a literarni dilo po roce 1945. U¢itelé si mohou vybrat z kdnonu, ktery
neni zavazny. Zpravidla se jedna o némecky psana literdrni dila. Po pisemné zkou$ce mo-
hou studenti absolvovat dalsi ustni zkousku, ktera je nepovinna, pokud se chtéji zlepsit,
nebo musi byt vykondana, pokud by jinak u zkousky Abitur neuspéli.

Srovnani obsahovych pozadavk z literatury u némeckého a ¢eského, eventualné slo-
venského maturanta je signifikantni. Niz$i orientace zkousky z matetfského jazyka a li-
teratury na poznavani historie literatury jako takové, at uz narodni ¢i svétové, z ni pak
dominantné na némeckou literaturu, v ramci ndrodnt literatury na konkrétniho autora/y
a jeho konkrétni dilo je pfizna¢né. Pfes omezené mnozstvi dat ukazuje srovnani pedago-
gické praxe velké narodni literatury a velkého naroda s malymi narody a jejich narodnimi
literaturami na vy$$i zaméreni na svétovou literaturu u malych narodnich literatur oproti
vys$$i orientaci na svou narodni literaturu u velkého naroda. I pfes vyraznost ziskanych
komparaci je nutné vnimat vysledky jako indexové. Pro zvyseni jejich relevantnosti bude
potrebné rozsirit excerpce na dal$i narodni literatury, at uz ,malych“ ¢i ,velkych® narodt
¢i narodnich literatur.
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RESUME

Cilem prispévku je srovnani pozice ndrodni a svétové literatury v pedagogické praxi
v Ceské a Slovenské republice. Predmétem komparaci jsou obsahové, vykonové standardy,
vystupy ¢i pozadavky na maturanta v obou zemich. Konkrétnim cilem ¢lanku je hledani
kvantitativniho i kvalitativniho postaveni, a s tim spojené ulohy, specifi¢nosti a vyznamu
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svétové literatury ve vztahu k narodni literatute u dvou malych, historii si blizkych slovan-
skych narodt na zakladé excerpce zastoupeni konkrétnich autort a dél narodni a svétové
literatury v zavazné (tj. pro vSechny zaky povinné) pedagogické dokumentaci stredoskol-
ského studia s maturitni zkouskou.

SUMMARY

The aim of the article is to compare the position of national and world literature in
the educational practice of both the Czech and the Slovak Republics. Content standards,
performance standards, educational outputs and requirements placed on secondary school
graduates in both countries are the subject of comparison. The article strives to reveal
quantitative and qualitative position of the world literature, with a focus on its specificity
and importance, in relation to the national literature of the two small, historically related,
Slavic nations, based on the inclusion of excerpts from specific authors and works of na-
tional and world literature in the mandatory (i.e. compulsory for all pupils) pedagogical
documentation of their secondary education with school-leaving examination.
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STYRI POHLEADY NA UMELECKY TEXT PRE DETI

FOUR VIEWS OF ARTISTIC TEXT FOR CHILDREN

Gabriela MAGALOVA

1 STRUCNY POHLEAD DO HISTORIE

Literattra pre deti a mlddez zaznamendvala v priebehu svojho vyvoja turbulentné ob-
dobia. Na nasom tzemi sa intencionalna literatura pre deti za¢ina kreovat na prelome 19.
a 20. storocia. Prvé autorské pokusy z prelomu storo¢i a za¢iatkom 20. storocia sa Zanrovo
viazali najmé na rozpravky, pricom prvenstvo patrilo Zanru rozpravky s krestansko-di-
daktickou tendenciou (Magalova, 2007, 2010). V tomto obdobi sa vo vydavatelstvach stre-
tavame aj so zanrom spolocenskej prozy, v ktorej sa — tak ako v autorskych rozpravkach -
doéraz kladol na ich vychovny zretel. Didaktické tendencie literatury uréenej detom neboli
ni¢im vynimo¢nym, boli dobovo obhdjitelné a zelateIné, stretivame sa s nimi aj v literattre
pre dospelych (Liba, 1970), pricom v literature pre deti sa celkom prirodzene tento akcent
este znasoboval. S nastupom 30. rokov 20. storocia — teda s obdobim, ktoré O. Sliacky vo
svojej periodizacii oznacil pojmom klasickd umelecka literatdra (Sliacky, 1997) - sa sig-
nalizuje obrat v prospech literattry pre deti chapanej ako umenie, ako tvorba s narokmi
na estetiku vyrazu, pricom sa ale nadalej literattra pre deti nevzdava svojho vychovného
(narodného, socidlneho...) pdsobenia. V 50. rokoch minulého storocia bola zasa spolo-
¢ensky ziadana metoda socialistického realizmu, osnovana na ,,rétoricko-deklamacnom,
apelativnom, ndvodovom type tvorby* (Stanislavova, 2010, s. 12). Nijaké zo spominanych
obdobi sa neobislo bez burlivych diskusii a polemik vtedajsich predstavitelov literatury,
ktori chceli literatirou v prvom rade vychovavat mladu generaciu v aktudlnej, spolocensky
zelateInej linii (Kopal, 1984). Az 60. roky 20. storo¢ia s nastupom feldekovskej generacie
sa otvara priestor pre moderna umeleckd literatiru budovant na pilieroch plnohodnotnej
textovej estetiky. T4 sa v intenciach demokratickych principov, ktoré v spolo¢nosti zacali
fungovat po Neznej revolucii 1989, v8ak lahko otvara ako ,,demokraticky“ priestor aj pre
spochybnitelné umelecké pokusy. Knizny trh je dnes zavaleny titulmi nasej i inonarodnej
proveniencie atakujucimi fudské zmysly prvoplanovymi reklamnymi trikmi, ktoré neraz
prekryja skuto¢ne umelecké (textovo ¢i ilustraéne) hodnotné knizné opusy. V spleti no-
vych kniznych pontk sa neraz tazko orientuje i knihkupec, rodi¢ ¢i pedagog, nehovoriac
o detoch, ktoré st pri vybere knihy vedené len svojim instinktom médiami formovaného
sucasnika, a tak siahaju po tom, ¢o im pripomina animované postavicky serialovych hrdi-
nov ¢i zname disneyovsky podané rozpravky z televiznej obrazovky.

Tento stru¢ny nacrt znamych vyvojovych etap uvadzam ako ilustraciu nelahkej cesty
vyvoja literatury pre deti a mladez, teda subsystému literattry, ktory vdaka teoretickému
zauyjmu nitrianskej $koly v su¢asnosti vnimame ako plnohodnotnu zlozku literarneho sys-
tému s jeho univerzaliami i osobitostami, ktoré sa prejavuju ,,v hodnotdch, procesudlnosti,
vyvine a tradicii detskej literatury” (Kopal, 1984, s. 7).
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2 SKUSENOSTI VYSOKOSKOLSKYCH STUDENTOV S VYUCOVANIM LITERA-
TURY PRED NASTUPOM NA VYSOKU SKOLU

V prostredi vyucby buducich pedagdgov sa peripetie vyvinu literatury pre deti vzdy
zdoraznuju a ustivztaznuju s dianim v literatire vo vSeobecnosti. Vysokoskolski studenti
pedagogickych odborov sa tak zoznamuju s celou $kdlou osobnosti, historickych suvislosti,
naslednosti, prelomovych ¢inov, didaktickych inovacii a podobne. Napriek usiliu pred-
nasajucich sa kvalitativna stranka vyucby literatiry na vysokych skolach stale neodraza
na vys$sej irovni literdrnej gramotnosti novej generacie.

Problémom nie je nechut $tudentov pedagogickych odborov naucit sa isté historické re-
alie, Zanrové charakteristiky a rozdelenia ¢i poznat zredukovana $kalu tvorcov a ich profi-
laciu. Problém nastava pri konkrétnej praci $tudentov s literarnym textom pre deti, pri po-
kusoch o jeho interpretaciu a chapanie vypovednej hodnoty textu. Pri zadani semindarnej
ulohy, ktord spociva v tom, ze md Student na semindr priniest takt knihu pre deti, ktord sa
mu najviac paci/pacila, ktora ho v dobrom slova zmysle bavila, napliiala, sa problém za¢ina
vyjasiiovat. Az 90 % $tudentov prinesie knihy, ktoré st lahko identifikovatelné podla oba-
lovych ilustracii disneyovského charakteru s doslova gycovitym textom s gramatickymi,
$tylistickymi, ba aj logickymi chybami. Z domdcej literattry sa sporadicky vynori Durié-
kovej Danka a Janka ¢i Dobsinského rozpravky, z prekladovej Exupéryho Maly princ, su
to vsak situdcie skor ojedinelé. Uvedomujeme si, Ze Student tym vlastne vypoveda nielen
o vlastnej ¢itatelskej formacii, ale aj o kultirnych kontextoch formovanych $irokou skélou
spolocenskej situacie.

Slovenska literarna veda, ako ju evidujeme v monografickych, historickych, filozofic-
kych ¢i literarnokritickych opusoch od 60. rokov 20. storocia az po sucasnost, sa v plnej
miere etablovala aj v eurépskom priestore. Na Slovensku sme zaznamenali narast odbor-
nych ¢asopisov a publikacii, ktoré vyznamnou mierou posuvaju uroven literarnovedného
bddania, a zdalo by sa, zZe tento kvalitativny vedecky narast zakonite prinesie postupné
zmeny aj v pohlade $irSej verejnosti na umenie pre deti. Ukazuje sa vsak, Ze stale chyba
kvalitné spojivo medzi vedou a spolo¢nostou, medzi odbornym vzdelavanim na vysokych
$kolach a praktickou vedomostou pedagdgov, ako v zmysle umeleckovedeckych poznatkov
s knihou pracovat, ako ju zrozumitelne ucit interpretovat, aké kritéria uplatnovat pri jej
hodnoteni a ako posobit v tomto smere na ziakov, aby sa ¢itanie stalo pre nich beznou
potrebou/zélubou. Narast Grovne Citatelskej a literdrnej kompetencie ziakov ¢i studentov
predsa nemozno ocakavat, ak touto schopnostou nedisponuje generacia ucitelov ,odchova-
nych“ na fundovanych vedeckych poznatkoch. Ukazuje sa v§ak, Ze ani fundovana odborna
orientacia pedagdga nestaci, ak sa nespdja s pridanou nadstavbou spocivajicou v nazitych
praktickych skusenostiach s knihou, s umenim priblizovat posolstvo konkrétneho textu
v interpreta¢nych praktikach studentom ¢i ziakom.

Prieskum, ktory sme uskutoc¢nili v roku 2019/2020 v univerzitnom prostredi, sa tykal
vysokoskolskych $tudentiek pedagogickych odborov. Zistovali sme (okrem iného) i fakt,
aké skusenosti maji respondentky s vyucovanim literatiry pocas ich vlastného $tudia
na zakladnych a strednych $koldch (Pokriv¢dkovd, Magalovd & Hrinak, 2020). Nebude-
me interpretovat véetky vysledky $tudie, ilustrativne v§ak ponikame odpovede na jednu
otazku, ktort sme polozili najprv Studentom, ktori Studuju slovensky jazyk a literatiru
v aprobacii (graf ¢. 1), a nasledne aj $tudentom, ktori §tuduju predskolsku a elementarnu
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pedagogiku (PEP - budu pracovat s detmi na trovni predprimarneho a primarneho vzde-
lavania — graf ¢. 2). Respondentom bola pontuknutd moznost vyberu z troch zatvorenych
odpovedi; nasim cielom bolo zistit, ¢i sa Studenti poc¢as sekundarneho vzdeldvania stretli
len s konzervativnym (faktografickym) vyuc¢ovanim literatiry alebo mali moznost zuéast-
nit sa aj tvorivej prace s textom.

Graf 1: Reflexia skdsenosti $tudentov slovenského jazyka a literatury s realizaciou hodin
literarnej vychovy v ramci nizsieho sekundarneho stupna vzdelavania a vyssieho
sekundarneho stupna vzdelavania (96 respondentov)

Uroveri hodin literarnej vychovy - odbor
slovensky jazyk a literattira (96 respondentov)

m 1. pasmo - $tudenti, ktori na z§ a SS zazili
1% zmysluplné hodiny literatury s tvorivou pracou s
: textom

W 2. pasmo - $tudenti, ktori pocas ZS a SS zazili
hodiny literatury s pracou s textom, ale aj
vyucovanie literatury bez prace s textom

™ 3. pasmo - $tudenti, ktori sa pocas S a SS stretli
len s konzervativnym (faktografickym)

vyucovanim literatury bez prace s textom

B nezodpovedand otdzka

Z odpovedi je zrejmé, Ze najvyssie percentualne zastipenie predstavuju nazité vyuco-
vacie jednotky, pocas ktorych mali Studenti moznost pracovat s textom, ale prelinali sa
s hodinami postavenymi na faktografickej baze bez textovej interakcie (43 %). Ide o skupi-
nu respondentov, ktori sa vyjadrili, Ze napriklad na strednej $kole mali skisenost s vyuco-
vanim literatury v tvorivom (interpretatnom) presahu, no na zakladnej $kole boli vylu¢ne
konfrontovani len s tradi¢nym vyucovanim, zalozenym na spoznamkovani faktov (zvacsa
nadiktovanych uéitelom). V niektorych odpovediach sa toto tvrdenie otac¢alo v prospech
zakladnej $koly, teda pracu s textom zazili na hodinach literatury na zakladnej $kole, no
na strednej $kole sa vyucovalo faktograficky a len malokedy to bola interpreta¢na praca
s textom. O nieco niz$ie percento respondentov (37 %) sa stretlo so zmysluplnou tvorivou
aktivitou zameranou na pracu s textom na oboch stupnoch vzdelavania; pocas zakladnej
$koly a stredoskolského studia boli ucitelmi literatury vedeni k tomu, aby porozumeli tex-
tu, aby sprevadzali Ziakov na ceste z Grovne naivného ¢itatela do urovne diskurzivneho
Citatela. Az 19 % respondentov vsak reflektovalo svoju sktisenost ako ¢isto tradi¢nd, kon-
zervativnu, faktografickd na oboch stupnoch vzdelavania. Ich skusenosti s vyu¢ovanim
literatury st nafixované na predstavu nudnej hodiny s pisanim poznamok, nadiktovanim
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hlavnej myslienky diela a podobne, pretoZe sa s inym pristupom od vyucujucich literatiary
na zakladnej a strednej $kole nikdy nestretli.

Porovnajme tieto vysledky z dotaznika s datami, ktoré sme Statisticky spracovali pri
vzorke respondentov z odboru predskolska a elementédrna pedagogika (PEP). Pri stodvad-
siatich dvoch respondentoch je $tatisticky kola¢ nasledovny:

Graf ¢. 2: Reflexia skusenosti Studentov PEP s realizaciou literarnej vychovy v ramci nizsieho
sekundarneho stupia vzdelavania a vy$sieho sekundarneho stupna vzdelavania (122
respondentov)

Uroveri hodin literarnej vychovy - sumar PEP
(122 respondentov)

B 1. pasmo - $tudenti, ktori na z8 a SS za7ili
zmysluplné hodiny literatury s tvorivou pracou s
textom

1%

W 2. pasmo - $tudenti, ktori pocas ZS a SS zazili hodiny
literdrnej vychovy s pracou s textom, ale aj
literatdru bez prace s textom

™ 3. pasmo - $tudenti, ktori sa pocas ZS a SS stretli len
s konzervativnym (faktografickym) vyucovanim
literatury bez prace s textom

M otazka nezodpovedana

Vidime, Ze $tatistické ukazovatele v pripade $tudentov odboru predskolskd a elemen-
tarna pedagogika st v tomto smere eSte povazlivejie. Pdasmo tych, ktori sa ani na jed-
nom vzdeldvacom stupni nestretli so zmysluplnymi hodinami literdrnej vychovy, dosahuje
az 41 %. V porovnani s predchadzajicou vzorkou respondentov teda ide o podstatny (az
22-percentny) ndrast tych, ktori nezazili tvorivé hodiny literattiry. Dalsia hodnota vyjad-
rend poctom 44 % signalizuje v porovnani s predchddzajicou vzorkou o 7 % viac tych res-
pondentov, ktori aj pocas $tddia na ZS a aj na SS absolvovali hodiny literattiry kreativne,
zameriavajlce sa na interpreta¢né techniky a analyzu estetickych kvalit v zazitkovom vy-
ucovani.

Spojme tieto vysledky a mame plasticky obraz o tom, aké vyucovanie je na hodinach
literatury beznou praxou. Priblizujeme sa zaroven k odpovedi, prec¢o velka c¢ast sicasnej
mladej generacie nevie adekvéatne reagovat na umelecky text. Ak ide o text intencionalne
zamerany na detského percipienta, situdcia s interpretaciou sa eSte komplikuje, pretoze tu
sa vyZzaduju osobité postupy - ktoré ale vychadzaja z predpokladu uz osvojenych interpre-
ta¢nych praktik na zakladnej a strednej skole.
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3 POHLADY NA UMELECKY TEXT PRE DETI

Literatura pre deti a mladez moze byt reflektovana z niekolkych pohladov. Aj ked je
jej podstatnd cast jednoznacne nasmerovana k detskému recipientovi, nie je to len detsky
percipient, ktory ju hodnoti (prijima alebo neprijima); pri recepcii textov pre deti zdkonite
prichadza k interakciam medzi niekolkymi kvalitativne odlisnymi pohladmi. V tejto su-
vislosti mozno opisat $tyri najzakladnejsie interakcie.

3.1 LITERATURA PRE DETI A MLADEZ VERZUS DETSKY RECIPIENT

Tento stret — umelecky text uréeny detom verzus detsky ¢itatel — je viac ako jasny a lo-
gicky. Je to stret detského percipienta s takym umeleckym opusom, ktory mu je tematicky,
$tylisticky, kompozi¢ne blizky. Pri intencionalnej literattre ide o stlad intencionality (autor
pise text detskému Citatelovi a detsky citatel jasne vnima, ze konkrétny text je adresovany
prave jeho vekovej kategorii). Detsky aspekt vyrazu, ktory sa v odbornej literature chape ako
»zohladnovanie dietata a jeho danosti vo vypovedi; evokovanie detského pohladu na svet®
(Plesnik, 2011, s. 71), teda istym spdsobom $tylizovany postoj dospelého tvorcu, si zvycajne
detsky recipient neuvedomuje. Umelecka interakcia medzi textom pre deti a dietatom ako
recipientom je medzi dospelou laickou populaciou ¢asto chapand ako jedina zmysluplna in-
terakcia, a preto sa pri prvom kontakte s odbornym pristupom k textom pre deti stretdvame
na univerzite zo strany $tudentov s idivom pri poznani, ¢o véetko mozno pri recipovani
takéhoto artefaktu vnimat. Knihu pre deti vo vedomi jasne vyhranenej intencionality (je to
pisané pre deti, nie pre dospelych) vnimaju ako niec¢o milé, liibivé a naivné. V tomto duchu
sa odvijaju aj prvé seminarne interpretacie buducich u¢itelov. Pri zadani tlohy zanalyzovat
knihu pre deti sa ¢asto objavuju ,analyzy“ typu: v knihe ndjdeme vela zdrobnenin; kniha je
veseld, humornd; pdcilo sa mi, Ze bol skromny a mal rad psikov; To dievéatko na ilustrdcii je
choré? Preco nie je farebné? — a podobne. Studenti st nésledne prekvapeni moznostami vni-
mat text v jeho vyznamovej mnohoznacnosti: niektori sa s nie¢im podobnym uz stretli pri
interpretaciach knih pre dospelych na predchadzajucich stupnoch vzdeldvania, no netusili,
ze podobny pristup sa v plnej miere aplikuje aj na text pre deti (ktory sa im zdal pre podobné
odborné postupy nevhodny). V tomto $tadiu pohladu sa tito Studenti este nepriblizili ani
k dalsiemu moznému pristupu: vnimat literatiru pre deti a mladez aspon ako dospely laicky
recipient, pridat k detskému pohladu na knihu o nieco $irsi zaber.

3.2 LITERATURA PRE DETI A MLADEZ VERZUS DOSPELY RECIPIENT

Iny kvalitativny ramec ponuka text pre deti v interakcii s dospelym ¢itatelom. Nejde
nam tu o porovnavanie rézneho stupna textového porozumenia ¢i odlisného emoéného
prezivania dospelym a nedospelym ¢itatelom. Dospely percipient v§ak vnima literatiru
pre deti cez prizmu svojho pestrej$ieho skuisenostného (a aj ¢itatelského) komplexu. Toto
stretnutie ma preto iné kvality, pretoze sa v nom realizuje nesulad intencionality, text sa
chépe v inych konotaciach. Pojem dospely recipient mozeme v stvislosti s predmetom na-
$§ich tvah chépat dvojako: alebo je to dospely v blizkom pribuzenskom vztahu k dietatu
(rodi¢ia, stari rodicia, znami), ale mdZeme ho vnimat aj ako vseobecnii kategoriu. Dospely
recipient v blizkom pribuzenskom vztahu k diefatu si v§ima tie prvky, ktoré by mohli uspo-
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kojit konkrétne (¢asto neestetické) potreby dietata, typické pre jeho individualitu. Aj ked
zvycajne tito recipienti nebyvaju disponovani hodnotit textové kvality knihy pre deti, ich
pohlad je cieleny na moznu reakciu daného textu (a ilustracie) s konkrétnym dietatom
na pragmatickej arovni: V tejto knihe je lev, to nie je preriho, on sa leva boji; Md rada prin-
cezné, dno, to je dobrd kniha; Toto je o siirodencoch, ktori sa bijii? To nie, to mu v Ziadnom
pripade nebudem ddvat Citat, je bitkdr; Chce byt kozmonautom, nemdte nieco o kozmo-
nautoch, o raketdch? Toto st bdsnicky, nie pribeh, to by ho nebavilo; Tieto ilustrdcie ma
desia aj mna, ako by potom zaspal on? Dospeli recipienti v pribuzenskom vztahu k dietatu
zvyc¢ajne neuprednostiiuju v pohlade na knihu estetické kvality textu (hodnotia ich intui-
tivne), o vhodnych textoch pre svoje dieta hladaju informacie na socialnych sietach, v pria-
mych kontaktoch s inymi rodi¢mi vekovo pribuznych deti ¢i knihkupcami. Len v ojedine-
lych pripadoch Ziadaju o tip pedagdga. Ak sa pod kategdriou dospely rozumie dospely vo
vSeobecnom slova zmysle, ide tu o postoj neodbornika k textu bez vazby na predstavu kon-
krétneho detského recipienta. V tejto kategorii pristupu ku knihe sa spritomnuji podobné
hodnotenia ako pri vy$sie spomenutom pristupe, len maju vSeobecnejsi raz: tdto kniha je
velmi poucnd, lebo uci deti to a to; Toto Ze je somdrik? Ved je to zajac, ako tomu moéze dec-
ko rozumiet? Cudujem sa, éo vsetko do tych kniZiek pre deti davajii, to je hrozné... Ja sém
tomuto nerozumiem, ako tomu moze rozumiet decko? Som prekvapeny, aké témy sa detom
predkladajii, to za nasich Cias...; Tuto knihu som ¢ital aj ja, pamdtdm sa na riu, ¢ital som ju
viackrdt, bola ind ako ostatné, recitoval som z nej...; Spominand nadstavba vnimania textu
pre deti vekovou kategoériou dospely este automaticky nezahfna schopnost spoznat a vediet
analyzovat estetické kategorie textu, jeho umelecké kvality, hodnotime ju vSak o nieco vy$-
$ie prave pre onen skusenostny ¢itatelsky komplex, ktorym dospely disponuje, ktory v sebe
obsahuje moznost viacrozmerného porovnévania ¢itatelskych opusov pre deti. Casto sa pri
¢itani textu ¢i kupe knihy dospelym aktualizuje akysi spomienkovy mechanizmus - cezen
prichadza ku komparacii konkrétneho textu s predchadzajucou lektarou. Pripominam, Ze
pohlad dospelého na konkrétne dielo pre deti nevnimame ako ,,spravnej$i“ v porovnani
s pohladom dietata ¢i s jeho ¢itatelskymi prioritami. Hovorime o akomsi vy$§om stupni
recipovania iba v stuvislosti s aktivizovanim skusenostného komplexu dospelého.

3.3 LITERATURA PRE DETI A MLADEZ VERZUS PEDAGOG

Aj v tejto interakcii sa realizuje akt intencionalneho nestladu (dospely recipuje text pre
deti), no troven stretu pedagdga s textom pre deti nabera dalsie mozné kvality, ktoré nie st
viditelné pri strete dospelého recipienta-nepedagoga.' Ide predovietkym o pohlad, v kto-
rom sa pedagdégovi v prvom rade aktualizuje eduka¢na predstava vyuzitia knihy pre deti.
Konkrétny umelecky text/kniha sa hodnoti hlavne cez prizmu mozného didaktického
vyuzitia v rdznych vyucovacich aktivitich na réznych predmetoch (nejde len o literarnu
vychovu). Tento pohlad zahfnia hodnotenie v zmysle vychovno-vzdelavacich podpornych

! Uvedomujeme si fakt, ze pedagogicky posobi v tom ¢i inom zmysle (uvedomele ¢ neuvedomele) kazdy rodié,

ktorého sme zaradili do predchadzajicej kategorie literatiira pre deti a mlddeZ verzus dospely recipient. V ka-
tegorii literatiira pre deti a mlddez verzus pedagdg nam ide o opis interakcie stretu textu pre deti a odbornika
v oblasti vzdelavania, ktory knihu vnima ako prostriedok vychovno-vzdelavacieho procesu vo vzdeldvacej in-
$titucii. Ak je rodic¢ aj pedagégom, v pohlade na knihu pre deti sa realizuje aj dospely v blizkom pribuzenskom
vztahu k dietatu, aj pedagég.
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aktivit a sc¢asti aj hodnotenie textovych kvalit, pricom je zamerany na jeho vyuzitie v kon-
krétnej vekovej skupine. Vo velkej miere v tejto interakcii pri hodnoteni umeleckého textu
posobia aj informécie ziskané z odbornych periodik, ponukovych listov vydavatelstiev ¢i
z diskusii s kolegami a vymienianim si skiisenosti priamo alebo na socialnych sietach. Za-
sadnym impulzom k prijatiu textu (jeho zaradeniu do aktivit v $kolskych zariadeniach)
je jeho zacielenost na preferovanu tematicku oblast; estetickost vyrazu sa vnima ako se-
kunddrna zélezitost (alebo sa neriesi vdbec vo viere, Ze ak knizny opus vydalo oficidlne
vydavatelstvo, presiel uz odbornym posudzovanim a niet preto dévodu nepovazovat ho
za dostato¢ne kvalitny). Interakcia kniha pre deti a mlddez verzus pedagég moze zahfnat
aj ucitelov literdrnej vychovy ¢i ucitelov predprimarneho ¢i primérneho vzdelavania, ktori
presli cielenym odbornym literarnym vzdelavanim na vysokych $koléch, no pri hodnoteni
(a vybere) textu pre deti vzdy uprednostnia edukativnu zlozku posobenia textu. Dévod
vacsinou tkvie v tom, Ze nedokazu o texte/knihe pre deti rozmyslat ako o umeleckom arte-
fakte s dominantnym dérazom na estetické atributy. Ich zazeny pedagogicky pohlad ¢asto
nevedie k hlbsej interpretacii, umelecky text je merany jeho ¢isto pragmatickym vyuzitim.

3.4 LITERATURA PRE DETI A MLADEZ VERZUS ODBORNIK

Literattra pre deti a mlddeZ verzus odbornik je stret odborného pohladu odbornika
s umeleckym textom zameranym na dieta/mladez. Aj ked patri do kategérie intencional-
nej nezhody, zahtna v sebe interakciu erudovaného literarneho znalca (teoretika, histori-
ka, kritika), ktory sa opiera o svoje literarnoteoretické znalosti (véeobecne platné pre ob-
last literatury) a aj o svoj Specificky orientovany pohlad na subsystém literatary pre deti
a mladez. Vo svojej odbornej orientacii na tato oblast literatiry berie do uvahy aj vekové
osobitosti percipientov v nadvaznosti na ich ontologické Specifikd a potreby v stvislosti
s percipovanim umeleckého textu. Ide o kopalovsku definiciu vSeobecného (univerzalne-
ho) a $pecifického, ktoré sa integruje v literattre pre deti, pricom to véeobecné (univerzal-
ne) zahfna kategdriu umeleckosti, ktord je platnd pre literattiru vo vseobecnosti. Specifické
zasa definuje taky ,,umelecky transformacny proces®, v ktorom ,,stoji v popredi subjekt det-
ského prijemcu” (Kopal, 1984, s. 8). Aj ked interakcia literattira pre deti a mladez verzus od-
bornik je najmenej pocetnou, ide o pohlad, ktory v nélezitej erudicii moze zahfnat véetky
predchadzajice pohlady. Doddvame, Ze vSade tam, kde sa realizuje intencionalny nestlad
— teda stret dospelého s textom pre deti — st mozné prelinania a prechody: ved odbornik
moze byt aj pedagdg, tak ako nim mdze byt aj rodi¢. Skdlovanie naértnutych pohladov
md skor ilustrativny charakter, no studentom moze pomoct jasnejsie naznadit koncepciu
cieleného vzdelavania v oblasti prace s umeleckym textom pre deti.

4  ZAVER

Ulohou vysokoskolskych pedagdgov, ktori vzdeldvaju buducich uéitelov v oblasti lite-
rarnej vychovy, je v prvom rade vytvérat taky eduka¢notvorivy priestor, ktory im umozni
sprofesionalizovat pohlad na umelecky text pre deti. Je to vSak proces, nie jednorazovy akt
spocivajuci vylu¢ne v teoretickej vybave Studentov. Nemozeme ocakavat zelatelné vysled-
ky v testovani ¢itatelskej gramotnosti ziakov, ak sami uéitelia nezazili zmysluplné hodiny
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prace s literarnym textom ani na jednom stupni svojho literarneho vzdelavania. Univer-
zitné prostredie ma garantovat najvys$siu mieru prenosu teoretickych poznatkov, no bez
chybajuceho ¢lanku praktickych tvorivych a interpretaénych aktivit pri praci s umeleckym
textom je schopné vychovat iba ucitelov — teoretikov. Ak v sti¢asnosti na hodinéach literar-
nej vychovy na nizsich stupnoch vzdelavania chyba nacvik interpreta¢nych pohladov, je
potrebné znasobit tieto aktivity na vysokoskolskom stupni vo vychove buducich pedagé-
gov. Tato poziadavka je naliehavd nielen pre tych, ktori budd o par rokov u¢it na sekun-
darnom stupni vzdelavania, ale i pre tych, ktori budu ku knihe viest deti v ranom detstve
a na zadiatku ich ¢itatelského vyvinu. Studenti majui pravo a aj vysadu byt sprevadzani
erudovanym pedagégom az k dosiahnutiu osobitého, odborného postoja ku knihe — iba
tak pomozu dalSej generacii spoznavat literaturu v jej mnohorozmernosti. Vzdelavanie
$tudentov, ktori vedia umelecky text hodnotit v nadvdznosti na jeho estetické hodnoty
a poznaju aj jeho mozné pedagogické ¢i iné vyuzitie, by malo byt — v tom idedlnom pripa-
de — kontinualnou zalezitostou instituciondlneho vzdeldvania. V nasich podmienkach je
to Casto iba zbozné zelanie. Aj preto je potrebné, aby sa vysokoskolski pedagégovia pred
prichodom $tudentov na vysoku $kolu nespoliehali len na ich predchadzajice citatelské
a interpreta¢né skusenosti.
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RESUME

Text mapuje sucasny stav pripravenosti vysokoskolskych §tudentov (buducich pedago-
gov) na pracu s literdarnym textom. Okrem vlastnych skdsenosti sa opierame i o vysledky
dotaznika z roku 2019/2020. Konstatujeme, ze buduci pedagdgovia maju velké problémy
s interpretaciou umeleckych textov pre deti, pretoze pocas svojho $tudia sa niektori vobec
nestretli so zmysluplnym vyucovanim literatury, a tak tieto zrucnosti nevedia preniest ani
do edukacénych postupov v praxi. Sved¢i o tom i nedostatocna troven citatelskej gramot-
nosti slovenskych ziakov. V texte opisujeme $tyri pohlady na umelecky text pre deti, ktoré
pomozu vysokoskolskym $tudentom pochopit koncepciu cieleného vzdeldvania v oblasti
prace s umeleckym textom pre deti.
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SUMMARY

The text surveys the current state of university students’ (future teachers) readiness
to work with literary texts. In addition to our own experience, we also rely on the results
of the questionnaire from 2019/2020. We state that the future teachers manifested great
problems with the interpretation of artistic literary texts for children, as some of them
had not experienced meaningful teaching of literature during their studies at all, so they
do not possess essential knowledge how to transfer such skills into educational practice.
This fact is supported by the insufficient level of reading literacy of Slovak pupils. In the
text, we describe four views on artistic text for children, which might help university stu-
dents understand the concept of targeted education in the field of working with artistic
text for children.
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KAREL CAPEK, PUBLICISTICKY FUNKCNT STYL A SYNTAX.
PRIKLAD INTEGROVANE VYUKY SLOZEK PREDMETU CESKY JAZYK
A LITERATURA

KAREL CAPEK, JOURNALISTIC FUNCTIONAL STYLE AND SYNTAX. AN EXAMPLE OF
INTEGRATED TEACHING OF THE COMPONENTS OF THE SUBJECT CZECH LANGUAGE
AND LITERATURE

David FRANTA

1 Uvop

Piedmét cesky jazyk a literatura (CJL) ma ze viech predmétii co do rozvrhovani a struk-
turovani uciva nejspecifi¢téjsi pozici. Vezmeme-li za ptiklad ucivo definované ve Skolnim
vzdélavacim programu (SVP) klatovského gymndzia, jenz koresponduje s celostatnim
Rémcovym vzdélavacim programem (RVP), pro 3. ro¢nik ¢tyfletého gymnazia a septimu
viceletého gymnazia, zjistime, ze po cely skolni rok by studenti méli zvladnout mluvnické
ucivo vétné skladby, teorii i praktické osvojeni funkéniho stylu umélecké literatury, fec-
nického, esejistického a publicistického a seznamit se s vyvojem ceské a svétové literatury
od konce 19. st. do konce 2. svétové valky a ¢tendrsky ,,zakusit® dila kanonickych autort
tohoto obdobi, v¢. Karla Capka (SVP, 2020, s. 35-39).

Tab. 1: Uéivo predmétu CJL 3. roéniku Gymnazia Jaroslava Vrchlického v Klatovech

jazykova komunikace literdrni komunikace

skladba publicisticky styl; literarni druhy a Zanry souvisejici s literaturou 1. pol. 20. st.; struktura literdrniho dila, text a intertextovost;
umélecky styl; literarni interpretace a zptsoby vyjadfovani zazitka z literdrnich dél; ¢eskd literatura na prelomu 19. a 20.
fecnicky styl; st.; svétova literatura pied 1. svétovou vilkou; odraz 1. svétové valky v literatufe; svétovd literatura v letech
esejisticky styl 1918-1939; ¢eskd literatura v letech 1918-1939; druhd svétova valka v literatufe

V bézné praxi uditelé (zdkladnich i) stfednich $kol je predmét CJL i pres manifestovani
komplexni integrity rozvrhovan nejc¢astéji do trojich samostatnych vyucovacich hodin,
v nichz se ucitel se Zaky zaobira uc¢ivem v linedrné-paralelnim sledu. Jinymi a nadsazeny-
mi, ne vS§ak nepravdivymi slovy: kurikulum (ucivo a jeho osvojovani) formdlné unitarniho
predmétu je parcelovano do tii prakticky samostatnych predméta, jez poji pouze osoba
ulitele a vyslednd znamka na vysvédéeni. , Tradi¢ni“ vyu¢ovani CJL dosud nepfijalo v plné
mife ¢eské strukturalistické my$leni, jez dalo zejména v teoretickych a prakticky stylistic-
kych studiich Jana Mukarovského interpreta¢ni metodu, opfenou o analyzu a interpreta-
ci jazykového materialu uméleckych textii.! Nadéji na integraci jednotlivych slozek CJL
vzbudilo zavedeni statni maturity, predevsim jeji ustni ¢ast, jez spociva ve funkéné-struk-
turnim rozboru planu tematického, kompozi¢niho a jazykového textu uméleckého a ne-

Y, Kazdy, kdo chce dnes interpretovat text, mél by se také poctivé prokousat Mukatovskym, celym nasim struktura-

lismem.“ (Kozmin, 1994, s. 314).
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umeéleckého?; podklady pracovni skupiny pro literarni komunikaci k pfipravované revizi
RVP pro gymnazia a stfedni $koly vSak predpokladaji — kvili nepochopeni uzite¢nos-
ti funkéné-strukturniho pristupu k textiim a komunikaci - odklon od této integrace
(Koubek, 2019, s. 62).* Stfedoskolské uc¢ivo nema byt v rozporu ani s védeckym diskursem,
nybrz jeho didakticky transformovanou verzi, a proto sta¢i skromny naznak ,védeckého®
zkoumani. Gymnazia stale maji byt ,,malymi univerzitami®, protoze pfipravuji rozvijenim
kritického mysleni své absolventy na vysokoskolské studium a nasledné vysoce kvalifi-
kované profese. Byl to strukturalismus, péstovany na ¢eskych védeckych a univerzitnich
pracovistich odborniky se zkusenostmi stfedoskolskych uciteld (véetné Jana Mukarov-
ského a Felixe Vodicky), jenz presvéd¢ivé odhalil mj. zakonitosti vystavby textu; rozrusil
primitivni chapani dichotomie obsahu (,,0 ¢em to je*) a formy (,jak je to udélano®), jez
ublizuje zejména interpretaci epiky v proze, degradované ¢asto v pouhé prevypravéni déje
(Mukarovsky, 2007g [2. pol. 40. let], s. 503).

Domnivame se, Ze je mozné a pro sttedoskolskou vyuku uzite¢né integrovat jazyko-
vou, slohové-komunikaéni a literarni slozku CJL do modelu, jejz bychom chtéli predstavit
na piikladu u¢iva dila Karla Capka, publicistického funkéniho stylu a vétné skladby, jez se
stykd v SVP klatovského gymnézia ve 3. roéniku, resp. septimé vyssiho gymnézia.

2 PRIKLAD INTEGRACE SLOHOVE A LITERARNI VYCHOVY

Capkovu dilu je vénovéno ve $kole obvykle vice vyu¢ovacich hodin nez jinym autorim,
protoze je umistovano nejen domacimi literarnimi védci do centra kanonu ¢eské literatu-
ry. V Capkové rozmanitém slovesném dile zaujima specifické misto romén Vilka s Mloky,
jenz pronikl i do sylabti védecko-fantastické literatury anglosaskych univerzit (Komberec,
2018, s. 77). Zanrova klasifikace tohoto dila neni oviem jednoznaéna: vedle roménu uto-
pického a dystopického (antiutopického) ¢i protivale¢ného je mozné - s ohledem na kom-
plexni komunika¢ni situaci geneze dila a jeho tvar — uvazovat o tzv. romanu-fejetonu (Ope-
liktv termin, viz Opelik, 2016).

Roman Vilka s Mloky se sklada ze tti ¢asti (knih), pri¢emz ¢itankové vynatky jsou
vybirany predevsim z tfeti ¢asti (Komberec, 2018, s. 78-83), v niz vrcholi varovani pred
blizici se katastrofou pro lidskou civilizaci, jiz ma nahradit technicky vyspélejsi civilizace
mlodi. Pfi integraci uciva, jak jsme ji vysvétlili vyse, se didakticky nosnéjsi zda 2. kniha,
napt. tyto dvé ukazky z ni:

Dé¢jiny Mlokt se tedy od zacatku vyznacuji tim, ze byly dobfe a raciondlné organiso-
vany; prvni, ale nikoliv jedina zasluha o to nalezi Mlo¢imu Syndikatu; budiz uznano, Ze
také véda, filantropie, osvéta, tisk a jini ¢initelé maji nemaly podil na uzasném rozsireni
a pokroku Mlokt. Nicméné byl to Mlo¢i Syndikat, ktery tak fikajic den za dnem dobyval
pro Salamandry novych kontinentt a novych breht, i kdyz musel pfekondvat mnohé pre-
kazky, brzdici tuto expansi*).

2 Tento model Gstni &sti statni maturity z CJL byl pro véechny maturitni obory v CR zavazny v letech 2011~

2021.

> Je nutno vyiesit umisténi literdrni vjichovy mezi kulturni povédomi a tvofivost a jazykovou a komunikacni vy-

chovu, zjasnit a ddle hlidat vztahy, piekryvy a hranice oblasti.“
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%) O takovych prekazkach svédéi na priklad tato zprava, vystiizena z novin bez data:

Obr. 1: Ukazka z Capkovy Vilky s Mloky (1953, s. 133)

e e e e e e e e e —  — e e — e —_— e -

Anglie se uzavira Mlokdm?

(Renter.) Na dotaz ¢lena dolni sné-
movny, Mr. J. Leedse, odpovédél dnes
Sir Samuel Mandeville, ze vlada Jeho
Velitenstva uzaviela kandl Suezsky
pro veskeré transporty Mioki; dale ze
nehodla pFipustit, aby jediny Mlok byl
zamdstnin na pobkezi nebo ve svreho-
vanyeh vodéach britskyeh ostrovi. Di-
vodem k témto opatienim, prehlasil
Sir Samuel, je jednak bezpe&unost brit-
skyeh biEehii, jednak platnost staryeh
zikonit a smiuv o potirani obchodu
s otroky.

Na dotaz ¢élena parlamentu, Mr. B.
Russela, sdéiil Sir Samuel, Ze toto
stanovisko se oviem netyka britskyfeh
dominii a kolonii.

[...]

Po pravdé fec¢eno, bylo dost lidi, ktefi ptimo varovali pred zavadénim Mlok; ale to se
déje odjakziva, Ze se kazda novota a kazdy pokrok setkavaji s odporem a nedtvérou; bylo
tomu tak u tovarnich strojii a opakovalo se to s Mloky. Na jinych mistech se vyskytla ne-
dorozuméni jiného druhu’), ale dik vydatné pomoci svétového tisku, ktery spravné ocenil
jak obrovské moznosti obchodu s Mloky, tak vynosnou a velkorysou inserci, ktera s nim
byla spojena, bylo instalovani Salamandru ve vech ¢astech svéta vitdno namnoze se zivym
zédjmem, ano i s nadSenim.
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7) Srov. pozoruhodny dokument ze sbirky pana Povondry:

Obr. 2: Ukézka z Capkovy Vilky s Mloky (1953, s. 135)

MLOCI ZACHRARUIJI

Zivot 36 tonoucich
(Od naeho zvl. zpravodaje.)

Madras, 3. dubna.

Ve zdejlim phistavu narazil
parnik Indian Star na élun,
previiejici asi étykicet domo-

Zéchranné muistvo Mloki.

roded, kter§ se ihned potopil.
Dfive,nei bylo mozno vypra-
vit policejni barkassu, pFi-
chvitali na pomoec Mloci pra-
cujici na odklizeni bahna
z piistavu a dopravili na bieh
thicet dest tonoucich. Jeden
Salamandr sdm vytdhl z vody

tFi Zeny a dvé déti. Odménou
za tento stateény éin dostali
Mloci pisemné podékovini od
mfistnich autorit v nepromo-
kavém pouzdke.

Naproti tomu
domorodé o-
byvatelstvo je
krajné pobou-
feno tim, Ze
Mlokim bylo
dovoleno do-
tknouti se to-
noucich osob
vysdich kast.
Povazuje totiz
Mloky za ne-
éisté a nedo-
tknutelné. V
pkistavu se sro-
tilo nékolik ti-
sic domoroded,
doméhajicich se toho,aby Mlo-
ci byli z phistavu vykdzdni.
Policie viak udrzuje potddek ;
byli toliko tFi zabiti a sto-
dvacet zatéenych,

K desité hodiné veéer byl
obnoven klid. SalamandFi
pracuji dil.

99
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Obr. 3: Ukazka z Capkovy Vilky s Mloky (1965, s. 132)

100 ——
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Syzet, vykladajici postupné rozsitovani mlo¢iho druhu, je dokladovan v poznamkach
pod ¢arou nékolika novinovymi ¢lanky (v obou pripadech novinovymi zpravami), jez si
z novin vysttihal jejich pilny ¢tendf pan Povondra z jesitnosti, ze pravé on stoji u poéatku
premény svéta (jako vratny vpustil van Tocha, objevitele Mlok{, k panu Bondymu, fediteli
Mlo¢iho Syndikatu). Dokumenty jsou odliseny od hlavniho textu také rozdilnym fontem
arozdilnou velikosti pisma, barevnou plochou textu a existenci ikonografického materialu.

Ob¢ zpravy, aniz by byly datovany, prozrazuji chronologické zachyceni déje a kauzalni
fetézeni jednotlivych udalosti. Prvni novinova zprava experimentuje se Zanrovymi pra-
vidly. Pfi prvnim vyznamovém Cteni se zd4, ze vyznamova zavaznost novych informaci
- podle schématu tzv. obracené pyramidy (Cechovd, Krémova, & Mindfova, 2008, s. 264)
- od prvniho odstavce (britsky zakaz dovozu Mloki z bezpe¢nostnich a pravnich dtivodi)
do odstavce druhého (upfesnéni ptisobnosti zakazu vyhradné na Velkou Britanii, nikoliv
na jeji zavisla tzemi) klesa. Druha zprava v$ak informuje o diisledcich rozhodnuti britské
vlady (zachyceného v prvni zpravé) pro Indii, britskou kolonii. Prvni vétsi konflikt lidi
s Mloky je eufemisticky li¢en jako nedorozuméni, zavinéné rasistickym kastovnictvim in-
dickych ,domorodct, a vyznivé jesté pro Mloky pozitivné.

Hodnovérnost druhé zpravy by mohla byt posilena uvedenim autorstvi ¢lanku nebo
vizualnim materidlem, doprovazejicim psané slovo. Autorstvi je sice prifceno ,zvlastnimu
zpravodaji®, ale ten jmenovan neni. Vétsina vydani Vilky s Mloky ptiklada do novinové zpra-
vy nevyraznou fotografii z Capkova prvniho vydéni; zajimavéjsi se zd4 vydani z roku 1965,
jez kongenidlné ilustroval Theodor Rotrekl. Z momentni fotografie zachycujici zdchranné
muzstvo Mloki se stavda uméld stylizace zachrany spore odéné mladé Indky v neptiroze-
né (az prkenné) prostorové konstelaci se svymi zachranci, pficemz neni nemozné si v§im-
nout vyrazného erotického podtextu, libivé a vtiravé strategie reklamy, ktera problematizuje
objektivnost a vérohodnost zanru zpravy, jehoz funkci je podat informaci nezaujatou a co
nejuplnéjsi. Tuto interpretaci medialniho sdéleni posvécuje i explicitnost sdéleni v hlavnim
syzetu romanu, Ze verejné minéni v mlodi otazce ovlivnil pfedevsim ,,svétovy tisk®.

Druha kniha romanu Vilka s Mloky je ze vSech tfi jeho ¢asti nejzietelnéji tvarovana
jako montaz a zaroven jako ,,ucebnice Zdnrii funkcniho stylu publicistického® (napt. novino-
vé zpravy, oznameni, fejetonu, reportaze, interview, ankety, popularné-védeckého ¢lanku,
reklamy) a dalSich atvard, s publicistikou se v jistych komunikacnich situacich stykajicich
(védecké studie, zpravy o experimentu, politického manifestu, proslovu aj.), véetné jejich
parodii a pastis$ti (napodobenin stylu jiného dila).

Forma romanu tu zfetelné souzni s jeho obsahem. Letma, pasivni a nekriticka recep-
ce zprav zprostfedkovanych masovymi médii, k niz vede ,kazdodenni navyk na ustalené
novinové formy“ (Mravcova, 1989, s. 303), mize mit pro jednotlivce, ba i pro lidstvo ka-
tastrofické dopady. Citlivé se zachazi s interpretaci druhé knihy Vilky s Mloky v Pfirucce
k vyuce literatury na stfedni skole (Lippmann, 2004, s. 93): ,,Svét jako by byl spise tim, co
o ném lidem sdéli prostredky masové komunikace.“ Dnes se vice nez kdy jindy mluvi kvuli
rostouci intenzité ovliviiovani vefejného minéni socidlnimi sitémi a internetem prostred-
nictvim fake news a hoaxti o nesmiritelné polarizaci spole¢nosti a hrozbach ob¢anskych
valek — predtucha ob¢anské valky mezi Mloky zachrani tehdy lidstvo pfed uplnou kata-
strofou. Neni nezajimavé, Ze modni vyraz hoax, oznacujici zamérné vymyslenou dezinfor-
maci poplasného charakteru, se vyskytuje v pivodnim vyznamu podvrh pravé v romanu
Vilka s Mloky (Capek, 1953, s. 75; 1965, 5. 77).
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Vilka s Mloky (¢sp. v Lidovych novindch 1935-1936, kn. 1936) je prostfednictvim mul-
tizanrovosti a stfidani vypravécich a tematickych pasem stylizovana jako noviny, véet-
né zdiraznéni naléhavosti aktualnich udélosti, které jiz ve své dobé byly interpretovany
v kontextu jinych Capkovych dél s aktualnimi naméty. Avsak struéné ,,3kolské“ prevy-
pravéni déje Vilky s Mloky jako varovani pred valkou (napt. Jirickova et al., 2018, s. 102)
anadto jesté , pred rozsitujicim se mezindrodnim fasismem* (Andree et al., 2009, s. 82) nebo
jako parodie pseudovédy ¢i v postavé pana Povondry jako kritika ¢eské malosti redukuje
interpretaci na podinterpretaci (Peterka, 2007, s. 318). Je napf. pravda, Ze Chef Salaman-
der, viiddce Mlokd, je v autorové rozhovoru se sebou samym na konci romanu odkryt jako
¢lovék jména Andreas Schultze, jenz slouzil za 1. svétové valky v poddistojnické hodnosti,
¢imz se narazi na Adolfa Hitlera, ktery se vyznamenal na bojistich téze valky a jehoz otec
se ptivodné jmenoval Schicklgruber (odtud totozné inicialy s fiktivni postavou) (Opelik,
2007, s. 168). Ov$em v interpretaci dila je nosnéjsi, spie nez snaha ztotoznit fiktivni posta-
vu s postavou psychofyzickou (historickou), sledovat nastolovani mlo¢i agendy v masmé-
diich, jehoz zplanélym produktem je i autoritarsky mlo¢i Vidce.

Druha kniha romanu je tvofena asi ze dvou tfetin novinovymi vysttizky pana Povon-
dry, ale ve tfeti knize ,mimoepickych citaci“ ubyva, ¢imz se zavére¢na kniha s tou prvni,
kde se zac¢inaji objevovat, sblizuje a vytvari s ni specificky kompozi¢ni raimec (Hausenblas,
1996, s. 76). Mlokiim se dostava ve 2. poloviné 1. knihy a zejména ve 2. knize prostfednic-
tvim rozli¢nych publicistickych uitvarii u publika Siroké publicity, s niZ rostou, rozmnozuji
se, zaplavuji, buduji a nakonec bouraji lidsky svét. Ve 3. knize Mlokéim publicity v novi-
nach ubyva, protoze Mloci jsou jiz lidskymi masmédii ,,hotovi a své ,lidské“ objevitele
a tviirce nahrazuji — prebiraji od lidi jiny, technicky vyspélejsi, masovy prostredek, a sice
radio, jez zneuzivaji k $ifeni myslenek, polopravd a ultimat rychleji a u¢innéji, nez ¢inili
lidé s tisténymi novinami. Vefejné komunikaty Chefa Salamandera jsou neseny na (roz-
hlasové) vIné totalitdrni ideologie, ohrozujici samu podstatu lidské civilizace. Karel Capek
tak tematizuje obsah a rozsah persvazivni (presvédcovaci) funkce ve funkénim stylu pub-
licistickém, ktery se mocnosti persvaze na tkor funkce sdélovaci, vzdélavaci ¢i zabavné
muze bez vyraznéjstho povs§imnuti spole¢nosti ,zvrhnout® v plané fe¢néni, ¢ehoz jsme
bohuzel v sou¢asné medidlni dzungli ¢asto svédky a obétmi zaroven.

3 PRIKLAD INTEGRACE JAZYKOVE A LITERARNI VYCHOVY

Karel Capek z pozice redaktora Lidovych novin oZivil publicisticky sloh nejen rafinova-
nou reflexi novinafské praxe, nybrz i svou vétou (Mukarovsky, 2007f [1945], s. 496).

Jeden ze svych cestopisnych fejetont v souboru Anglické listy (¢sp. v Lidovych novindch
akn. 1924) Karel Capek uved] vétnou konstrukei:

Aby se nefeklo, Ze jsou jezera jenom ve Skotsku, jsou také v Anglii, kde maji vykdzan
hnedle cely distrikt; i je tam Dewent Water a jezero Bassenthwaite, Wast Water a Thirlmer-
ské jezero a Grasmerské jezero a Windermerské jezero a Ullswater a mnoho jinych, a zde Zili
jezerni basnici, a Wordsworth tu ma hrobecek v Grasmere vedle pékného starého kostylku
s dubovym stropem v udoli kudrnatych stromu; ale ackoliv je tato véta tak dlouha, neobsahla
viechny rozkose libezné krajiny jezerni. (Capek, 1960, s. 138; Kozmin, 1990, s. 93 — 94).
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Tradi¢nim algoritmem toto souvéti nejdfive analyzujeme (uréime pocet vét, rozlisime
véty hlavni od vét vedlejsich) a nasledné graficky znazornime:

Obr. 4: Rozbor souvéti z Capkova fejetonu Jezerni oblast

Zjistime, Ze jde o slozité souvéti o 9 vétach (6 hlavnich a 3 vedlejsich), ¢lenéné stiedniky
do tfi logicko-sémantickych dild. Kozmin (1990, s. 20 - 21) tento typ vétné konstrukce
pripodobnuje ,trojdilné katedrale s nejvys$$im klenutim®.

V 1. vyznamové ¢ésti je opét s ohledem na ¢tenarskou perspektivu (Aby se nefeklo, ze
[...]) uvedeno téma fejetonu aluzi na pfedchozi fejeton o skotskych jezerech, ¢imz se zajis-
tuje koheze jednotlivych text uvnitf jednoho literarniho dila, ale predev$im pripravuje
¢tenafe — poukazem na spravni region pojmenovany pravé po tomto typu prirodni nadrze
- na deskriptivni jadro souvéti, tj. 2. vyznamovou ¢ast souvéti.

Tu tvori vycet kulturnich, tj. pfirodnich a historickych, bodu tzv. mista paméti Jezer-
ni oblasti (Lake District), rozdélenych do tfi vét hlavnich v pomérech souradnych, stej-
né jako uvnitt kazdé véty jsou nékolikanasobné c¢leny usouvztaznény tymz vyznamo-
vym pomérem. Myslenky se nefadi podle slozitéjsich logicko-racionalnich syntaktickych
vztahti hypotaxe (nadfizenosti a podfizenosti), nybrz asociativné tak, jak jsou vybavovany,
tj. paratakticky, za sebou (nazvy jezer - skupina jezernich basnikd > nejzndméjsi z nich:
William Wordsworth) a vedle sebe podle prostorového rozlozeni (véty jsou zaplnény nazvy
jezer, jako by ¢tenar tékal o¢ima po mapé Jezerni oblasti). Parataxi se porozuméni dlouhym
vétnym konstrukcim nekomplikuje, a navic se dociluje snahy zvladnout prostor, doménu
vlastni vytvarnému uméni (Dolezel, 1961, s. 53 — 61). Capkova syntax je vyrazné paratak-
ticka, vytvorena hromadénim vét hlavnich, co do vyznamové dtlezitosti — bez slozitéj-
81 hierarchie podrfizenosti a nadfizenosti — rovnopravnych, ¢imz se jednotlivé vyznamy
mohou snadno pohybovat v rdmci odstavce i pies jeho hranici. Karel Capek tak vytvotil
vétnou konstrukci pruznou a srozumitelnou svym prehlednym vyjadienim (Mukarovsky,
2007c [1939]; 2007d [1939]). KniZnost, aZ archai¢nost komunikétti Karel Capek systémové
omezoval ve prospéch mluvenosti; svym texttim, predevsim v jazykové roviné lexikalni
a syntaktické ,vnucoval® vrstvu ,,bézné mluvené fe¢i“ (Mukarovsky, 2007b [1936]; TéSite-
lova, 1990; Opelik, 2007), tj. vrstvu spisovné hovorovou a v jistém ohledu i vrstvu obecné
Zedtiny (Sgall & Hronek, 2014, s. 117).* Capkovo stanovisko mluvenosti souznélo s dodnes

4 DAAle 7 Aormy Dallrngd Gemir Vot b rmor vbtad bremetrrlrms wobmmd ot % 67

na v Apokryfech a Povidkdch z jedné a druhé kapsy dojem bézné mluvené feci tim, Ze jeho véty jsou rytmicky
nepravidelné, zadrhavaji, neptisobi tak ucesané, coz jsou charakteristické znaky, s nimiz mluvenostni syntax
spojujeme (Palkova, 2009, s. 229).
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platnym stylistickym imperativem strukturalisty Viléma Mathesia, Ze ,neni dobry sloh,
ktery se $patné cte nahlas“ (Mathesius, 1942, s. 80). Capek tak ucil myslet v jazyce, jimz ma
byt mluveno (Opelik, 2007, s. 17 - 18), tj. syntaxi mluvenostni, prednostné parataktickou.

3. ¢ast souvéti pointuje a zavr$uje vyznam sdéleni. Soutadici spojkou odporovaci ale®
a zaroven podradici spojkou ptipustkovou ackoliv se reflektuje formalné-obsahovy para-
dox zaméru sdéleni: zachytit vSechny rozkose Jezerni oblasti do jedné ,véty* je syntaktic-
ky nemozné. Capek ale nedegraduje syntax, jak spravné vykladd Zdenék Kozmin, nybrz
»Sémantizuje samu syntax tim, Ze explicitné reflektuje moZnosti syntaktickych celkii pravé
se zietelem k charakteru samotné skutecnosti“ (Kozmin, 1990, s. 94 — 95). Karel Capek tu
¢tenare nenucené seznamuje s funkéné-strukturnim imperativem neoddélitelnosti obsahu
od formy sdéleni, ¢imz ma Capkovo sdéleni raz hlubgi, filozoficko-jazykovy, jako ostatné
celé jeho dilo.

Karel Capek mél hluboké porozuméni pro lingvistickou préci, zejména strukturalisti.
Z pozice reziséra a dramaturga Vinohradského divadla si v§imal, zZe jevistnimu prednesu
chybi pfirozenost. Z pozice prekladatele moderni francouzské poezie odmital lexikalni
i syntaktické prostredky, jimiZ parnasistni basnici, v Cele s Jaroslavem Vrchlickym, do-
sahovali mechanické intona¢ni plynulosti. Z pozice redaktora Lidovych novin pozoroval
frazovitost a zplanélost ,,novinarské cestiny*.

Konvergence syntaxe psané s mluvenostni bude zfetelnéjsi prfi srovnani s vétou Vladisla-
va Vancury, dalsiho uméleckého reformatora ceské vétné skladby 1. poloviny 20. stoleti.
Vezméme za priklad Vancurovu vétnou konstrukei z romanu Pole ornd a vile¢nd (kn. 1925):

Malic¢ké dité, jez bylo pocato v prvych dnech valky, ml¢ky a s obnazenym hnatem seda-
lo v prachu smetisté; smykajic se lezlo za ohni vojakii a nakonec, aby se opakovala ptivabna
legenda, na hrbeté muly, pfipominajic oslatko jen velmi zdaleka, veslo v tabor. (Vancura,
2000, s. 297).

Stejné jako v pripadé rozboru Capkovy vétné konstrukce postupujeme pii rozboru
Vancurova souvéti tymz algoritmem. Graficky rozbor souvéti bude vypadat nasledovné:

Obr. 5: Rozbor souvéti z Vancurova romanu Pole orna a vale¢na

1. polovétn
prechodnikovid Vsv Pu ugelu

Jan Mukartovsky podal vystiznou charakteristiku Dykovy poezie pravé prostfednictvim analyzy uzitych souvéti
soufadnych spojenych poméry jinymi nez pomérem slu¢ovacim, napf. odporovacim, stupriovacim aj., jez tak
maji potencialitu dialogu (Mukarovsky, 2007e [1940], s. 57, 64, 67).
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Ackoliv je Vancurovo souvéti kratsi, jeho srozumitelnost je problematizovana sloZitou
architekturou hypotaktickych vztahii nadrizenosti a podrizenosti, coz je patrné i z grafické-
ho ztvarnéni. Vanc¢urovo souvéti je souvéti slozité, tvorené dvéma vétami hlavnimi, jez jsou
i po formalni strance samostatnymi vétnymi vypovédmi, vzajemné oddélenymi stfednikem,
a dvéma vétami vedlejsimi a dvéma polovétnymi konstrukcemi prechodnikovymi. Podra-
zené véty a polovétné konstrukee, vlozené mezi nadrazené véty hlavni, tyto véty hlavni
fragmentarizuji, ¢imz tfisti a retarduji i d¢j jimi neseny. Syzetové vypravéni ma tak zvlastni
formu, jiz se reflektuje v jakémsi vnitfnim napéti znazornované. Ovzdusi bojisté 1. svétové
valky je dokumentovano kratkymi zabéry na pusobivé obrazy apokalyptickych rozméru.
Biblické pateti¢nosti, jez se v syZetu neustale proménuje v tragickou grotesku, je docileno jak
biblickou motivikou véty (metaforikou a symbolikou Kristova vijezdu do Jeruzaléma), tak
predevsim stylem Bible kralické a jinych vrcholnych dél humanistické literatury.

Pro vyli¢eni historického ovzdusi Vancura , hledal usilovné vhodné typy souvéti“ (Do-
lezel, 1961, s. 96 — 106), jez nasel mj. v humanistické periodé. Pojmem perioda se oznacuje
slozita konstrukce souvéti, slozend ze dvou ¢asti: z predvéti a ze zavéti, jez jsou od sebe
oddéleny dvojteckou, popt. sttednikem. Ze syntaktického sevieni periodou, napodobujici
vysoky styl antickych autort pisicich v lating, se vymanovala ¢eskojazy¢na umélecka tvor-
ba od pocatku 19. stoleti (Vodicka, 1994 [1948], s. 78 — 110), ale u Vanéury vzbudila svou
neobvyklou formou pozornost a stala se tvarnym prosttedkem, odpovidajicim v duchu
avantgardismu strukturalistickému pojeti estetické funkce umeéleckého jazyka. Mukatov-
sky charakterizuje Van¢urovu vétnou konstrukei jako architektonicky slozitou po strance
zvukové, gramatické i vyznamové, jez svou rozlehlosti nabyva dojmu epické Sife. Vancura
zbavil humanistickou periodu véeho $kodlivého, zejména prestavél jeji slovosled (sloveso
premistil z konce véty), a do jeji délky, resp. rozlohy se pokusil vméstnat a hierarchizovat
co nejvice dil¢ich vyznamu nejrozmanitéjsiho repertodru, véetné vyznamovych preskoku
a zvratll, aniz by syntaktickd soudrznost souvéti pod takovym vyznamovym ndporem
»praskla®. Vanc¢urova vétnd konstrukce je slozitou soustavou hypotaxe (podrfizenosti
a nadfizenosti), obsahujic velké mnozstvi rozvitych vétnych ¢lent, polovétné konstrukce
infinitivni, participialni a pfechodnikové, vsuvky, knizni az archaické spojky, zeugmata,
citatové intertextuality atd. (Mukarovsky, 2006 [2. pol. 40. let], s. 47; 2007a [1934]; 2007f
(1945]; 2007g [2. pol. 40. let]).

Zaobirani se rozbory autentickych vétnych konstrukei konkrétnich uméleckych textt
nema, jak jsme se snazili prokazat, formalistni charakter, jak je nékdy (¢asto i pravem)
kritizovano v gramatickych tlohach pti rozborech uméleckych dél v didaktickych testech
(Koubek, 2019), nybrz m4 své vlastni vyznamové opodstatnéni. Véta je nejzakladnéjsi,
pomérné uzavienou vyznamovou jednotkou textu — vyjadifuje logicko-syntaktické vztahy
mezi vétnymi ¢leny, tj. slovy, jez se zapojuji do syntaxe — v pripadé slov ohebnych - pres
morfologicky systém prostfednictvim koncovych morfémi (koncovek); zaroven je nejvys-
§i gramatickou jednotkou, jez se spojuje s dal$imi vétami ve vy$s$i vyznamové jednotky
hypersyntaktické, tj. odstavce, kapitoly atd., ¢imz plynule usti od jazykového planu textu
pres plan kompozi¢ni v plan tematicky (Mukarovsky, 2007e, s. 43 — 44, 54 - 63). Cilem
vyucovani vétné skladbé je poznat stavbu ceské véty i zakonitosti vystavby textu a naucit
se védomé uzivat syntaktické poznatky v komunikaéni praxi; stylistické zvladnuti stavby
textu je podminéno zvladnutim stavby véty (Cechova & Styblik, 1998, s. 137 - 139).
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Tento odborny ¢ldnek nabizi didakticky model, jenz pojiméa predmét CJL jako vnitiné
integrovany, zalozeny na komunika¢ni bazi. Integrace vybraného uciva 3. ro¢niku vyssiho
gymnazia je nenasilnd, ptirozena, nepiekrucuje védecky diskurs ani zdsady souc¢asné di-
daktiky a posiluje na gymnaziu stale ¢asto potlac¢ovanou vyuku jazyku a slohu. Neustéle se
kritizuje zformalizovany a zmechanizovany syntakticky rozbor (Cechova & Styblik, 1998,
s. 155); v diskursu 1. poloviny 20. stoleti stala problematika syntaxe v popredi, a proto uéitel
se studenty miize provddét i pii literarni vychové stylistické rozbory Capkovych vétnych
konstrukci, jejichZ prosttednictvim Ize Capkovo dilo umélecké a publicistické hodnotné
(v ticté k textu) interpretovat. Jsme si védomi toho, Ze pouze rozborem Capkovy véty nelze
postihnout Capkovo dilo v celé jeho komplexnosti, ale ,,ucitel se nemd snazit #ici o dile vse,
co o ném lze ¥ici, jsa veden zietelem pro dilo charakteristické a pfizpiisobiv se zvolenému
didaktickému cili.“ (Mukarovsky, 1948 — 1949, s. 11).

Ani komunikaéni pristup k textiim, z nichz nékteré jsou staré bezmadla 100 let, netrpi,
protoze Capkovy texty jsou stale aktualni i tematicky, jak o tom svédéi Capkova tematizace
masmédii ve Vdlce s Mloky. Karel Capek si byl se zkusenostmi redaktora Lidovych novin
védom toho, ze ,pro clovéka dvacdtého stoleti predstavuje svét spise to, co se o ném docte
a doslechne z prostiedkit masového sdélovini nez to, co znd z primé zkusenosti.“ (Mravcova,
1989, s. 303), coz o to vice plati pro ¢lovéka dvacatého prvniho stoleti. Tento experimen-
talni roman vychazel v Lidovych novindch na pokrac¢ovani jako jina, dnes jiz klasicka dila
&eské literatury: Capkovy cestopisné fejetony (napt. Anglické listy), Povidky z jedné a druhé
kapsy, romany Krakatit, Hordubal, Povétron, Obycejny Zivot, Bassuv roman Klapzubova
jedendctka, bajka Rudolfa Tésnohlidka Liska Bystrouska ad. Ctenatskou oblibu ziskali ze
»spisovateld“ Lidovek jesté soudni¢kami a fejetony Karel Pola¢ek nebo Jan Drda, ktefi s os-
tatnimi ,,spisovateli novin® tvofi tzv. $kolu Lidovych novin. Sice tento pojem uZzil poprvé
Eduard Bass jiz v nekrologu Karla Capka (Opelik, 2016, s. 109 - 204), ale dosud bohuzel
nezdomacnél v pedagogické praxi, a¢ vystizné zasteSuje poetiku prednich ¢eskych spiso-
vateltl 1. poloviny 20. stoleti zakotvenim geneze jejich tvorby do komunika¢ni situace, jiz
utvarelo novinarské prostfedi. Zarazejici je také tendence nezarazovat publicistické texty
téchto autort, Karla Capka nevyjimaje, do nejnovéjsich ¢itanek literarni vychovy (Kombe-
rec, 2018, s. 95 - 96). Tim vznikd uméla prehrada mezi funkénimi styly. Karel Capek ,,svou
publicistiku beletrizoval a beletrii naopak vtisknul publicisticky raz“ (Polacek, 2003, s. 79).

5 ZAVER

Integrovand vyuka je v CR omezena tradi¢né na 1. stupen ZS, na 2. stupni ZS a na SS
se uplatiuje sporadicky nejcastéji prostfednictvim projektového vyucovani a projektovych
dni. Jako dtivody k nerealizaci integrované vyuky na 2. stupni ¢eské ZS se uvadéji tyto:
absence ucebnich materialti, neptipravenost vyucujicich, neduvéra odborniku, ucitelt
i verejnosti k netradi¢nimu pojeti vyuky, obavy z ,,nevédeckosti®, mala pripravenost fe-
$eni problematiky didaktické transformace védnich poznatkt na didaktizované poznatky
pro integrovanou vyuku (Podrouzek, 2002, s. 44 — 46). Totéz plati i pro prosttedi SS, pti-
¢emz zejména vytka ohledné ,,nevédeckosti“ se zda s ohledem na strukturalistické mysleni
na text i s jeho didaktickou transformaci neopodstatnéna.
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V zahranidi je integrovand vyuka matefskému jazyku ¢asto propracovanéjsi. Pritkop-
nickou praci v tomto sméru je kolektivni monografie Integrovand didaktika slovenského
jazyka a literatury pre primdrne vzdeldvanie védecko-ucitelského tymu kolem Ludmily
Liptakové z Pedagogické fakulty Presovské univerzity. Komplexné rozviji zdkovské kom-
petence komunika¢ni i literarni; nejmarkantnéjsi sty¢né plochy jazyka, komunikace, slohu
a literatury zaroven jsou shledavany v percepci, recepci a interpretaci uméleckého textu ¢i
v osvojovani jazykovych poznatkil transformovanych posléze do komunika¢nich doved-
nosti. A a¢ je zamétena na didaktiku matefstiny na 1. stupni ZS, neshleddvdme v ni nic, co
by odporovalo i vyu¢ovani materstiné na vyssich stupnich $koly. Celkova koncepce, dil¢i
postrehy a poznatky a vysledky souvislého vyzkumu presovské didaktiky jsou inspirativni
pro promysleni modelovani integrované vyuky matefstiné na ceské SS. Napt. zjisténi, ze
zak musi textu nejdfive porozumét v jazykové roving, aby jej mohl esteticky tésit (Liptako-
vaetal., 2011, s. 34 - 35), se zda na prvni pohled banalni, ale z hlediska didaktiky ¢eského
jazyka, slohu a literatury na SS je to kardinalni moment, na néjz bylo upozornéno napt.
pfi (ne)porozumeéni ¢eskojazyénym texttim 19. stoleti soucasnymi ctenari, kteti si v jevech
morfologickych ¢i syntaktickych nemohou vyznam zjistit snadno ve slovniku (Komarek,
2010 - 2011). V didaktice Liptakové a kol. se kli¢ové komunikaéni kompetence zaki opiraji
o0 co nejtésnéjsi integraci jazykové a komunika¢né-slohové vychovy (v tomto ohledu roz-
viji integraci Stépanik, 2020), ale také o integraci jazykové a literarni vychovy, jez ma byt
nendsilna a prirozena a v niz je , literdrny text vychodiskom projektovania cielov a obsahu
integrovaného vyucovacieho projektu” (Liptakova et al., 2011, s. 35). Literarni text nas vede
¢ili, dobre zinterpretovany umelecky text ndm najlepsie ,napovie’, ktoré jazykové a komuni-
kacné schopnosti dietfata moézeme rozvijat siicasne s rozvijanim jeho literdrnej kompetencie®
(tamtéz).

Shora jsme se snazili na piikladu Capkova cestopisného fejetonu a romanu Vdlka s Mlo-
ky poukazat na funkéni spojeni stylové stranky dél a syntaktického uéiva. Karel Capek byl
dokonale obeznamen s rtiznymi slohovymi atvary, slohovymi postupy i funkénimi styly,
jako publicista tihl k zivé mluvé, jez se oproti Van¢urové kniznimu stylu projevuje v syn-
taxi hovorovosti. Integraci jazykové, slohové-komunikaéni a literdrnévychovné slozky CJL
je nutné demonstrovat vzdy induktivné na konkrétnich textech. Uréity jazykové-slohovy
detail nam umozni funkéné skloubit jazykovou, literarni a komunikaéné-slohovou slozku
ptedmétu CJL. Navrhujeme, aby zékladni linie u¢iva byla slozena z uméleckych textt, jez
k sobé pritahuji témata jazykova a komunika¢né-slohova, coz je v souladu s vychodisky
integrace zalozené na vychodiscich strukturalistickych, ale i konstruktivistickych.

Pomér mezi strukturalistickym a konstruktivistickym uvazovanim je v navrzené kon-
cepci vyucovani matef$tiné a pro nabyvani komunika¢nich dovednosti (v nejsir§im slova
smyslu) zaka vyvazeny. Hluboky vhled do problematiky lingvistické a stylistické oztej-
muje smysl literarniho dila a mtize precizovat komunika¢ni dovednosti mluvené i psané.

Poznamka: Prispévek je diléim vystupem grantového projektu GRAK 2021-DS Fakulty
pedagogické Zapadoceské univerzity v Plzni, ¢. GRAK 2021-DS-510.
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RESUME

Cilem odborného ¢lanku je na prikladu vybraného dila Karla Capka, publicistického
funkéniho stylu a skladby souvéti navrhnout takovy model integrace uciva jazykového,
slohové-komunika¢niho a literarnévychovného na gymnaziu (stfedni $kole), aby se jed-
notlivé slozky predmétu ¢esky jazyk a literatura prolnuly s cilem poznavat text pfirozené
jako celek a strukturu adekvatné k didaktické transformaci i literarnévédni interpretaci.
Integrace zejména jazykového uciva a literarnévychovného uciva je v didaktice ¢eského ja-
zyka a literatury opomijena, ackoliv by mohla navézat na bohaté dédictvi prazského struk-
turalismu, z néhoz vychazi jak tento odborny ¢lanek, tak inovativni integrovana didaktika
presovské slovakistiky Ludmily Liptakové a jejiho tymu.

SUMMARY

The aim of the article is to present, through the example integrating a selected work
by Karel Capek, journalistic functional style and sentence syntax, a model of integrated
linguistic, compositional and literary education at grammar (secondary) school, in which
different components of the Czech Language and Literature school subject are blended
together to enable the learners to approach the text naturally and holistically as a struc-
ture intended for didactic transformation and literary interpretation. The integration of
linguistic and literary curriculum is often ignored in the didactics of Czech Language and
Literature, although it could build on the rich heritage of Prague structuralism, as is the
case of both this study and the innovative integrated didactics developed by Ludmila Lip-
takova with her team from the PreSov’s Slovak studies department.
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Di1SKUSIE/DISCUSSIONS

Z DISKUSIE O NOVOM KURIKULE SLOVENSKEHO JAZYKA
A LITERATURY PRE ZAKLADNE VZDELAVANIE

FROM DISCUSSION ON NEW CURRICULUM OF SLOVAK LANGUAGE AND LITERATURE
FOR PRIMARY EDUCATION

Martin KLIMOVIC - Michaela PASTIERIKOVA

Tato diskusia bude o diskusii. O diskusii k pracovnej verzii obsahového a vykonové-
ho $tandardu zo slovenského jazyka a literattiry pre zakladné vzdelavanie, ktora prebehla
vo februari tohto roka na webovom sidle www.vzdelavanie21.sk. K diskusii vyzvalo od-
bornt aj laicku verejnost ministerstvo $kolstva spolu s Narodnym instititom vzdelava-
nia a mladeze (NIVAM). Diskutované boli pracovné verzie charakteristik vzdelavacich
oblasti a vzdelavacich $tandardov k vetkym vzdelavacim oblastiam v zdkladnom vzde-
lavani.

Tento text bude reagovat len na stanoviska, pripomienky a komentare k predmetu
slovensky jazyk a literattra. Ucastnici diskusie sa mohli verejne vyjadrit na spomina-
nom webovom sidle. Tieto vyjadrenia sme zaznamenali a spracovali pre potreby pred-
beznej analyzy toho, na ¢o diskutujtci reagovali. Pokusime sa ¢itatelom priblizit, akych
okruhov a tém sa diskusia tykala a kto sa jej zucastnil. Tym, Ze diskutujtci vyznaco-
vali svoj diskusny status (iba niekolko diskusnych prispevkov nemalo tdaj uvedeny),
mozeme o participantoch zhrnut, Ze do diskusie o novom kurikule slovenského jazyka
a literatury pre zakladné vzdelavanie sa dvojtretinovym podielom prispevkov (pripo-
mienok, komentarov, vyjadreni) zapojili pracovnici v skolstve (ucitelia, riaditelia $kol,
akademicki pracovnici). Zvy$na priblizne tretina prispevkov pribudla od rodi¢ov a (od-
bornej) verejnosti.

V texte sa zmienime o vybranych pripomienkach a komentaroch podla $truktary
materialu predlozeného verejnosti vo februari. Vzdelavacia oblast jazyk a komunikdcia
bola predstavena v $trukture: (1) celkova charakteristika oblasti, (2) charakteristika po-
doblasti (podoblasti slovensky jazyk a literattra, cudzi jazyk, slovensky jazyk ako druhy
jazyk, jazyky narodnostnych mensin), (3) $tandardy pre 1. cyklus pre prislusnt podob-
last, (4) standardy pre 2. cyklus pre prislusnu podoblast, (5) standardy pre 3. cyklus pre
prislu$nt podoblast. Z uvedenej Struktury si dalej budeme v§imat prvé styri body, ktoré
sa vztahuju na kurikulum pre 1. az 5. rok zdkladného vzdelavania. Otazky kurikula slo-
venského jazyka pre 6. az 9. ro¢nik ostant nateraz bez nasej pozornosti.

Utastnik verejnej diskusie sa dalej mohol rozhodnut, do ktorej kategérie svoj prispe-
vok zaradi. Na vyber bola moznost vyjadrit s istym obsahom sthlas/nesuhlas, dalej bola
moznost pridat pripomienku a napokon uviest navrh. Predstavime vybrané prispevky
diskutérov podla naznacenej Struktury.
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K CELKOVEJ CHARAKTERISTIKE VZDELAVACEJ OBLASTI JAZYK
A KOMUNIKACIA

K tejto casti dokumentu registrujeme najmenej prispevkov. Pri celkovej charakteristi-
ke vzdelavacej oblasti registrujeme iba jeden suhlasny a jeden nestihlasny prispevok, oba
od pracovnikov v zakladnom $kolstve. Stthlasny prispevok odobruje charakteristiku oblas-
ti, nesthlasny prispevok sa dotyka aj $ir$ich stvislosti, uvadzame ho v autentickej podobe':

»Zodpovedd Struktiira tzv. predmetov ¢i oblasti vzdeldvania siicasnym redlidm? Nemd jazyk a komunikd-
cia dnes uzsi suvis s informatikou ako s literatiirou? Nemd dejepis a spésob, akym premyslame o minulosti,
priamy suvis s literatirou a literdrnymi postupmi (v SirSom zmysle narativaym spésobom myslenia)? Preco
nie sme schopni problematizovat a hlbsie sa pozriet na Struktiiru predmetov na skoldch? Na zdiklade coho
predpokladdme, Ze tdto Struktira ¢i oblasti vzdeldvania, ktoré vznikali pred desiatkami rokov, zodpovedajii
potrebdam dnesnych deti a spolo¢nosti?“

V niektorych aspektoch mozno s diskutujicim suhlasit, v niektorych nie. Je nesporné,
ze urcité vzdelavacie obsahy v jazyku a komunikacii maja blizko k informatike (digitdlne
médid, socidlne siete a pod.), ale to este neoslabuje Struktiru vzdeldvania na vzdelavacie
oblasti, prave naopak, tieto prieniky moézu byt vdaka vymedzeniu oblasti markantnejsie.
Rovnako mozno chédpat aj moznosti prepojenia literatury s historiou; urcite je mozné vy-
uzit napriklad zaner povesti na zvyraznenie historického vyznamu miesta ¢i osobnosti
a na objavovanie znakov tohto literarneho zanru.

Niekolko prispevkov registrujeme aj v skupine pripomienok. Zaznela aj kritika krat-
keho ¢asu na pripomienkovanie a tiez slaba propagacia a medializacia dokumentu a aktu
pripomienkovania:

»Povazujem za velmi nezodpovedné a nevhodné stanovenie naozaj krdtkeho obdobia na pripomienkovanie
takého délezitého dokumentu, akym vzdeldvacie Standardy sii. Toto obdobie neposkytuje dostatocny cas
na hibsiu analyzu a koncipovanie pripomienok. Myslim si, Ze nase deti a ich vzdelanie si naozaj zaslizZia, aby
sme tak dolezitému dokumentu venovali aj ndleZitii pozornost a ¢as. Nase deti st nasa budiicnost, nemyslite?
Vietci predsa vidime alarmujiici stav nasej spolo¢nosti, ndsho skolstva, odbornosti, klesajiicu tirover vzde-
lania a my si dovolime takyto luxus? Podobne negativne vnimam aj slabii medidlnu podporu a propagdciu
tejto verejnej konzultdcie.”

Dalsi prispevok je kriticky k formulécii $tandardov, no s vyjadrenim nédeje na nasled-
nt konkretizujicu metodickd podporu pre ucitelov:

»V dokumente absentujii explicitne formulované hlavné a najdolezitejsie specifické vykonové a obsahové standar-
dy. Zatial posobi velmi vieobecne a navodzuje pocit neschopnosti podpory, usmernenia, navigovania, sprehlad-
nenia a zjednotenia. V reakcidch na pripomienky som zaregistrovala prislub ndslednej distribiicie metodickych
materidlov, ktoré by mali splfiat principy konkrétnosti, tak sa nddejam, Ze budi spracované k uZitku ucitelom.“

Po¢nuc touto ¢astou dokumentu je tu potom séria pripomienok (evidentne od rovna-
kého autora z radov ucitelov), ktora pripomina dolezitost vytvarania vhodného, podpo-

Prispevky od diskutujucich uvadzame v rovnakej podobe, ako ich sami zverejnili na webovej stranke. Ak sa
vich prispevku vyskytli preklepy alebo jazykové neddslednosti, urobili sme korekttiru. Styliza¢ne ani obsahovo
sme prispevky nijako neupravovali.
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rujuceho uc¢ebného prostredia pre Ziakov. Autor pripomienky reaguje konkrétne na cha-
rakteristiku podoblasti reprezentovanu vetou ,,VSetky tri podoblasti vzdeldvacej oblasti
Jazyk a komunikdcia prispievajii k rozvijaniu jazykovej a komunikacnej gramotnosti, ktord
zahttia sposobilost porozumiet, vyjadrit a interpretovat fakty, pojmy, emdcie a ndzory hovo-
renym a pisanym jazykom...“ a smeruje k existencii Sikany na $kolach, pre ktoru st podla
diskutéra nespravne nastavené vztahy medzi ucitelom a ziakom idealnym podhubim na jej
vznik:

»Porozumiet, vyjadrovat a interpretovat emécie mozete jedine v bezpecnom prostredi. Slovenskd skola NIE JE
BEZPECNE MIESTO PRE DIETA. Vztah ucitel - Ziak vnimany vertikdlne, teda ucitel ako autorita, ktord disci-
plinuje, hodnoti, porovndva, bude vidy produkovat strach a tizkost u deti. Ano, verbdlne vém moéze dieta povedat,
Ze je vietko v poriadku. Skor ¢i neskor bude vsak skolu a vsetko, o je s tiou spojené, nezndsat alebo aspori igno-
rovat. Vertikdlne vztahy sii potom nastavené aj v triedach. Deti to preberajii, nie na verbdlnej tirovni, ale na pod-
vedomej tirovni. Som presvedieny, Ze Sikana nie je len problémom vychovy v rodine, ale jej vznik je zapricineny
prave takto nastavenymi vztahmi v skoldch. Skoly takto doslova vytvdrajii prostredie, v ktorom vztahy vediice
k Sikane mozu prekvitat. Takze, pisat o vyjadrovani emdcii je sice pekné, rovnako ako vyZadovat rézne socidlne
zrucnosti s tym spojené vo vykonovych Standardoch, ale nemd to redlny zdklad. Ak je v skoldch pritomny strach,
ovplyviiuje to viplne vietko. To by mala byt prvd vec, na ktorii sa treba velmi dokladne a v pokoji pozriet a poro-
zumiet jej, pretoZe potom rozprdvanie o vzdeldvani 21. storocia je len deklarativne a povrchné. Nase skolstvo je
stale niekde v 19. storoci.“

K potrebe presunut centrum vzdeldvania z vedomosti na schopnosti sa vyjadruje aka-
demicky zamestnanec. Nadobudnuté schopnosti by pomohli ziakom tspesne komuniko-
vat v realnom svete:

»V dnesnej dobe je mozné informdcie velmi rychlo vyhladat, nemd preto vyznam siistredovat sa pri vzdeld-
vani na ziskavanie pasivnych vedomosti. Sti¢astou univerzdlneho vzdeldvania by malo byt nadobudnutie
schopnosti (nie pasivnych vedomosti): (i) ktoré vsetci Ziaci potrebujii a vyuzijii vo svojom dalSom Zivote a (ii)
ktorych nadobudnutie v dospelom Zivote je ndrocné. Medzi tieto schopnosti v oblasti jazyka a komunikdcie
patri medziludskd komunikdcia (vyhodnocovanie informdcii a schopnost odhalit manipuldciu a dezinformd-
cie, schopnost empatie, asertivita). Vyssie uvedené by malo byt siicastou kurikula kazdého Ziaka, samozrejme,
primerane jeho veku.”

Z navrhov prisli len dva podnety; prvy podnet od zastupcu verejnosti pripomienkoval
slovnik dokumentu (,,som za odstrarfiovanie mnozstva slov z daného dokumentu®), ne$peci-
fikoval v8ak, ktoré slova st podla neho/nej nadbyto¢né a preco. Rovnako tak pripomienko-
val znenie prvych dvoch cielov, minimdlny rozdiel medzi nimi, no neponukol navrh, ako
ciele preformulovat. Druhy podnet prisiel od akademického pracovnika:

»Vyborne a koncepcne nasmerované v kontexte celkovej zmeny v kurikuldrnej transformdcii. K prierezovym
tematikdm by som pridal 2 okruhy: digitdlnu gramotnost zmenit na medidlno-digitdlnu gramotnost, pridat
dopravnii gramotnost (ak nie je obsiahnutd, tak myslend v ramci ob¢ianskej gramotnosti).“

K CHARAKTERISTIKE PODOBLASTI SLOVENSKY JAZYK A LITERATURA

Niekolko prispevkov bolo zaregistrovanych pri charakteristike podoblasti. Stuhlas
s charakteristikou vyjadril akademicky zamestnanec:
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»Vyborné, pokryva celii problematiku. Oceriujem bdzovii triddu: jazyk a gramotnost a kultiira, zaloZenti
na pilieroch: komunikacnej interakcie, produkcie (hovorenej a pisanej) a recepcii (vecnej a zdZitkovej), ¢o
evidentne koreluje s textovou, komunikacnou a socio-kultiirnou kompetenciou.“

Nesuhlas vo svojom prispevku sformuloval diskutujici ucitel. Komentuje viacero
aspektov reformy, vyjadruje sa k nenalezitému postaveniu ucitela v spolo¢nosti, chvali
existujuci vzdelavaci $tandard, ktory by podla neho potreboval iba upravit, systematicka
zmena obsahu vyucovania nie je potrebna, lebo ta podla neho nezavisi od narodného do-
kumentu. Okrem iného mu prekaza jazyk dokumentu, ktory sa mu zda zbyto¢ne naro¢ny:

»Skutocne nevidim v tomto obsahu nic¢ prevratné. Dobri ucitelia takyto dokument nepotrebujii, pretoze sii uz
o krok vpred a zlym ucitelom nepomoéze ziadny dokument. Potreba reagovat na spolocenské zmeny vrdtane neby-
valého rozmachu digitdlnych technoldgit nepotrebuje novy dokument, ale aktualizdciu uz existujiiceho Stdtneho
vzdeldvacieho programu, ktory vobec nie je zly, len neraz zle uvddzany do praxe; v konecnom dosledku toto
postretne i tento dokument. Reforma skolstva ma byt reformou zmeny spolocenského a ekonomického postavenia
ucitelov a zvysenia ndrokov na posluchdacov ucitelskych odborov, aby riaditelia skol nemuseli robit ndbor, ale opdt
vyber z pomedzi kvalitnych uchddzacov. Uz len doddm, Ze je veelku vtipné, ak podciarkujeme prirodzenii skiise-
nost Ziaka s jazykom a v dokumente, ktory ma byt podla autorov pristupny aj jemu, ¢itame: graddcia, komponent,
explicitne, implicitne, kooperdcia.... Kazdé z uvedenych slov ma zrozumitelnejsiu jazykovii ndhradu. I ked rozu-
miem potrebe presného vyjadrenia, este vZdy je tu aspori moznost' v zdtvorke opisom vyjadrit, ¢o si md pod danym
pojmom laik predstavit. Podotykam, Ze ani ucitelia tomu nemusia porozumiet. Nie preto, Ze by nevedeli, ale preto,
Ze ide o zbytocné navysenie ndrocnosti textu, ktory md byt navodom, ako a co ucit. Ani akademik si recept na gu-
1ds nepoznaci takto: na pripravu guldsa potrebujeme kooperdciu viacerych komponentov alias ingrediencif; cibulu
rozatomizujeme na mensie Casti, rovnako pracujeme s mdsom a zemiakmi...

Dalgie nestihlasné vyjadrenia odporucaju prepracovat $trukttiru podla $tandardu pre
ziakov s vyucovacim jazykom madarskym (autorom prispevku je zrejme uditel so skuse-
nostou v tomto prostredi) a potom sa naprie¢ celym dokumentom tiahne pomerne vasniva
diskusia o pisani a pisme: zakladny problém, ktory diskutujuci riesia, je to, ¢i je podla no-
vého névrhu $tandardu mozné, aby Zziaci v $kole pisali aj inym pismom ako viazanou latin-
kou. Zastancovia konzervativneho pradu uvadzaja rozne, aj menej podlozené argumenty:

»Z mdjho pohladu sa v skolstve vytrdca hrdost na slovensky jazyk, na pisané pismo a len sa chceme prispdso-
bovat za kazdii cenu zahraniliu. Je smutné, Ze prave mnohi pedagdgovia to podporujii, namiesto toho, aby
podporovali cez slovensky jazyk ndrodnii hrdost.“

Tato diskusia o vyzname spojitého pisma v konfrontacii s pismom Comenia Script po-
kracovala aj v ¢astiach s pripomienkami a navrhmi k charakteristike podoblasti slovensky
jazyk a literatura:

,COMENIA SCRIPT: Nahradi klasické pisané pismo? Ziaci na 2. stupni uz pisu len tladenym pismom. Kde je
vlastne v praxi to pisané pismo este potrebné? Tym, Ze sa zZiaci uz od 1. roé. ucia AN] a pisu tlacenym, nebolo
by vhodné tiplne prejst na Comeniu Script?

»Myslim si, Ze elementaristi v prvom roéniku vedia, preco preferujii spojité tradiéné pisanie rozvijajiice grafomo-
torické zrucnosti prepojené s mentdlnym vyvojom dietata. Na primdrnom stupni si postupne dieta vytvdra svoj
rukopis a ten je pren Specificky, ¢i uz na zdaklade tradicného spdjaného pisma, ¢i Comenia Script. Dolezité je preri
jeho citatelnost a funkcnost zaznamendvania obsahu. Potrebné je pozriet si hodnotenia z ndrodného i medzindrod-
ného overovania implementdcie Comenia Script v edukacnom procese a najmd ndzory ucitelov, ktori s tym majii
skiisenosti. Nikdy nebude rovnakd metéda ¢i forma edukdcie pisania vyhovovat vietkym Ziakom, ba ani ucitelom.
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Ako argument proti pouzivaniu nespojitého pisma Comenia Script sa dokonca pouziva
vybrané znenie obsahového standardu (prva veta citatu):

»Pisanie malych a velkych, tlacenych a pisanych pismen slovenskej abecedy. - Nehovori o pisme Comenia
Script, ktoré nie je ekvivalent pisanej slovenskej abecedy. Pisané pismo v slovenskom jazyku nemd iné oficidlne
varianty. Vymyslené tvary pismen, prevzaté z tiplne iného jazyka, urceného pre Ziakov s poruchami ucenia,
telesnym ¢i mentdlnym hendikepom, pripadne dysgrafikov, patri na specidlnu ZS.

K charakteristike podoblasti boli diskutujicimi pontiknuté aj niektoré zaujimavé navr-
hy ¢i podnety na uvazovanie:

»Prosim doplnit do VECNE] RECEPCIE alebo do CITATELSKEJ A PISATELSKE] GRAMOTNOSTI: Najne-
skor v 2. cykle naucit Ziakov 1. rozozndvat fakt od ndzoru, 2. vystavat argument, 3. rozoznat argumentac-
né fauly, 4. hodnotit kvalitu zdroja informdcie a jej doveryhodnost (Cast tejto metodiky je spracovand napr.
v Nemcok a kol.: Debatnd prirucka, dostupné online).”

»Aby sme dali kazdému Ziakovi primerany priestor na vyucovacej hodine - hlavne komponenty komunikac-
nd interakcia, hovorend a pisand produkcia - bolo by vhodné delit triedu na mensie skupiny podobne ako
na cudzom jazyku. O tomto sa neuvaZuje?“

»Vzhladom na osobitnii iilohu, a to ,... kultivovanie Ziaka ako recipienta literdrneho textu a inych druhov
umenia...” navrhujem, aby sa vymenovali zdkladné druhy umenia, na ktoré sa iiloha vztahuje, vratane dra-
matickych i divadelnych umeni. Pre vyucbu jazyka a komunikdcie vo vietkych podoblastiach by bolo vhodné
vlozit odporiicanie o ndavsteve tych druhov divadelného umenia, ktoré sii pre Ziakov zdkladnych $kél najdo-
stupnejsie a majii s nimi najéastejsiu skiisenost. Ide o ¢inoherné a babkové formy, ktoré je mozné v spdtnej
reflexii na hodindch vyuZit na posilnenie a rozvoj jazykovych komunikacnych zrucnosti. Navrh sa tyka aj
vzdeldvacej oblasti umenie a kultiira, kde sa mi kvoli limitu znakov nezmestil.“

K VZDELAVACIM $STANDARDOM PRE 1. CYKLUS (1. - 3. ROCNIK ZS)

Stihlas s obsahovym a vykonovym $tandardom pre tito etapu vzdelavania vyjadril dis-
kutujici uditel ocenenim $truktury aj osobitnym zacielenim $tandardov na komunikaciu
a Citanie:

»Oceriujem clenenie vzdeldvacich standardov slovenského jazyka a literatiiry, je prehladné, koresponduje so
sticasnym obsahom predmetu. Prinosom je aj to, Ze doraz kladii zvldst na rozvoj komunikdcie a Citatelskej
gramotnosti.“

Ostatné suhlasné prispevky reagovali uz iba na jednu tému, a to nepredpisovanie poétu
a zamerania kontrolnych diktétov pre zZiakov v §tandarde. Pontikame autentické znenie
jedného z prispevkov:

»Velmi vitam nezaradenie predpisanych diktdtov v 1. cykle! Ich predpisany pocet v jednotlivych rocnikoch,
pocet slov, pocet chyb tak ako je to v suicasnych Standardoch - celé zIé. Napriklad 2. rocnik md predpisanych
10 diktdtov a napriklad kontrolny diktdt na taky tazky gramaticky jav ako je pisanie i, y po mékkych a tvrdych
spoluhldskach. Tieto deti sii predsa este stdle vo fdze, ked sa ucia ¢itat a pisat. Citanie nemajii zautomatizo-
vané, niektoré este slabikujii (¢o niektori ucitelia povazujii za nedostatok, bohuzial), nevraviac, Ze pri pisani
este stdle potrebujii mat pred sebou tvary pismen, pretoZe si na niektoré nevedia spomeniit. A my ich ideme
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kontrolovat kontrolnymi diktdtmi v takych gramatickych javoch, ktoré robia problém aj Ziakom 2. stupna.
Takze zndmkované kontrolné diktdty urcite nie.”

V nesuhlasnych stanoviskach sa objavili kritické prispevky od ucitelov k neexisten-
cii kontrolnych diktatov v $tandarde (,, Pisanie kontrolnych diktditov absentuje vo vietkych
cykloch! Chcete tym povedat, Ze sa pisanie kontrolnych diktdtov na ZS vypusta komplex-
ne?“), ale diskutujuci zastupca verejnosti ponukol aj podnetny prispevok pripomienkujtci
spornu formulaciu obsahového $tandardu v komponente pisana produkcia. Nadviazal tiez
na diskusiu o pisanej latinke a nespojitom pisme Comenia Script vyjadrenim svojho po-
stoja:

»Pri pisanej produkcii mdm pochybnost v Casti ,pisanie malych a velkych, tlacenych a pisanych pismen slo-
venskej abecedy“ - nie tiplne rozumiem zmyslu pisania tlacenych velkych a tlacenych malych v pripade, ak
sa diefa uci pisat nespojitym pismom, ktoré je podobné tlacenému pismu, tam sa mi javi prirodzené trénovat
iba jedno pismo a to nespojité pisané pismo. Pokial Standard chce zadefinovat, zZe sa bude pouzivat iba spojité
pismo, nestthlasim s tym a povaZoval by som to za obrovsky skok spit do minulosti...*

Z dalsich nesthlasnych prispevkov tu nachadzame pokracovanie vyjadreni vyssie spo-
minaného diskutujiceho o nevytvarani vhodnej atmosféry a podmienok na komunikaciu
v Skole:

»Komunikacnd interakcia — vykonovy Standard: ,vyjadrit myslienky, potreby a emdcie jazykovo a socidlne
primeranym spésobom*. Vyjadrit myslienky, potreby a emdécie jazykovo a socidlne primeranym spésobom ne-
dokdze vicsina dospelej populdcie v tejto krajine. Samotni ucitelia samozrejme nie sii vynimkou. Neviem, ako
ste dospeli k definovaniu tohto ciela, ale zdielanie emécii a potrieb zah¥1ia urcité predpoklady. Asi najdélezi-
tejsie sit — dokdzat ich rozpozndvat, identifikovat a pomenovat a vytvorenie bezpecného priestoru, v ktorom
je mozné zdielat emocné prezivanie, ist's kozou von, ukdzat sa zranitelnym. Myslite si, Ze sicasnd zdkladnd
Skola je takymto bezpecnym miestom? Kazdy lepsi psycholég vam potvrdi, Ze dieta nebude autenticky zdielat
ni¢ ¢loveku, ktory ho disciplinuje, hodnoti a porovndva. Prvd emdcia, ktorii by v nasej skole zdielalo, by bol
asi strach (pdn Maslow a dalsi sa v hroboch obritili). Ale to sa nestane. Lebo md strach.”

Nesuhlasne sa vyjadril aj diskutujuci z radov ucitelov, a to k metokognicii v komponen-
te vecna recepcia:

»K problematike metakognicie, ktord je determinovand samotnou viroviiou Ziaka ¢itat a porozumiet ¢itanému
textu, ¢o koreluje s kognitivnou tiroviiou Ziaka, smeruje k predpokladu, Ze tirover ¢itania s porozumenim ne-
suvisi so zmenou vzdeldvacieho Standardu, nakolko ¢itanie s porozumenim je siicastou kazdého ¢itania textu
v sti¢asnej praxi. Zavisi len a len od kognitivnych schopnosti Ziaka. Na ¢o poukazujeme aj vo vysledkoch PISA
a TIMMS... Ako sa mozu porovndvat krajiny s priemernym IQ 106 s krajinami ako SR, ktoré md priemer 96
apod. Bezny ucitel nie je Specidlny pedagdg, nie je diagnostik na tirovni Specidlnych pedagogov ¢i pracovnikov
CPPaP, nedisponuje kompetenciou diagnostiky kognitivnych bariér u Ziaka. Napriek tomu hladd rézne meté-
dy, s cielom umoznit vsetkym Ziakom chdpat precitany text.”

Bohata bola sekcia pripomienok k $tandardu pre 1. cyklus. Rezonovali v nej opakujtce
sa témy ako kontrolné diktaty, no aj nové témy a okruhy (pravopis vybranych slov, otazky
hodnotenia v predmete, problematika naro¢nosti ¢i prevratnosti $tandardov, otazky me-
todiky tvorby ucebnic, zaradenie divadelného umenia do komponentu zazitkova recepcia,
vzdeldvanie Ziakov z menej podnetného prostredia a dalsie témy). K téme diktatov dis-
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kutujici pripomienkovali nasledovné. Prvy komentar pochadza od diskutujiceho, ktory
neuviedol svoju poziciu, druhy komentar je od rodica:

»Neviem, ako sa uvazuje o stupnici v diktdtoch. Nazddvam sa viak, Ze siuicasnd je prilis prisna. Deti sii v sii-
Casnosti viac nepozorné ako v minulosti, preto neraz urobia chybu nie preto, Ze neovlddajii dany pravopisny
jav, ale z nepozornosti. Doterajsia stupnica je preto pre nich demotivujiica. Malo by sa hodnotit viac indivi-
dudlne. Je podla m#ia rozdiel, ¢i dieta z nepozornosti vynechd v slove pismenko a ¢i urobi chybu, Ze po tvrdej
spoluhldske napise i.“

»Viackrdt sa tu v komentdroch spominajii diktdty a v nadviznosti na ne ich hodnotenie, pricom meradlom
je pocet chyb. Prosim vds, pedagdgovia, vysvetlite mi ako rodicovi tii fascindciu poétom chyb (upozormnovanie
nan a ndsledné porovndvanie zZiakov). Aky to ma vyznam/efekt? Pokial viem, je dokdzané, ze najlepsie sa
uci na vlastnych chybdch (vytvdrajii sa silnejsie mozgové prepojenia). Nebolo by vhodnejsie a prospesnejsie
detom tie chyby ukdzat a spolocne s nimi sa pokiisit prist na to, preco je to chybné? Bez vytvdrania negativnej
atmosféry ala ,Anicka, bez chyb, vyborne. Stevko, 10 chyb, to je velmi slaby vysledok.” Co si z toho deti (obe)
odnesii?“

K obsahu pravopisného uciva bolo tiez niekolko pripomienok, ktoré naznacuju sihlas-
né stanovisko so §tandardom, resp. s vybranymi obsahmi:

»Stihlasim so Stylizdciou, Ze je potrebné osvojit si pisanie iy, i/y po obojakych spoluhldskach v korefioch frek-
ventovanych domdcich slov. Naozaj je zbytocné, aby sme deti zatazZovali vybranymi slovami, ktoré sa casto
nepouzivajii napr. smyk, vyzla a pod. Mozno by som zvdZzila osvojenie si pravopisu prevzatych slov v 1. cykle.
Deti sa najprv naucia, Ze po tvrdej spoluhldske piseme y a po mikkej i, no vzdpdti ich uc¢ime, ze u prevzatych
slov to nie vzdy plati. Lenze deti nevedia odlisit, ktoré slovo je prevzaté. Oni aj slovd kino, tiger, cyklus a pod.
povazujii za povodne slovenské slovd. Moze to u nich vyvolat chaos.“

»Pravopisné ucivo - vymedzenie obojakych spoluhldsok; pisanie i/y, i/y po obojakych spoluhldskach v kore-
noch frekventovanych domdcich slov; pravopis frekventovanych prevzatych slov; Tiito cast by som presunula
do 2. cyklu, kedZe na zdklade skiisenosti je toto ucivo pre 1. cyklus ndrocné. Ak je to takto vymedzené, mnohi
ucitelia si to vysvetlia zase po svojom a budii Ziakov drilovat vybrané slovd. Je v poriadku, ak sa Ziaci priro-
dzene oboznamujii s tymto pravopisnym javom, tym, Ze citajii a pracujii s nimi v textoch, pisu prdce, kde ich
pouzivajii... KedZe je to ucivo pre deti v tomto veku neprimerané, odvddza ich to od obsahu, porozumenia
¢itaného a pisaného textu, pretoze sa prilis zameriavajii na formdlnu stranku.”

Dalsi diskutujtci spomedzi zastupcov verejnosti sa vyjadrovali k naro¢nosti ¢i prevrat-
nosti §tandardov:

»Mne sa zdajii tieto Standardy velmi ndroéné. Nikdy som tretiakov neucila, ale myslim si zo skiisenosti s vyssi-
mi ro¢nikmi, Ze napr. toto je pre nich ndrocné: vyjadrit pisanim svoje emdcie a predstavy, napisat jednoduchy
informacny text, napisat pribeh, vlastnii skiisenost alebo zdzitok, orientdcia v jednoduchych nesuvislych tex-
toch: zoznam, rozvrh, plén, tabulka; identifikovanie pric¢iny nedostatoéného porozumenia...”

»Tieto vzdeldvacie Standardy prindsaji tak velkii revoliiciu do vyucovania SJL, Ze treba zacat s pripravou

vyucujiicich SJL uz v tieto dni... Ak nebudii mat vyucujiici dostatoéne kvalitnii a doslednii pripravu, toto sa
nepodari Ziakov naucit a splnit tieto Standardy.”

Kriticka a komplexna pripomienka primdrne reaguje na nové ¢lenenie Standardu
na cykly, obsahuje vsak aj niektoré dalsie témy a okruhy:
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»Absencia ¢lenenia Standardov v ramci jednotlivych obdobi vietkych komunikacnych zrucnosti (predpriprav-
né obdobie, slabikdrové obdobie, Citatelské obdobie ) v 1. roéniku. Absencia ¢lenenia Standardov pre jednotlivé
ro¢niky. Problematika hodnotenia, ndsledne klasifikdcie v rdmci ro¢nikov. Na zdklade akého vykonového
Standardu sa bude Ziak hodnotit, resp. klasifikovat v jednotlivych rocnikoch (na pol roka, konci skolského
roka?, na vyucovacej hodine, priebezné, ¢i sumativne hodnotenie a klasifikdcia...?). Absencia informdcie ty-
kajtica sa diktdtov pre konkrétny roénik, vobec v ramci cyklu. Pocet kontrolnych diktdtov roéne, zameranie
diktdtov, ndslednd klasifikdcia diktdtov. Stdle nezodpovedand otdzka: Co ak Ziak nebude vediet Citat, pi-
sat' v 3. roéniku? Prilis vSeobecny rozmer vykonového standardu. Absencia aktivnych slovies vo vykonovom
Standarde: vymenovat, charakterizovat, definovat, porovnat, vysvetlit, odévodnit, vyhodnotit atd. Napr. pri
pojmoch v jazyku, vybranych slovich, pojmoch z literatiiry, slovnych druhoch, slohovych utvarov atd. Ni¢
z obsahu jazyka, literatiiry a slohovej zlozky aj v rdmci tohto cyklu uz nie je potrebné ovlddat?“

V casti s navrhmi registrujeme od diskutujucich odportcania presunut uvedené $tan-
dardy do vyssieho cyklu (,Hovorend produkcia - Vykonovy $tandard: Ziak vie/dokdze:
predniest jednoduchy prilezitostny recnicky prejav. Pisand produkcia — Vykonovy Standard:
Ziak vie/dokdZe: vyjadrit pisanim svoje emécie a predstavy. - Ndrocné, neprimerané veku.
Vynechat, alebo presuniit do 2. - 3. cyklu.“), konkretizovat obsah niektorych $tandardov
(,Vecnd recepcia - Komunikacné prostriedky a pravidld, Pisand produkcia - Osvojovanie
a uplatfiovanie pravopisu: rozliSovanie vSeobecnych a viastnych podstatnych mien: zdklad-
né vyznamové skupiny vlastnych podstatnych mien (mend osob, zvierat, regiondlne blizke
zemepisné ndzvy): Navrhujem blizsie uréit a konkrétne Specifikovat, o sa rozumie pod ,re-
giondlne blizke zemepisné ndzvy” (su to ndzvy obci, pohori, riek, Statov a pod.?).“), rozsirit
navrhovany obsah (, Pisand produkcia - Zdnre pisaného textu: tvorenie jednoduchého ne-
suvislého textu (zoznam): Navrhujeme zahrnut do témy obozndmenie so slovenskou abe-
cedou, s abecednym usporiadanim slov podla prvého pismena a jeho vyuZitim pri prdci so
zoznamami.“), upravit terminoldgiu (,, Zvdzit v bode: ,Funkcné pouzivanie pohybovych pro-
striedkov pocas dialogu’ nahradit slovo pohybovych slovom neverbdlnych. Vychddzame zo
skiisenosti, Ze pri dialdgu sa deti musia éasto ucit spravne pouzivat oény kontakt.“) a viacero
navrhov od jedného zastupcu verejnosti k viacerym komponentom.

K STANDARDOM PRE 2. CYKLUS (4. A 5. ROCNiK ZS)

Sthlasny prispevok so standardmi pre 2. cyklus ma taxativny charakter. Na jeho konci
diskutujuci ucitel akcentuje potrebu metodickej pripravy ucitelov na nové obsahy a pri-
stupy vo vzdeldvani:

»Ocenujem:

- dobraz na ciele v komunikacnej interakcii, ktoré vedii ku kultivovanej diskusii;

- ucenie k rozozndvaniu faktu a ndzoru (domnienky), argumentdcii a kritickému mysleniu;

- déraz na metakogniciu.

Vietky tieto (nové) oblasti budii vyzadovat velmi dobre vystavany a prakticky orientovany tréning ucitelov.”

Z nesuhlasnych prispevkov je iba jeden reakciou na tuto ¢ast ako celok, zvysné dva st

zrejme nesthlasom s vybranymi ¢astami komponentu zazitkova recepcia (posledny pri-
spevok je od zdstupcu verejnosti, prvé dva od uditelov):
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»Napriek tomu, Ze sa hovori o cyklickom nadvizovani (1., 2, 3. cyklus), v dokumente tiplne absentuje akdkol-
vek graddcia - nevnimame Ziadny pokrok ¢i zvySovanie ndroénosti v rdmci okruhov a tém.“

»Odlisit diela z poézie, prézy a dramy? Miesame pojmy! Uz nebudeme ucit literdrne druhy - epika, lyrika
a drdma a formu: poézia a préza? Lebo jedno dielo moZe byt siicasne poézia a epika a pod.”

»Je toto pre nieco dobré? Ak si nevediem za cely Zivot Ziadne Citatelské portfolio, neziskala som nejaké kom-
petencie, zrucnosti?? Ja by som to nechcela robit so Ziakmi — samostatné budovanie Citatelského portfdlia,
vedenie podrobnejsich zdznamov v réznych formdch a podobdch o knihdch, o svojom ¢itani a jeho pokrokoch.

V (asti s pripomienkami evidujeme k Standardu diskusiu vo viacerych tematickych
okruhoch. Jednym z nich je kritika neoddelovania u¢ebnych pojmov od ¢innosti, ktoré
majt ziaci s obsahom vykonavat. Casti diskutujicich sa to nezda vhodné:

L,V celom dokumente sa mi velmi tazko orientuje, chaoticky sa v fiom pracuje s POIMAMI, TERMINMI - to
povazujem za najvicsi problém. “Omdcka” moéze zostat, len by mala byt zretelnejsie oddelend od pojmov
a faktov, ktoré budii OBSAHOVYM a teda i VYKONOVYM standardom a budii akymsi pevnym bodom pre
nds, ucitelov. Pri takto nastavenom SVP si nevieme my, ucitelia, ani zmerat, ¢i sa ndm podarilo dosiahnut
stanovené ciele.”

»V tomto dokumente tiplne chyba jasny obsahovy Standard, o ktory by sme sa my, ucitelia, mohli opriet
a na zdklade ktorého by sme si mohli stanovit svoje jednotlivé SMART ciele. KedZe nie je jasné, aké pojmy, aké
terminy, aké ucivd ma Ziak zvlddnut, nemoézeme si ani my stanovit SMART (teda Specifické, ¢iastkové, mera-
telné, aplikovatelné) ciele, ¢o je vak pre ucitela 21. storocia nevyhnutné a Ziadiice! Podla tohto dokumentu by
som napr. mala prebrat iba: sklotiovanie a pddové otdzky; rozliSovanie tvarov podstatnych mien, pridavnych
mien a zdmen v texte; rozliSovanie slovesného Casu a sposobu v texte, tieZ vzor pekny v j. ¢. a mn. ¢. A ostatné
slovné druhy? Co znamend pojem: “ zdkladné pozndvanie vyznamu a funkcie jednotlivych slovnych druhov
v texte”? Majii poznat vsetky slovné druhy? Ako dobre? Co pri nich majii vediet rozlisit, vnimat, pomenovat,
porovnat? Na druhej strane sa neustdle spominajii titvary - oznam, sprdva, recnicky prejav v réznych obme-
ndch..”

Niektori diskutujtci z radov pracovnikov v zakladnom s$kolstve pripomienkuju naro¢-
nost a rozsiahlost textu $tandardu:

»Dokument je neprehladny, zdlhavy, tazko sa v fiom orientuje; zahlteny odbornymi pojmami a novovytvore-
nymi terminmi; Standardy sii nastavené na idedlne podmienky v Skoldch (napr. technické vybavenie, ucebné
pomdcky) a pre nadpriemernych ziakov, nie pre beznii populdciu; prilis velky déraz je kladeny na pracu v di-
gitdlnom prostredi, ¢im sa skracuje éasovd dotdcia na iné zlozky, napr. prdacu s pisanym textom; vysoké nd-
roky na vzdelanie ucitela — odbornik aj v informatike, medidlnej vychove, psycholégii, etike?...; nejestvujiice
ucebné materidly a pomocky (tlacené, audiovizudlne, digitdlne); absentujii klticové fakty a pojmy, ktoré majii
Ziaci ovlddat z jazyka, literatiry a slohu pri ukonceni jednotlivych cyklov; prehladnejsie sa zdajii vykonové
Standardy pre madarsky jazyk.“

»Prezrela som aj iné standardy napr. Clovek a spolo¢nost... Vo vietkych cykloch standardu pre slovensky jazyk
mi chybajii jasne vymedzené pojmy, napr. jednoduché vety - hold, rozvitd, s viacndsobnym vetnym clenom
a pod. Tieto Standardy mi pridu vysoko odborné; chyba im jasnost, strucnost. Zdroveri som sa nikde nedozve-
dela o kontrolnych diktdtoch.”

Hlavne u diskutujtcich uéitelov prekvapuje opakujuca sa poziadavka spresiovat pri
prislusnych vykonoch, ¢o znamena slovo primerany:
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»V dokumente sa casto objavuje pojem “primerany” - napr. prezeranie primeranych Zdnrov vecného textu,
porozumenie primeranym digitdlnym textom s odbornou funkciou, porozumenie primeranym reklamnym
textom... Co tym autori myslia? Kto ur¢i primeranost?“

»Sthlasim s ndzorom, Ze takto vystavany dokument je neprehladny a nie sii jasne definované kritérid tak
Casto spominanej primeranosti - do akej miery je potrebné osvojit si pojmy. Zaujimavy je ndzor, Ze deti sa
maji naucit pravopis stylom castejsieho Citania a pisania, no je zrejmé, Ze bez pochopenia pravidiel to ne-
pojde. V tomto dokumente sa kladie déraz na komunikdciu, vedenie itatelského portfélia, o je velmi idea-
listické a niektorych ziakov to len odradi. Chyba informdcia o kontrolnych diktdtoch a slohovych pracach.”

Z dalsich pripomienok uvadzame uz len taxativne, ze diskutujici sa vyjadrovali aj
k vybranym komponentom. Napr. v zdZitkovej recepcii spochybnovali zmysel osvojovania
si pojmov ako rytmus, personifikacia, rozpravac, epiteton, alebo sa im nepozdéva tvorba
pisomnych zaznamov k precitanym literarnym dielam. V pisanej produkcii im chybalo
exaktné vymenovanie v$etkych slovnych druhov a savisiacich gramatickych a pravopis-
nych javov. Ako prejav nepochopenia alebo mozno aj neprijatia novej $truktdry $tandardu
mozno vnimat prispevok od zastupcu verejnosti (,,Nejak mi tu absentuje deklarované pre-
pojenie starého: gramatika - sloh - literatiira...“). Pripomenutd bola aj prili$na naro¢nost
$tandardov pre ziakov z menej podnetného prostredia.

Podobne ako pri 1. cykle, aj tu diskutujtci zastupcovia verejnosti navrhovali presunat
niektoré obsahové a vykonové standardy do vyssieho cyklu:

»Navrhujem do 3. cyklu - vyvodzovanie vyznamov novych alebo nezndmych slov z textu: abstraktné slovd
(ndzvy vlastnosti a ndzvy dejov), odborné slovd, viacvyznamové slovd, ustdlené slovné spojenia s priamym
vyznamom, ustdlené slovné spojenia s obraznym vyznamom (prislovia, porekadld, pranostiky a iné prime-
rané frazémy); identifikovanie slov z rovnakého slovotvorného hniezda v texte, pozorovanie predponového
a priponového tvorenia slov, motivacny vztah medzi zdkladovym a odvodenym slovom.“

»Predniest jednoduchy re¢nicky prejav - presunula by som do 3. cyklu. Tu sa mi to zdd ndrocné.”

Dalsia skupina navrhov sa tykala poziadavky konkretizovat, viac $pecifikovat uvedené
vyucovacie obsahy:

»Vecnd recepcia — Komunikacné prostriedky a pravidld - zdkladné pozndvanie vyznamu a funkcie jednotli-
vych slovnych druhov v texte): Navrhujem konkrétnejsie Specifikovat rozsah uciva pri jednotlivych slovnych
druhoch (napr. prislovky - aj otdzky, ktorymi ich ziaci identifikujii v texte?) a doplnit informdciu, ¢i uvedené
zah#tia aj ucivo o Cislovkdch (v dokumente sa konkrétne spominajii len podstatné mend, pridavné mend,
zdmend a slovesd).“

»V Casti Komunikacné prostriedky a pravidla pri slovnych druhoch odporiicam okrem ich formdlnej strdan-
ky, sémantickych a komunikacnych funkcii v ramci ohybania (sklofiovania, ¢asovania) zaradit aj sémantiku
a Stylisticko-komunikacnii hodnotu, funkciu zdkladnych gramatickych kategorii ako pdd, rod, ¢islo, osobu
etc. V tomto zmysle tento aspekt rozviniit aj dalej v 3. cykle, prirodzene, potom aj vo vysSom sekunddrnom
vzdeldvani.“

Registrujeme aj nepochopenie rozdelenia cyklov, ¢o sa potom premietlo aj do navrhov
diskutujtcej uditelky:
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»V komunikacnej interakcii v obsahovom standarde v prostriedkoch a pravidlich by som v ramci druhého
cyklu pouzivanie jednoduchych siveti presunula do piateho rocnika. - V hovorenej produkcii vo vykonovom
Standarde by som rovnako prednes jednoduchého recnickeho prejavu nechala az do piateho rocnika. - V ob-
sahovom Standarde v Priprave a prednese hovoreného prejavu je pre siicasného Stvrtika obtazné zdovodne-
nie vyberu podla komunikaéného zdmeru. Rovnako ako sformulovanie pisomnych argumentov na podporu
vlastného postoja k téme, ¢i vo vecnej recepcii vo vykonovom standarde vyjadrovat svoj ndzor a zdévodrovat
ho. - V komunikacnych prostriedkoch a pravidlach by som presunula frazémy a iné odborné a abstraktné
slovd do piateho rocnika, taktiez vietko, co suvisi so sivetiami a sivetnymi celkami, pripadne pripdjacimi
Casticami, ¢i vyjadreniami o porozumeni textov. - V zdZitkovej percepcii vo vykonovom $tandarde by som vo
Stvrtom roéniku ponechala poéziu a prozu, dramu by som presunula do piateho ro¢nika.”

Od jedného zastupcu odbornej verejnosti prislo niekolko navrhov ku komponentom
komunika¢na interakcia, vecna recepcia a pisana produkcia:

»Vnimam v ndvrhu silny tah na ,,techniku komunikdcie®, ale slaby na obsah toho, ¢o sa dozveddm a potrebu
kriticky pracovat s obsahom toho, ¢o sa dozveddm. Preto pdr ndvrhov: Rozvijanie schopnosti zhodnotit to, ¢o
som pocul (¢ital) - ¢o bolo pre miia nové, co viem (myslim si) inak, co sa mi javi otdzne a preto o tom potrebu-
jem vediet viac, ziskanie preventivneho vedomia o manipuldcii informdciami, uvazovanie o zdmere autora
(hovoriaceho aj piSuceho) - preco tvrdi préave toto, zavnimanie a opatrnost pri vyjadreniach, ktoré vyvoldvajii
silné emocie. K Reflexii hovoreného/pociivaného prejavu — Pocuté skiima. Rozpozndva argumentacné fauly,
neférové komunikacné taktiky a logické chyby, relevantnost vyjadrenia, uvazuje nad silou argumentov. Roz-
voj schopnosti sformulovat kvalitné protiargumenty.”

»Svet sa meni a ndstroje AI zamerané na tvorbu textov budii o pdr dni dennym chlebom aj nds, aj u deti.
Pisand produkcia, tak ako je nastavend v tomto kurikule, je tvorba textu podla Struktiiry. A prdve v tom
je AI vynikajiica. Osobne si myslim, Ze by sa nasa snaha mala viac zamerat nie na Struktiru pisania, ale
na obsah - na myslenie, na posudzovanie relevancie a sily argumentov (v tom Al zatial nie je dobrd - je dobra
v resersi). Vytvdranie textov s pomocou Al bude beznd rutina - zmysel pisania textov detmi bude, vidim,
v dvoch rovindch - pisanie origindlneho vyjadrenia svojich myslienok, objavov, postrehov a sebavyjadrenia
(ktoré je origindlne, neprenosné, subjektivne). A pisanie si ako ndstroj na vytviranie vlastného ndzoru, snaha
o precizne formulovanie toho, ¢o si o nieom myslim, ma vedie k hlbsiemu porozumeniu. CiZe pisanie skor
ako ndstroj rozvoja svojho myslenia ¢i chdpania veci. Osobne by som pisanii produkciu prenastavil v tomto
duchu - zameranie na obsah by som posilnil, snahu o pisanie podla Struktiiry umensil.“

Nechybali ani kritické poznamky k viacerym aspektom $tandardu:

»Vo vSeobecnosti je dokument velmi neprehladny a uzivatelsky nekomfortny. Absentuje graddcia vyslednych
zrucnosti a s nim spojené vedomosti, ktoré ma Ziak ovlddat pri vystupe z jednotlivych cyklov. Kazdy cyklus
a kazdu oblast je potrebné vymedzit presne pojmami, ktoré majii Ziaci ovlddat. Bude vypracovany minimdlny
vykonovy Standard? Poviedka, romdn, biografia, bdj, balada, fantasy literatiira, rozhlasovd hra - presuniit
do 3. cyklu. Interpunkény pravopis — ¢iarka v jednoduchom siiveti — presuniit do 3. cyklu. Co sti to ,,primerané
frazémy“? Na ¢o sii dobré zdkladné typy jednoduchého sivetia v podobe vetnych modelov, bez pouZitia ter-
minoldgie v 2. cykle? Potreba poznat zdkladné pozndvanie vyznamu a funkcie jednotlivych slovnych druhov
- do akej miery? Md poznat Co je to castica? Samostatné budovanie Citatelského portfélia je v dnesnej dobe

5«

totdlna utépia. Budii sa pisat kontrolné diktdty a slohové prdce? Neboli v texte spomenuté.

Vzdelavacie §tandardy boli po verejnej diskusii upravené a v maji podpisané ministrom
gkolstva. Od septembra budu overované v 40 pilotnych skolach. Po prvych skusenostiach
a reflexii budu znova optimalizované, aby ¢o najviac vyhovovali potrebam vzdelavania
v 21. storoci.
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DO TRETICE VZACNE STRETNUTIE S PANI PROFESORKOU
M. CECHOVOU

[CECHOVA, MARTIE, 2022. SVET V CESTINE A SVET CESTINY. ZA CESTINOU A PRO
CESTINU. PRAHA: STUDIE NARODOHOSPODARSKEHO USTAVU JOSEFA HLAVKY. 261 s.
ISBN 378-80-88018-46-9.]

Vsetko dobré mozno opakovat, a nielen trikrat. Vyznam parémie do tretice vsetkého
dobrého sa jednoznacne vztahuje na najnovsiu knihu Marie Cechovej Svét v Cestiné a svét
Cestiny s podtitulom Za cestinou a pro Cestinu (2022). Kniha je totiz trefou v sérii vyni-
mo¢nych kniznych publikécii, o ktorych sme mali a mame ta Cest referovat na strankach
¢asopisu O dietati, jazyku, literatiire. Prvou zo série bola kniha Rec¢ o feci (Cechova, 2012;
recenzia Liptakova, 2013) a na fiu nadviazal Zivot s ¢estinou (Cechova, 2017; recenzia Lip-
takova, 2017). Podobne ako v tychto dvoch publikdciach aj v najnovsej monografii autorka
zvolila kompoziciu suboru publikovanych §tadii, ktoré v upravenej a aktualizovanej po-
dobe vytvaraji novy vedecky celok. Ako sme konstatovali aj v predchadzajuicich recen-
ziach (Liptakovd, 2013, 2017), tento autorsky zamer vychadza v ustrety ¢itatelovi, preto-
ze umoznuje $tudium parcidlnych problémov takpovediac pod jednou strechou. Okrem
toho, vdaka vyraznému uplatneniu transtextovosti a intertextovosti' sa zistenia z jednotli-
vych lingvistickych a lingvodidaktickych studii kumuluja, ¢o u ¢itatela zvysuje intenzitu
sprostredkovaného vedeckého poznania.

Do tretice vSetkého dobrého potvrdzuje aj kontinuita originalneho autorského stylu
M. Cechovej. Funkénd esejizcia, memodarové a biografické vsuvky nielen zvysujt Citatel-
sk pritazlivost vedeckého textu, ale ¢itatela doslova vtahuju do analyzovanych problémov
a do ich dobového a spolo¢enského kontextu. A ak je ¢itanie tejto knihy umocnené aj osob-
nym poznanim kvality vedeckej argumentdcie a diskusného majstrovstva pani profesorky
Cechovej, ¢itatel nadobuda pocit, Ze je sicastou zivej vedeckej rozpravy.

A opit kontinuitne, tak ako knizné predchodkyne aj ich nasledovni¢ka dokumentuje
jedine¢nu symbidzu lingvistickej a lingvodidaktickej expertizy M. Cechovej. O¢akévanie
prameniace zo §trukttry predchodkyn sa napliia aj v novej monografii, ktorti autorka ¢leni
na tri hlavné ¢asti. Prvé ¢ast's ndzvom Re¢ - okno do svéta obsahuje 14 kapitol o roznych as-
pektoch skiimania tedrie a praxe sic¢asnej ¢estiny. Druha ¢ast monografie Spojené nddoby:
Utitelé a Zdci v rovnakom pocte 14 kapitol analyzuje aktualne lingvodidaktické problémy.
Autorka na predchadzajice monografie nadvizuje aj tretou ¢astou obsahujicou medailény
vyraznych osobnosti bohemistiky a didaktiky ceského jazyka. Tentoraz sa s ¢itatelmi deli
o0 osobné spominanie na pat vyznamnych bohemistov (J. Gebauer, B. Havranek, F. Danes,
J. Kraus a K. Svoboda), ktori, podobne ako sama M. Cechova, dokézali v svojej praci skibit
lingvisticky vyskum s praktickou angazovanostou vo vyucovani ¢eského jazyka, v tvorbe
ucebnic a didaktickych publikacii.

! Pojmy a terminy trans- a intertextovost pouzivame v stlade s chapanim autorky (pozri dalej v recenzii).
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Inter- a zaroven transtextovo autorka do tretej ¢asti monografie zaraduje kapitolku
o sedemdesiatych narodeninach ¢asopisu Cesky jazyk a literatura (s. 234 — 236), ktory od-
borne a organiza¢ne zabezpecuje ako jeho hlavna redaktorka uz uctyhodnych 38 rokov. Tato
kapitolka nielenze nadvizuje na kapitolu Vyvoj lingvodidaktiky z pohledu ¢asopisu Cesky ja-
zyk a literatura v monografii Zivot s cestinou (Cechovd, 2017), ale dotvéra aj obraz o vyvojovej
kontinuite ¢asopisu, ked na druht &ast nazvu Dozije se Cesky jazyk a literatura sedemdesdtin?
(ibid.) mozno, nastastie, odpovedat pozitivne. M. Cechova vsak radost zo siedmich dekad
existencie tohto vyznamného ¢asopisu zmiernuje obavami o jeho dalsiu budicnost, a to z do-
vodu chybajiicej ministerskej podpory vydavania a distribucie ¢asopisu.

Monografia prinasa vo vSetkych troch ¢astiach fundovanu vedecku reflexiu, mnozstvo
zaujimavych zisteni a vyskumnych inspiracii. Vyberovo spomenieme len niektoré z nich,
najma tie, ktoré najva¢$mi kore$ponduju so slovenskym kontextom.

Dlhodobt angazovanost M. Cechovej v $tylistickom vyskume, ako aj v jeho edukaénej
aplikacii dokumentuju viaceré kapitoly monografie. V nadviznosti na svoje predchddza-
juce $tudie mapuje dynamiku a kontinuitu $tylistického badania od pociatkov novoceskej
$tylistiky spatych s J. Jungmannom az po poslednt z komplexnych $tylistickych prac, ktora
vznikla pod vedenim J. Hoffmannovej (2016).> V ramci $tylistickej problematiky st nielen
teoreticky, ale aj metodologicky velmi podnetné state o trans- a intertextovosti (Cecho-
va, 2022, s. 24 - 36). Autorka terminy pojmovo vymedzuje a odlisuje: transtextovost ako
$iroko chapana kultiirna kontinuita (napr. zdpadoslovanska transtextovost) a intertexto-
vost ako kontinuita medzi jednotlivymi komunikatmi. Pregnantne postihuje aj dynamiku
vztahu medzi pretextom a posttextom a anticipa¢ny potencidl kazdého komunikatu.

V lingvodidaktickej ¢asti monografie sa M. Cechové v ramci $tylistickej problematiky
zameriava na potreby praktickej stylistickej pripravy vysokoskolskych studentov bohemis-
tiky (s. 176 — 188). V zhode s nasou vlastnou skusenostou autorka konstatuje, ze $tudenti
nie st dostato¢ne pripraveni na spracovavanie dlhsieho odborného textu, ¢o sa prejavuje
v neuspokojivej trovni zavere¢nych prac. Zaroven s autorkou sthlasime v tom, Ze zdoko-
nalovanie textovej a $tyliza¢nej trovne $tudentskych prac vyzaduje podporné opatrenia
ako kurzy praktickej stylistiky alebo semindre k zavere¢nym pracam.

Dalsie didaktické podnety prinasa kapitola o postupe vyucovania jazyka podla komu-
nikacnych sfér (s. 189 — 194). Autorka sice primdrne aplikuje vymedzenie komunika¢nych
sfér, ktoré st naposledy systematicky spracované v stylistike J. Hoffmannovej et al. (2016),
na vyucovanie ¢estiny ako cudzieho jazyka, ale hned v nazve kapitoly rozsiruje tento pri-
stup spojkou nielen aj na vyuc¢ovanie materinského jazyka. Napokon, novo vypracovana
didaktika ¢eského jazyka pre zakladnt $kolu (Stépanik et al., 2020), ktort pani profesorka
Cechova recenzovala, je zalozend prave na systéme komunikac¢nych sfér a im zodpovedaji-
cich komunikaénych zamerov ziaka. Zdokonalovanie komunika¢nej praxe Ziaka prostred-
nictvom porozumenia a tvorenia komunikatov patriacich do jednotlivych komunika¢nych
sfér je zakomponované aj do nového kurikula slovenského jazyka a literattry pre zakladné
vzdeldvanie. Uplatnenie systému komunikaénych sfér povazujeme osobitne pre zékladné

KedZe do reflexie vyvoja stylistickej tedrie autorka zahrna aj slovenska stylistiku, dovolime si pripomenut novy
prud interakénej a interaktivnej $tylistiky a jeho aktudlne publika¢né vystupy (Orgonova & Bohunicka, 2018;
Slancovd, Spécilova et al., 2022).
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vzdeldvanie za vhodnejsie ako abstraktnejsi systém funkénych $tylov, hoci oba pristupy
nemozno od seba oddelit, ale treba ich vnimat vo vzadjomnych prienikoch.

Dal$im ingpirativnym zdrojom poucenia, ale aj pritazlivého ¢itania je tematickd ,,sta-
lica“ pani profesorky Cechovej - frazeoldgia. Uz v Reci o feci (Cechova, 2012) a v Zivo-
te s cestinou (Cechova, 2017) ndm autorka sprostredkovala zaujimavé vyskumné zistenia
o dynamike stucasnej Ceskej frazeoldgie a o jej recepcii detmi a mladezou. Aj v najnovsej
monografii sa M. Cechové venuje frazeoldgii tak z lingvistického ako z didaktického hla-
diska. Na zdklade materialu Slovnika ceské frazeologie a idiomatiky F. Cerméka et al. ana-
lyzuje uplatiiovanie proprii cudzieho pévodu v ¢eskych frazémach. Dospieva k zéveru, Ze
propria vo frazémach stracaja svoju individualiza¢nt funkciu, ale, dovolime si dodat, pra-
ve vdaka tomu mozu sluzit ako vyrazové prostriedky konzervujuce a ozivujtce historické,
kultdrne, ako aj ludové redlie. V tejto stivislosti M. Cechovd zdéraznuje okrem komunikaé-
nej funkcie frazeoldgie jej poznavaciu, etickd, etnograficku, historicku a $irsiu kulturnu
hodnotu. Autorka sa s ¢itatelmi monografie deli aj o svoje dlhoro¢né skusenosti s vedenim
frazeologického semindra pocas vysokoskolskej pripravy $tudentov bohemistiky. Jej sku-
senosti ukazuju, Ze skiimanie frazeoldgie modze byt tak pre ucitela ako pre Studentov pre-
zivanim radosti z objavovania jedine¢nosti frazeologického materialu. Dokonca dokazuje,
ze frazeolégia moze byt prospesna aj vo vyucovani gramatiky.

Na viacerych miestach lingvodidaktickej ¢asti monografie, najviac v kapitole Historic-
ké perspektivy vyuky cestiny aneb Nadéjné vyhlidky v minulosti (s. 102 - 111), sa M. Cechovd
vyjadruje kriticky k narasaniu kontinuity pozitivnych zmien vo vyudovani ¢estiny a v pri-
prave ucitelov ¢eského jazyka. O neblahych dosledkoch neodbornych a neoddévodnenych
zasahov do koncepcie vyucovania materinského jazyka pani profesorka na zaklade vlast-
nych skdsenosti viackrét referovala aj po¢as konferenénych vystapeni. Zial, ukazuje sa, ze
nepoucenie z historického vyvoja, nere$pektovanie pozitivnej kontinuity, ale, naopak, jej
negovanie alebo ignorovanie je akousi ¢esko-slovenskou lingvodidaktickou transtextovos-
tou. To isté totiz plati pre nedavnu minulost, ale aj si¢asnost vyuc¢ovania slovenského jazy-
ka. Analyza spracovania problematiky vyucovania slovenského jazyka v 90-ro¢nej historii
najstarsieho slovenského jazykovedného casopisu Slovenskd re¢ (Liptakovd, 2022) ukézala,
ze v minulosti uz jestvovali zo strany lingvistov mnohé progresivne navrhy na optimali-
zaciu vyucovania slovenského jazyka, ktoré sa, zial, do pritomnosti nepreniesli, ale boli
nahradené nepremyslenymi a neodbornymi ,,objavmi®. Bohaté skusenosti pani profesorky
Cechovej z tedrie a praxe vyu¢ovania materinského jazyka, s ktorymi sa deli aj na stran-
kach novej monografie, boli pre nas v mnohom uzito¢né a podnetné aj pri suc¢asnych pra-
cach na reforme kurikula zakladného vzdelavania.

Monografia Svét v ¢estiné a svét Cestiny konci, miesto epildgu, rozhovorom s pani profe-
sorkou Cechovou. Zivotny postoj pani profesorky k jazykovednej praci vystizne vyjadruje
nazov interview — Nebyt jen neziiéastnény pozorovatel. Dovolim si ho citovanim slov pani
profesorky este rozvinut: ,[...] jazykovédec by nemél byt jen neziicastnény pozorovatel. Mél
by nejen zjistovat stav feci a jazyka, ale také vyjadrovani analyzovat a vyvozovat zdvéry,
jaké tendence se v ném projevuji, potom je bud podporovat, nebo uZivateliim ukazovat, co je
a neni smysluplné“ (s. 240).

Do tretice vietkého dobrého alebo dobrého a mudreho nie je nikdy dost. Dakujeme,
pani profesorka, za vedecky presved¢ivy a zaroven zazitkovy jazykovy obraz sveta v ¢esti-
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ne a sveta ¢etiny. A zaroven pripdjame neskromné prianie stretntt sa s Vami (okrem vzac-
nych osobnych stretnuti) aj pri §tvrtej knihe o Vagom svete ¢estiny, v ¢eStine a pre ¢estinu.

Ludmila Liptdkovd
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VYCHOVA K VLASTENECTVU ZACINA UZ V RANOM DETSTVE

SLADKA JE VLAST CLOVEKOVI, V KTOREJ SA NARODI... (HUGOLIN GAVLOVIC)

[JOKLOVA, MARIA, KONCOSOVA, MONIKA, & LOMENCIK, JUL1US, 2021. REGION
V EDUKACII SLOVENSKEHO JAZYKA A LITERATURY. BANSKA BYSTRICA: SIGNIS,
VYDAVATEESTVO POVODNE]J TVORBY. 179 s. ISBN 978-80-99936-24-0.]

V rozsiahlej metodickej publikacii prezentuje troj¢lenny autorsky tim Siroku $kalu
moznosti, ako vzbudit u Ziakov zdujem o regionalne tradicie, ktoré predstavuji nevycer-
patelné Zriedlo pre poznavanie nasho kultarneho dedi¢stva. Regiondlne $pecifika treba
zohladnovat nielen v oblasti politiky a ekonomiky, ale obzvlast délezitt rolu zohravaju
v oblasti $kolstva, pedagogiky a najmé pri vychove mladej generacie.

Autorka prvej ¢asti Maria Joklova (ucitelka ZS Malinec, drzitelka troch certifikitov Re-
gionalny produkt Novohrad, tispesna vytvarnicka, autorka ilustracii uéebnic a pracovnych
listov v primarnom vzdeldvani) sa zameriava na regiondlnu a tradi¢nu ludovd kultiru
v oblasti primarneho vzdelavania. V rdmci projektu Vzdeldvanie pedagogickych zamest-
nancov k inkliizii marginalizovanych rémskych komunit (2013) navrhla sibor pracovnych
listov.

Mottom jej Casti st slova Ludovita Janotu: ,,Povinnostou kazdého Slovika je zachovat
pre potomstvo to, o sa vztahuje na minulost nasej otéiny.“V teoretickom vstupe do proble-
matiky pribliZila moZznosti implementacie regionalnej vychovy do Skolského vzdelavacie-
ho programu, rozpracovala vybrané zazitkové metddy a ich aplikaciu v edukacii, pricom
spracovava vysledky 2-ro¢ného vyskumu na ZS Mélinec. Detailne priblizuje tradi¢nt Tu-
dovt kultiru Novohradu a mikroregiénu Hornohrad. Citovanim zépisu z pamatnej knihy
obce Cinobana (r. 1935) poukazuje na bohatt remeselnicku tradiciu: v obci bol 1 kova¢, 1
kolar, 3 obchodnici so zmie$anym tovarom, 3 masiari, 5 krémarov, 3 kraj¢iri, 5 obuvnikov,
2 stolari, 1 mlynar, 1 zdmoc¢nik a 1 tesar. Aktudlne tu moZzno poukazat na sicasny ne-
dostatok remeselnikov, zanik tradi¢nych remesiel a dolezitost dudlneho vzdelavania. V 4.
(praktickej) ¢asti pod ndzvom Implementdcia regiondlnej vychovy v primdrnom vzdeldvani
autorka vychadza v ustrety ucitelom z praxe — predklada desat pracovnych listov (PL),
v ktorych st navody a odporucania, ako kreativne pracovat s mapou, rozsirovat slovnu
zasobu deti poznavanim a opisom Iudového kroja s tradi¢nymi regionalnymi vysivkami,
ukazkami hrnéiarskeho remesla (PL 4) atd. Pozornost je zamerana tiez na pranostiky, lu-
dové zvyky v roznych ro¢nych obdobiach, a tiez na narodné kultirne pamiatky ludovej
architektury. Ekologicky orientovana je ¢ast o vodnych zdrojoch (PL 9) a napokon autorka
navrhuje postupy prace s historickou povestou O Ozdinskom hrade (PL 10).

Druhu ¢ast rozpracoval Julius Lomencéik (skuseny didaktik a metodik slovenského ja-
zyka v sucasnosti pdsobiaci na KSJK FF UMB), ktory sa uz vo svojich predchadzajtcich vy-
skumoch zameriaval na literdrne tradicie (Regionalizmus - prostriedok komunikdcie v $ko-
le, 2000; Kulturne hodnoty regiénu v primarnej edukacii, 2007). Rodnej novohradskej obci
Malinec zasvitil dve regionalisticko-jazykovedné monografie: Hor'Mdlincon iden (1998)
a Z mdlinské turni pozerdn (2016). V prezentovanej casti publikacie sa venoval témam pri-
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madrne orientovanym na potreby Ziakov nizsieho stredného vzdeldvania. Autor vychadza
z ludovej slovesnosti: povier, prislovi, porekadiel a piesni, tesne previazanych s oby¢ajami
v skiimanej lokalite. Pedagégom poskytuje $iroku $kalu moznosti pri vybere motivaénych
aktivit s cielom rozvijat zmyslové vnimanie, pamat, hodnotiace a tvorivé myslenie, kog-
nitivne procesy. Slovami Jana Smreka pod¢iarkuje neocenitelné poslanie rozpravky vo vy-
chove deti: ,Kazi sa ti bohatstvo vlastnej reci? Si ovplyvneny cudzotou a nemds kontakt
s dedoviziiou? Vzdy ti radim: uZi denne, najlepsie pred spanim, aspon jednu rozpravku.“
Lomenc¢ik pontika ndmety pre vychovnu pracu s biblickymi povestami a s memoarovou
prozou, ako aj postupy pri interpretacii reflexivnych basni, ktoré mézu slazit ako podklad
pre rozvijanie komunikativnych zru¢nosti, st to napr. hodnotenie, argumentacia, diskusia
o etickych problémoch, triedenie a vyhodnocovanie poznatkov. Odporucané su afektivne
vystupy: okrem vzdeldvacieho ciela by sa mal ucitel snazit aj o vytvaranie hodnotového
systému zalozeného na etickych pravidlach. Interpretacia umeleckého diela, a to v teoretic-
kej i deklamativnej rovine, moze posobit ingpirativne pri rozvijani vlastnej tvorby ziakov.
Vyznamnu ulohu v regionalnej vychove zohrava literarna exkurzia, ktorej vsak musi pred-
chadzat dosledna priprava. Autor navrhuje rozdelit Ziakov do pracovnych skupin, pricom
kazd4 z nich je poverena inou tlohou (napr. priprava putovania na zaklade mapy regiénu,
vypracovanie legendy o osobnostiach, zostavenie podrobného planu exkurzie, vyhladanie
poznatkov z dostupnych biografickych slovnikov, dejin literatury a inych zdrojov o nehnu-
telnych pamiatkach a kultirnych osobnostiach, s ktorymi sa mézu na exkurzii podrob-
nej$ie zoznamit. Po absolvovani exkurzie je dolezitou fazou vyuzitie vysledkov v edukd-
cii formou slohovej prace, referatu, ¢lanku do $kolského ¢asopisu, prispevku do diskusie
a pod. Délezita je zazitkova metéda poznavania osobnosti a pestovanie hrdosti na svojich
krajanov.

Dlhodoby projekt Zivd cesta regiénom vychadza z poziadaviek zvy$ovania kvality
$koly, z potrieb uditelov a ziakov — podrobnejsie ho prezentuje v tretej ¢asti publikdcie
Monika Konco3ové (stredoskolskd ucitelka na SOS Tisovec, v pedagogickej praxi sa ve-
nuje dejindm regionov Gemer-Malohont). Cielom projektu je rozvijat vedomosti a zru¢-
nosti nadobudnuté v predmete slovensky jazyk a literatura, ale tiez prostrednictvom nich
formovat postoje, citenie, myslenie a konanie ziakov strednych $kol. Ako vstupny citat si
Koncosova (iste nie nahodne) zvolila slové prof. Juliusa Albertyho, vysokoskolského peda-
goga a jedného zo zakladatelov vysokoskolského vzdelavania v Banskej Bystrici, ktory tiez
pochadzal z Rimavskej Soboty-Vysnej Pokoradze: ,Ulohou utitelov je usilovat sa o rozvoj
tych a takych potencii Ziakov, aby boli dostojnymi partnermi svojich vrstovnikov v Eurépe
a vo svete, partnermi kultivovanymi a vzdelanymi, [...] ale zdrove# hlboko ukotvenymi v nd-
rodnych korerioch, ktorymi modifikujii ich dospievanie a aby aj ndsledne Zili materskymi
znamienkami regionu, z ktorého pochddzaju.“ Autorka sa zameriava na osobnosti, ktoré sa
v skiimanej oblasti narodili alebo Zili, tu nachddzali zdroje svojej tvorby, napokon prerastli
hranice regiénu a natrvalo sa zapisali nielen do mysle a stdc ¢itatelov, ale aj do dejin slo-
venskej literatdry. St to napr. August H. Skultéty, Terézia Vansova-Medvecka a jej manzel
Jan Vajsa, Pavol E. Dobsinsky, Samuel Daxner, Vladimir Clementis a i. Osobitnt zmien-
ku si zasluzi ¢ast venovana Matejovi Hrebendovi, rodakovi z Rimavskej Pily, neinavnom
rozsirovatelovi slovenskych a ¢eskych knih, basnikovi Ivanovi Kraskovi, zakladatelovi slo-
venskej moderny, roddkovi z malohontskej obce Lukovistia. Recipienti publikacie maju
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moznost vybrat si z velkého mnozstva ¢iastkovych uloh: zostavit interview s niektorymi
osobnostami, napisat im uradny ¢i osobny list, Ziadost o prijatie do spevackeho zboru ¢i
dramatického spolku, sformulovat inzeraty alebo ¢lanky do ¢asopisov, ktoré protagonisti
v tom ¢ase vydavali, usporiadat exkurziu na miesta, kde zili alebo posobili. Mnozstvo tvo-
rivych napadov pomdze Gc¢astnikom aktivit hlbsie preniknat do osobného a pocitového
sveta tychto znamych osobnosti regionu, k dispozicii st variantné moznosti vyuzitia vo
vSeobecnovzdelavacich predmetoch.

Autorska trojica, vychadzajuc z bohatych pedagogickych skusenosti, zostavila pozoru-
hodnu publikaciu. Spolo¢ne hladaji najefektivnejsie sposoby, ako odovzdat bohaté meto-
dické skusenosti a sprostredkovat vlastné detailné poznanie regiéonu kolegom - ucitelom
slovenského jazyka a prostrednictvom nich najmé ziakom. Recenzentmi publikacie boli
popredni vysokoskolski pedagdégovia — slovakisti prof. PaedDr. Vladimir Patras, CSc. -
KSJK FF UMB Banska Bystrica, doc. PaedDr. Pavol Parenic¢ka, CSc. — Fakulta socialnych
a ekonomickych vied UK v Bratislave, a PaedDr. Miroslava Gasparova, PhD. - PF UMB
Banska Bystrica, ktori vyzdvihli jej aktualne zameranie.

Zasluhou vydavatelstva Signis vysla publikacia s pritazlivou a prehladnou grafickou
upravou, mnozstvom tabuliek, mapiek, krizoviek, dopliovaciek a pracovnych listov. Treba
zdoraznit, Ze edukac¢na publikacia je ladend interdisciplindrne, a preto moze byt uzito¢na
nielen slovenc¢inarom, ale aj ucitelom vlastivedy v primarnom stupni vzdelavania, etickej
a obcianskej vychovy, dejepisu, geografie, zasluzi si viditeIné miesto v ucitelskych a $kol-
skych knizniciach. Verime, ze néjde svojich priaznivcov medzi pedagégmi, modzu ju totiz
vyuzivat na zaklade redlnych podmienok svojho regiénu. Sme tiez presvedceni, ze Zia-
ci roznych vekovych kategérii budu mat z vyucovania prijemné estetické a emocionalne
zazitky, kedZe in$pirativna publikdcia pontka namiesto inavného biflovania zazitkové
ucenie. Zavere¢né slova z posudku P. Parenicku poukazuju na univerzalnost publikacie
,[...] publikdcia plnohodnotne napliia ambiciu inspirativne i metodicky vzorovo posliZit ako
pombcka na pripravu slovencindrov aj v inych regiénoch na Slovensku, ¢im nadobiida uni-
verzdlnejsi rozmer.”

Hedviga Kubisovd

Kontakt
PaedDr. Hedviga KubiSova, PhD.
hkubisova@gmail.com

— 129



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

KAMILA HOMOLKOVA: RANY VYVOJ VERBALNI A NEVERBALNI
KOMUNIKACE DITETE S DOWNOVYM SYNDROMEM.

PrAHA: KAROLINUM, 2022. 156 s. ISBN 978-80-246-5327-3.

Kamila Homolkové predstavuje publikaci, ktera vychazi z jeji diserta¢ni prace, jiz ob-
hajila v roce 2021 na Ustavu ¢eského jazyka a teorie komunikace na Filozofické fakulté
univerzity Karlovy. Tézistém publikované prace je vyzkum zalozeny na pripadové stu-
dii, zamérené na hloubkové a longitudinalni sledovani rozvoje komunikace a jazykovych
schopnosti u ditéte s narusenou komunikacni schopnosti zapficinénou Downovym syn-
dromem, a to v ¢asovém rozmezi od dvou do ¢tyf let véku.

Uvodni &4st prace prinasi v péti kapitoldch teoretickd vychodiska, kterd déle fesend
témata uvadéji do souvislosti. Jiz u prvni kapitoly 1ze hovotit o nesporném ptinosu, ktery
spociva zejména v pomérné komplexnim popisu problematiky Downova syndromu. Za-
jemci o toto téma zde naleznou velké mnozstvi informaci. Skrze ¢etné odkazy na zakladni
literaturu, organizace a praktické dokumenty maji moznost do problematiky informované
proniknout. Za cennou povazujeme zejména ¢ast zamérujici se na historii péce o osoby
s Downovym syndromem. Celd tato kapitola se nese zaroven v osvétovém duchu - je z ni
citit autorc¢ina potfeba upozornovat na ¢etné myty (to nakonec explicitné ¢ini v ramci ka-
pitoly 2.7 Informovanost rodicii a vefejnosti), a zasadit se tak o diistojnéjsi zachazeni nejen
s osobami s Downovym syndromem, ale se v§emi, ktet{ reprezentuji v nagem svété urcitou
odli$nost. Text se na nékterych mistech mirné odchyluje od ¢isté odborného stylu, napf.
strana 21, kde konstatuje, ze ,Lidé s Downovym syndromem stoji nohama pevné na zemi,
Ziji tady a ted. (O tom, Ze timto zpiisobem by se mél snazit Zit kazdy z nds, diskutuji i riizné
filozofické sméry.)“. Jak v§ak sama uvadi jiz v uvodu, publikace neni uréena pouze odbor-
nikdm, ale také poucené verejnosti. Domnivame se, Ze zejména témto adresatim muze byt
zminény pristup autorky sympaticky a blizky.

Nasledujici dvé teoretické kapitoly se zaméfuji na popis vyvoje jazyka u typicky se vy-
vijejicich déti. Zarazeni prehledu teoretickych vychodisek a ontogenetickych stadii vyvoje
v ohledu na riizné jazykové roviny je z naseho pohledu logické a nutné; ¢tenafstvo oriento-
vané na problematiku osvojovani prvniho jazyka jej véak mtize s klidnym svédomim pre-
skocit. Naopak pro zajemce mimo tento odborny smér se jednd o cenny prehled, ktery svou
formou velice privétivé seznamuje se zdkladnimi koncepty, které jsou pro orientaci v dal-
$ich ¢astech prace klicové. K propojeni véech poznatki z dosud popsanych kapitol dochazi
v posledni teoretické kapitole, nazvané Jazyk a komunikace déti a dospélych s Downovym
syndromem. Zde se autorka zamétuje zejména na popis narusené komunika¢ni schopnosti,
ktera se v klinickém obrazu diagnézy Downitiv syndrom objevuje. Podrobné komentuje
jednotlivéd specifika vyuziti verbalnich a neverbalnich komunikacnich prostiedki. Jako
velice uzite¢ny hodnotime uvedeny prehled systému alternativni a augmentativni komu-
nikace, které jsou pro praci s osobami s Downovym syndromem vyuzivany a na zakladé
kterych muze posléze dochazet k efektivnéjsimu osvojovani verbalni komunikace. Jak vice
rozvadime dale, pravé toto je jednim z péknych zavért provedené pripadové studie.

Jak jiz bylo naznaceno v uplném uvodu, vyzkum verbalni a neverbélni komunikace
ditéte s Downovym syndromem je v této publikaci realizovan formou kazuistiky. Pripad
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chlapce, okolo kterého je vystavéna, je vysoce specificky: kromé toho, ze se jedna o dité
s Downovym syndromem, jde totiz o chlapce, které vyrusta v bilingvnim prostredi, coz je
aspekt, ktery ¢ini jazykovou situaci jesté komplexnéjsi, ale zaroven zajimavéjsi. Oba rodice
hocha jsou rodilymi mluv¢imi ¢eského jazyka, ziji v§ak v Némecku, kam je chlapec v dobé
vyzkumu zarazen do predskolniho vzdélavani a kde se setkava s rodilymi mluv¢imi z ¥ad
vrstevniki i dospélych. Autorka se nijak netaji tim, Ze pfedmétem vyzkumu je vlastné jeji
synovec, coZ ji umoznuje mnohem duvérnéjsi styk s rodinou, nez kdyby roli vyzkumnika
zastavala jakakoliv cizi osoba. Tato pozice v$ak s sebou nese i velkou odpovédnost, ktera
vyzaduje schopnost udrzet si zdroven urcity odstup a popisovat pozorované jevy co nej-
méné zaujatou optikou. V tomto ohledu se zda, ze roli vyzkumnice autorka neopousti.
Opakované poukazuje na limity zvoleného vyzkumného designu a k interpretaci vlastnich
zjisténi pristupuje s adekvatni mirou pokory.

Finalni obraz o postupném osvojovani nejen verbalniho jazyka, ale také znak z pod-
purného znakového systému GuK (Gebédrden-unterstiitzte Kommunikation) autorka skla-
da na zdkladé ¢tyt hlavnich vyzkumnych metod, kterymi jsou analyza audiovizualniho
zaznamu porizeného rodici v béznych situacich, rodi¢i sestaveny seznam slov osvojenych
za urcité obdobi, analyza rodic¢ovského deniku a zac¢astnéného pozorovani samotné autor-
ky. Za velice vhodnou povazujeme aplikaci nékterych dotaznikovych metod (Beirut, Slan-
¢ova, & Kapalkova, 2013, DOVYKO II, Smolik et al., 2017) a tpravu Ingramovych métitek
pro hodnoceni foneticko-fonologické trovné chlapcova projevu. Prace autorky ukazuje,
ze jejich vyuziti ma své misto nejenom u typicky se vyvijejicich, ale také u klinickych po-
pulaci.

Vyzkum md longitudindlni charakter a sleduje vyvoj chlapce od dvou do ¢tyt let. Vy-
znamnou ¢ast samotného vyzkumného $etfeni tvori tabulky vyobrazujici vék a formu
osvojeni velkého mnozstvi slov a znakt. Ackoli ze své podstaty neni tato ¢ast prace Cte-
narsky zcela privétiva, jedna se o cenny material, ktery by nemél v publikaci chybét, mozna
vsak spi§ v podobé prilohy. Jako velice ilustrativni se nam naopak jevi graf zpracovany
za ucelem kategorizace znakové zdsoby, graf zobrazujici osvojené mnozstvi slov a znaku
od 18 do 47 mésict véku chlapce a vyobrazeni poméru ¢eské a némecké slovni zasoby.
Zejména u tfettho jmenovaného je mozné ocekavat v budoucnosti zajimavy vyvoj, i proto
doufejme, Ze se touto publikaci autorka s tématem nadobro nerozloudila.

Vyzkumné Setfeni prinasi nékolik jisté zajimavych zavéra. Prvni se tyka poukdzani
na velice dilezitou roli prvkt alternativni a augmentativni komunikace (zde systému
GuK) v procesu osvojovani fe¢i u ditéte s Downovym syndromem. Naru$ena komunikac-
ni schopnost je v tomto pripadé doprovodnym jevem syndromu (tzv. symptomaticka vada
feci) a je zpusobena jednak celkovym zpomalenim vyvoje, ale také narusenim oromoto-
riky (vedoucim k potizim s artikulaci) a intelektovym deficitem. Pravé proto je vhodné
ditéti nabidnout komunika¢ni metodu, kterd povede k efektivnéjsi realizaci komunikac-
niho zdméru - foneticko-fonologicka re¢ova rovina byva u déti s Downovym syndromem
naru$ena, coz mize vést k neporozumeéni a mit za nasledek také komunika¢ni frustraci,
jez miize vyustit napriklad az k odporu ke komunikaci. Zarazeni znaki, které jsou pro
dité v dany moment jednodussi na realizaci, mtiZe této situaci zabranit. Na zakladé prove-
deného Setfeni neni opodstatnéna potencidlni obava, Ze by dité na zakladé uzivani znaku
k oralni komunikaci nedospélo a vyvoj ustrnul ve fazi znakovani. V ptipadé sledovaného
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chlapce se naopak ukézalo, Ze po uspésném verbalnim osvojeni slov od uziti znakiti naopak
ustupoval - slouzily mu tedy v dob¢, kdy sice potfeboval vyznamy komunikovat, ale stav
oromotoriky mu to neumoznoval. Je mozné usuzovat, Ze zejména diky znaktim tak zazival
komunika¢ni uspéch dfive, nez by ho dosahl slovem.

Dal$im zajimavym zavérem je interakce dvou jazykt v hochové produkci. Ukazalo se,
ze navzdory prevazujicimu inputu v ¢eském jazyce dité preferuje ty tvary, které predstavuji
nizsi produkéni zatéz, i kdyz pochazi z némdéiny - je zde tedy dobre vidét jakasi impli-
citni schopnost kompenzovat vlastni handicap v této oblasti ku prospéchu naplnéni ko-
munika¢niho zdméru, a to navzdory zfejmé slabsimu vystaveni némciné. Tento aspekt by
podle naseho nazoru zasluhoval dal$i zkoumani, stejné jako vyvoj interakce obou jazyku
v dalgich stadiich chlapcova vyvoje; autorka uvadi, ze tato témata chce i do budoucna dale
zpracovavat.

V souvislosti s uzitym designem je potfeba podotknout, Ze ac¢koli byvaji kvalitativ-
ni metody nékdy do urcité miry podcenovany, mélo by na né byt nahlizeno se stejnou
vaznosti jako na metody kvantitativni - jsou to mimo jiné pravé pripadové studie, které
umoznuji vznik novych hypotéz, jez jsou nasledné ovérovany prostrednictvim kvantitativ-
nich Setfeni. Zde spatfujeme jeden z hlavnich pfinosti knihy, ktera svym vyznénim otevira
mnoho dalsich cest a inspirace pro navazujici zkoumani. Kromé této nesporné védecké
hodnoty vSak autorka prinasi cenny a komplexni prispévek, ktery mtize svym obsahem
oslovit odborniky napti¢ mnoha disciplinami - od logopedu, studentt specialni pedagogi-
ky po lingvisty, ktet{ se naru$enou komunikaé¢ni schopnosti zabyvaji. Kromé profesionalt
si v8ak jisté najde své misto i u vnimavych rodi¢t déti s Downovym syndromem, kterym
tolik uzivané klisé ,, slunickové dité“ pro popis osobnosti a moznosti jejich potomka zkratka
pravem nestaci.

Michaela Svoboda
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DOBRE PRIBEHY ZIJU VTEDY, KED ICH CITAME

[RANKOYV, PavoL, 2020. PRINCEZNE A PRINCOVIA. ILUSTROVALA SHIHO DoNoO.
BRATISLAVA: ARTFORUM. 226 s. ISBN 978-80-8150-302-3.]

Po skusmom zalistovani v knihe Pavla Rankova si ¢itatel v§imne nezvycajné, no prave
jemu adresované oslovenie: ,, Dakujeme Vim, Ze ste si kuipili tiito knizku, lebo dobré pribehy
Zijii vtedy, ked ich ¢itame®. Prezieravé a voc¢i kniznému titulu a jeho autorovi sympatické
rozhodnutie vydavatelstva Artforum pdsobi ako vzdjomne prijemné oslovenie, pritom ide
o domyselny personalizovany odkaz. Vydavatelstvo sa zaslazilo spolo¢enskym kontaktom
0 to, ze ni¢ a nikto nebrani tomu, aby sa tymto spdsobom zbliZili autor a ¢itatel; napriklad
pointou nekonvenénych pribehov mnohych princezien a rozli¢nych princov dokazu pri-
¢inenim sa sugestivnej rozpravacskej ambicie Pavla Rankova prekrocit udovou naraénou
tradiciou ukotveny rozpravkovy tien pribehovej vynimoc¢nosti vyvolenych jedincov a pre-
niest sa do zazitkovej sktsenosti ¢itatelovej (osobnej) denno-dennej reality.

Autorom zvoleny nazov Princezné a princovia spontanne, teda prirodzene, navodi pred-
stavu, Ze ide o vSedné pozvanie Citatela do takého literarneho sveta, ktory dokaze navodit
pribehmi a rieSeniami rozpravka, aku poznaja a na ktoru si pamaétaju zo svojich ranych ro-
kov. Ide o navraty k podstate druhového a Zanrového vzniku a k (ne)pdévodnému tvorcovi
a generacidm adresatov rozpravkového rozpravania o tom i onom, vlastne o velicom, ¢o
za poucenie a re¢ stoji, do jej casom vymedzenych spolocenskych, uzsie vychovnych a nad-
¢asovo kulturnych dejin civilizovanej spolo¢nosti, vlastne k tym, ktoré rozhodne nemozno
obist ani pri (P)princeznach a princoch. Pritom su aj laickej verejnosti zname rozpravacsky
tradované postupy a vyvinové okolnosti genézy, Zanru a funkcie folklérnej, adaptovane;j aj
autorskej rozpravky, a predsa st prave ony - poznanie a funkcia - prileZitostne a s rovna-
kym zdmerom nduéne obnovované.

Vydavatelstvo Artforum venovalo zavere¢né stranky informacidm o jej tvorcoch. O au-
torovi informuju, Pavol Rakov (1964) touto knihou debutuje ako autor literatury pre deti,
a o ilustratorke, Shiho Donoa (1977, Saporro, Japonsko) zverejnili, Ze svoje grafické vzdela-
nie si zdokonalovala v Otave, Tokiu a Bratislave. Zije na Slovensku a do japon¢iny prelozila
a ilustrovala viacero knih pre mladého ¢itatela, pricom sama autorsky debutovala knihou
Tanickina suknicka (2012).

Zaujem o Zaner rozpravky sleduju literdrna histéria a genoldgia. Najskor, ak nie na-
isto, pre to, ¢o literdrna veda o rozpravke zo svojho vyskumu vie, mozno sa, ba aj treba sa
vzopriet informacii, podla ktorej Pavol Rakov debutuje touto knihou ako autor literatary pre
deti. Navys$e sa Rankov odkazmi a mudrostou svojich rozpravani Mald princeznicka, ktord
zmenila svet, Princovia dvojéatd, Zenich pre princeznii Marianu, Princ véizen, Princeznd Vero-
niana a risa dokonalych, ale predovsetkym sugestivnym zavere¢nym rozpravanim Obycajny
chlapéek a princ Minik sam vzoprel informacii vydavatela o intencionalite a tendencii svojej
prozaickej knihy - pre mladého (detského) ¢itatela. A to spdsobom a nazeranim na problém,
sugesciou rozpravacskej ¢loveciny, podstatou a hodnotou oby¢ajnej, azda prave preto tak vy-
hladévanej medziludskej pravdy a niou kultivovanej ludskej skisenosti o i¢inkovani prejavov
dobra a zla medzi ludmi, o stato¢nosti a zbabelosti, ¢i o zi¢livosti a zakernosti dospelych
aj mensich. Univerzom svojich odkazov a pripomenutej zitej mudrosti obyc¢ajnych, nevyni-

—— 133



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

moc¢nych a ich vSednych Zivotov sa autor vzoprel, ¢i skor prekrodil svojimi rozpravkovymi
textami o podobenstve prostych [udi nad zvy¢ajné ocakavania princezien a princov od Zivota
a spolo¢nosti, aké im prisudila tradicia folklérneho zanru.

Za klenoty zrelej a Zitej mudrosti, ktord je podporena nielen osobnou skusenostou,
ale aj jej nad¢asovym dosahom, prenikol Pavol Rankov svojim textom do subjektivnej aj
spritomnenej spoloc¢enskej praxe nevtieravymi aktualnymi odkazmi. Za vsetky, aspon
na pripomenutie si ich vyznamu pre spolo¢nost aj jednotlivca, napriklad: ,dobry viddca
je sluzobnikom svojej rise, osobné tuzby a zdujmy musi podriadit potrebdm svojej krajiny
a poziadavkdm ludi“ (s. 44); alebo kto chce vediet, ¢o je diplomacia, ten sa docita, ze je to
»umenie vyjedndvat, dohodniit sa, prehodnotit zdujmy svoje aj toho druhého. A tak zabrdnit
vojne” (s. 45).

Povodnym adresatom folklornej rozpravky neboli deti, a inak to nie je ani v pritom-
nosti, pri ¢itateloch rozpravok Pavla Rankova. V $iestich pribehoch Princezien a princov sa
do Zivotnej, vztahovej, mravnej aj volovej situdcie v role literarnej princeznej a princa do-
stant mali aj velki, deti a ich rodi¢ia, cudzi a znami, a to pri¢inenim sa a (do)premyslanim
o vSednych zivotnych a medziludsky navodenych okolnostiach. V tychto rozpravkach sa
starosti princezien a princov ovijaji okolo mravnej zrelosti kohokolvek, kto je v ich bliz-
kosti, a zvlast vtedy, ked sa ludské zlo, podlost a zakernost priblizia ku komukolvek, ¢i sa
zachytia kdekolvek v blizkosti jednotlivca alebo s nim spatého rodinného a socidlneho spo-
lo¢enstva. Vtedy sa rozprava¢ov odkaz a mudrost presadia pri¢inenim sa umu, srdca a Zi-
¢livosti prejavenej protagonistom, no bez nasilia, krutosti a zapudenia tak, aby sa naplnili
ndstroje a prinos t¢inkovanim pravdy a spravodlivosti a ukonc¢ila sa bezmocnost plynica
zo starosti a z krivd, ako to byva v ludovej rozpravke.

V rozpravkach a rozpravaniach Rankova si v ich pointe spomenie rozprava¢ na vnima-
vého citatela a oslovi ho takto: ,MozZno niekomu z vds uz aj zislo na um, aké je to zvlastne,
Ze v nasej rozprdvke sa princeznd neobjavuje, hoci prave jej hladdme Zenicha“ (s. 86). Ino-
kedy to rozprava¢ vykona na uzitok ich vzdgjomného kontaktu takto: ,Ono je to v Zivote
tak, ze ked ludia vidia niekoho, kto md v srdci ldasku, tak si ho tieZ obliibia“ (s. 17), alebo
i takto: ,,V tejto rozpravke plati, Ze ¢im vicsi vekovy rozdiel medzi suirodencami, tym vicsia
oddanost a ndaklonnost® (s. 9), no a napokon nechyba ani gnéma: ,, Miidrost je jediné, o ¢o sa
mozes podelit, a predsa ti to zostane celé“ (s. 175).

Vsetko, ¢o moze byt rozpravkové, do jeho zmierenia, porozumenia a po zi¢livé rie$enia
z odkazov a muadrosti postav Pavla Rankova, to je zakomponované a zovreté do vyzna-
mu a hodnotového celku, ¢o prepojilo rozpravacovu aktivnu pritomnostou do prototypov
a do mravnych a volovych prejavov postav v Siestich pribehoch vytvarajucich celok. Vy-
sledkom st pribehy tstiace do imitovaného dialégu, do osloveni aj dovetkov, ¢i do vysvet-
leni a do napovedania, komentovania, pripomenutia pdvodného vychodiska deja a do dal-
$ich okolnostami navodenych vyziev, ktoré rozprava¢ nachystal pre ¢itatela. Naisto sa tak
deje preto, aby ho zapajal, ¢o aj na dialku, do udalosti v pribehu a podnecoval jeho mravnua
spoluzodpovednost za spravodlivé rieSenie realite tak blizkeho problému. Pre autora sa tak
sformovalo ustdlené kompozi¢né zazemie na rozpravacsku invenciu a na rie$enie krizo-
vého okamihu v deji, ktory svojim rieSenim vyustil do mravného verdiktu alebo do mo-
censky iniciovaného problému postavy. V stratégii autora zastupuje strohé rozhodnutie/
navod, ako mozno preniknut slovom do nerozpravkovych - zitych aj znamych - véednych,
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no i tych opaénych (medzi)ludskych rozhodnuti, postojov a okolnosti, ktoré si ¢itatel dokd-
ze pripomentt z ¢itania, alebo ozivit z dejov (svojho) praktického dna.

Autor dokaze spoloc¢ne s ¢itatelom obnazit a u¢inne oslabit Tudské zlo sprevadzaja-
ce kazdy zo $iestich pribehov princeznej a princa tak, aby nasmeroval postavu aj ¢itatela
umom sa vzopriet zlu a — napriklad emotivne — ubranit sa z neho plynticej nezic¢livosti.
A na to, aby tento ukon bol neprehliadnutelny, zvolil autor spravidla vyznamom nasytené
meno pre svoju rozpravkovi postavu. Sémantika mena postavy pojme do seba (podoben-
stvo, blizkost) spravidla nendpadné, ale i¢inné néstroje na uplatnenie mravnej a volovej
hodnoty nou zvoleného rozhodnutia, ako vie a dokaze doriesit naro¢ny, zivot ¢i spolocen-
sku rolu postavy ohrozujuci ukladne zosnovany problém. Meno postavy sa uplatni aj pri
okolnostiach, ako doriesit konflikt opakovanym vkladanim inicia¢ne motivovanych roz-
pravac¢ovych komentarov v texte, bud graficky ¢i do zatvorky, alebo ide o postupné, ndu¢ne
zuzitkované navrstvovanie vyuzitych objasneni na krizové situdcie, ktoré odkazuji na (ne)
porozumenie, ¢i (ne)odobrenie rozpravacom zvoleného (vy)rieSenia ustrednej oSemetnej
socialnej ¢i vztahovej situdcie. Za rozpravacovymi $tylisticky rdznymi vypovedami stistre-
denymi na aktivovanie pozornosti a empatiu ¢itatela (po¢tuvajiceho) sa pontka sugestivna
oznamovacia veta, prirodzené presuny v kategoriach ¢as a priestor, ¢o spdsobi, ze Rankov
obide aj odide z tradi¢nej, zovSeobecnenej a predovsetkym na schému Iudovej rozpravky
utvarana pointu do ,,svojej“ opakujticej sa a osved¢enej princeznovskej rozpravky.

Do inej a inak utvaranej rozpravadskej situdcie umiestnil zavere¢ny pribeh. Zita pri-
tomnost - tu a teraz — patri rodicom a $kdlkarovi, chlapéatu, ktoré sa rado hra. Od vymyslu
detského sveta a zru¢nosti sklada zo stavebnic svoje predstavy, ¢im bude a ako to bude, ked
vyrastie. Na hru a plastové konstrukcie meni v$etko, ¢o mu stavebnica umoziuje, pritom
nalomenym zdravim zvrati princeznovské rozpravky na neliterarnu skuto¢nost, ktora mu
siahla na jeho Zivot. Citatel sa nenasilne ocitne v situacii, ked rozpravka prestdva byt hrou
slov a meni sa na vyrozpravané usilie dospelych okolo chlapca, ako zvrétit jeho chorobu.
Realisticka a zita skusenost rodi¢ov s malym ¢lovie¢ikom presunula literdrnu ,,atmosféru®
pribehov o dobre a zle k osudovym, nerozpravkovym poznatkom o zac¢iatku a zaniku las-
kou a starostlivostou utvorenych medziludskych vztahov. Rozpravac sa venuje vztahovym
detailom v stdrznej rodine, ¢im sa vytvori rozpravacovi prilezitost hovorit o jej citovych
zakonoch z poznania podstaty osobného problému, z porozumenia, oddanosti a pomoci,
hoci choroba napriek asiliu v§etkych, ktori chlap¢atu pomdhali, ho odnesie do inej reality.

Pavol Rankov predpoklada, ze pre svoje postavy a ich pribehy nasiel zavi$enie v ustale-
nej kompozi¢nej schéme z otvoreného modelu - rozpravka ¢i nerozpravka - v empatickom
kontakte, ktory vytvoria Citatelka a ¢itatel, velky aj maly, sktiseny aj za¢inajuci, bojazlivy
aj odvazny, zdravy ¢i ten, kto vzdoruje chorobe. To oni spolo¢ne v pribehu o chlapcati
ndjdu pre seba prilezitost na naro¢né, ale napokon autorom vzdy do rovnovahy dorov-
nané u¢inky ludskych rozhodnuti a odvahy, danosti a moznosti. V pribehu Obycajny
chlapéek a princ Minik st doplnené o ponuku na zblizenie sa so spontinnym rozpravanim
a 0 emotivne ladeny pribeh zachyteny postupmi umeleckej literatury. Vsetko inak, ako to
spravidla absolvuju ¢itatelia s rozpravkovymi kralovskymi potomkami, rodi¢ia obyc¢ajné-
ho chlapéeka literarne preziji osudovy pribeh so synom, ktory nadovsetko rad sa svojimi
stavebnicami spaja s tym a tymi, ktorym je svet [udi a ich Zem napokon navzdy vzdialena.
V zavere¢nej proze Obycajny chlapcek a princ Minik je vSetko docasu a $tastny koniec ¢i
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odmena nepostretne nikoho. Autor uz na pociatku $iestich pribehov upozornil citatela
na posun medzi zitym a ¢itanym: , Tdto rozprdvka nie je skutoénd rozprdvka, pretoze je sku-
tocnd“ (s. 199), ¢im odkazuje na dalsiu zo svojich (ne)rozpravkovych gnoém: ,Ziadne dieta
ani Ziaden dospely, nikto na tejto planéte nie je obycajny. A ked niekto odide, ked napriklad
odleti na svojej rakete z tohoto sveta, bude tu chybat a nikto ho nenahradi. Ale ved to sme si
precitali uz na zaciatku tejto skutocnej rozpravky(s. 226).

Peter Rankov pripomenul postavou a osudom chlapéeka svojmu ¢itatelovi, od za¢ina-
juceho po toho sktseného, ze su denno-denne medzi nami skuto¢né — radostné i boles-
tivé — pribehy jednotlivcov, ich rodi¢ov, rodin a blizkych, ktoré su naplnené rozli¢nymi
a takmer vzdy odlisnymi aj v§akovakymi zazitymi skusenostami. Spolo¢né im je azda len
to, Ze ich zblizuje jedine¢ny zivot velkych aj malych, pre ktorych su ich spolo¢nym prista-
vom nerozpravkové rozpravania o naro¢nosti a stato¢nosti ¢inov a Zitia. To ony majua, ba
musia sprevadzat kazdého v pribehu i mimo neho, vo vSetkom a pri véetkom, ¢o realne ¢i
vo fantazii zo Zelaného vykoname a vyslovujeme den ¢o den; mozeme tak ¢init, lebo den
ajemu patriaci pribeh je len nas. No st aj iné dni, ked ti velki z nerozpravkovych rozprava-
ni navzdy prisli o svojho malého nerozpravkového hrdinu.

Cas nepostoji a nepoznd vynimku, ¢o odniesol, uz nevrati. Do plyntceho &asu sa po-
mestia odkazy a mudrost ako spravy a dary nasytené laskavostou, dobrosrde¢nostou,
zi¢livostou, jednoducho tym, ¢o obsiahne poslanie ¢loveciny doverujucej porozumeniu
a ustretovosti — podla princeznej takto: ,,V kazdom z nds sa skryva nieco dobré (s. 194),
alebo: ,Dokonaly ¢lovek je dobry clovek“(s. 176), ved to ma ulozené v dusi, no a potom: ,,ako
je to vébec mozné, Ze s ludia zIi?“ (s. 177). Rozpravacove otazky medzi riadkami ndu¢ne
premyslavych princeznovskych pribehov pribudaju. Vsetky st aktualne a svojou podsta-
tou naliehavé a neprehliadnutelné. Kazda rozpravacova otdzka ¢aka na odpoved a nevy-
trati sa jej nastoj¢ivost do¢itanim pribehov Petra Rankova. Mozna odpoved vy¢kava medzi
riadkami pribehov, ,ved nie iiplne vsetko sa musi v rozpravke dobre skoncit“ (s. 168). No ked
je to tak a kym sa tak stane, zostava nedopovedany odkaz autorom uloZeny do odkazov
v mudrych rozpravkach pre malych, mladych aj zrelych ¢itatelov.

Viera Zemberovd

Kontakt
prof. PhDr. Viera Zemberova, CSc.
viazember@gmail.com
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4

A JE TO DOLEZITE?

[JURANOVA, JANA, 2022. SO SALVATOROM. ILUSTROVALA LUCIA ZATKULIAKOVA.
BRATISLAVA: OZ BRATISLAVSKE ROZKY. 55 S. ISBN 978-80-89927-16-6.]

Na pevnom prebale vydania Juranovej literarneho dejepisu pomenovaného podla mes-
ta arodinného minicestopisu, teda po minulej a pritomnej, historickej aj pandemickej Bra-
tislave, zverejnil vydavatel zasadnt informaciu pre ¢itatela, vdaka ktorej ho oboznamil so
zamerom autorky: ,So Salvdtorom je pribeh trindstrocnej Cecilky a jej starej mamy ,,bab-In-
ky®, ktory sa odohrdva v sii¢asnej Bratislave“. Na prebale sa neodkazuje na ndu¢nost vyletov
a ani na velmi dobré medzigenera¢né vztahy v rodine, hoci ide o typovo mentalne, sku-
senostou a vekom odli$nt hru zo slov a ich vyznamov, ktord je navyse zostavena tucelovo
z odkazov, informdcii a predstav. Citatel sa dozvie, ako mozno ziskat, ¢i utvarat si predsta-
vy o tom, ¢o bolo a dnes chatra, na ¢o sa v horsej suvislosti vo¢i plynticemu ¢asu pozabudlo,
alebo davno sa o tom, ¢i onom uz ani nepise. Tak ako sa navrstvuju a komentuju informa-
cie o konkrétnej redlii ¢i o zaujimavej osobnosti z davnych rokov, ukdze sa, ze prave v takto
navodenom postupe rozpravania o tom i onom spociva sthra medzi zdimerom, funkciou,
zmyslom a ich uskuto¢nenim, ktoré napomohli vzniku, aktualne aj pri naliehavej potrebe,
hodnote a vyzname Juranovej publikacie So Salvdtorom. A to je, mozno predpokladat, iba
¢ast latky z historie mesta ako zovretého dejinného celku, o ktory sa v skuto¢nosti autorka
a jej citatel zaujimaju.

Moderna Bratislava je urbanisticka lokalita s vynimo¢nou historickou pamatou. Rdzne
do svojej premeny vstupila v tridsiatych rokoch minulého storocia, to znamena, ze nepre-
hliadnutelne vykrocila za svoj ustaleny uzemny priestor, rozhybala zvyklosti lokality svo-
jim etnickym a konfesijnym zlozenim aj re¢ou obyvatelstva, nim udomdcnenou kulttrou,
urbanistikou a architekturou, rozsahom funkénych a tvorivych ¢innosti nimi iniciova-
nych a s ou natrvalo spajanych.

Moderna Bratislava v minulom storo¢i sa svojim uzemnym rozsahom a presahom,
spolo¢enskymi kontaktmi s kontinentom a presadzujucim sa spolocenskym vyznamom
otvorila meniacej sa pritomnosti. Bratislava sa menila aj obmienala a dnes sa meni viac
ako iné mestd v jej geografickom okoli. Mesto mé neprehliadnutelné spolocenské poslanie,
funkcie a vyznam a tie utvaraju hodnoty, o ktoré sa vazne a zodpovedne zaéalo uchadzat
mesto samo od spomenutych troch desatro¢i minulého storocia. Za kazdou premenou
a pohybom ¢ohokolvek, ¢imkolvek a kdekolvek v meste, v jeho pévodnom jadre, postava
jedine¢na prilezitost a jej znamy realizator, nim navodené a rozli¢ne uskutoénené posuny
v realnom spolo¢enskom a kultirnom prostredi, v urbanistickom a civiliza¢nom priestore.

Autorkou st pripomenuté aj tie okolnosti, ktoré sa pridruzili k rozli¢ne iniciovanym aj
uskuto¢nenym podnetom, aby sa mesto a jeho obyvatelia spolo¢ne - spontanne, ¢i s jasnym
zamerom - naladili na nevyhnutnu a prirodzent premenu. V podstate a s jasnym zame-
rom ide o takd premenu, ktora da vediet, pre koho vznika a kto dokdze vyznamne upravit
¢i urcujico ju ozivit vodi praxi ovladanej zauzivanou realitou. Podstatny vyznam premeny
je predstavit stucasné mesto, dozadovat sa ochrany, nie zapriet jeho vynimoc¢nost v ply-
nucom c¢ase. Juranova zvolenou poetikou a nara¢nym postupom odkazuje na pritomnost
objektivnych hodnotovych aj ekonomickych okolnosti, ¢im sa putovanie po historickom
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jadre Bratislavy stava v stratégii autorky premyslenym ,,inicia¢nym® oslovenim ¢inovnikov
aj sucasnikov prostrednictvom autentického pribehu z mozaikovo zostavenymi (tematic-
kymi, javovymi) pristaveniami sa pri vynimocnosti a pamiti historie mesta na Dunaji.

Néu¢né putovanie dvoch, vekom vzdialenych, ale rodinnym vztahom a eméciou zov-
retych postav (zrely vek a spontdanna rand mladost) ,,funguje“ ako domyselne naplanované
a u¢inne zorganizované poznavacie vylety z navratov do historickych dejov, k jedine¢nym
osobnostiam, architektonicky vzacnym a zanedbanym artefaktom a k dobovym predme-
tom uloZenym do verejného priestoru ,,starého mesta. Autorka vylety premyslela ako ne-
ndhodné navraty, ¢i iba pristavenia sa venované pozabudnutym osobnostiam, po ktorych
zostali v ,,starej Bratislave architektonické a umelecké klenoty. Sti¢asnici sa o ne (ne)zau-
jimajt, nie raz o nich ni¢ nevedia, ¢i len v ttrzkoch sa ¢osi o nich dopoculi, azda preto ich
neochranuju tak, aby ich pripravili na uzito¢na budacnost.

Vylety starej matky a vnucky zo sidliska do historického jadra mesta vymedzuje
i ozvlastiuje pandémia. No ony sa — na azitok ¢itatela — otvorili tematizovanej suc¢asnosti
rozli¢nymi pomockami (mapa, fotografie, knihy, médid, osobné spomienky), informécia-
mi, faktami, odkazmi, doplnkami k u¢ebnicovym vedomostiam o meste, jeho realnej pri-
tomnosti. T komorne aj s porozumenim vo¢i stavu veci re$pektuju, pritom ju tendenéne
svojou zvedavostou prekondvaju tu a teraz. Bratislava minulosti sa pocas vyletov otvara
spomienkami starej matky, poucenej a pamitlivej sprievodkyne svojej vnucky, aktualnym
i obnovenym spolo¢enskym realiam a empatii vo¢i hmotnym vzacnym ¢i cenenym kulttr-
nym artefaktom, ktoré v meste boli aj zostali, hoci ich poslanie bolo dobovymi okolnosta-
mi nie raz zmarené, no nie natrvalo zni¢ené (antikvariat, zidovské geto, arizacia, zabud-
nuti umelci, umelecké artefakty v meste, zaniknuté ¢asti starého mesta, stavitelia a nimi
vytvorené stavby a iné zni¢ené realie zo zaniknutého jadra mesta).

Bratislavu pritomnosti ramcuju nendhodné (rodinné) vylety — navraty do minulosti
- spominajuicej starej matky a pubertalne ladené komentare jej vnucky. Stara matka spo-
mina, vysvetluje a upresniuje. Vnucku a jej poznavaciu vybavu vyplni medialnymi pomoc-
kami a svojmu veku zodpovedajlicimi otazkami tak, Ze dokaze byt pozornou partnerkou
v dialégu. Vnucka ziskanymi informaciami a doplnkami uloZenymi do jej generacnej pa-
miti dokaze navodit zaujimavy aj neo¢akavany pohlad na detaily ¢i na $irdie suvislosti:
o tom, ¢o si obidve povsimli: ¢o a kto, ako a preco to bolo a ¢o to posobilo, ako sa Zilo a ¢ou
vinou sa napriek plynicemu ¢asu nedokazu sucasnici vratit k povodnému poslaniu a spo-
lo¢enskému zastoju tych realii, o ktorych sa neraz uz iba rozprava. Postavy konstatuju,
nehladaji vinnikov ani vysvetlenie, pre ne je to tak, ako jav vidia, ¢i predmet nasli.

Kym sa vylety zo sidliska do starého mesta za¢n, ¢itatel sa pristavi pri priestorovom
nakrese mesta s jeho davnymi ¢i byvalymi dominantami: Bratislavsky hrad, Vydrica, Mo-
rovy stlp na Rybnom namesti, neologicka synagdga, antikvariat Steinerovcov, Lekaren
U Cerveného raka, dom a lekdren U Salvitora... Priestorovy zéber v starom meste a pre-
suny postav k vyhliadnutym lokalitam je velkorysy. Autorka dosledne dba o to, aby zavazili
ziskané informacie o jeho dejinnom vyzname a o netcte dneska voci tomu, ¢o je uz dnes
pre st¢asnika bud starodavne, alebo iba davna, velmi dalekd minulost. Napétie medzi tym,
¢o bolo, a tym, ¢o je v realite, sa meni na spontannu (genera¢nu) vyzvu do blizkej budic-
nosti, ¢o, ako a komu o tom treba naliehavo a zanietene rozpravat.
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Juranovou vyrozpravané naucne vypravy do starej Bratislavy su zachytené, komento-
vané aj aktualizované nateraz ako vylety starej matky a vnucky, teda osobne motivované
vyzvy zaujimat sa o skusenosti a zazitky tych, pre ktorych sa mesto v nie tak davnej mi-
nulosti stalo mestom ich osobnych pribehov. Tie pribehy zostavaju natrvalo ako kapitoly
z dejepisu mesta medzi nami, ba viac, ako naznacuje Juranova, dokazu zaujat potomkov,
nastupujice generacie. Vnucky, potomkovia, dospievaji a raz si putovanie So Salvdtorom,
¢i za inou délezitou redliou mesta v ¢ase svojej mladosti vykonaju, ked pride ¢as, aby svoje
spomienky odovzdali novej buducnosti. A kto vie, ¢i to nebude s vnuckou, ako je tato, pre-
to, aby sa lahkovazne nezabudalo na to, ¢im, ako a kto v minulosti pripravoval pritomnost,
aby sa ochranila krasa, um, zru¢nost, ktoré st ulozené aj do nemych vzacnosti ako dokaz
zivota, vztahu k lokalite, tvorivosti a schopnosti generacii predkov. Napokon vznikali, sli-
zili a oslovovali svojou vynimoénostou a hodnotou svojich potomkov a aj tych, ¢o prisli
a nasleduju po nich.

Viera Zemberovd

Kontakt
prof. PhDr. Viera Zemberova, CSc.
viazember@gmail.com
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ODBORNE AKTUALITY/RECENT NEWS IN THE FIELD

SPOLUPRACA MEDZI PLZENSKYMI A PRESOVSKYMI AKDEMIKMI
A PRAKTIKMI

RUZENA PISKOVA - IvEta POLAK CUCHTOVA - LENKA JARUSINSKA

PLZEN vV PRESOVE

V roce 2022 byla zahdjena spoluprace mezi katedrou ceského jazyka a literatury Fakulty
pedagogické Zapadoceské univerzity v Plzni (d4le jen KCJ) a dvéma pracovisti Presovské
univerzity v PreSové, konkrétné Katedrou komunikaéni a literarni vychovy Pedagogické
fakulty a Institutem slovakistiky a medialnich studii Filozofické fakulty. V terminu od 7.
do 11. listopadu 2022 absolvovala skupina deseti studentti, péti akademikii KCJ a tif uitelt
ze zakladnich a stfednich $kol v Plzenském kraji osmidenni didaktickou staz na Pedago-
gické a Filozofické fakulté Presovské univerzity. Obsahem stdze bylo navazani spoluprace
se ¢leny obou pracovist, stinovdni priibéhu pedagogické praxe studentt ucitelstvi vSech
stupnl zakladnich a stfednich $kol, navstéva odbornych seminaifi a prednasek, ucast
na kolokviu k organizaci pedagogické praxe i ucast na studentské konferenci DOKOPY
2022.

Za velmi inspirativni povazujeme moznost navstivit vyuku didaktickych semindit
na obou pracovi$tich, zhlédnout mikrovystupy student i naslednou reflexi a (auto)evalu-
acijejich vykond, ¢i zucastnit se pedagogické praxe na zakladnich a stfednich $kolach. Per-
sonalni slozeni skupiny nam umoznilo propojit studentsky, ucitelsky i akademicky pohled
na pripravu budoucich uciteld. Méli jsme moznost seznamit se s publikacemi presovské
didaktické skoly, napt. s Encyklopédiou slovenského jazyka pre deti, kterou po navratu ze
staze zacala ve své vyuce pouzivat Mgr. Helena Svobodova, ucitelka 1. stupné na 28. zak-
ladni $kole v Plzni.

Dne 22. listopadu 2022 se na KCJ konal kulaty stfil s prezentaci ptinost didaktické
staze. Studenti postupné prednesli své postiehy zdjemctim a shromazdénym spoluzakiim.
Akademicti pracovnici KCJ ptipojili poznatky o rozdilech a spole¢nych prvcich v ¢innosti
obou navstivenych pracovist a porovnali je se situaci na KCJ. Shodli jsme se, Ze navazani
spoluprace s Presovskou univerzitou formou didaktické staze povazujeme za velmi inspi-
rativni a do budoucna budeme usilovat o pokracovani spoluprace. Jiz jsou naplanovany
a postupné realizovany konkrétni navazné akce a ¢innosti (napf. koeditorstvi tohoto ¢isla
casopisu O dietati, jazyku, literature ¢i zvand pfednaskova ¢innost akademik z PreSova
v Plzni).

PRESOV vV PLZNI

Dna 4. - 5. 5. 2023 sa na Pedagogickej fakulte Zapadoceskej univerzity v Plzni usku-
to¢nili dva odborné seminare, ktoré boli zamerané na integriciu jazykovej a slohovej
zlozky vo vyucovani materinského jazyka. Nasim cielom bolo pribliZit integrativny mo-
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del vyucby. Predstaveny bol konstruktivisticky pristup vo vyucbe materinského jazyka so
zameranim na etymologicky pravopisny princip a tiez edukacéné pristupy k osvojovaniu
si zakladnych komponentov narativneho a opisného textu prostrednictvom zazitkovych
metdd. Integrativny pristup sa v akademickom prostredi Pedagogickej fakulty Presovskej
univerzity predklada ako jeden z efektivnych spdsobov vyucby. Z reakcii plzenskych téast-
nikov odbornych seminarov vyplyva, ze boli prinosom pre vzdelavanie buducich ucitelov.

Sti¢astou pracovnej cesty bola aj navsteva 28. zakladnej skoly v Plzni, v ktorej sme mali
moznost pozorovat priebeh vyucby ¢eského jazyka, matematiky a ukazku triednickej ho-
diny pod vedenim Mgr. Heleny Svobodovej. Pozorovanie priebehu vyucby bolo pre nas
velkym prinosom. Mgr. Svobodova sa snazi uplatnit medzizlozkovi a medzipredmetovu
integraciu v praxi, ¢o ma vplyv aj na aktivnu pracu ziakov. Okrem toho sme sa zucastnili
na vyucbe vlastivedy v 5. ro¢niku, kde preberanou témou bolo Slovensko. Hodina prebie-
hala formou diskusie, v ktorej Ziaci kladli rézne zaujimavé otézky o Slovensku. Ziakom
sme predstavili literarnu tvorbu Kristy Bendovej a spolo¢ne sme pracovali s tymto textom
na réznych tirovniach jeho porozumenia.

Kontakt

Mgr. Ruzena Piskova, Ph.D.

Fakulta pedagogicka, Zapadoceska univerzita v Plzni
Katedra ceského jazyka a literatury

Veleslavinova 42, 301 00 Plzen, Ceska republika
piskovar@kcj.zcu.cz

Mgr. Iveta Polak Cuchtova, PhD.

Presovskd univerzita v Presove, Pedagogicka fakulta
Katedra hudobnej, vytvarnej a telesnej vychovy

Ul. 17. novembra 15, 080 01 Pre$ov
iveta.cuchtova@unipo.sk

Mgr. Lenka Jaru$inska

internd doktorandka

Pre$ovska univerzita v Preove, Pedagogicka fakulta
Katedra komunika¢nej a literarnej vychovy

Ul. 17. novembra 15, 080 01 Presov
lenka.jarusinska@smail.unipo.sk
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VYZVA NA PUBLIKOVANIE

Cislo 2/2023 &asopisu O dietati, jazyku, literatiire bude tematicky orientované na vy-
skumné a edukacné aspekty porozumenia textu so zameranim na detského recipienta.
Vyznamnost problematiky porozumenia textu pre vzdelavanie a osobnostny rozvoj die-
tata vyzaduje neustale vedecké skiimanie a dizajnovanie ziaducich eduka¢nych postupov.
V monotematickom ¢isle chceme poskytnut priestor na publikovanie aktudlnych vysku-
mov o schopnostiach a problémoch deti pri porozumeni roéznych druhov a Zanrov pocu-
vaného a ¢itaného textu, ako aj priestor na zdielanie vedecky zdévodnenych edukacnych
rieSeni.

Editorka cisla: prof. PaedDr. Ludmila Liptakova, CSc.
Termin odovzdania prispevkov: do 31. augusta 2023

Moziné okruhy na spracovanie:
o procesy porozumenia v ranom a v predskolskom veku,

o procesy porozumenia v mlad$om a v star§om $kolskom veku,
o vztah dekddovania a porozumenia pri osvojovani elementarnej gramotnosti,
o vztah procesov po¢tvania a ¢itania,

o porozumenie réznym textovym zanrom: narativny, informacny, multimodalny
atd.,

o vztah komponentov porozumenia textu (v§eobecné a Specifické znalosti, jazykové
schopnosti, kognitivne a metakognitivne procesy),

o vytvaranie inferencii ako centralny komponent porozumenia textu,

o edukacné postupy pri rozvijani porozumenia textu v materskej skole,
« edukacné postupy pri rozvijani porozumenia textu v zakladnej skole,
o vztah porozumenia textu k procesom ucenia sa ziaka

o adalsie suvisiace vyskumné a eduka¢né problémy.

V sekcii Pokyny pre autorov na webovej stranke ¢asopisu su k dispozicii $ablony ve-
deckej $ttdie, odborného ¢lanku i recenzie. Studie, odborné ¢ldnky a recenzie suvisiace
s tematikou redakcia prijima do 31. augusta 2023. Po Gspesnom recenznom konani buda
prispevky publikované v novembri 2023.
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CALL FOR PAPERS

The issue 2/2023 of the journal On Child, Language and Literature will focus on resear-
ch and educational aspects of text comprehension, paying particular attention to the child
recipient. The importance of text comprehension for child’s education and their personal
development necessitates a perpetual scientific investigation and designing of adequate
educational procedures. Focusing on one specific topic, this issue offers a platform for the
publication of up-to-date research findings on children’s abilities and difficulties in under-
standing different types and genres of texts they listen to and/or read. Also, it is a platform
for sharing scientifically substantiated educational solutions.

Issue editor: prof. PaedDr. Ludmila Liptakova, CSc.
Submission deadline: 31 August 2023

Possible research areas may include:
o processes of comprehension in early and pre-school age,

« processes of comprehension in junior and secondary school age,
o relationship between decoding and comprehension in acquisition of early literacy,
« understanding of various text genres: narrative, informational, multimodal, etc.,

o relationship between the components of text comprehension (general and specific
knowledge, language skills, cognitive and metacognitive processes),

« making inferences as a central component of text comprehension,

o educational procedures in developing text comprehension in pre-school education,
o educational procedures in developing text comprehension in primary education,

« relationship between text comprehension and pupil’s learning processes,

o and other associated research problems.

The templates for a scientific study, scholarly article and review are available in the
Guidelines for Authors section on the journal’s web page. Studies, articles or reviews cor-
responding to the above topic should be submitted no later than 31 August 2023. The sub-
mitted articles shall be published in November 2023, pending a successful review process.
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