POSUDOK HABILITACNE) PRACE MGR. RADOSLAVA RUSNAKA, PHD.,
LITERARNA KOMPETENCIA A LITERARNOVYCHOVNA INTERPRETACIA UCITELA PRIMARNEHO VZDELAVANIA:

KONTEXT OBRAZOVO-TEXTOVYCH NARATIVOV

Kym Citatelska gramotnost Ziakov ma vo vedeckom diskurze tykajuceho sa literarnej vychovy
v primarnom vzdeldvani svoje pevné miesto, akoby za samozrejmu sa doposial pokladala
vysoka urovern Citatelskej gramotnosti ucitefov, o nemusi celkom zodpovedat skutocnosti.
Déleiitost tejto kompetencie eSte vacSmi vystupuje do popredia v situacii, ked ucitelia
disponuji pomerne znacnou slobodou pri vybere lektury svojich Ziakov, €o je zaroven spojené
aj s velkou zodpovednostou. Je preto dobré a hodné ocenenia, Ze habilitacna praca Radoslava
Rusiidka Literdrna kompetencia a literdrnovychovnd interpretdcia ucitela primdrneho
vzdeldvania: kontext obrazovo-textovych narativov mieri prave do tejto oblasti. UZ v uvode
(na s. 10) autor konstatuje, ,nie je dostupna Ziadna informacia o Citatelskej gramotnosti
uéitelov” — a prave predloZena habilitatna praca sa usiluje prispiet k zapIneniu tejto medzery.
Robi tak s dérazom na konkrétny typ textu — obrazovo-textovy narativ — a jeho potencial pri
zvySovani Citatefskej gramotnosti ucitefov.

UZ len impozantny rozsah teoretickej Casti prace (cca 70 stran), ako aj zoznam
sekundarnej literatury a praca s fiou naznacuje habilitantovu dévernu znalost problematiky —
tak z literdrnovedného, ako aj edukacného hladiska. Ni¢ na tom nemeni ani nedmyselna
zamena nazvu Popovicovej monografie Interpretdcia umeleckého textu (s. 18) za ecovsko-
cullerovsko-rortyovsky titul Interpretdcia a nadinterpretdcia, o je vSak nepodstatny detail.
Za dblezitejSie pokladam zddOraznenie ulohy estetického zaZitku v literarnej kompetencii pri
parafrazovanom nazore Marie Kuderjavej a Zuzany Stanislavovej (s. 26); v iom akoby sa
ozyval koncept FrantiSka Mika, ktory s nim pracoval vo svojej tedrii vyrazovej sustavy
literdrneho diela, a ako vidiet, aj dnes je vysostne aktualny. Zaiste moZno suhlasit s nazorom:
,Citatelska kompetencia je predpokladom pre rozvoj literarnej kompetencie, ktora stoji na
vrchole” (s. 28), zvlast s ohladom na literarnu vychovu, viem si vSak predstavit, Ze pohfad
z perspektivy iného diskurzu (filozofického, vedeckého) by tento mohol nazor zrelativizovat.

KedZe kfucovym prvkom celej prace je v prvom rade Citatel (Ci uZ Ziak alebo ucitel), je
logické, Ze autor sa teoreticky opiera najma o tie teédrie, ktoré do popredia kladu prave

kategoriu Citatela, napr. interpretacnu tedriu Romana Ingardena alebo nemecku Kostnicku



Skolu, znamu aj pod nazvom ,recepcna estetika” (termin ,receptivna estetika”, pouzivany
v praci, sa mi javi zriedkavejSi). Za relevantny preto pokladam nazor, Ze ,[v] kontexte
receptivnej estetiky sa... literarne dielo stava estetickym predmetom aZ v momente
Citatelskej konkretizacie” (s. 29). Tu sa na porovnanie nuka Mikov koncept ,imagenu” ako
istej predstavy o diele, ktora funguje na oboch stranach literarnej komunikacie (autorskej
i Citatel'skej). V préci sa spominaju aj teoretické koncepcie zd6raznujuce nezavislost a slobodu
ditatela pri styku s literarnym textom (napr. Antoine Compagnon; pridat méZeme trebars
Richarda Rortyho), tie vSak pri primarnom literarnom vzdelavani podfa mia vzhfadom na
formativnu funkciu literatiry a s tym spojent Glohu ucitela nemézu mat urcujlice postavenie.
Dokazuje to aj citdt zo s. 32: ,V rukdch ucitela zostdva zodpovednost za kognitivny
a emocionalny zdvih Ziaka z najnizSich prie¢ok na ¢o najvy$sie“ — tu treba pripomenut
nevyhnutnost zohladriovat aj troveri muzického nadania Ziakov, kedZe nie vietci maju
predpoklady na tie najvyssie priecky vystipit. Z teoretického hladiska hodno este poopravit
konstatovanie, Ze Eco ,rozliSuje empirického, sémantického a semiotického Citatefa” (s. 32).
Tu totiZ ide o dve rozdielne typoldgie Umberta Eca: 1. modelovy vs. empiricky; 2. sémanticky
vs. semioticky Citatel, ktoré nemozno volne zamienat.

V kapitole 2.3 zaoberajucej sa vyskumami Citatelskej gramotnosti, Citania a Citatelstva
v zahrani¢nom, medzinarodnom a narodnom kontexte (celkom by ma zaujimal rozdiel medzi
zahraniénym a medzinarodnym vyskumom) rezonuje okrem iného otazka korelacie zafuby
rodi¢ov v &itani s neskorsou zafubou v itani deti astym spojena motivacia, stimuldcia
a podpora zo strany rodi€ov (s. 36): takato koreldcia je celkom logicka, ale ako ukazuje priklad
z naej domacej kuchyne, nebyva vidy pravidlom. To isté plati pre dalSie faktory ovplyviiujice
itatelstvo deti: ,faktory domaceho prostredia: ekonomicka situacia rodiny, existencia
a rozsah domaécej kniznice, vzdelanostna uroven rodicov, Citatelské navyky v rodine a pod.”
(s. 37). Podla viacerych uvadzanych vyskumov je nevyhnutné ,transformovat aj Citatelské
kurikulum® (s. 44). Je dobré, Ze uitelia maju v tomto do istej miery vofna ruku, sicasne to
viak zvy3uje tlak na ich séitanost a orientaciu v siéasnej literattre pre deti a mladez, ktord
tymto vekovym skupindm nezriedka podsuva nielen umelecky deficitné, ale aj eticky
vyslovené s$kodlivé  texty. Odvodenie vedomostného systému od Rakusovej tézy
o nevyhnutnosti vnimat literatiru ako umenie (s. 46) prindSa so sebou aj problém
hodnotenia vedomosti, ak nechceme zotrvat pri niekdajSom neproduktivnom faktografickom

modeli.



V uvode 4. kapitoly Teoretické vymedzenie pojmu obrazovo-textovych narativov
autor prirodzene nastoluje otdzku Citatelskych preferencii sicasnych Ziakov s preferenciami
minulych generacii (s. 54). Pri vSetkej lcte kslovenskej klasike a potrebe poznat dejiny
narodnej literatury sa nazdavam, Ze dnesnych tinedZerov uz sotva pritiahneme k literattre
bac¢ikom z Chocholova. Tu sa otvdra priestor na citlivé prepojenie literarnej minulosti
s literdrnou pritomnostou ajednou z mozZnosti, ako to prepojit, je aj vyuZitie obrazovo-
textovych narativov. Oceriujem, Ze habilitant v praci poukazuje na neustalenost odborného
nazvoslovia v suvislosti s obrazovymi narativmi. Zrejme isty €as eSte potrva, kym sa aj v nasej
literarnej vede tato terminoldgia ustali.

Vyskumnad €ast prace sa podfa autorovho vyjadrenia (s. 116) usiluje o ¢o najvacsiu
rigoroznost vyskumu, ¢o sa prejavilo v stanoveni konkrétnych vyskumnych hypotéz a vyuzZiti
Statistickych metdd. KedZe sa v nich blizSie nevyznam ani ich vo svojej praci nevyuzivam,
budem vychadzat z predpokladu ich opodstatnenosti vtomto druhu vyskumu a obmedzim
sa len na dve poznamky: 1. pri velkosti vyskumnej vzorky (moZno by vyskumu prospela aj
vicsia vzorka) sa mi javi zbytocné ratat odchylku na Sest desatinnych miest, ale rad si to
necham vysvetlit, ak sa mylim; 2. ako zvlastny (zrejme kalkovy) mi pripada pouzivany vyraz
»soperacionalizacia®, je viak moZné, Ze ide o terminus technicus v danej oblasti.

Nas. 137 ma zaujalo prekvapujuce tvrdenie, Ze prinos ucitefa primarneho vzdelavania
pri rozvijani vztahu ku knihe u Ziakov mladSieho $kolského veku je minimalny aZ nepodstatny,
sodvolanim sa na najnovsie Stadie. Zaujimalo by ma, ¢ ide o dostatok kvalitnych
a relevantnych 3tadii na to, aby sa to dalo konstatovat vieobecne.

Jednoznacne moZno suhlasit s tvrdenim habilitanta, Ze ,, kfucové su kvalitné knizné
artefakty pri literarnovychovnej praci“ (s. 138), ako aj s konStatovanim o nevyhnutnosti
zmeny postavenia ufitefa (s. 151 ) — aj sohladom na kurikuldarne zmeny avizované
ministerstvom 3kolstva, ku ktorym ako é&len pracovnej skupiny bude mat moZnost aj sam
prispiet.

V suvislosti s interpretaciou vysledkov vyskumu sa nuka otazka, preco prave ucitelia
kontrolnej skupiny boli va¢Smi nakloneni hfadat v obrazovej knihe prostriedky jazykovo-
Stylistického charakteru (s. 140). Zaroven ju moZno doplnit dalSimi dvoma otazkami, prvej
hypotetickej: 1. Boli by vysledky rovnaké pritradi¢ne ponimanej knihe s ilustraciami alebo aj
bez nich (s. 141)? 2. MGze sa vobec literarna kompetencia stat v plnej miere meratelnou (s.

77)?



Je cenné, Ze autor vpraci spomina aj SirSiu zdiefand diskusiu ucitelov
literarnokomunikaéného a literarnointerpretacného charakteru (s. 145), pretoZe tu moino
vidiet jednu z kladnych stranok napr. socidlnych sieti a SirSie internetu, kde si ucitelia moézu
vymiefiat svoje skisenosti a ndpady. Na s. 147 — 148 konStatuje menej vyrazné zmeny
v didakticko-metodickom aspekte orientovanom na hodnotovo-zazitkovu zlozku, ktoré
ukazal vyskum. Jednym z vysvetleni tohto javu by podia mria mohol byt aj fakt, Ze prave tato
zloZka prace s literaturou je taisie verbalizovatelna — to, ¢o nas v texte najvac¢smi zasahuje,
ma zvacsa neverbalnu povahu. Ale moZno su aj iné vysvetlenia.

Je zjavné, Ze najlepsim predpokladom kvalitného pedagogického vykonu pri vyucovani
literat(ry v primarnom vzdelavani je bytostné zaujatie vyucujuceho literatirou, ¢o zdaleka
nie je samozrejmostou. Osobne som mal takyto pocit a dobry dojem najmé z odpovedi
participantky ¢. 4.

Dobra jazykovo-stylisticki stranku prace len zavSe kazia niektoré nedostatky:
»S negativnym dopadom* (s. 14), ,podia viacerych vyskumnym zisteni” (s. 45), ,vyvstavaju”
(s. 57), ,nad dnesny Citatelskym obsahom” (s. 71), ,,nas vyskum vychddza a zaroven overuje
tedriu” (s. 73), ,instrukcie k vytvoreniu literarnoteoretickej interpretacie” (s. 100), ,V
grafickom prevedeni” (s. 120), ,mene;j silnejSie” (s. 149). Va¢Smi mi prekazali ¢asté anglicizmy
a kalky: ,randomizovany dizajn“, ,operacionalizovanie”, ,generacnd kohorta”, ,mladi
dospeli“, ,vzdelavacie politiky”, ,elaboracia®, zvlast vsak nadmierne pouZivanie pasivnych
konstrukcii, ktorych je v praci netirekom a expressis verbis spomeniem len jeden: ,Skla,
ktora bola nami vytvorena“ — s. 112). Zda sa, Ze ide o vSeobecny jav, kedZe v poslednych
rokoch ho evidujem v mnohych zaverecnych &i postupovych pracach, pokladdm si viak za
svoju povinnost na to upozornit ako na cosi, ¢o v hodnotnom slovenskom texte nema svoje

miesto.

Zaver:

Habilitatna praca Mgr. Radoslava Rusidka, PhD., Literdrna kompetencia
a literdrnovychovnd interpretdcia ucitela primdrneho vzdeldvania: kontext obrazovo-
textovych narativov podla mdjho nazoru spliia vietky kritéria tohto typu zavereénej prace, je

jednoznaénym prinosom pre dany vedny odbor, odporicam preto po uspesnej obhajobe



udelit Mgr. Radoslavovi Rusiidkovi, PhD., vedecko-pedagogicky titul docent v $tudijnom

odbore predskolskd a elementdrna pedagogika.

Kosice 21. 10. 2021 . prof. PhDr. Maridn Andridik, PhD.
Katedra slovakistiky, slovanskych filolégii a komunikacie

Filozoficka fakulta UPJS v KoSiciach



Posudok na habilitaéni pracu Mgr. Radoslavu Rusfidka, PhD. na tému

Literdrna kompetencia a literarnovychovna interpreticia uéitel’a primarneho
vzdeldvania: kontext obrazovo-textovych narativov

Oponent: Prof. PhDr. Iveta Koval&ikova, PhD.
V PreSove 17.10.2021.

HabilitaCna praca je predkladana v odbore Predskolska a elementirna pedagogika. Moja
reflexia na pracu je rdmcovand anticipovanym o&akavanym prinosom posudzovaného
dokumentu do vednej oblasti, v ktorom sa uskutoé&tiuje habilitaéné konanie. Ulohou uchadzaca
by mala byt’ dokumentécia toho, ako jeho literarno-vedna expertiza nadobuda aplikaény rozmer
a ako mozZno hlboké vedné poznanie vyuZit' v prospech rozvoja pedagogickej vedy.

Habilitatnd praca s rozsahom 164 stran a 20 stran prilohovej &asti riesi problematiku rozvoja
gramotnosti Ziaka prostrednictvom kultivovania literarnej kompetencie ugitel'a manifestovane;j
v ucitelovej schopnosti interpretovat’ literarny text v intenciach primarnej edukécie.
Prostriedkom kultivovania literarnej kompetencie su obrazovo-textové narativy. V posudku sa
vyhnem opisom jednotlivych &asti prace, pozornost’ sustredim skor na poukazanie
pozitiv/silnych stranok prace a nazna¢im podnety pre Givahy na skvalitnenie, pripadne na smery
d’al§ieho mozZného vyskumu Dr. Rusiiaka.

Teoretickd Cast’ reprezentuje priblizne 40% rozsahu prace. Teoreticko-metodologické
a literarno-vedné vychodiska skimanej problematiky dostato¢ne zretel'ne popisuju filozofické,
filozoficko-vychovné ukotvenie skumanej problematiky v saasnych pedagogickych
diskurzoch. Kombinécia konstruktivizmu s personalizaciou je vhodnym filozofickym ramcom
pre literarno-vedné tuvahy o kvalite, podstate, sicasnom stave a smerovani aplikovanej
literarnej vedy v kontexte st€asnej primérnej edukacie. Implicitne v texte tejto kapitoly
rezonuje otazka: aké by malo byt moderné vyuéovanie predmetu Citania a literarnej vychovy
v primarnom stupni vzdelavania?

Nasledne st analyzované temotvorné pojmy dizertatnej prace: gramotnost, Citatel'ska
gramotnost’, kompetencia, literdrne kompetencia, literdrna komunik4cia. Je nutné podotknut’,
Ze z textu tejto, ale aj vetkych d’alSich teoretickych kapitol prace je badatel'na schopnost’ autora
pisat’ kvalitny, jednoduchy a nepreSpekulovany text, opierajic sa o zdroje domécej
i zahrani¢nej proviniencie. Tieto Casti svedCia o expertize autora nielen v literdrnovednej
oblasti, ale aj v didaktickej praci s umeleckym textom v prepojeni na ontogenetické kognitivne
a afektivne charakteristiky Ziaka v mladSom $kolskom veku. Text je excelentnym vysledkom
analytickej prace s odbornou a vedeckou literatirou, spdsob jeho spracovania nesie znaky
porozumenia a ,pretavenia informacii“ cez odborni vybavu autora. 4. kapitola prace
o obrazovo-textovych narativach precizne popisuje koncept, ktory sa neskor stdva premennou
v empirickej ¢asti prace. Aj v tomto pripade, literarnovedné analyzy autora maji vel'mi dobru
uroveii.

V empirickej Casti sa autor vydal cestou, ako popisuje, experimentalneho randomizovaného
kvantitativneho vyskumu so zdmerom skimat’ kauzalitu diskusnym literarno-interpretaénym
webindarom ako nezévislej premennej a literdrnou kompetenciou a literArnovychovnou
interpretidciou uditel'a ako zavislymi premennymi. Empirickd &ast’ pozostdva z precizne



popisaného projektu, spiiiajuceho podmienku replikovatelnosti, analyzy dat a interpretacie,
ktora je sucast'ou diskusie.

Je nutné konStatovat’, Ze experimentélny dizajn a realizdcia vyskumu, tak, ako je popisana
v tejto praci ma pozitivne rysy, ale poukazuje na niekol’ko metodologickych problémov, ktoré
limituja validitu aj reliabilitu vyskumu.

Projektovana forma experimentu, posudzovacie analytické procediry si spracované precizne,
opét’ s hlbokou znalostou odboru. V diskusii odpori¢am vyjadrit’ sa, ¢i autor skima jednu
zavislu premennd, ktora je dalej $pecifikovana, resp. hierarchicky presnejsie uréena alebo dve
zévislé premenné, pri ktorych jedna nie je len niZ$ou droviiou druhej.

Vyber vzorky a zvoleny dizajn:

Prosim autora vyjadrit’ sa, preco sa rozhodol pre kvantitativny dizajn. Vyskum je projektovany
ako randomizovana Stidia, nie je vSak realizovany ako randomizovana S$tudia. Vyber
respondentov nebol nahodny, nebola teda splnena podmienka pre pouzitie Statistickych
procedur, ktoré boli aplikované (bez pouZitia pre-testu). Dal$im problémom je pasivita
kontrolnej skupiny. Je samozrejmé, Ze ak jednu skupinu nieCo uéite adruhd nie, nie je
prekvapenim a nepotrebuje 30-stranovu $tatisticku analyzu so 14 hypotézami, aby ste &itatel’a,
alebo odbornu verejnost’ presved¢ili, Ze tych, ktorych ste nie¢o ugili sa nie¢o naugili. Naviac,
ak v obidvoch skupinach je po 6 subjektov. Prosim, aby ste na obhajobe uviedli, argumentovali,
Ze 6 subjektov z dostupného vyberu je dostatoény pocet na to,

- aby mohol byt’ experiment a jeho vysledky validné,
- aby mohol byt aplikovany parovy dizajn.

Aké boli podl'a power analyzy identifikované minimélne pocty subjektov do skupin?

Vyskum by mohol byt vynikajicou pilotnou kvalitativnou interven¢nou $tudiou, kde by ste
namiesto 30 stranovej schematickej, uniformnej S$tatistickej analyzy mohli kvalitativnym
sposobom - expertizu na to mate — analyzovali a interpretovali vyndrajicu sa schopnost’
literarnej interpreticie uditeliek, v prepojeni na postupnost krokov Vasej intervencie.
Verifikdciou VaSej intervencie by nemusela byt Statistickd analyza ale pozorovanie
vyuéovacich jednotiek ucitelick po Va$ej intervencii. Online priestor bol vynikajticou
prileZitostou pozorovat’, ako ucitelky pracuju s narativami. Naviac, do vzorky sa dostali
uditel’ky na zaklade vlastného zdujmu, mozno predpokladat’, Ze sa prihlasili tie, ktorym je
literatura blizka a vobec nereprezentuju typickud reprezentantku ucitel’ky na 1. stupni. Z tohto
d6vodu - kvalitativna $tudia mohla pracovat’ aj s dolezitymi vstupmi ako su: vztah uditeliek
k literatire, &itatel'sky profil, tvorivost, imagindcia, kognitivny profil — napr. urovei
inferenéného myslenia apod. Pre §tatisticki analyzu, nazddvam sa, by mala byt vzorka
dostato¢ne velka na to, aby zachytila variabilitu kognitivnych, afektivnych a osobnostnych
premennych subjektov.

Vysvetlite prosim, pre¢o sa (s. 142) nepreukdzala Statistickd vyznamnost’ rozdielov u dvoch
aspektov — did-metodicky a hodn-zazitkovy? Ako by ste to interpretovali?

Prosim, aby ste sa vyjadrili, ako by vyzeral model pripravy ucitel'a na literarnovychovnu
interpretaciu na zaklade vysledkov vyskumu. Na akych postupoch, principoch by mal byt
vystavany? Podl'a Vas, ktoré prvky Vasej intervencie spdsobili zmenu? Co je potrebné
u€itelom vysvetlit'?, Preco je to potrebné?, Na €o potrebujem upozornit™?, Pre¢o?



Na zaver sa vyjadrim k CD prilohe — ziznamy z intervencie. Opét’, ako v teoretickej &asti velmi
dobra odbornd praca Dr. Rusiidka, velmi podnetné, citlivé, na vysokej odbornej trovni
realizované intervencie. Intervencie realizoval zaangaZovany expert. Sama som mala chut’ sa
takychto intervencii zi&astnit’. Skoda, Ze nebolo pozorované nasledne, ktoré prvky intervencie
a akym spdsobom sa premietli do didaktickej prace uditel’a.

Zaver: V habilitaénej praci je zretelné, je Dr. Rusiiak je odbornikom v predmetne;j oblasti, jeho
praca je prinosom pre primarnu edukéciu a elementarnu pedagogiku. Odpora¢am akceptovat
pre habilita¢né konanie a po ispe$nom priebehu habilitaéného konania udelit’ titul docent.

Iveta Kovaléikova



Oponentsky posudek na habilitaéni praci Mgr. Radoslava Rusiidka, PhD., Literarna
kompetencia a literirnovychovna interpreticia uditePa primarneho vzdeldvania:
kontext obrazovo-textovych narativov (Prefovsk4 univerzita v Presove, Pedagogicka
fakulta, 2021)

Habilitaéni préce je pfedloZena v programu Predskolska a elementarna pedagogika a jak
feSend literarn€vychovna problematika, tak vyzkumna metodologie s danym programem
idedln€ koresponduje. Autor habilitaéni prace se dlouhodobg isp&sng vénuje literarnévédnym
otazkam v izkém propojeni s jejich didaktickou aplikaci, a to ve vlastni pedagogické &innosti
i ve védeckych aktivitach a patfi k respektovanym odbornikéim ve slovenském i zahraniénim

akademickém prostiedi.

Téma literarni kompetence, souvisejici se Stenafskou gramotnosti, které Radoslav Rusiiak
zvolil, je vysoce aktudlni. Ocetiuji, Ze se vydal dosud prakticky neprobadanou cestou a
zaméfil pozornost nikoliv na samotné Zaky, ale na jejich utitele, ktefi se na rozvoji Zakovské
Ctenafské gramotnosti podileji uréujici mérou. Vyzkumny zamér habilitaéni prace je ptitom
t€sné provazan s vlastnim metodickym programem na podporu literarni kompetence

sledovanych pedagogti, coZ hodnotu ziskanych zji§téni jesté zvysuje.

Préce je logicky, piehledné a vyvazené strukturovana do osmi kapitol (&tyfi kapitoly
teoretické Casti prace, Ctyii kapitoly vyzkumné &asti prace). Zpracovani literarnévychovné
problematiky si vyZaduje komplexni teoretické podloZi, v némz by mély byt zastoupeny
sloZky literarnéteoretické, pedagogicko-psychologické a idealng rovnéZ sociologické. Autor
prace zde zurodil dlouholeté zku3enosti literarniho védce a pedagoga a jiz pfi ukotveni
pouZivanych termind se mu podatilo pfesné formulovat problémy souvisejici s aktualnim
literarn€historickym vyvojem a literarnévychovnou praxi. Vystihnul podstatu
instituciondlniho pfistupu, jenz v literarnévychovném procesu &asto redukuje umélecky text
na u€ivo a preferuje prefabrikované interpretacni konstrukty, které ve vysledku rusi esteticky i
emo¢ni potencidl dila. Z precizné€ shrnutych zavéri stavajicich vyzkumnych 3etieni se dale
Radoslavu Rusiidkovi podafilo vyabstrahovat rytmus vyvoje &tenaiskych preferenci

v kontextu rodinném i S$kolském. Disledné z té€chto zjisténi pak vychazi pti formulaci

vlastniho vyzkumného vychodiska habilitaéni prace.

Vyzkumn4 ¢ast se zaklada na kvantitativnim vyzkumu uskutednéném experimentem, ktery

ovétuje, zda existuje moznost zvysit troveii literdrni kompetence pedagogii priméarniho



vzd€lavani a nasledné tak i moZnost pozitivné ovlivnit strukturni droven jejich Skolni
literdrnévychovné interpretace uméleckého textu (s. 73). Od jasn& formulovaného
vyzkumného problému se odvijeji vyzkumné otazky; prvni dvé jsou sice vazany na konkrétni
formu aktivit (online webinar), nicméné odpovédi na né mohou mit i vice zobecnitelny
potencial. Intervenni program byl sice vytvofen primarné pro experimentalni potiebu, oviem
jeho vyuZitelnost je mnohem S$irdi. Pozitivnim zji$ténim, které miZe ovlivnit pregradualni i
postgradudlni formovani pedagogickych pracovnikd, je efektivita intervenéniho programu pii
kultivovani literarni kompetence. Metodicky materiél, zaloZeny na spole&né interpreta&ni
aktivit€, doklada autorovu vnimavost, citlivy pfistup k uméleckym textiim a schopnost

pracovat s nimi tak, aby se umocnila jejich mnohovrstevnatost.

Habilita¢ni praci povaZuji za velmi kvalitni, dokladé autorovu schopnost koncipovat a vést

vyzkum a pe€livé vyhodnotit i srozumitelné prezentovat jeho vysledky.

Nasleduyjici pfipominky a komentéfe nemaji ambici polemizovat s autorem prace, ale jsou
pobidkou k diskusi, ktera se miZze nad n€kterymi z nich rozvinout v prib&hu obhajoby

habilitaéni préce.

1. Teoreticka &ast prace se opird o neopominutelné odborné prameny slovenské i
zahraniéni, pfesto mezi nimi nékteré postradam. V souvislosti s literirnévychovnou
tematikou by bylo moZné vyuzit syntetizujici publikaci Jitky Zitkové Teorie vyuky
literatury v historické perspektivé (2020), ktera se zabyva rekapitulaci Ceské, ¢i de
facto ¢eskoslovenské teorie vyuky literatury v€etn& kompetence u€iteld k problémové

préci s uméleckym textem.

2. Vyzkum je autorem oznaden jako kvantitativni (s. 73), uskute€nény formou
experimentu, oviem podet respondentl (celkem 12) odpovida spide poZadavkim
kvalitativniho vyzkumu. Vybérovy soubor i¢astnic vyzkumu byl zvolen promyslen¢ a
ve vztahu k vyzkumnym otédzkam zajist'uje reprezentativni vzorek, piesto bych u
kvantitativniho vyzkumu o&ekavala po&etnéjsi vyzkumny vzorek. Vzhledem k tomu,

Ze vyzkumné faze probihaly v dob& covidové epidemie, ktera uzaviela Skolska



zafizeni a znemoZnila b&€Zné mezilidské kontakty, 1ze pochopit, Ze rozsifovani

vyzkumného vzorku nebylo uskute&nitelné, tato skute¢nost mohla byt komentovana.

. Z deskripce autorovy koncepce vyzkumu vyplyva, Ze v prvni vyzkumné fazi
shromézdil fadu udajl, které vyuzil pro vytvofeni experimentalni a kontrolni skupiny
icastnic (s. 76). Je Skoda, Ze alespoii nékteré z téchto informaci nezohlednil alespori

v komentafich k vysledkiim vyzkumu (zajimavé mohly byt ,,étenaiské biografie®
respondentek, vybavenost jejich institucionalniho zdzemi ve vztahu k literarni
vychove atd.), protoZe odpovédi na otazky pokladané v ramci polostrukturovaného
rozhovoru (viz piilohu na s. 168-169) mohly byt inspirativnim pendantem

k interpretaci vyzkumnych zjisténi. Osobné bych doporugila radg&ji zvolit metodologii
smiSeného designu vyzkumu, nebot kupiikladu hloubkové interview (které v§ak autor
nezafadil do vlastni vyzkumné &asti) je uZ de facto metodou kvalitativniho vyzkumu.
RovnéZ kvalitativni obsahova analyza textd vytvafenych i¢astnicemi experimentu
mohla byt zajimavym doplnénim statistického vyhodnoceni. Smiseny vyzkumny
design (naptiklad konvergentni kvalitativné-kvantitativni) by pomohl prohloubit
porozumeéni kauzalnim vztahlim pedagogova &tenaiského prekonceptu a
experimentalniho pisobeni, aniZ by do$lo k ohroZeni validity. V priibéhu obhajoby by
se autor prace mohl vyjadrit k tomu, zda z rozhovort s G¢astnicemi vyzkumu vytéZil

zji8téni, ktera by mohla zpfesnit interpretaci vysledka.

U vyhodnoceni literarni kompetence si lze poloZit otazku, zda formélni aspekt miry
elaborace literarnéteoreticke interpretace (pocet slov a znaki v textu, viz s. 105) vibec
zasluhuje pozornost vyzkumnika. Hutny, terminologicky pfesny a k podstaté problému
mifici text miZe prozrazovat vétSi miru interpretaéni kompetence nez rozsahle;jsi, le¢
bezobsazny text. Idedlni rozsah literarnéteoretické intepretace nebyl participantkam
vyzkumu ani orientaéné zadén (s. 100-101), tudiZ rozsah mohl! byt ovlivnén i jinymi
faktory, které nesouviseji s literarni kompetenci (navyk vyjadiovat se stru¢né,
podporovany i riiznymi evalua¢nimi elektronickymi formulafi s limitovanym poétem
znak aj.). Pfi interpretaci vysledki sice sam autor prace uvadi, Ze jde o ryze formalni
aspekt (s. 139), ktery nemé vypovédni hodnotu ve vztahu k obsahové naplni
interpretace, pak je oviem otazkou, pro¢ tento jev vlastng sledoval a o ¢em vypovida,

¢i mél vypovidat.
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