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UvoD

Skolsky systém na Slovensku v stéasnosti riesi naliehavé otazky
integracie a inklazie. Skoly nenavstevuji rovnaké deti a Ziaci, ich
skladba je réznorodd podla regiénov, etnika, jazyka, Specifickych
vzdelavacich potrieb... Povinnostou Skoly je poskytnit vsetkym,
bez rozdielu, kvalitni edukaciu a efektivne sp6soby socializacie.
Cielom projektu VEGA ¢. 1 /0522/ 19 Tvorba inkluzivheho prostredia
v materskej Skole a inkluzivne pristupy v diagnostike a v stimuldcii vyvinu,
pod vedenim vedtcej riesitelského kolektivu doc. PhDr. Viery Silonove;j,
PhD., bolo verifikovat' d¢innost stimulacného programu pre socidlne
znevyhodnené deti predskolského veku, vytvorit a overit nastroj pre
evalvaciu materskych $kél v oblasti inkltizie a prostrednictvom neho
zistit mieru inkluzivneho smerovania materskych $kél vo vybranych
krajoch Slovenska. Identifikdcia moZnych problémov prostrednictvom
depistazneho skrinigového vySetrenia a ndslednd stimulacia tychto
deti v poslednom ro¢niku materskej $koly napoméze k optimalizacii
ich pripravy k zaskoleniu a eliminacii rizik odkladu povinnej $kolskej
dochadzky. Vysledky projektu predstavuju vychodiskd vo vztahu
k potrebe kontinudlne evalvovat a zlepSovat droven materskych
$kol, zaroven pomdhat konkrétnym detom v regiénoch s vyznamnym
zastipenim deti a Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami. Vytvorenim lepsich podmienok v prostredi materskej Skoly
budu zabezpecené lepSie predpoklady pre uspeSny zaciatok deti po
ich vstupe do prvého roc¢nika zakladnej Skoly, ¢o je podmienkou pre
pozitivnu motivaciu a zaujem o ucenie sa s cielom skvalitnenia ich
pripravy na buduce profesijné a Zivotné uplatnenie.

Délezitym vystupom vedecko-vyskumného projektu VEGA
bola realizdcia medzinarodnej vedeckej konferencie pod zastitou
Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky
s nazvom PODPORA INKLUZIVNEHO VZDELAVANIA NA SLOVENSKU
a V ZAHRANICI, ktora sa uskuto¢nila drna 13. septembra 2022 na
Katedre Specialnej pedagogiky Pedagogickej fakulty PU v PresSove.
Jej zamerom bola analyza mozZnosti tvorby inkluzivneho prostredia
a inkluzivnych pristupov v edukacii deti a Ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. Vedecké podujatie bolo zacielené
na podporu inkluzivnej edukacie v prostredi materskych a zakladnych
$kdl. U¢elom bolo vytvorit' priestor na vedeckt diskusiu o budovani
predpokladov implementacie inkluzivnej edukacie vychadzajuice;j
z vysledkov vyznamnych vyskumov a empirickych skisenosti jej
aktérov. Na konferencii vystupilo 45 odbornikov na inkluzivnu
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edukaciu zo Slovenska, Ceskej republiky, Ukrajiny a Polska. Vystupy
a prispevky z medzindrodnej vedeckej konferencie si publikované
v zborniku vedeckych S$tudii, ktorych spolo¢nym menovatelom je
oblast’ inkluzivnych pristupov v edukacii deti a Ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebamiv prostredi materskych a zakladnych
skol.

Konferenciu otvorila a jej ic¢astnikov privitala dekanka Pedagogickej
fakulty PU v PreSove doc. RNDr. Iveta Scholzova, PhD. S aktualnymi
informaciami vystupila Mgr, Svetlana Sithova, Statna tajomnicka
Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu. Doc. PhDr. Viera
Silonov4, PhD. informovala auditérium o inkluzivnych pristupoch
k edukicii deti v materskych Skolach a o zaveroch vyskumu ako sucasti
projektu VEGA. Prof. Miron Zelina, zaujal ucastnikov konferencie
prispevkom Inklizia ako vyzva... (!). Obohacujice boli aj vystipenia
docenta Vojtecha Regeca z Univerzity Palackého v Olomouci (Ceska
republika), profesora Oleksiya Havrilova, z univerzity Kamenec -
Podolski (Ukrajina), profesora Jaceka Kulbaku z Akadémie Specidlnej
pedagogiky vo VarSave (Pol'sko), docentky Cabanovej z UMB v Banskej
Bystrici a doktorky Baslerovej z Univerzity Palackého v Olomouci
(Ceska republika). Aj vedecké $tudie a prispevky dalsich odbornikov
na inkluzivne vzdelavanie prezentované v dvoch sekcidch st prinosom
pre pedagogicku tedriu a prax a predstavujeme ich v nasej publikacii.

Zamerom autorov prispevkov a zostavovatelov zbornika je, aby
vysledky projektu VEGA a aj publikacia sa stali cennym prinosom pre
rozvoj inkluzivneho vzdelavania v materskych a zakladnych Skolach
ako vyznamny vklad do odbornych diskusii zameranych na podporu
inkluzivnej edukacie.

Viera Silonova a Jana KoZarova
Editorky
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PODPORA INKLUZIVNIHO VZDELAVANI
V KONTEXTU VYZKUMNYCH PROJEKTU

Pedagogickd fakulta Masarykovy univerzity v Brné
a Univerzita Karlova v Praze

Miroslava Bartonova', Marie Vitkova?

Abstrakt

V prispévku jsou analyzovdny tri vyzkumné projekty zamérené na inkluzivni
vzdéldvdni na zdkladni Skole. Prvni projekt (2013-2015, MU) se zabyvd problematikou
uspésné inkluze souvisejici s kvalitou Zivota lidi, rovnosti ve vzdéldvdni a humanizaci
ve Skole. Vysledkem projektu bylo komplexni pozndni problematiky inkluze Zdkii na
zdkladni Skole zpracované v monografiich. Cilem ndvazného projektu (2017-2022,
MU) bylo analyzovat kvalitni inkluzivni vzdéldvdni Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi
potrebami ve skole. Vystupem bylo zpracovdni 9 modulii obsahujicich metodiku pri
vyuce Zdkii v inkluzivni tiidé a 2 doprovodnych metodickych publikaci. V jedné z nich
je charakteizovdno efektivni vyucovdni v heterogenni tridé. Pozornost je zamérena na
porozumeéni problémiim chovdni Zdkii ve tridé, na sebekontrolu a trénink socidlnich
dovednosti. Ve tretim projektu (2020-2022, UK) byl zpracovdn systém zaclenovdni
Zdkii s OM] na ZS. Cile projektu jsou orientovdnyy na posileni poradenského pracovisté
o privodce Zdkii s OMJ, na metodickou podporu pedagogti vytvorenim Priruc¢ky pro
zacleriovdni Zdkii s OM] a na zpracovdni obrdzkového vykladového slovniku pro
vyuku ceského jazyka jako druhého ciziho jazyka.

Kli¢ovd slova: Inkluze. Inkluzivni vzdéldvdni. Zdkladni $kola. Zdk se specidlnimi
vzdéldvacimi potiebami. Zdk s odlisSnym mater'skym jazykem. Heterogenni trida.
Sebekontrola. Socidlni dovednosti.

Abstract

The contribution brings the analyses of the three research projects focusing on
inclusive education at primary school. The first project (2013 - 2015, MU) deals
with successful inclusion regarding life quality, education equality and school
humanisation. The outcome of this project was the recognition of inclusive education
of pupils at primary school, published in monographs. The following project aimed to
analyse the quality of inclusive education of pupils with special needs. The outcome
represents nine modules dealing with the methodology of teaching in an inclusive
classroom and two methodology publications. One of the publications characterises
the practical form of teaching in a heterogeneous classroom. It focuses on the

! Prof. PaedDr. Miroslava Bartoniova, Ph.D., Katedra specialni pedagogiky, Pedagogicka fakulta
UK, Praha, e-mailovd adresa: miroslava.bartonova@pedf.cuni.cz

2 prof. PhDr. Marie Vitkova. CSc., Katedra specialni pedagogiky, Pedagogicka fakulta MU, Brno,
e-mailovd adresa: vitkova@ped.muni.cz



behavioural problems, self-control, and training of pupils’ social skills. The third
project (2020-2022, CU) assesses the system of the inclusion of pupils with different
native languages at primary school. The aims focus on the counselling centre in
terms of providing the position of the support person for pupils with different native
languages, on the methodology support for teachers in the form of the Manual of
Inclusion of Pupils with Different Native Languages and on the formulation of
the picture explanatory dictionary for teaching the Czech language as the second
language.

Keywords: Inclusion. Inclusive Education. Primary School. Student with Special
Needs, Student with Different Native Language. Heterogeneous Classroom. Self-
Control. Social Skills

Inkluzivni vzdélavani v kontextu vyzkumnych projektt

Uvod

V prispévku jsou prezentovany tii vyzkumné projekty zamérené
na inkluzivni vzdélavani na zakladni Skole. Prvni vyzkumny projekt
Inkluze ve Skole jako interdisciplindrni problém. Vychodiska, podminky
a strategie realizace (2013-2015, MU) se zabyva problematikou
uspésné inkluze souvisejici s kvalitou zivota lidi, rovnosti ve vzdélavani
a humanizaci ve Skole. Vysledkem projektu bylo komplexni poznani
problematiky inkluze Zzakd na zakladni Skole. Cilem navazného
vyzkumného projektu Kvalitni inkluzivni vzdéldvdni Zdkil se specidlnimi
vzdéldvacimi potiebami na zdkladni a stiedni Skole (2017-2022, MU)
bylo analyzovat kvalitni inkluzivni vzdélavani zakd se specidlnimi
vzdélavacim potiebami ve Skole. Treti prezentovany vyzkumny projekt
Odborny privodce Zdkil s odliSnym materskym jazykem (2020-2022,
UK) reSi problematiku stile se zvySujiciho poctu zakid s odliSnym
matefskym (OM]) na zakladnich Skolach. Cilem projektu bylo posilit
demokratickou kulturu Skoly a vytvorit systém zaclefiovani zaka
s OMJ na ZS. Projekt byl zaméten na rozsiieni $kolniho poradenského
pracovisté ZS o pozici privodce zaki s OM].

Inkluze ve Skole a ve spole¢nosti jako interdisciplinarni téma -
Inkluzivni vzdélavani v mezioborovém vyzkumu

Inkluze se vyznamné dotyka procest Skolnitho vzdélavani, které
neni jen problémem pedagogickym, ale jeho realizace je podminéna
spolupraci fady védnich obort - psychologie, 1ékarstvi i sociologie.
Vyzkumny projekt nahlizi na inkluzi z nékolika kli¢ovych perspektiv:

v

pedagogické, vzdélavaci politiky, organizacné tidici ve Skolach,
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pedagogicko-didaktické a specidlnépedagogické, metodické,
psychologické a sociologické.

Metodologie vyzkumu byla odvozena od hlavniho cile projektu,
kterym je komplexné poznat proces inkluze ve Skole, a to s ohledem
na jeho vychodiska, podminky a strategie realizace. Zajimaly nas
nasledujici otazky: Jaké faktory ovliviiuji jednotlivé aktéry inkluzivniho
vzdélavani? Na jakych drovnich (osobnostni, Skolni, spoleenska,
Skolsko-politicka) inkluzivniho vzdélavani jednotlivé faktory pisobi?
Jak identifikované faktory pisobi (jde o nezbytné predpoklady,
podporu nebo bariéru)? Hlavnim vyzkumnym prostiredim byly bézné
ZS realizujici inkluzivni vzdélavani. Uspé&$na inkluze ma potencial
podporovat socidlni soudrZznost i ekonomicky rozvoj a je pozitivhim
vyjadrenim demokratickych hodnot. Vysledkem projektu bylo relativné
komplexni poznani problematiky inkluze Zaki v ZS, které vyustilo do
zpracovani spoleénych monografii, odbornych ¢lankd a vystoupeni na
narodni a mezinarodni Urovni (Bartoiiova, Vitkova, 2015: 18-19).

Inkluzi z perspektivy vzdéldavaci politiky se zabyval vyzkumny tym
(Pol, Lazarova, Hlouskova, Trnkova, In Bartoiiovd, Vitkova, 2015: 23-
32). Vyzkumny tym provedl analyzu vzdélavaci politiky a legislativy
na drovni Ceské republiky, Evropské unie a nadnarodnich organizaci
angaZzujicich se v oblasti vychovy a vzdélavani. Soucasti sekundarni
analyzy byla analyza prislusnych vyzkumi. Vyzkumny tym se rovnéz
zabyval otdzkami organizacné ridicimi. Inkluze ptinasi do Skol celou
fadu strukturdlnich i procesudlnich zmén, na které musi adekvatné
reagovat jak ucitelé, tak i vedeni Skoly. Tyto zmény se dotykaji nejen
hlavniho procesu (vyuky Zzakl), ale tésné souviseji s organizacné-
fidicimikategoriemia procesy skoly: Kulturou Skoly, klimatem, vnéjSimi
vztahy, profesnim rozvojem uciteld, fizenim $koly. PoZadované zmény
v chovani lidi i celé Skoly predpokladaji nastartovani celé rady procest
uceni na urovni jednotlivcl, skupin i celé organizace (Lazarova,
Hlouskova, Trnkova, Pol, In Bartoniova, Vitkova, et al. 2015: 23-32).

Pfi rteSeni dil¢iho pedagogicko-didaktické perspektivy jsme
vychdazeli z obecné pedagogickych, obecné didaktickych a specidlné
pedagogickych vychodisek. Pozornost byla zamérena na zkoumani
specifik podpory v inkluzivni didaktice: jak piizplsobit inkluzivni
edukacni proces socidlnim, emocionalnim a kognitivnim schopnostem
a potiebam vyvojovych zvlastnosti jednotlivych zakd, ktera forma
kooperace je ve tfidé nejvyhodnéjsi, jak efektivné zapojit do vyuky
v heterogenni tiidé specidlniho pedagoga nebo asistenta pedagoga, jak
zpracovat koncept pro spolecné vyucovani (Bartonovd, Vitkova, 2017).
Ve vyzkumu byly analyzovany faktory ovliviiujici proces inkluzivniho



vzdélavani zaklt s lehkym mentalnim postiZzenim v bézné zakladni
Skole (Bartoriova, Vitkova, 2018). Vyzkum byl zaméren na zkoumdani
indikatord pristupli (formy vyuky, specidlni pomiticky, alternativni
metody), indikatort spoluprace (kvalita spoluprace uciteld se
specidlnépedagogickymi centry) a indikatort pohledu ucitele na zaka
a vzdélavani.

Vyzkumny tym (Oslejskova, Slapak In Bartoriova, Vitkova, 2015:
97-132) se v ramci medicinské perspektivy zabyval posouzenim
medicinského stavu a potifebnych zdravotnich kompetenci Zaka pro
jeho Uspésné zarazeni do inkluzniho procesu. Odpovidajici zdravotni
stav, ktery se tykd zkoumané oblasti komunikace - sluch a rec,
stejné tak jako reSeni otdzek neurologickych kompetenci (motorika,
neurologicka vyspélost) jsou nezbytnymi zdravotnimi predpoklady pro
timalni pribéh vzdélavani zaka. Vyzkum byl zaméren na vstupni stav
jedince z hlediska mediciny, na zpracovani navrhu jeho vhodné 1é¢by
¢i rehabilitace. Vysledkem bylo zhodnoceni nezbytnych zdravotnich
podminek Zaka s postiZenim, které jsou pro funkéni podporu pri
procesu inkluze prinosné.

Vyzkumny tym (Rehulka, In Bartoiiova, Vitkova, 2015: 51-72) se
zabyval psychologickymiaspektyinkluze (psychologickd perspektiva).
Pozornost byla zaméfena na vyzkum kvality Zivota souvisejici se
zdravim. Vyzkumnym cilem bylo zjistit charakter a strukturu kvality
Zivota souvisejici se zdravim a Uroven zdravotni gramotnosti u Zakl
v inkluzivnim vzdélavani. Jde o vnimané somatické a mentalni zdravi,
vCetné souvislosti zdravotnich rizik a podminek, funkéniho stavu,
socialni opory. TézZiSté vyzkumného usili bylo orientovano na zakladni
$kolu. Pozornost byla vénovana otazkam zatéze a jejiho zvladani u zakh
se specidlnimi vzdélavacimi potrebami (SVP).

Vyzkumny tym (Pancocha, Slepickova In Bartoiiovd, Vitkova, 2015:
33-50) se v ramci sociologické perspektivy zabyval spoleCenskymi
a kulturnimi aspekty inkluze. Vychodiskem vyzkumu byl tzv. socidlni
model postiZeni, ktery vznikl jako reakce na dominantni medicinsky
a funkéni pristup k Zakim se SVP a zejména na utlak, neuspokojivy
Zivot a marginalizovanou socidlni pozici lidi s postizenim. Tento
model se zamétil na kulturni a systémové bariéry v inkluzi, negativni
postoje majoritni spole¢nosti, zvlasté pak klicovych skupin, jako jsou
pedagogicti pracovnici, vedeni $kol, rodiCe a obecnd verejnost. Byl
zaméren na dvé vyznamné oblasti, a to na participaci - ucast osob se
SVP a s postiZenim ve spole¢nostia na postoje, jako vyznamny facilitdtor
nebo bariéru pro inkluzivni vzdélavani a plné zapojeni do spole¢nosti.
Druha c¢ast vyzkumu byla zacilena na zkoumani postoji kli¢ovych
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skupin k inkluzivnimu vzdélavani a SirSiho konceptu participace osob
se SVP a postiZenim ve spolecnosti.

Hlavnim vysledkem feSeného mezifakultniho vyzkumného projektu
bylo relativné komplexni poznani problematiky inkluze zaka v zakladni
Skole, které vyustilo do zpracovani a vydani spole¢né monografie
Inkluze ve $kole a ve spolecnosti jako interdisciplindrni téma.

Kvalitni inkluzivni vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi
potiebami na zdkladni a stfedni Skole

Cilem projektu byla realizace kvalitniho inkluzivniho vzdélavani
zakl se SVP na zakladni Skole. Naucit pedagogy zachazet s diverzitou
zakl v inkluzivni tridé. Vypracovat koncept pro inkluzivni vyucovani
spodporouzahrani¢nichzkusenosti.Zasitovatskoly,podpoftitzkuSenosti
inspirativni praxe. Zamérit se na podporu zakd se SVP pti vstupu na trh
prace, zptistupnit vzdélavani s vyuZitim pohybovych volnocasovych
aktivit. Podpofit inkluzivni vzdélavani ovétovymi aktivitami ur¢enymi
pro verejnost. Projektbyl realizovan prostrednictvim Sesti klicovych
aktivit. Prezentovana bude jedna z nich, ktera resi problém kvalitniho
vyucovani zakl se SVP v inkluzivni tfidé ZS. K faktoriim vedoucim
k dspésnému vzdélavani zakid se SVP patfi erudovany a zkuSeny ucitel.
Zptsob zachazeni s diverzitou Zakl je povazovan za stimul pro ucitele,
jak ucit kreativné. Cilovou skupinou jsou Zaci se SVP se ziretelem na zaky
s Aspergerovym syndromem, s naruSenou komunikac¢ni schopnosti,
se sluchovym a zrakovym postiZenim, s mozkovou obrnou, s epilepsii
a se specifickymi poruchami uceni. Vystupem aktivity bylo zpracovani
deviti metodickych prirucek dostupnych na https://munispace.muni.
cz/library/catalog.

Doprovodnym vystupem pak zpracovani dvou metodickych
publikaci. Metodicka publikace Inkluzivni didaktika v praxi zdkladni
skoly. Teorie, vyzkum a praxe (Bartoriovd, Sedld¢kovd, Vitkovd) je Clenéna
do Sesti kapitol. Obsahem kapitol je charakteristika déti predSkolniho
véku se SVP se zaméfenim na Skolni zralost a pripravenost. Je
charakterizovan vyvoj intaktniho ditéte a ditéte se SVP v predSkolnim
véku, jsou analyzovany jednotlivé deficity dil¢ich funkci a uvedeny
programy pro posileni vybranych funkci. v dalSich kapitolach je
vymezena problematika zakul se specifickymi poruchami uceni (SPU)
v obecné roviné, nebot v dil¢ich metodickych priruckach je vénovana
pozornost zaklim se SPU ve vyuce Ceského jazyka a literatury, ciziho
jazyka a matematiky. Pozornost je vénovana volbé strategii v edukaci
zakl se SPU, dale je uvedena problematika vzdélavani zakl s mentalnim
postizenim, specifika ucebnich procesli, ramcové podminky
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vyucovani a metodicko-didaktické intervence. Nosnymi kapitolami
jsou charakteristka inkluzivniho vyucovani a inkluzivni didaktiky.
Pozornost je vénovana ukolim uciteld v inkluzivhim vyucovani
a planovani v inkluzivnim vyucovani, je vysvétlena teorie spolecného
vyucovani. V posledni kapitole je uveden prehled deviti zpracovaych
modulli s vymezenim obsahu. Metodickd publikace je dostupna na
https://munispace.muni.cz/library/catalog/book/1974.

Inkluzivni didaktika je didaktika pouZivanda pro heterogenni
skupiny zaki. Spole¢né vyucovani ve smyslu inkluze lze popsat jako
vyucCovani, které bere na zretel jakoukoliv dimenzi heterogenity
v tFidnim kolektivu zakd. Rozdily v Kkognitivnich, motorickych,
feCovych, socidlnich a emocionalnich oblastech, stejné jako diverze
pohlavi a socidlné-kulturni diverze by mély byt brany na zietel stejnym
zplisobem ve vyucovani v bézné skole.

Efektivnivyucovdniv heterogenni tridé se zietelem na metody a u¢ebni
strategie (Bartoriovd, Vitkovd, 2020) je druhym metodickym vystupem
vySe uvedeného projektu. Obsah kapitol publikace charakterizuje
inkluzivni $kolu s uvedenim specifik pristupti v zakladnim vzdélavani, je
zpracovano podplrné planovani pii spole¢ném vzdélavani a podptirné
ucebni prostfedi. Pozornost je vénovana inkluzivni didaktice se
zamérenim na kvalitu Skoly a vyucovani a strategie pro vzdélavani
zakl s SVP. Charakterizovana je heterogenita a vedeni inkluzivni
tiidy a spolecné pristupy ve vudélavani. Teorie spole¢ného predmétu
predstavuje zaklad vyvoje teorii pro spoletné vyucovani. Klade se
diiraz na nutnost kooperace na spoletném tématu v ramci projektd,
a ve formach otevieného uceni. Proti variantdm vnéjsi diferenciace je
postavena individualizace formou vnitini diferenciace, aby se vyloucily
procesy vyclenovani (Bartonova, Vitkova, 2020: 73-94).

Pro efektivni zapojeni Zaki v heterogenni tridé je nezbytné efektivni
tizeni tridy. Prevence je pro uspéch tridy zasadni a je zdkladem pro
budouci intervenci. Zabranéni problémovému chovani zavisi na
kvalitnim vyucovani a pouZzivani jasné stanovenych pravidel, postupl
a nasledk. Existuje rada intervenci, jak vést ucitele v pomoci zakdm,
aby plnili své kratkodobé a dlouhodobé behavioralni cile. Prvnim
krokem k prevenci kazeniskych problémul je rozpoznat, co k nim
prispiva. Jakmile je problém v chovani identifikovan a popsan, ucitelé
mohou nastavit vzdélavaci situace a prostredi tiidy a minimalizovat
jejich dopad na chovani Zaku. k eliminaci rusivého chovani ve tiidé je
vhodné osvojit si adekvatni techniky. Dilezita je spoluprace s rodici
a realizace intervenci zaloZenych na kognitivnich a behavioralnich
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strategiich. Kognitivni zadsahy usiluji o to, aby se Zaci naucili regulovat
svoje chovani. KdyZ Zaci zvladnou autoregulaci vlastniho chovani,
mohou vhodné reagovat v prostiedi tfidy i mimo ni (Bartotiov4, Vitkova,
2020: 63-65). Je nutné ucit Zaky sebetrizeni svého chovani a posilovat je
(sebekontrola). Sebekontrola je specifickou technikou, kterou mohou
zaci volit k posouzeni pokroku smérem k dosaZeni urCeného cile.
Spociva v identifikaci cile chovani, sebeposuzovani pokroku smérem
k tomuto cili a sebehodnoceni (Bartoriova, Vitkova, 2015, 2018, 2020:
73-64).

Socidlni dovednosti zahrnuji chovani a schopnosti, které podporuji
pozitivni interakce s ostatnimi. Byt socidlné kompetentni znamenj,
prokazat Sirokou $kalu socidlnich dovednosti v rliznych prostiedich,
véetné tiidy i mimo ucebnich prostor. Uc¢itelé musi pomoci Zakim
identifikovat vhodné socialni dovednosti pro rizné skolni situace.
Zaci se SVP si ne vidy dokazi ve $kolnim prostiedi osvojit socialni
kompetence. Mohou vykazovat dva druhy socidlnich dovednosti:
deficit zaloZeny na dovednostech nebo na vykonech. Deficit zaloZeny
na socialnich dovednostech se u Zaka projevi tehdy, kdyZ nevi, jak se
specificky chovat. Socidlni deficit zaloZeny na vykonu se projevuje tak,
Ze 7ak ma védomost, jak se chovat, ale nechova se tak v poZadované
intenzité nebo v daném prostredi. Nacvik socidlnich dovednosti si
zaci nejlépe osvojuji ve trid€, kde je prosocialni chovani podporovano
a uéi se prostfednictvim spole¢ného usili pedagogti. Reseni socialnich
problémi je zaméfeno na zménu myslenkovych procest a nasledna
opatreni zvladani socidlnich situaci (Bartoiiova, Vitkova, 2020: 74-75).
Obsah metodické publikace je dostupny na https://munispace.muni.
cz/library/catalog/book/1973.

Privodce Zaki s odliSnym mateiskym jazykem

Projekt realizovany na Pedf UK Cleny Katedry specialni pedagogiky,
reSil problematiku edukace pii stale se zvySujicim poctu zakh
s odliSnym matefskym (dale OM]) na zakladnich Skolach. Hlavnim cilem
bylo posilit demokratickou kulturu skoly a vytvorit systém zacleniovani
74kl s OM] na ZS. Diléi cile projektu byly orientovany na posileni
poradenského pracovisté o privodce zaki s OM]J, na metodickou
podporu pedagogi v praci s cilovou skupinou zakd s OM] vytvoienim
Prirucky pro zaclenovani zak s OM], platné pro vSechny zucastnéné
ZS (Bartorova, et al. 2022) a zpracovani obrazkového vykladového
slovniku pro vyuku Ceského jazyka jako druhého ciziho jazyka (KA
03). Dal$im dil¢im cilem bylo rozvijet specifické kompetence zaki ZS
v oblasti demokratické kultury arozvoj didaktickych kompetenci ucitelt
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a dialogizace vyucovani v heterogenni tridé. Vysledky byly podpoteny
i realizaci dotaznikového Setfeni (vlastni konstrukce) k vedeni $kol
a pedagogickym pracovniklim. Dotazniky pro pedagogické pracovniky
(8kol participujicich v projektu), celkem vyplnilo N = 86. Respondenti
podpofrili dilezitost pozice privodce zakt s OM] na $kolach. V ¢em vidi
silné strdanky v ramci spoluprdce s priivodci Zdkii s OM] dokresluje tabulka
¢. 1. Procentudlné je vyjadifen souhlas ¢i nesouhlas s sestavenymi
vyroky.

Tabul'ka 1 Silné stranky spoluprace pedagoga s priivodcem zakt s OM]

Ano Ne

Konzultace jednotlivych pripadt zaki (zakd s OM]) 84 2

(97 %) 3%
Reseni klimatu t¥idy, podili se na za¢letiovani Zaka s OM] (8;7%) 119%
Poskytuje podporu pedagogovi pfi administrativni a organiza¢ni| 70 16
¢innosti ucitele (81%) | 19%
Podili se na zaclefovani #aka s OM] do t¥idniho kolektivu (8370 o | 1 19%
Intenzivnéjsi podpora spoluprace a informovanosti rodict 79 7

(92 %) 8%
Poskytuje organiza¢ni pomoc pii zajiSténi Skolniho/tfidniho| 62 24
programu (72 %) | (28 %)
Podpora pfti planovani a ptripravé hodiny (Gprava vzdélavacich| 69 7
cili..) (80 %) | (20 %)
Rozvoj spoluprace i v neformalnim vzdélavani (kurzy, pobyty) (7270 ) | (2 29% )
Jiné 0 0

Zdroj: Vlastni zpracovani

Pozitivné byl v§emi participujicimi na projektu hodnocen obrazkovy
vykladovy slovnik a Prirucka pro zaclenovani zakt s OM] tvorici
metodickou podporu pro zakladni skoly vzdélavajici tyto zaky (https://
drive.google.com/drive/folders/1LaKLjXuXEGf6-prpLalwxx4rEYE31
VyL?usp=sharing).

Zavér

Vysledky fteSenych projekti spatiujeme jako dtlezitou soucast
podpory prace se vSemi zaky v ramci spole¢ného vzdélavani nejen na
zakladniSkole. Materializovaly se ve specificky zamétenych kolektivnich
monografiich, v c¢lancich v prednich recenzovanych odbornych
Casopisech a v adé vystupid na vyznamnych narodnich a mezinarodnich
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konferencich. Staly se zakladem pro reSeni dalSich vyzkumu na téma
inkluze a inkluzivniho vzdélavani.
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CODA DIETA - DIETA Z INOJAZYCNEHO PROSTREDIA?
(CO VIEME a CO NEVIEME O SITUACII POCUJUCICH
DETI NEPOCUJUCICH RODICOV)

Darina Tarcsiova!

Abstrakt

Prispevok sa zaoberd Specifickou skupinou deti s odlisnym materinskym jazykom -
pocujiicimi detmi nepocujiicich rodi¢ov (CODA detmi). Rozoberd sa genéza témy vo
svete a na Slovensku a zmena pohladu na rodicov s poruchou sluchu. Na zdklade
vysledkov vyskumov v zahranici aj na Slovensku, popisujeme Specifikd v niektorych
oblastiach - komunikdcia v rodine, vyuZivanie hovoreného a posunkového jazyka,
postavenie dietata/Ziaka v Skolskom kolektive a plnenie Skolskych povinnosti.
Poukazujeme aj na oblasti, v ktorych méZe CODA dieta/Ziak zlyhdvat a kde je
potrebné, aby aj pedagogicki a odborni zamestnanci mali zdkladné informdcie
a vedeli v pripade potreby poskytniit adekvdtnu podporu.

Klii¢ové slovd: Nepocujici rodicia. CODA dieta. Komunikdcia. Posunkovy jazyk.
Identifikdcia. Skolské prostredie.

Abstract

The paper deals with a specific group of children with a different mother language
- hearing children of deaf parents (CODA children). The genesis of the topic in the
world and Slovakia and the change in the view of parents are discussed. Based on
the results of research abroad and in Slovakia, we point out specifics in some areas -
communication in the family, the use of spoken and sign language by CODA children,
the position of the child in the school team and the fulfillment of school duties. We also
point out the areas in which the CODA child/pupil may fail and where it is necessary
for the teaching and professional staff to have basic information and to be able to
provide adequate support if necessary.

Keywords: Deaf parents. CODA child. Communication. Sign language. Identification.
School environment.

! prof. PaedDr. Darina Tarcsiova, PhD., Univerzita Komenského v Bratislave, Pedagogicka
fakulta; e-mailova adresa: tarcsiova@fedu.uniba.sk; Tel.: +421-2-901-59128
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Dieta s odliSnym materinskym jazykom

Dieta s odliSnym materinskym jazykom, je fenomén, ktory tu bol,
je a aj bude pritomny. V oblasti pedagogiky, Speciadlnej pedagogiky,
logopédie sa mu venovala pozornost len okrajovo. Situacia sa Ciastotne
meni aj s presadzovanim inkluzivneho vzdelavania (Lechta, 2016,
Pupala et al., 2021). Na jednu skupinu sa, podla ndSho nazoru, zabuda.
Ide o pocujice deti nepocujicich rodicov, ktoré si medzinarodné
oznacované skratkou CODA (Child of Deaf Adults).? V zahranici je im
venovana pozornost od 70. rokov 20. st., ¢asto zo strany odbornikov,
ktori su sami CODA deti, najznamejSim je Paul Preston. v sicasnosti sa
tejto téme venuju viaceré vedné discipliny: lingvistika, antropolégia,
psycholégia, medicina, ale aj pedagogika a Specialna pedagogika (napr.
Preston, 2009; 1995; Walton, 2006, Schleif, 2006; Hadjikakou, 2009;
Saville, 2008 a dal$i). V podmienkach SR a CR sa téma diskutuje od
zaciatku 21. st. (napr. Redlich, 2004, Tarcsiova, 2010,a,b, Melikant -
Tarcsiova, 2014).

CODA deti - ¢o o nich vieme a aké sti? V komunite Nepocujucich?
a pedagogike nepocujucich je zndme pravidlo 90% percent, ktoré
znamend, Ze 90% nepocujicich deti sa rodi do pocujicej rodiny.
Naopak, ak maja dieta dvaja nepocujuci l'udia, zvyc¢ajne sa im narodi
pocujuce dieta. Tak ako 90% nepocujucich deti ma pocujucich rodicov,
tak ma 90% nepocujucich dospelych pocujice dieta (Bull, 2011; Ward,
2009; Hoffmeister, 2008). Na zaklade Studia literatiry konStatujeme,
Ze oznacenie CODA charakterizuje pocujicich s jednym alebo
oboma nepocujicimi rodi¢mi, ktori vyrastali ako sticast komunity
Nepocujucich, bez ohl'adu na to, ¢i st ¢lenmi CODA organizicie,
alebo ¢i plynulo posunkuju.

CODA deti Ziju v Specifickom rodinnom systéme, informacii o jeho
fungovani mame stale nedostatok, hoci je badatelny ich narast (napr.
Melikant - Tarcsiova, 2014; Castro, 2010; Hoffmeister, 2008). Zmenil
sa aj pohlad na nepocujucich rodicov. Na zaciatku boli oznacovani za
nedostato¢nych, neadekvatnych, za nevhodné recové modely pre svoje
deti a mnohé vyskumy predpokladali, Ze postihnutie rodi¢a/rodi¢ov
ma negativny vplyv na deti (napr. Kirshbaum - Olkin, 2002).

CODA dieta vyrasta v prostredi kultiry Nepocujucich, nutne ale
vstupuje aj do sveta pocujucich (Tarcsiovd, 2010a, Connor, 2004;
Redlich, 2004). Tieto dva svety, dve kultiry a dva jazyky majua viacero

2 QOkrem skratky CODA sa vyuZivaju aj dal$ie, napr. vo VB je to akronym HMFD - Hearing Mother
Father Deaf, alebo KODA - Kid of Deaf Adult(s) - pocujuce deti nepocujucich rodicov.

3V tomto pripade ide o kultirno-antropologicky pohlad na nepoéujucich, kedy ich mézeme
chépat’ ako jazykovd komunitu, jazykovi mensinu a posunkovy jazyk Nepocujicich vnimat
ako jedinec¢ny prvok kultiry Nepocujucich. Z toho dévodu sa piSe slovo s velkym N.
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nepatrnych odli$nosti. Napr. u nepoéujtcich je to dizka trvania oéného
kontaktu, gramaticka a afektivna rola vyrazu tvare, spésoby vitania sa
a lacenia, odlisné chapanie slusnosti, dévernosti a sikromia (Bishop -
Hicks, 2008; Mather - Andrews in Bishop- Hicks, 2008; Vojtechovsky;,
2011; Potmésil a kol., 2010). Tymto vzorcom spravania sa CODA dieta
u¢i od rodicov, svoju odlisnost si nemusi uvedomovat, identifikuje
sa s nimi a preto v majorite sa aj niektori CODA jedinci moéZu citit
marginalizovani (Preston, 2009).

Komunikacia v rodine nepocujucich rodicov s pocujicimi detmi

CODA deti stizvycajne vystavené aj dvom jazykom, ide o bimodalnych
bilingvistov,* pretoze ide o jazyKy s rozlicnou modalitou. Neznamena to,
Ze v kazdej rodine sa komunikuje rovnako, existuji viaceré moznosti,
a nie vSetci CODA jedinci majud rovnaké komunika¢né kompetencie.
PouZiva sa:

a) len hovoreny jazyk, bez posunkovania,

b) len posunkovy jazyk, bez hovorenia,

¢) kombindcia posunkov a slov (Baker-Van den Bogaerde, 2008,

Melikant-Tarcsiova, 2014).

Zistilo sa, Ze kedykolvek to bolo moZné, tak aj tieto deti volili
hovorentu rec, pretoZe nie u vSetkych sarozvini adekvatne kompetencie
v posunkovom jazyku. U posunkujuicich detije moZné zistit interferenciu
posunkového jazyka do hovoreného jazyka. Emmorey a kol. (2010)
hovoria, Ze niektori produkuju tzv. CODA-re¢, ktora sa zvyc¢ajne pouZziva
len v tejto skupine (Bishop - Hicks, 2008, 2005). Podla Prestona ide
»,kombinaciu posunkového a hovoreného jazyka, ktora alternativne
vyuZiva morfologické a syntaktické pravidla z obidvoch jazykov“(1995,
s. 223), pricom nezainteresovana osoba to méze vnimat ako chybu.

CODA deti a posunkovy jazyk

Nepoclujice aj poCujice deti, ktoré si osvojuju posunkovy jazyk
od narodenia, prechddzaji podobnymi vyvinovymi Stadiami, aké su
pri hovorenom jazyku (Tarcsiova, 2019). Potvrdilo sa, Ze pouZivanie
posunkov u pocujucich deti nie je v interferencii s rozvojom
hovoreného jazyka, prave naopak ich jazykové schopnosti podporuje.
V rodinach sa mézu vyskytnat aj iné alternativy komunikacie. Napr.
rodi¢ia komunikuji ordlne, nemusia ani ovladat posunkovy jazyk,
alebo jeden z rodicov komunikuje hovorenym a druhy posunkovym

* Vyuziva sa niekolko terminov: posunkovy bilingvizmus cross-modalny bilingvizmus,
bimodalny bilingvizmus v zavislosti od rozli¢nych faktorov (vedny odbor, kontext).
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jazykom (Hadjikakou, 2009), rodi¢ia m6Zu medzi sebou posunkovat,
v komunikacii s pocujicim dietatom pouZivaji rozlicné kombinacie
komunika¢nych foriem (tamtiez, Melikant - Tarcsiova, 2014).
Ide o totozné situacie ako v inych bilingvalnych rodindch. CODA
dieta v predSkolskom a Skolskom veku moéZe teda uz komunikaciu
v posunkovom jazyku ovladat velmi dobre, alebo moZe ovladat len
niekol'’ko posunkov, v zavislosti od mnohych faktorov.

CODA deti a hovoreny jazyk

Vyskumy v 70. a 80. rokoch 20. storocia sa u CODA deti vacSinou
zameriavali na oneskoreny vyvin hovoreného jazyka a code-mixing
(Bishop - Hicks, 2008). Vychadzali z predpokladu, Ze na to, aby sa dieta
naucilo komunikovat, je nevyhnutné, aby bolo jazyku vystavené, bolo
v kontakte s hovoriacimi osobami (napr. Murphy - Slorach,1983, Schiff
- Ventry,1976). Prvé vyskumy boli sprevadzané mylnou predstavou, Ze
nepocujuici rodic¢ia nie si schopni zabezpecit dostatocné lingvisticky
podnetné prostredie pre svoje dieta.

Podla Bishop - Hicks (2008) odbornici nepoznaju bikultirne
a bilingvalne odliSnosti CODA deti, preto mieSanie posunkového
a hovoreného jazyka (code-mixed) ¢asto interpretujui ako abnormalny
vyvin jazyka, hoci tieto deti st ,len“ bilingvalne (Quinn, 2004 in Bishop
- Hicks, 2008).

Sacasné vyskumy tvrdia, Ze mat nepocujicich rodicov, eSte pre
pocujice deti neznamena, Ze budd mat rec¢ové alebo jazykové tazkosti.
Podla viacerych autorov (napr. Leonhardt - Griiber 2000; Gavelcikova,
2002) si nepocujuci rodi¢ia uvedomuji nutnost véasnej stimulacie reci
ichdeti.Chciimzabezpecit ispesné zaclenenie sado kolektivu, pretoich
planovite zarad'uju do intaktného prostredia (materska skola, kruzky,
atd.), pricom dolezita je frekvencia a dizka kontaktov s pocujicimi. Aj
tieto deti m6Zu mat jazykové a recové problémy, ni¢ vSak nenaznacuje,
Ze ich maju viac ako iné deti v populdcii (Brackenbury in Hicks, 2005).

Pokial teda nepocujuca rodina nezije v iplnej izolacii od pocujucich,
tak sa netreba obavat, Ze sa CODA dieta nenauci pouZzivat hovoreny
jazyk, jeho rec¢ sa bude rozvijat prirodzenou cestou (Toohey, 2010;
Bishop - Hicks, 2008; Hicks, 2005).

Zivot CODA deti s nepocujticimi rodi¢mi

ZloZenie uZSej, ale aj SirSej rodiny CODA deti mdZe byt rozlitné
(kombinacie pocujucich aj nepocujuicich), ale naj¢astejSim pripadom je,
Ze okrem rodicov, nikto dalsi v rodine nie je nepocujici (Hoffmeister,
2008; Preston, 2009, Tarcsiova, 2010a). VacSina (90%) CODA deti
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ma pocujucich starych rodicov, ktori sa €asto aktivne zapdjaju do ich
vychovy a formuju ich vztah k nepocujicim rodi¢om, pozitivnym, ale
i negativnym smerom. Specifické postavenie v rodine maji najstarsie
deti, ktoré si v posunkovom jazyku najzdatnejSie a zvycCajne robia
rodicom tlmoc¢nika (Saville, 2008, Hoffmeister, 2008).

Nepoclujici rodi¢ia s nizkou sebadéverou, moéZu na detskych
tlmoc¢nikov preniest aj kompetenciu robit rézne rozhodnutia. Zatial, o
sa ich rovesnici hrajd, CODA deti rieSia situacie, ktoré moézu byt nad ich
redlne kompetencie, ¢o mdze vyvolat neziaducu zataz a u niektorych,
v neskorSom veku, sa prejavit pocitom deprivacie z detstva (Castro,
2010; Lane, et al. 1996, in Singlet - Tittle, 2000). Ide o tzv. negativnu
parentifikaciu.

Z uvedeného by mohlo vyplyvat, Ze rodina, v ktorej nepocujtci
rodic¢ia vychovavaji pocujice dieta moZe byt problematicka. Singlet
a Tittle (2000) uvadzajuy, Ze ,nepocujuici rodic¢ia a ich pocujice deti maja
vel'mi pozitivny obraz o rodicovskej efektivite v ich rodine”, pricom toto
konsStatovanie sa potvrdilo aj v nasom vyskume (Melikant - Tarcsiov,
2014).

Zvladanie skolskych povinnosti CODA detmi

Pre bezproblémové osvojenie si hovoreného jazyka je vhodné, aby
CODA dieta ¢o najskor, hlavne ak v uzSej rodine nie je pocujica osoba,
zacalo navstevovat Skolské zariadenie. Vo vyskume sme sa pytali aj na
komunika¢né kompetencie pri nastupe do Skoly (Melikant - Tarcsiova,
2014). Participanti nemali problémy s komunikadciou hovorenym
jazykom a opisali aj dévody: o 8 rokov starSia pocujlica sestra,
pravidelny kontakt s pocujicou tetou, dobré kontakty so susedmi,
s detmi v podobnom veku. Vyskytol sa pripad, ked CODA dieta bolo
jediny pocujuci ¢len v SirSej rodine a do cca 2,5 roka len posunkoval,
pricom ,nepocitoval potrebu hovorit*, ale hovorenému vo svojom okoli
rozumel a adekvatne reagoval (napr. ¢innostou, posunkom). VSetci
participanti navStevovali materské skoly, co povaZzujd za velmi délezité
pre nasledné zvladanie $kolskych povinnosti. Specifikd nepocujicej
rodiny sa prejavili hlavne v priprave do Skoly. Spolo¢nou skiisenostou
participantov totiZ bola netcast, resp. limitovana ucast nepocujicich
rodicov na zvladani Skolskych povinnosti (tamtiez), niektoré predmety
dokonca vdébec nemali (napr. cudzi jazyk). Participanti deklarovali,
Ze boli zvycajne odkazani sami na seba, v niektorych pripadoch mali
poskytnuti pomoc (pani ucitel'ka, suirodenec, suseda, spoluZiak,
rodinny prislusnik). Napriek svojim limitom, rodic¢ia dbali na Skolské
vysledky svojich deti, kontrolovali (zvycajne v nizSich rocnikoch)
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ich pripravu, aj ked nedokazali poskytniat pomoc. Oblasti, v ktorych
potrebovali/vyuzivali podporu boli: nacvik C(itania, precviCovanie
pisma, pocitanie prikladov, vysvetlovanie uciva, pisanie diktatov, uc¢enie
sa basniciek, skiSanie slovi¢ok. V niektorych pripadoch bola pomoc
poskytovana pravidelne, v inych pripadoch len ak sa vyskytol problém,
ale participanti vo vS§eobecnosti nehovorili o tazkostiach so zvldadanim
svojich Skolskych povinnosti, ¢o sa prejavilo aj v ich dosiahnutom
vzdelavani.

Postavenie CODA dietata v $Skolskom kolektive

Nejde len o priamy vplyv straty sluchu rodicov, ale aj d6sledky,
ktoré sa spdjaju s ich identifikdciou a postavenim v kolektive deti.
Rodic¢ia m6Zu mat Specificky recovy prejav (v jednej alebo vo viacerych
jazykovych rovinach), vyuZivat posunkovanie, ktoré vyvolava u ich
rovesnikov rozne reakcie (zvedavost, ochotu sa ju naucit, ale taktieZ
aj odmietanie, resp. posmesné napodobiiovanie). Participanti potvrdili
(tamtieZz), Ze deti, ktoré poznaliich rodinnu situdciu, sa iou nezaoberali,
poukazovali aj na urcité pozitiva (napr. nahlas pustena hudba, menej
moznosti na kontakt s pedagégom, timocenie pre rodicov pri kontakte
s pedagégom).

Ako strata sluchu rodi¢ov vplyva na Skolsky Zivot participantov
zaviselo najma od kompetencii rodi¢ov v hovorenom jazyku a ako
dieta s rodi¢mi ovladali a pouzivali posunkovy jazyk. Nie je moZné
konStatovat, Ze takéto rodinné prostredie ma negativny vplyv na
postavenie Ziakov v §kole, ale je zrejmé, Ze o tejto problematike by mali
mat ¢lenovia $kolskych podpornych timov zakladné informacie. Skolské
zariadenia a ich pracovnici, v sifasnosti, sa touto skupinou Ziakov
nezaoberaju, napriek tomu, Ze o takejto rodine vedia a Ziak méze mat'/
ma problémy, nevedia totiZ identifikovat z ¢oho jeho tazkosti vyplyvaju,
pricom nepocujica rodina je len jedna z moZnosti. Vo vyskume sa
vyskytli aj pripady, ked pedagdég sdm venoval zvySend pozornost
CODA Ziakovi, napr. ¢itanie v prvych ro¢nikoch, alebo pisanie diktatu.
Na druhej strane neschopnost poskytnut vdomacom prostredi pomoc,
v niektorych oblastiach, sa méze prejavit ako limitujtci faktor a dieta
moZe sekundarne mat problémy s niektorymi vyucovacimi predmetmi,
¢o mdze viest aj k jeho celkovému horsiemu prospechu.

Zaver

CODA deti su sucastou naSich 8kol, pedagogickym a odbornym
zamestnancom, podla naSich skusenosti, chybaji zakladné informacie
o Specifikach ich rodinnej konSteldcie a vplyve, ktory m6Zu mat na
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dieta aj na jeho Skolsky vykon. Preto si niektoré situacie nedokazu
vysvetlit, nehodnotia ich pozitivne, alebo nedokazu identifikovat, Ze
v urcitych situaciach dieta/Ziak potrebuje podporu, ktori mu rodinné
prostredie nie vzidy dokdZe poskytnuat. V prispevku nenazerdme na
tieto deti a Ziakov ako problematickych, ale je zrejmé, Ze by mali byt
sucastou diskusie a podpory, ktora sa bude poskytovat detom s inym
materinskym jazykom v podmienkach inkluzivnych $kél, skupina
by mala byt aj sdcastou teoretickych informacii o detoch/Ziakov
s inym materinskym jazykom a aj sucastou dalSieho vzdeldvania
pedagogickych a odbornych zamestnancov.
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POSTOJE A PROFESIJNA ZDATNOST PEDAGOGICKYCH
ZAMESTNANCOV V INKLUZIVNE] PRAXI

Teoretické vychodiskad a vyskumné zistenia

Mariana Cabanova!

Abstrakt

V Studii si rozpracované dve vychodiskd skimania problematiky inkluzivneho
vzdeldvania z pohladu ich aktérov. Autorke sa venuje problematike postojov
a vnimanej profesijnej zdatnosti v inkluzivnej praxi. Skimanu vzorku tvori spolu
1008 ucitelov a pedagogickych asistentov k inkluzivnej praxi. Z vysledkov vyskumu
vyplynulo, Ze postoje ucitelov zdkladnych $kél sa Statisticky vyznamne nelisia. Ale
ucitelia predprimdrneho vzdeldvania a pedagogicki asistenti maji v porovnani
s ucitelmi zdkladnych $kél pozitivnejsie postoje k inkluzivnemu vzdeldvaniu. Hoci su
postoje ucitelov viac neutrdlne a mierne negativne javi sa, Ze ich vhimand profesijnd
zdatnost' je vyssia ako u ucitelov v vo viacerych inych krajindch. V zdvere autorka
diskutuje vysledky realizované vyskumu a javi sa, Ze ich vanimand profesijnd zdatnost’
moéZe byt aj désledkom tzv. Dunnig-Kruger efektu.

Kliicové slova: Ucitel. Inkluzivne vzdeldvanie. Postoje. Profesijnd zdatnost.

Abstract

The study elaborates two starting points for exploring the issue of inclusive education

from the perspective of their actors. The authors address the issue of attitudes and
perceived professional proficiency in inclusive practice. The study sample consists of
a total of 1008 teachers and teaching assistants on inclusive practice. The results of
theresearch revealed that the attitudes of primary school teachers are not statistically
significantly different. But pre-primary teachers and teaching assistants have more
positive attitudes towards inclusive education compared to primary school teachers.
Although teachers’ attitudes are more neutral and slightly negative it appears that
their perceived professional proficiency is higher than that of teachers in several
other countries. In the conclusion, the author discusses the results of the research
conducted and it appears that their perceived professional proficiency may also be
a consequence of the so-called Dunnig-Kruger effect.

Keywords: Teacher. Inclusive education. Attitude. Slf-efficacy.
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Uvod

Inkluzivne vzdelavanie bolo dlhodobo viac deklarovanym stavom
ako realitou Skolskej legislativy a praxe. Napriek tomu, Ze Slovenska
republika ratifikovala Dohovor OSN o pravach Tudi so zdravotnym
postihnutim uz v roku 2010, v Skolskom zakone je inkluzivne
vzdeldvanie definované az na zdklade novely Skolského zakona
€.425/2021 schvalenej 20.10.2021 s i¢innostou od 1. 1. 2022. Napriek
tomu, odborny a vedecky diskurz o stave inkluzivneho vzdeldvania
rezonoval v odbornych a vedeckych Stidiach aj v slovenskom priestore
uz dlhodobo. Loreman (2007) povaZuje pozitivne postoje za jeden
zo zakladnych pilierov inkluzivneho vzdeldvania. Skimanie postojov
ucitelov k inkluzivnemu vzdeldvaniu bolo taktieZ predmetom vyskumu
aj v slovenskom prostredi. Aj ked viaceri autori sa zaoberali postojmi
ucitelov k integracii Ziakov so Specidlnymi-vychovno-vzdelavacimi
potrebami (dalej SVVP), povaZujeme za relevantné, aby sme sa im
venovali.

Viaceré z vyskumov mézZeme datovat do obdobia 90. rokov 20.
storocCia. Vackova (1993) sa zamerala na postoje ucitelov k integracii
ziakov so SVVP. Skiimanti vzorku tvorilo 76 uéitelov z troch zakladnych
Skél v Bratislave. Uvadza, Ze vysledky poukazuju na prijimanie
integracie. Zvalova (1992 podla BroniSova & Ucen, 2002) zistila
znacné rozdiely v postojoch ucitelov k integracii deti s postihnutim
do beznych $kol. Pozitivnym zistenim bolo, Ze azZ 46 % skimaného
suboru ucitelov (N = 1200) zakladnych a strednych $kél suhlasilo
s integraciou za bliZsie neSpecifikovanych podmienok. Ucei (1998)
publikoval porovnanie hodnotenia socidlnej integracie medzi ucitel'mi
beZnych a Specidlnych zakladnych §kol. Uvadza, Ze ucitelia Specidlnych
zakladnych $kél boli skepticki pokial ide o vzdjomné porozumenie
medzi intaktnymi a postihnutymi detmi. ,Tieto postoje moZu svedcit
o tendencii zachovat Specidlne Skolstvo a sprostredkovane o pocite
profesiondlneho ohrozenia“ (tamtieZ, p. 243). Z vyskumu BroniSovej
a Ucia (2002) vyplynulo, Ze ucitelia v porovnani s rodi¢mi vyraznejsie
odmietajd integraciu deti s mentdlnym postihnutim (mentalnou
retardaciu). Jakabcic a Gavornikova (1996) analyzou tidajov preukazali,
Ze ucitelia Specidlnych zakladnych §k6l maju negativne postoje
k integracii Ziakov s mentdlnym postihnutim. Rosinsky (2009) sa
zaoberal etnickymi postojmi vo vztahu k romskemu etniku a uviedol,
Ze Studenti ucitelstva mali pozitivnejSie postoje k R6mom ako uditelia,
zarovel vsak ale vyjadruje isty pesimizmus, Ze po nastupe do praxe sa
ich pohlad bude radikalizovat’ a stant sa z nich taki isti ucitelia, ako boli
ucitelia v obdobi realizacie vyskumu.
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Na inkluzivny postoj slovenskych ucitelov, tzn. na fyzicky, socidlny
a kurikularny aspekt inklizie Ziakov so SVVP, bol orientovany
rozsiahlejsie koncipovany vyskum Narodného centra certifikovanych
merani v SR (Valovi¢, 2015). Vyskum priniesol okrem iného zistenie,
Ze Uroven postojov ucitelov k inkldzii sa meni v zavislosti od daného
druhu konkrétnych SVVP Ziakov. U¢itelia mali negativnejsie postoje
k inkluzii Ziakov s poruchami spravania alebo ucenia ako k inkluzii
Ziakov so zdravotnym alebo socidlnym znevyhodnenim (Valovic, 2015).
Vo vyskume bol pouzity nastroj MATIES (Mahat, 2008) a vyskumnu
vzorku tvorilo 678 ucitelov slovenského jazyka, matematiky a triednych
ucitelov z 82 zakladnych $kol. Ten isty nastroj pouzili vo vyskume aj
GerSicova a Laj¢in (2020) na vzorke pedagogickych zamestnancov
a riaditelov strednych $§kol v PreSovskom kraji (N = 37). Z ich vyskumu
vyplynulo, Ze pohlavie vyrazne neovplyviiuje postoj ucitelov k inklazii
Ziakov v beZnej triede. Odpovede respondentov na otazky v dotazniku
naznacuju vysokd mieru ochoty aplikovat inkluzivne vzdeldvanie
v beZnych Skolach. Osobné postoje a pocity ucitelov negativne
nevplyvaju na vyucovaci proces a ucitelia dokdZu vo vel'kej miere
odstranovat vplyv znevyhodnenia (p. 126 - 127). Vancikova, Sabo
a kol. (2018) vo vyskume zameranom na opis prezitych skdsenosti
¢lenov inkluzivnych timov a zamestnancov $kél zapojenych do projektu
PRINED uviedli, Ze zmena postoja nastavala aZ ku koncu pdsobenia
inkluzivnych timov v Skole, ked ucitelia mohli pozorovat vysledky
prace ¢lenov inkluzivnych timov v podobe pozitivnej zmeny u Ziakov.
Ucitelia, ktori sa vyjadrili prostrednictvom met6dy nedokoncenych
viet, sami reflektovali zmeny vo svojom mysleni a svojich postojov
k inkluzivnemu vzdelavaniu. Je vSak zrejmé, Ze niektori z nich svoj
postoj nezmenili. Faktom vsak je, Ze zistenia potvrdzuju zaver Lambe
(2007) o pozitivnom vplyve inkluzivnej praxe na formovanie postojov
k inkluzivnemu vzdelavaniu. Stidia kol. autorov (Jursova Zacharova
et al,, 2019) vychadza z kvantitativnych dat dotaznikového skiimania
v rdmci projektu To da rozum (Hall et al., 2019 podla tamtieZ). Na
zaklade analyzy viacerych poloZiek z vyskumnych nastrojov autori
uviedli, Ze sa nepreukdazal Ziadny vztah dalSieho vzdelavania ucitelov
v oblasti podpory vzdeldvania deti s réznorodymi schopnostami
a postojmi ucitelov k zaclefiovaniu tychto deti do hlavného prudu
(p. 50) a nepotvrdil sa ani predpoklad, Ze priama skisenost ucitelov
s pracou s detmi s uréitym druhom SVVP stvisi s ich postojmi
k zaéletiovaniu tychto deti do hlavného pridu. Podla Petr Safrankovej
a Humenskej (2017) sa postoje ucitelov k vzdelavaniu Ziakov zo SZP
taktieZ v zavislosti od predchadzajicej skdsenosti vyrazne neliSia.
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Z ich vysledkov vyplynulo, Ze ¢im vysSie bolo ich presvedcéenie
o svojich vlastnych schopnostiach vo vztahu k ovplyviiovaniu ucenia
a spravania sa Ziakov, tym negativnejSie vnimali skupinu Ziakov zo
SZP a ich vzdelavanie (p. 64). Naopak, Hernandez, Hueck a Charley
(2016) na zaklade analyzy ziskanych ddajov uviedli, Ze ¢im vySSiu
profesijni zdatnost ucitelia vyjadrili, tym pozitivnejsie boli ich postoje
k inkluzivnemu vzdeldvaniu. To, aka je vnimana profesijna zdatnost
ucitelov v inkluzivnej praxi a aké sd ich postoje k inkluzivnemu
vzdelavaniu bolo predmetom aj nami realizovaného vyskumu.

Metodoldgia vyskumu a charakteristika skiimanej vzorky

Zber dat bol realizovany formou online dotaznik s cielom zistit,
aka je aka je vnimana profesijna zdatnost ucitelov v inkluzivnej praxi
a aké su ich postoje k inkluzivnemu vzdeldvaniu. Pre Ucely merania
vnimanej profesijnej zdatnosti sme pouzili nastroj, ktory je pouZivany
v medzindrodnom prostredi. Ide o dotaznik Efficacy for Inclusive
Practices scale - TEIP (Sharma, Loreman, Forlin 2012). Na meranie
postojov ucitelov k inkluzivnemu vzdeldavaniu sme pouzili nastroj
TAIS (Saloviita, 2015). Analyza dat bola spracovana v programe
SPSS v.24 pre Windows. Cronbach alpha of the whole TAIS scale bola
0,707, jednofaktorova Struktira nastroja nebola potvrdena (Saloviita,
Schaffus 2016). Hodnota Cronbach alpha néastroja TEIP bola 0,911 a je
porovnatelnad s hodnotami v inych vyskumoch, ako napr. Malinen et al.
(2013) alebo Ekins, Savolainen a Engelbrecht (2016). Tri faktory spolu
vysvetluju rozptyl 62,974 %. Reliabilita jednotlivych faktorov je vysoka,
v pripade faktora Efficacy To Use Inclusive Instructions (vnimana
profesijnd zdatnost v inkluzivnej vyucbe) bol Cronbachov koeficient
alfa a = 0,85, v pripade faktora efficacy in collaboration (vnimana
profesijnd zdatnost v spolupraci) a = 0,8 a vo faktore efficacy in
managing behaviour (vnimana profesijna zdatnost v riadeni spravania
Ziakov) a = 0,864. Tieto tdaje naznacuju, Ze ide o spolahlivy nastroj
na meranie vnimanej profesijnej zdatnosti ucitelov aj v slovenskom
prostredi.

Charakteristika skimaného stiboru

Vyskumny stibor tvorili ucitelia materskych a zakladnych $kél, ako aj
pedagogicki asistenti. Ich zastipenie v skimanom stibore vSak nebolo
rovnomerné (Tab. 1).
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Tabul'’ka 1 Skiimany stbor pedagogickych zamestnancov

N %
Ucitelia materskych $kol 205 19,9
UCitelia 1. stupnia zakladnych $kol 375 36,5
Ucitelia 2. stupiia zakladnych s$kol 346 33,7
Pedagogicki asistenti 102 9,9
Spolu 1028 100

Zdroj: vlastné spracovanie

Skimany subor tvorili ucitelia a pedagogicki asistenti z Uzemia
celej Slovenskej republiky, ich zastdpenie podla krajov vSak
nebolo rovnomerné. Pedagogicki asistenti p6sobili v materskych aj
v zakladnych Skolach.

VysledKky vyskumu

Analyza dat preukdazala, Ze ucitelia materskych §kél maja
v porovnani s wucitelmi zakladnych $kél pozitivnejSie postoje
k inkluzivnemu vzdelavaniu. V tabulke dva prezentujeme priemerné
hodnoty jednotlivych skupin pedagogickych zamestnancov.

Tabul'ka 2 Priemerné hodnoty skimanych skupin
pedagogickych zamestnancov v jednotlivych faktoroch
vnimanej profesijnej zdatnosti v inkluzivnej praxi

Zdatnost poOsobenie N Mean SD
- ucitel’/ka 205 30,5 3,72
£ v materskej $kole

>'8’8 ucitel'/ka 1. stupiia ZS 375 31,3 3,96
S5 ucitel /ka 2. stupiia ZS 346 30,6 4,47
= Asistent/ka 102 29,3 4,52
- ucitel'/ka 205 30,5 3,72
~§ v materskej Skole

> = ucitel'/ka 1. stuptia ZS 375 31,3 3,96
”& ucitel'/ka 2. stupna ZS 346 30,6 4,47
e Asistent/ka 102 29,3 4,52

ucitel'/ka 205 30,5 3,72

—_ (T . v

= v materskej Skole

=g utitel'/ka 1. stupiia ZS 375 31,3 3,96

= ‘g uditel’/ka 2. stupiia ZS 346 30,6 4,47

>
2 Asistent/ka 102 29,3 4,52

Zdroj: vlastné spracovanie
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Z analyzy dat vyplynulo, Ze ucitelia primarneho vzdeldvania
predstavuju td skupinu ucitelov, ktora sa citi byt profesijne zdatnejsia
v inkluzivnej vyucbe, v spolupraci, ako aj v riadeni spravania Ziakov,
aj ked rozdiel nie je v porovnani s ich kolegami Statisticky vyznamny.
Medzi ucitelmi a pedagogickymi asistentmi existuje Statisticky
vyznamny rozdiel vo vnimanej profesijnej zdatnosti v inkluzivnej
vyucbe. Ucitelia primarneho vzdeldvania sa citia byt zdatnejsi
v inkluzivnej vyucbe (Efficacy To Use Inclusive Instructions) ako
utitelia materskych $kél, ale od utitelov 2. stupiia ZS sa $tatisticky
vyzname neliSia. Napriek tomu, Ze praca pedagogickych asistentov by
mala byt zaloZena na spolupraci s inymi pedagogickymi a odbornymi
zamestnancami, ich priemerné skére vo faktore vnimana profesijna
zdatnost v spolupraci je v porovnani s ucitel'mi materskych $kél
a 1. stupna Statisticky vyznamne niZz$ia. Medzi ucitelkami existuje
Statisticky vyznamny rozdiel vo faktore vnimana profesijna zdatnost
v spolupraci (¥?(2) = 17,042, p = 0,000). Vecna vyznamnost je nizka
(dgopen = 0,259). Ulitelky v materskej Skole (Mdn = 32) skoruju vyssie
vo faktore efficacy in collaboration ako ucitel'’ky na 2. stupni ZS (Mdn
= 30) (U = 28739,5, p = 0,002). Vecna vyznamnost je nizka (d_, =
0,266). Medzi ucitelkami existuje Statisticky vyznamny rozdiel vo
vnimanej profesijnej zdatnosti v riadeni spravania Ziakov (¥?(2) =
13,258, p = 0,001). Vecna vyznamnost je nizka (d., . = 0,223). Ucitelky
1. stupnia ZS (Mdn = 30) skoéruju vyssSie ako ucitel’ky na 2. stupni ZS
(Mdn = 29) a zaroven, pedagogicki asistenti sa v porovnani s ucitel'mi
citia byt najmenej zdatni v riadeni spravania Ziakov. Javi sa vSak,
Ze riedenie a usmernovanie spravania Ziakov je vyzvou pre vSetky
skiimané skupiny pedagogickych zamestnancov. Vecnd vyznamnost je
nizka (d_,. = 0,271). Analyza dat preukazala, Ze uCitel’ky primarneho
vzdeldvania su v porovnani s ucitel'mi materskych §kél a ucitel'mi nizsie
sekundarneho vzdelavania zdatnejsie v inkluzivnej vyucbe a v riadeni
spravania ziakov ucitelky materskych $ko6l sa citia byt zdatnejSie
v spoluprici.

Diskusia

Postoje ucitelov k inkluzivnemu vzdeldvaniu sd neutrdlne aZ mierne
negativne. Ucitelia materskych §kol maju pozitivnejsie postoje k inkldzii
ako ucitelia zakladnych Skol. Celkové skoére vnimanej profesijnej
zdatnosti v jednotlivych faktoroch indikuje vysokd mieru istoty
v profesijné skimanej vzorky pedagogickych zamestnancov. Zda sa, Ze
respondentimohlipodlahnut presvedcéeniu, Zevedianastavit podmienky
vzdeldvania aj pre deti s rozmanitymi vzdeldvacimi potrebami. Hoci st

30



Podpora inkluzivneho vzdelavania na Slovensku a zahrani¢i | PRESOV 2022

ich postoje k inkluzivnemu vzdelavaniu neutrdlne aZ mierne negativne,
su presvedceni os svojej profesijnej zdatnosti v inkluzivnej praxi. U
respondentov mohol prevladnut tzv. pedagogicky optimizmus a preto
reliabilata v skére tykajtcich sa praktik ucitela v triede s detmi so SEN
mohla byt skreslena. Iné objasnenie vysledkov naSho vyskumu méze
vychadzat zo skutocnosti, Ze I'udia maju tendenciu precetiovat svoje
schopnosti v mnohych oblastiach, ¢o v odbornej literatira pozname
ako Dunning-Kruger efekt Ide okognitivne skreslenie, ktoré ma
kazdy. Podla autorov povodného vyskumu Dunning a Kruger (1999),
k tomuto precetiovaniu dochadza ciastocne preto, Ze ludia, ktori nie
su kvalifikovani v istych oblastiach, trpia dvojitou zataZou: Nielenze
dospievaju k chybnym zaverom a robia nestastné rozhodnutia, ale ich
nekompetentnost ich obera o metakognitivhu schopnost uvedomit
si to. Priemerné hodnoty v jednotlivych faktoroch, ako aj v celkovom
skére TEIP su vySsie ako napr. u ucitelov z Hong Kongu (Chao, Forlin,
and Ho 2016), ako aj u ucitelov zo Stddie Savollainen et al. (2012).
MoZe vsak ist’ aj o ucitelov, tori st so svojou profesiou spokojni nakol'ko
viacerda vyskumy (Friedman-Krauss, Raver, Neuspiel, et al., 2014;
Jeon, Ardeleanu, 2020) preukazali, Ze existuje vztah medzi vnimanou
profesijnou zdatnostou a pracovnou spokojnostou ucitela.

Stiidia je vysledkom projektu VEGA 1/0732/19 s ndzvom Postoje ucitelov
vo vztahu k ich vybranym charakteristikdm, ako aj projektu VEGA
1/0415/22 Subjektivne vnimand ndrocnost’ profesijnych cinnosti ucitelov
verzus ich Zivotnd spokojnost.
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NIEKOLKO POZNAMOK O PROBLEMATIKE
INKLUZIVNEHO VZDELAVANIA VO VEDECKOM
CASOPISE STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY

Bibiana Hlebova'

Abstrakt

Prispevok pri prileZitosti vedeckej konferencie s medzindrodnou ucastou pod
ndzvom Podpora inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku a v zahranici, konanej
dria 13. septembra 2022 na Katedre specidlnej pedagogiky Pedagogickej fakulty
PreSovskej univerzity v Presove, a 10. vyrodia vyddvania vedeckého ¢asopisu Stiidie
zo $pecidlnej pedagogiky (predtym pod ndzvom Specidlny pedagég - Casopis
pre specidlnopedagogicku tedriu a prax) vo Vydavatelstve Presovskej univerzity
v Presove prezentuje niekol'ko pozndmok o problematike inkluzivneho vzdeldvania
deti, Ziakov a dospelych so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami na
zdklade publikovanych vedeckych a odbornych studif, recenzii, kniznych noviniek,
portrétov ¢i rozhovorov s vyznamnymi osobnostami specidlnej pedagogiky od roku
2012 do 2021. Prispevok poskytuje prehlad a poukazuje na postupné presadzovania
procesu rovnosti vo vychove a vzdeldvani od Skolskej integrdcie k inkliizii v kontexte
specidlnopedagogickej a pedagogickej tedrie i praxe nielen na Slovensku.

Klii¢ové slovd: Filozofia inkliizie. Skolskd integrdcia. Skolskd inklizia. Inkluzivne
vzdeldvanie. Specidlnopedagogickd tedria a prax. Pedagogickd teéria a prax. Vedecky
casopis.

Abstract

The paper, on the occasion of a scientific conference with international participation
entitled Support for Inclusive Education in Slovakia and abroad, held on 13 September
2022 at the Department of Special Education, Faculty of Education, University of
PreSov, and the 10th anniversary of the publication of the scientific journal Studies in
Special Education (formerly called Special Educator - a journal for special education
theory and practice) at the University of PreSov Publishing House presents several
comments on the issue of inclusive education of children, students and adults with
special educational needs on the basis of published scientific and professional studies,
reviews, book news, portraits or interviews with important personalities of special
education from 2012 to 2021. The paper provides an overview and points to the
gradual promotion of the process of equality in education from school integration to
inclusion in the context of special pedagogical and pedagogical theory and practice
not only in Slovakia.

! doc. PaedDr. Bibiana Hlebova, PhD. Katedra Specidlnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta
PreSovskej univerzity v PreSove; e-mailovd adresa: bibiana.hlebova@unipo.sk; Tel.:
051/7470 571
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Keywords: Philosophy of inclusion. School integration. School inclusion. Inclusive
education. Special education theory and practic. Educational theory and practice.
Scientific journal.

Uvod

Medzinarodny vedecky recenzovany ¢asopis Stiidie zo $pecidlnej
pedagogiky/Studies in Special Education zacal vychadzat v roku
2012 (do roku 2016 pod nazvom Specidlny pedagdg - casopis pre
Specidlnopedagogicku tedriu a prax), k zmene jeho nazvu doSlo
v roku 2017, a to z dévodu kvalitativnych zmien v Struktire ¢asopisu
suvisiacich sambiciou jeho registrovania v medzinarodnych databazach
- Scopus a Web of Science. Casopis je zatial registrovany v zahrani¢nych
databazach vedeckych casopisov - ERIH PLUS (European Reference
Index for the Humanities and Social Sciences) v Norsku, CEEOL
(Central and Eastern European Online Library) v Nemecku, ako aj
v Slovenskom narodnom korpuse Jazykovedného tistavu Ludovita Stiira
Slovenskej akadémie vied v Bratislave na Slovensku a v Slovenskej
narodnej kniZnici v Martine, ktord uchovava knizné a digitdlne
diela na Slovensku ako pamit naroda pre budtce generacie. Pri
vydavani vedeckého casopisu sa usilujeme o prezentaciu aktudlnych
a origindlnych domécich i zahrani¢nych prispevkov z odboru Specidlna
pedagogika s interdisciplinarnym prienikom do jej hrani¢nych vednych
odborov (lieCebna pedagogika, humanna defektolégia), pomocnych
vied (patobiolégia, patopsycholdgia, socidlna patolégia) a suvztaznych
vednych disciplin (semiotika, informatika, lingvistika), a to z hladiska
tedrie a vyskumu Specidlnopedagogickych javov a procesov, ako aj
z hladiska edukicie deti, mladeZe a dospelych so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami aj v kontexte Skolskej inkluzie.?

Problematika inkluzivneho vzdelavania vo vedeckom casopise
Sttdie zo $pecialnej pedagogiky

Vznik vedeckého cCasopisu ovplyvnili naSe ambicie suvisiace
svytvorenimnového akademického priestorunavzajomnikomunikaciu
a sprostredkovanie najnovsich trendov v oblasti Specidlnopedagogicke;j
tedrie a praxe, na vzajomnu spolupracu i osobné stretnutia nielen na
strankach €asopisu, ale aj pri inych vzacnych prilezitostiach. K nim patri

2 Publikovanie prispevkov v ¢asopise a ich zverejnenie na webovom sidle ¢asopisu (www.
studiezospecialnejpedagogiky.sk) podlieha pisomnému sdhlasu autorov, ¢o je v silade
s nariadenim Eurépskeho parlamentu a Rady EU 2016/679 o ochrane fyzickych oséb pri
spracivani osobnych tidajov a volnom pohybe takychto udajov a zakonom ¢. 18/2018 Z. z.,
o ochrane osobnych tidajov a zmene a doplneni niektorych zdkonov (GDPR).
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aj organizovanie vedeckej konferencie s medzinadrodnou uc¢astou pod
nazvom Podpora inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku a v zahraniti,
konanej diia 13. septembra 2022 na Katedre Specidlnej pedagogiky
Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove, a sucasne 10.
vyrot¢ie vydavania medzindrodného vedeckého Easopisu Stidie zo
Specidlnej pedagogiky/Studies in Special Education, ktory vychadza
pravidelne dvakrat ro¢ne vo Vydavatelstve PreSovskej univerzity
v PreSove. Z pozicie $éfredaktorky casopisu to vnimam ako vhodnu
prileZitost k nahliadnutiu do problematiky inkluzivneho vzdelavania
deti, Ziakov a dospelych so S$pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami v podmienkach Skolskej inklizie na Slovensku i v zahranic¢i
publikovanud v jednotlivych ¢islach Casopisu za ostatnych 10 rokov,
teda od roku 2012 do 2021, a to vo vedeckych a odbornych Stuadiach,
portrétoch vyznamnych osobnosti Specialnej pedagogiky, v recenziach
a kniZznych novinkach o inkldzii, ako aj v aktudlnych podujatiach
s problematikou Skolskej inkltizie organizovanych na Katedre Specialnej
pedagogiky Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove
a propagovanych aj na strankach tohto ¢asopisu.

Skolska integracia verzus $kolska inkluzia

Na =zaciatku 21. storocia sa za najaktudlnejSiu problematiku
v pedagogickej tedrii a praxi na Slovensku zacala povaZovat filozofia
Skolskej integracie a inkluzie deti, Ziakov a dospelych so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami do edukacnej praxe (nielen) na
Slovensku. Pojmy $kolska integracia a $kolska inkliizia oznacovali dve
rozdielne koncepcie s pragmatickym uplatnenim v pedagogicke;j teérii
i praxi aj napriek tomu, Ze sa casto stotoZinovali. Naznakovo by sme
ich mohli od seba rozliSit jednoducho: pojmu skolskd integrdcia by
mohli zodpovedat privlastky - individudlna, integrovand, zacleriujiica,
ktoré by zvyraziiovali jednotlivcov individudlne integrovanych do
tried v hlavnom prade vzdeldvania intaktnych Ziakov; pojmu Skolskd
inklizia by mohli zodpovedat privlastky - prijimajiica, zohladriujtca
individudlne potreby, reSpektujica kaZdého a obohacujica vsetkych,
a to bez ohladu na to, ¢i by jednotlivci vyZadovali alebo nevyzadovali
Specidlne vychovno-vzdelavacie potreby. Na postupnost procesu
presadzovania Skolskej inklizie s prechodnym obdobim Skolskej
integracie uz davnejsie poukazal aj Lechta (2010, s. 26), podla ktorého
Jcelosvetovd zmena platformy pristupu k detom s postihnutim stcasne
so zdsadnou zmenou politicko-spolocenského a Stdtoprdvneho systému
u nds nakoniec vytustila do sndh o ich integrativhu a ndsledne inkluzivhu
edukdciu.”
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V nadvdznosti na uvedené hned v prvom C(isle Casopisu som
zaznamenala prispevok pod nazvom Inklizia - novd paradigma
Specidlnej pedagogiky? Autorom prispevku bol profesor Zelina
(2012, s. 9), ktory poukazal na problémy s implementaciou tedrie
a praxe inkluzivnej edukéacie jednotlivcov s postihnutim, narusenim
a ohrozenim do Skolského a kultirneho systému na Slovensku, a to
s dérazom na deti a Ziakov z marginalizovanych rémskych komunit
v kontexte procesu ich Skolskej integracie, ktory suvisel s problémami
ich rodovej, etnickej, socidlnej, pedagogickej aj politickej zaclenenosti
vo vychove a vzdelavani. Autor (ibidem, s. 12) sticasne poznamenal,
ze ,inkluzivna paradigma vzdeldvania a vychovy sa tyka vsetkych skél
a skolskych zariadenti, ale osobitne Specidlnej pedagogiky.” Domnievam
sa, Ze prave tymto vyrokom autor predznamenal opodstatnenost,
pripravenost a vynimoc¢nost postavenia Specidlnych pedagégov,
bez ktorych by proces Skolskej inklizie v praxi ani nebol redlny.
Aj v dalSom prispevku pod nazvom Krach multikulturalizmu? sa
profesor Zelina (2015, s. 3 — 9) opat vracia k nastolenej problematike
a prezentuje filozofické pohlady na rieSenie aktudlnych spolocensko-
politickych problémov s presahom do Specidlnopedagogického odboru
v ndrodnom i nadnarodnom kontexte, a to so zameranim na problém
multikulturalizmu a multikultirnej vychovy v rdmci integrovanej aj
inkluzivnej edukacie Ziakov pochadzajticich najméa z marginalizovanych
rémskych komunit na Slovensku. Svoju pozornost sustreduje aj na
pozitivne vysledky vyplyvajice z rieSenia projektu PRINED (projekt
inkluzivnej edukéacie), ale sticasne prezentuje kriticky pohlad na proces
presadzovania inkluzivneho vzdelavania na Slovensku, ktory v tom
Case suvisel aj s absentujicou legislativnou tpravou Skolského zdkona
(¢. 245, 2008) na skolsku inkluziu.?

V tejto suvislosti postupné zavadzanie Skolskej inklizie pozitivne
hodnotila aj profesorka Horiidkova (2015, s. 3) v prispevku Inklizia
ako vizia a proces dobrych zmien, v ktorom konStatuje, Ze na Slovensku
sa inklazia povaZuje za vSeobecne prijaty trend vo vzdeldvani
ivpolitickom Zivote, ktory vSak eSte vyZaduje mnohé zmeny, ¢o vyvolava
nadSenie aj isti neddveru ¢i obranu. V prispevku sa autorka zaobera

3 Novela zakona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani ($kolsky zakon) a o zmene a doplneni
niektorych zdkonov z roku 2022. v § 2 Skolského zakona sa prepdja slovenska legislativa
s medzinarodnou, predovSetkym so vSeobecnym Komentarom OSN ¢. 4 (2016) o prave
na inkluzivne vzdelavanie. Definicia uvadza, Ze ide ,,0 spolo¢né vzdeldvanie deti uskutocriované
na zdklade rovnosti prileZitosti a reSpektovania ich vychovno-vzdeldvacich potrieb a individudlnych
osobitosti a podporujiica ich aktivne zapojenie do vychovno-vzdeldvacich cinnosti Skoly. Dostupné
na internete: http://www.ulclegal.com/sk/bulletin-pro-bono/verejna-sprava/5488-novela-
zakona-c-245-2008-z-z-o0-vychove-a-vzdelavani-skolsky-zakon-a-o-zmene-a-doplneni-
niektorych-zakonov.

37



aj napitianim vizie o inkldzii, pricom zdéraziiuje kvalitné edukaéné
zmeny ako reSpektovanie jednotlivca, déraz na tvorivost a emdocie,
socidlnu oporu, zvySenie reziliencie a hodnoty dietata. V tomto zmysle
na problematiku psychickej odolnosti (rezilienciu), ktora nesuvisi len
s konkrétnymi osobnostnymi danostami Cloveka, ale aj s prostredim,
ktoré jedinca obklopuje a tvorivo rozvija, nadvdzovala aj vyskumna
Studia pod ndzvom Reziliencia ako faktor skolskej tispesnosti Ziakov so
Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami v podmienkach inkliizie
od KoZarovej a Vargovej (2017, s. 11), v ktorej autorky skamaja vplyv
reziliencie u Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
na ich Skolskud uspesnost v podmienkach inkldzie na Slovensku.

Pohlad na problematiku inkluzivneho vzdeldavania v réznych
publikac¢nych vystupoch domacich i zahrani¢nych autorov

Problematiku Skolskej inklizie (aj integracie) som zaznamenala
v pestrych Zanroch (Studie, rozhovory, portréty osobnosti, recenzie
knih, kniZné novinky, propagacia organizovanych podujati), ktoré
boli publikované v jednotlivych ¢islach €asopisu od roku 2012 do
2021. Z celkového poctu 137 publikovanych vedeckych (teoretickych
aj vyskumnych) a odbornych $tddii sa problematike Skolskej inkluzie
(aj Skolskej integracie) venovalo 31 stadii (takmer 23 %) od domacich
i zahrani¢nych autorov, ¢o svedc¢i minimalne o pripravenosti a zaujme
Specidlnych pedagogov aktivne participovat pri procese presadzovania
Skolskej inkltizie v domacom i zahrani¢nom kontexte.

Vychodiskovou Stddiou bola vyskumna problematika Skolskej
integracie Ziakov s naruSenou komunika¢nou schopnostou (Girglova,
Klenkova, 2012; Sychrova, 2012) a Ziakov s lahkym stupifiom
mentadlneho postihnutia v procese rozvijania ich komunikacnej
aj Ccitatelskej kompetencie (Sopkova, Hlebova, 2013; Sopkova,
Hlebova, Palkova, 2014) na zakladnych Skolach so zretelom na
efektivnost podpornych opatreni na ich inkluzivnu edukéaciu, ktoré
su v casopise akymsi premostenim od Skolskej integracie ku Skolskej
inklazii vo vedeckych a odbornych Stidiach dalSich domécich
i zahrani¢nych autorov s prienikom do identifikovania bariér a opor
v procese efektivnej inkluzivnej edukacie deti a Ziakov so zdravotnym
a socidlnym znevyhodnenim. V tomto smere ma nezastupitelné
miesto aj priprava Skolskych dokumentov, podpornych opatreni
a poradenskych sluZieb, ¢o bolo obsahom aj nasledujucich Studii:
Pracovnici Skolniho poradenského pracovisté v inkluzivnim prostredi
skol hlavniho vzdéldvaciho proudu v Jihomoravském kraji od Viktorina
a Vitkovej (2018, s. 24) so zameranim na analyzu ¢innosti jednotlivych
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pracovnikov Skolského poradenského pracoviska v Skolach hlavného
vzdelavacieho pridu v Cechach, a to v oblasti kompetencii riaditelov
$kol, pripravenosti Statnych a Skolskych kurikularnych dokumentov;
Oblast kulttry a politiky $koly ako ukazovatel inkluzivity v kurikuldrnych
dokumentoch od Katmarovej (2019, s. 50) so zameranim na analyzu
Skolskych vzdeldvacich programov ako zakladnych kurikuldrnych
dokumentov zakladnych Statnych, cirkevnych a stkromnych §kol
v PreSovskom a KoSickom samosprdvnom Kkraji na inkluzivne
vzdelavanie; Podpiirnd opatreni uplatriovand pri vzdélavdni Zdki
s odlisnym kultirnim prostiedim a jinymi Zivotnimi podminkami ve
Skoldch hlavniho vzdéldvaciho proudu od Dostalovej a Viktorina
(2021, s. 77) so zameranim na analyzu podpornych opatreni pre
ziakov pochadzajicich z odliSného kultirneho prostredia a s inymi
zivotnymi podmienkami v Cechach v kontexte spoluprace ucitelov
a poradenskych pracovnikov; VyuZiti dynamické diagnostiky pri inkluzi
Zdki se specidlnimi vzdéldvacimi potrebami od Krejcovej (2016, s. 50)
so zameranim na vyuzitie dynamického hodnotenia (ACFS-cz) ako
alternativneho spésobu diagnostikovania kognitivnych funkcif Ziakov
so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami v podmienkach
Skolskej inkluzie; Asistent pedagoga v kontextu inkluzivniho vzdélavdni
Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potifebami na zdkladni $kole v Ceské
republice od Fialovej, Halvovej a Viktorina (2018, s. 81) so zameranim
na analyzu postavenia asistenta pedagdéga v inkluzivnom vzdelavani
ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebamina zakladnych
$kolach v hlavnom priide vzdelavania v Ceskej republike.
Neodmyslitelnou sdcastou inkluzivneho vzdeldvania je aj
priprava pedagogickych zamestnancov, ¢o bolo predmetom vyskumu
nasledujucich stadii: Vzdeldvacie potreby pedagogickych zamestnancov
primdrneho stupria vzdeldvania pre uspe$né zavddzanie inklizie od
Kus$nirovej, Svabovej, Kleina a Silonovej (2019, s. 22), ktorej cielom
bolo identifikovat vzdelavacie potreby pedagogickych zamestnancov
primarneho stupniavzdelavania v stuvislosti so zavadzanim inkluzivneho
vzdeldvania Ziakov so zdravotnym a socidlnym znevyhodnenim
v KoSickom a Presovskom samospravnom Kkraji; Preparing Teachers
to Work with Students with Special Educational Needs in Poland after
the System Reform/Priprava ucitelov na prdcu s detmi so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami v Polsku po systémovej reforme
od Chimicz a Lewickej-Zelent (2019, s. 7) so zameranim na rieSenie
problémov spojenych s pripravou buducich ucitelov na inkluzivnu
edukaciu Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
v Polsku; Potentials and Weaknesses of Teachers from Polish Schools
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in Working with Students with Special Educational Needs/Prednosti
a nedostatky ucitelov pracujiicich so Studentmi so $pecidlnymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami v Polsku od Lewickej-Zelent a Chimicz (2019,
s. 16), ktoré reflektuju zmeny tykajice sa pravneho zabezpecenia
psychologickej a pedagogickej podpory pre Studentov so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami v kontexte prace a pripravenosti
pedagogickych zamestnancov na inkluzivne vzdelavanie v Polsku.

Problematika Skolskej integracie deti so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami v predSkolskom veku, o ktorej sa uvaZovalo
v prvych ¢islach Casopisu, je neustdle aktudlnou témou aj po 10
rokoch, a to konkrétne v $tadii pod nazvom Specifickd forma integrdcie
v $pecidlnej materskej $kole - tispesny priklad dobrej praxe od Kroc¢anovej
(2021, s. 100), v ktorej autorka prezentovala realizovany experiment
zamerany na overovanie spolotného vzdeldvania intaktnych
a zdravotne znevyhodnenych deti (s poruchou sluchu a narusSenou
komunika¢nou schopnostou) v Specidlnej materskej Skole, oznacovany
ako priklad dobrej praxe Skolskej integracie na Slovensku. S uvedenou
problematikou do istej miery koreSponduje aj priprava pedagoégov
na inkluzivnu edukaciu deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami v predskolskom veku v $tddii pod ndzvom Inkluzivna
klima sSkoly verzus $kolskd tspesnost od Janosku (2015, s. 62), ktora sa
zaobera Specifikami a moZnostami kreovania inkluzivneho prostredia
v materskych Skolach na Slovensku.

Problematiku inkluzivneho vzdeldvania na strankach n&asho
vedeckého Casopisu prezentujem aj prehladom zaujimavych
vyskumnych stadif, ktoré boli zamerané na zavadzanie nového konceptu
vzdeldvania pre deti, Ziakov a dospelych s r6znym druhom zdravotného
znevyhodnenia: (1) so zrakovym postihnutim v $tadii E-inklizia a osoby
so zrakovym postihnutim na slovenskych vysokych Skoldch od Regeca
(2015, s. 22), v ktorej autor opisuje jednotlivé aspekty problematiky
e-inklizie a e-pristupnosti pre osoby so zrakovym postihnutim
na vysokych Skoldch na Slovensku; v $tadii Determinanty tspesnej
edukativnej rehabilitdcie Ziakov so zrakovym postihnutim v inkluzivnych
podmienkach - kvalitativna analyza od Loptchovej a Németha (2015,
s.23),vktorejautori deskribuji determinanty podmietiujice ispesnost
Ziakov so zrakovym zdravotnym znevyhodnenim v podmienkach
inklazie; (2) so sluchovym postihnutim v stadii Inklizia vo vychove
a vzdeldvani deti so sluchovym postihnutim v predskolskom veku od
Krocanovej (2020, s. 86) so zameranim na faktory podmienujuce
uspeSnost zaclenenia deti predSkolského veku s poruchou sluchu
v materskych $kolach; (3) s telesnym postihnutim v $tudii Podpiirnd
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opatireni u Zdki s télesnym postizenim v inkluzivnim prostredi Skol
hlavniho vzdéldvaciho proudu v Ceské republice od Dolezalovej (2018,
s. 62), v ktorej autorka skiima vybrané oblasti inkluzivnej edukacie
ziakov s telesnym postihnutim v kontexte podpornych opatreni na
zékladnych $kolach v Cechach; (4) s chronickym ochorenim v $tudii
Ndzory Ceské verejnosti na inkluzivni vzdéldvdani Zdki s chronickym
onemocnénim od Dolezalovej a Viktorina (2019, s. 65), v ktorej
autori analyzuju nazory ceskej verejnosti na inkluzivne vzdeldvanie
ziakov s chronickym ochorenim, a to so zistenym zapornym
postojom u vekovo starSich respondentov vyskumu; v Studii Postoje
pedagogti k inkluzivnimu vzdéldvdni Zdki s chronickym onemocnénim
od Dostalovej a Viktorina (2021, s. 66), v ktorej autori analyzuju
postoje pedagégov na zakladnych $kolach v Cechach k inkluzivnemu
vzdelavaniu Ziakov s chronickym ochorenim, a to so zistenou prevazne
pozitivnou podporou; (5) s viacndsobnym postihnutim v studii Kliicové
komponenty socidlnej interakcie medzi jednotlivcom s viacndsobnym
postihnutim a jeho interakénym partnerom od Jagerovej a Vrubela
(2019, s. 76), v ktorej autori prezentuju vysledky prehladovej stadie
o problematike interakcie jednotlivcov s viacndsobnym postihnutim
a interakénym partnerom v domacom i zahrani¢cnom kontexte; (6)
s poruchami autistického spektra v Stadii VyuZiti pristupu podpora
pozitivniho chovdni ve vzdéldvdni Zdkii a studentii s poruchou
autistického spektra od Smojlikovej (2020, s. 76), v ktorej sa autorka
zaoberad deklarovanim jedného z aktudlnych pristupov k jedincom
s poruchami autistického spektra v podmienkach Skolskej inkluzie
s identifikdciou moZnosti i bariér jeho implementacie do systému
vzdelavania v Ceskej republike; (7) so zdravotnym postihnutim (blizsie
nespecifikovanym) v $tudii Teachers’ Attitude to Include Children with
Disabilities into Their Classrooms of Amhara Regional State of Ethiopia/
Postoje ucitelov k zacleneniu deti so zdravotnym postihnutim do tried
v regione Amhara v Etidpii od Temesgena (2019, s. 9), v ktorej autor
skiima postoje ucitelov k inkldzii Ziakov so zdravotnym postihnutim
z hladiska pohlavia, sktisenosti a Urovne vzdelania v Etiépii, a to
so zistenym vyraznym nestuhlasnym postojom od starSich ucitelov
a ucitelov muZského pohlavia; (8) so zdravotnym a socidlnym
znevyhodnenim v Stadii Aktudlne problémy inklizie, integrdcie
socidlne a zdravotne znevyhodnenych Ziakov v Slovenskej republike od
Kleina a Silonovej (2019, s. 28), v ktorej autori analyzuji problémy
v sdcasnom vzdeldvacom systéme na Slovensku s akcentom na
edukaciu socidlne a zdravotne znevyhodnenych Ziakov na zakladnych
Skolach, pri¢om pretrvavajlce tendencie segregacie Ziakov zo socidlne
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znevyhodneného prostredia (z marginalizovanych rémskych komunit)
povaZzuju za protiinkluzivne; uvedena problematika bola spracovani aj
v kontroverznej stadii MiiZe byt tzv. inkluzivni skola dilnou lidskosti? od
Titzla (2018, s. 26), v ktorej autor konfrontuje Komenského ponatie
Skoly ako dielne ludskosti s tzv. inkluzivnou Skolou. Ide o kriticky
pohlad na sti¢asné budovanie inkluzivnej $koly, v ktorej je akceptovana
réznorodost, lebo heterogenita je obohacujicim principom, avSak
v sucasnosti autor poukazuje na Specifické problémy vo vzdeldvani
7iakov s mentalnym postihnutim a rémskych Ziakov v Ceskej republike,
u ktorych podla neho diagnostika vykazuje zavazné nedostatky (nema
prepracovanu didakticko-metodickd podporu a formdlne je naviazana
na ideologicky konstrukt presadzovany politicky), preto podla autora
Ceskd podoba inkluzivnej Skoly ,obchadza“ pedagogicky zd6vodnenu
Skolu ako dielriu I'udskosti.

Problematiku inkluzivneho vzdelavania deti, Ziakov a dospelych
so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v jednotlivych
¢islach vedeckého c¢asopisu od roku 2012 - 2021 som zaznamenala
aj v publikovanych 17 portrétoch vyznamnych osobnosti Specidlnej
pedagogiky, k domacim patri napr.: prof. PhDr. Stefan Vasek, CSc., prof.
PhDr. Miron Zelina, DrSc., dr. h. c., doc. PhDr. Vladimir Doc¢kal, CSc., doc.
PhDr. Ema Kollarovéa, CSc., doc. PhDr. Albin Skoviera, PhD., PhDr. Jana
Juraskova, PhD., Mgr. Martina Matychova, PhD.; k zahrani¢nym napr.:
prof. Karola Dillenburger, BCBA-D (Severné Irsko), emerit. prof. Berit
Groven, Ph.D. (Nérsko), ), prof. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D. (CR), Joel
F. Shapiro, Ed.D. (USA), ktori podporuju filozofiu Skolskej inkluzie
v tedrii i praxi. Sicasne bolo v ¢asopise publikovanych aj 7 zavere¢nych
sprav o rieSenf domdcich projektov (APVV, KEGA, VEGA) so zameranim
aj na inkluzivne vzdelavanie s adekvatnymi publika¢nymi vystupmi.
Napokon z celkového poctu 92 publikovanych recenzii novych knih
bolo v c¢asopise publikovanych 27 (29 %) recenzii od domacich
i zahrani¢nych autorov s problematikou skolskej inkluzie; z celkového
poctu 94 propagovanych kniZnych noviniek z domacich i zahrani¢nych
vydavatelstiev bolo v €asopisoch propagovanych 27 (takmer 29 %)
knih s problematikou inkluzivneho vzdelavania, ako aj 6 pozvanok
na medzindrodné vedecké konferencie (aj Studentské) s aspektom
Skolskej inkluzie. Vyskyt problematiky Skolskej inklizie aj v tychto
publikovanych Zanroch v naSom vedeckom ¢asopise nepochybne svedci
o zanietenosti, erudovanosti a kompetentnosti Specidlnej pedagogiky
i Specidlnych pedagoégov cielene participovat na presadzovani
koncepcie inklazie v pedagogickej teodrii i praxi (nielen) na Slovensku.
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Zaver

Na zaklade prezentovaného mdZem konsStatovat, Ze s postupnym
vydavanim jednotlivych ¢&isel vedeckého ¢asopisu Stiidie zo $pecidlnej
pedagogiky/Studies in Special Education od roku 2012 do 2021 som
zaznamenala narast poctu prispevkov od domicich i zahrani¢nych
autorov v roznej podobe (vedecké teoretické a vyskumné Studie,
odborné stadie), v centre pozornosti ktorych bola aktudlna
problematika inkluzivneho vzdeldvania deti, Ziakov a dospelych so
Specidlnymi vychovno-vzdeldavacimi potrebami nielen na Slovensku.
Zaregistrovala som vSak sporadicky vyskyt tychto publikacnych
vystupov, ¢o nepochybne koreSponduje aj s redlnou situaciou (nielen)
na Slovensku stivisiacou s postupnym presadzovanim filozofie $kolskej
inklazie do edukacnej praxe, a to od Skolskej integracie ku inkluzii -
rovnosti Sanci vo vychove a vzdelavani pre vSetkych s reSpektovanim
$pecifikich vyvinu, individualnych osobitostia rozmanitych edukac¢nych
potrieb, ¢o dokumentuje aj Stratégia inkluzivneho pristupu vo vychove
a vzdelavani (2021) a nasledne redlna tvorba prvych akénych planov
k plneniu tejto Stratégie do roku 2030. Celkovo mo6Zem konStatovat,
Ze narastd pocet prispevkov priamoumerne so stipajucim trendom
akceptovania a presadzovania procesu Skolskej inklizie v praxi, a to
najma v Cechach a na Slovensku.
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INTERAKTIVNE SKUPINY

Novy prvok inkliizie vo svete

Rastislav Rosinsky!

Abstrakt

Interaktivne skupiny patria k tspesnym vzdeldvacim aktivitdm, ktoré vznikli na
zdklade vzdeldvacich stratégii, ktoré pomdhaju riesit nerovnost a podporuju
socidlnu sudrZnost, ako aj na zdklade tych, ktoré méZu nepriamo vytvdrat’ socidlne
vyliicenie v Skoldch. Interaktivne skupiny sa pouZivaju na zlepSenie vzdeldvania deti
a mlddeZe v réznych kontextoch. Ide v nich o zoskupovanie Studentov jednej triedy
do malych heterogénnych skupin, z ktorych kazdd je podporovand dospelou osobou
(dobrovolnikom). KaZda z tychto skupin sa skladd zo $tyroch aZ piatich Studentov,
ktori su heterogénne zoskupeni podla tirovne schopnosti, pohlavia, kultiry, jazyka
a najmd etnickej prislusnosti. Interaktivne skupiny pomdhaju vo vzdeldvani v Eurdpe,
ale aj v Azii & Latinskej Amerike uZ niekol'ko rokov vytvdrat skutoéné inkluzivne
prostredie, ktoré pomdha najmd Ziakom, ale aj celej komunite.

Klicové slova: Interaktivne skupiny. Inkliizia. Dialogické ucenie. Interakcie.

Abstract

Interactive groups belong to the successful educational activities that were developed
based on the educational strategies that help address inequalities and promote
social cohesion, and also those that may indirectly cause social exclusion in schools.
Interactive groups are used to enhance education of children and youth in various
contexts. The activity includes dividing students in one class into small heterogeneous
groups — each one supported by an adult person (volunteer). Each group consists
of four to five students who are grouped heterogeneously by the level of abilities,
gender, culture, language and, mainly, ethnicity. For several years, in Europe, Asia or
Latin America, interactive groups have helped create a real inclusive environment in
education that helps both students and whole communities.

Keywords: Interactive groups. Inclusion. Dialogic Teaching and Learning.
Interactions.

! doc. PhDr. Rastislav Rosinsky, PhD., Fakulta socidlnych vied a zdravotnictva UKF v Nitre;
e-mailovd adresa: rrosinsky@ukf.sk; Tel.: +421-37- 6408-751
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Uvod

V dnesSnej dobe, ked’ mnoho $kol prechadza postupne na prvky
inkluzivneho vzdeldvania prichadza zaroveil problém s personalnym
obsadenim jednotlivych pozicii. Vieme, aky je problém s obsadenim
pozicie pedagogického asistenta, resp. ziskania financii na toto
pracovné miesto. Asistenti sa za 20 rokov stali pevnou sucastou
nasich 8kol a Skoly si uz nevedia predstavit, Ze by ich pomoc nemali.
v predloZenom prispevku chceme citatela oboznamit' s dalSou formou
pomoci, ktorda méZe mat budicnost v naSich Skolach - interaktivne
skupiny. Tato organizacna forma je odskdSana za posledné desatrocie
v mnohych Skolach vo svete. Jej popularita rastie kedZe ich zavedenie si
nevyzaduje Ziadne finan¢né naroky a prinasa vel'’ké mnoZstvo benefitov
pre skoly a komunity.

Teoreticky ramec inkluzivnych skupin

Teoreticky ramec interaktivnych skupin sa opiera o rozsiahlu
odbornu literatiru. v informacnej spolo¢nosti ktord Zijeme zavisi
ucenie Ziakov od vel'kého mnoZstva interakcii, ktoré Ziaci zaZivajd. Su
to vSetky interakcie, ktoré vznikaju v triede s rovesnikmi a ucitel'mi,
doma s rodinnymi prislusnikmi ¢i sdrodencami, ale aj interakcie
vznikajuce v celej komunite, v ktorej sa Ziaci pohybujud. Procesy ucenia
ziakov nemozno oddelit od socialneho a kultirneho kontextu, v ktorom
rozvijaju svoje interakcie s inymi I'udmi. Velké mnoZstvo vedeckych
stadif vychadza z teérie socidlneho ucenia Vygotského (1978), podla
ktorej je droven rozvoja potencidlu Ziaka definovana cez rieSenie
problémov pod vedenim dospelych alebo v spolupraci so schopnejSimi
rovesnikmi. Neskors$i vyskum ukazal, Ze tloha dospelych (hlavne
rodicov) pri vychove a vzdelavani Ziakov je jedine¢nd a nemoZzno ju
Uplne nahradit zdatnejSimi rovesnikmi (Radziszewska & Rogoff,1991)
. v tomto smere sa za posledné roky posunul aj pohlad pedagogiky
a psycholégie z individudlnej drovne na poziciu viac interaktivnej
povahy. Doéraz sa kladie na vplyv rodu, socidlnej ¢i etnickej skupiny.
Vel'ky doraz sa kladie na subjektivne a komunika¢né dimenzie ucenia.
v tejto téme bolo realizovanych vela vyskumov, kde sa zistilo, Ze kvalita
dialégu a interakcii v triede je nevyhnutna pre vytvorenie tvorivého
ucebného prostredia (Engevik, Hglland, & Hagtvet, 2015 ; Garcia-
Carrion & Villardén-Gallego, 2016) .

Bruner (1996) na zaklade svojich vyskumov odporica vSetkym
ucitelom, aby ucivo, ktoré si ma Ziak osvojit bolo prispdsobené
socidlnemu a kultirnemu kontextu Ziakov a zaroven bolo podané
v jazyku, ktorému Ziak rozumie. Podla neho je najddleZitejSia dloha
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ucitela vytvorit priestor pre vznik interakcie dvoch a viac oséb.
Interakcia réznych kultur a Ziakov, interakcia viacerych svetov, ktoré
sa ovplyviiujd. Tato interakcia by nemala byt ,umeld® ale prirodzena
pri beZznom ucenf sa. Tento pristup je podobny ako uvazZovanie autorov
ako Beck (Beck, Giddens, & Lash, 1994), ktory piSe o demonopolizacii
vedomosti v sucasnej spolo¢nosti. Tvrdi, Ze v dne$nych roznorodych
spolocnostiach a sociadlnych skupinach je vel'ka tendencia k dial6gu.

VdneSnom svete je prirodzené, Ze ucitelia uz stratilimonopol na svoje
postavenie. UZ nie su ti, ¢o ako jedini maji vedomosti, ktoré moéZu detom
sprostredkovat . v informacnom veku st dnes informéacie a vedomosti
verejné a lahko sa ziskavaju. Podla tedrie dialogického ucenia existuje
predispozicia Ziakov zaujimat sa o ucenie a zaroven lepSie porozumiet
ucivu ak sa zZiaci ucia spolu s rovesnikmi a diskutuji. Dialogické ucenie
rozpoznava vztah, ktory existuje medzi jednotlivcom a spolo¢nostou,
a zarovel postoju k uceniu, ktory prebieha prostrednictvom interakcie
rovesnikov, alebo dalSich oséb. Wells (1999) svojimi vyskumami zistila,
Ze to, kol'ko sa Ziak nauci zavisi aj od toho, ¢i ucitel’ vytvoril vhodné
podmienky na to, aby vSetci Ziaci v triede mali uspokojent potrebu
komunikacie. Jednoducho, ¢im viac ziak diskutuje, tym sa viac nauci. Ak
prostredie v ktorom sa Ziak pohybuje (domace ¢i Skolské) je dostatotné
na vzajomny dialég, zvysuje sa u Ziaka zdujem o vedomosti. A naopak,
ak nema zaujem rodina o vzdeldvanie, tak ho nema ani Ziak, ktory
z tejto rodiny pochadza a naopak.

AkorieSenie podpory vzniku zaujmu rodiny o vzdelavanie a (zaroven
na zaklade mnohych vyskumov) sa javi ako nevyhnutnd potreba
zapojenia niekoho z prostredia, ktoré Ziak pozna do prostredia Skoly,
ktora moze byt pre zZiaka z iného sociokultirneho prostredia cudzia.
Zaroven je potrebné vytvorit priestor pre dialég v Skolskej triede. Ako
tieto (na dékazoch zaloZené skisenosti) aplikovat do nasej slovenskej
praxe? Je potrebna reorganizacie Skolskych priestorov a ich zaroven
vyuZzit vSetky zdroje komunity. Je potrebné vytvorit mikro spolocenstva,
v ktorych bude prebiehat dialég a Ziak sa v iom bude citit bezpecne.
Uspokoji sa jeho potreba komunikacie a zaroveii sa vytvori priestor pre
jeho kladenie otdzok. v takychto komunitach by spolupracovali Ziaci
s ¢lenmi komunity, ktort poznajui a zaroven komunikovali medzi sebou
s rovesnikmi aj z ro6znych kultur.

Systém, ktory integruje viaceré uvedené tedrie a je trendom vo
vzdeldvani vo svete sa nazyva interaktivne skupiny. Tento systém
vychddza prave z tedérii Brunera (potreba tvorit interakcie medzi
kultirami) a dialogického ucenia. Na zaklade vedecky zdévodnenych
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postupov v pedagogike a psycholégii dokdZu interaktivne skupiny
zvySovat kvantitu a kvalitu interakcii vSetkych Ziakov prostrednictvom
dialogického pristupu k vzdelavaniu.

Interaktivne skupiny funguju tak, aby ¢lenovia rovesnickej skupiny
spoluziakov mohli vytvarat a prenasat svoje vedomosti a skdsenosti
zo svojho kultirneho kontextu medzi sebou a zaroven sa cez vzajomnu
komunikaciu obohacovat. Interaktivne skupiny idda vSak esSte za
hranicu viacerych vedeckych konceptov, pretoZe zapdajaju clenov
rodiny a komunity pracujicich s malymi heterogénnymi skupinami
ziakov. Dospeli povzbudzuju komunikaciu v skupine Ziakov a tak sa
spolocne Ziaci ucia a osvojuju si vedomosti, zru¢nosti, navyky a postoje
prostrednictvom dial6gu.

Organizacné usporiadanie interaktivnych skupin

Interaktivne skupiny su Specifickym pristupom k organizovaniu
tried. Ziaci sa prerozdelia na mensie skupiny ktoré tvori max. 5 Ziakov
a 1 dobrovolnik (najlepsie z komunity). Skupiny musia byt heterogénne
a rozmanité, aby vznikal dostato¢ny pocit interakcii. Tie podporuju aj
dospeli z komunity pritomni v triede. Vo vac¢Sine pripadov skupiny
sedia za dvoma spojenymi lavicami. Nie je preto potrebna vacSia
reorganizacia triedy.

Obrazok 1 Schematické znazornenie
organizacného usporiadania interaktivnych skupin.

Legenda
® siak

A dobrovolnik

*ut‘:itel’

Interaktivne skupiny sd vyhodné v tom, Ze ucitel’ mdZe bez vacsich
problémov zvladnut aj vacSie pocty ziakov v triede. Bez interaktivnych
skupin musi ucitel' pri precvi¢ovani uciva individudlne kontrolovat
napriklad 25 Ziakov. To je samozrejme naro¢né a vycCerpavajice. Ak si
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na precvicovanie uciva zvoli interaktivne skupiny, namiesto kontroly
25 ziakov, kontroluje iba 5 interaktivnych skupin (25 Ziakov = 5
interaktivnych skupin). Pri kazdej interaktivnej skupine k dispozicii
aj jedného dobrovolnika. Kol'ko interaktivnych skupin ucitel’ vytvori,
tol'ko dobrovolnikov v triede ma. Interaktivne skupiny tak pomahaju aj

Vv

ucitelom s va¢$im poctom Ziakov v triedach.

Samozrejme, je potrebné upozornit, Ze bariéry (nedévera, neochota
a pod.), ktoré roky vznikali medzi Skolou a komunitou nie je moZné
odstranit zo dna na den. Neddvera komunity v $kolu a §koly v komunitu
sa podarilo aj cez interaktivne skupiny (v zahranici, kde ich aplikovali)
odstranit’ po cca 2 rokoch. Komunita pochopila a videla, ¢o sa deje
v Skole, ako sa ich deti ucia, Co rieSia a prostrednictvom interaktivnych
skupin sa vytvoril prirodzeny vztah komunity k $kole. Skola ziskala
moznost dostat sa do komunity, poznat lepSie prostredie a problémy,
ktoré musia Ziaci doma rieSit.

Priebeh interaktivnych skupin

Po motivacii Ziakov a vyklade ucitela nasleduje utvrdzovanie
(fixacia) uciva. Tato faza utvrdzovania uciva plni niekol'ko uloh.
Umoziiuje rychlu spatnd vazbu o procese ucenia, umoziuje korekciu
chyb, umoziuje hladat vztahy medzi prvkami uciva (Ziak spaja nové
poznatky s uz osvojenymi). Ziak si v tejto faze testuje tirovefi svojich
schopnosti a v pripade tspechu (ten by mal byt dosiahnuty vyrieSenim
uloh v interaktivnych skupindch) ma radost z osobného rastu.

Pre potreby interaktivnych skupin je potrebné, aby mal ucitel
premyslené:
e Aké ulohy budu Ziaci v interaktivnych skupinach riesit?
e Ako vytvori interaktivne skupiny (¢o bude sledovat zaradenim
Ziakov do interaktivnych skupin)?

Pre potreby rieSenia uloh v interaktivnych skupindch méze ucitel
vyuZivat vSetky dostupné materialy, ktoré pouziva. Predpokladdme,
Ze skdseny ucitel kombinuje typy a ulohy a vyuziva pri tom dostupné
zdroje (pracovné zoSity, u¢ebnic, pracovné listy a pod). Rozdiel medzi
vyucovacou hodinou bez a s interaktivnymi skupinami je v tom, Ze Ziaci
neriesia svoje dlohy samostatne, ale v interaktivnych skupinach.
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Ako prebiehaju interaktivne skupiny?

o Ucitel rozdeli Ziakov do heterogénne pestrych skupin (vzdy
s jasnym cielom, aby vznikali interakcie napr. lepsi Ziak so
slab$imi a pod.) ZloZenie skupin je jednym z klIicovych faktorov
interaktivnych skupin. Heterogénnost skupin vytvara podstatu
interakcii (chlapci / dievcatd, Sikovni / slabsi, zrucnejsi /
menej zruéni, Rémovia / Nerémovia a pod.). Ucitel' zloZenie
heterogénnych skupin pravidelne obmiena, aby zabezpecil
dostatok pestrych interakcii. Skupiny tak nie sud stale, ale ucitel
ich v priebehu tyZdna (nie vyucovacej hodiny) meni.

e Kazdej skupine zada tulohu (z pracovného zoSita, ucebnice
a pod.) Kazda jedna skupina riesi r6znu ulohu alebo cvicenie.
Napriklad jedna skupina riesi ulohu z pracovného zoSita, dalsia
skupina zo zbierky tloh, tretia z pracovnych listov a pod. Ulohy
st samozrejme k preberanej téme. Ulohy by mali byt z ¢asového
hladiska rovnako naro¢né.

Skupina nedostane novu ulohu, kym ju nedokonc¢ia vsetci Ziaci.
Ked' Ziaci ukonc¢ia ulohu, dobrovolnik sa premiestni k dalSej
skupine a Ziaci v IS s novym dobrovolnikom dostand dalSiu
tlohu. CiZe skupina ¢&. 1 riesi tlohu, ¢o pred tym riesila skupina
¢. 2 a naopak. v praxi staci, ak sa menia len dospeli ¢lenovia IS
a Ziaci sa nemusia (kvéli dynamike hodiny) presdvat na nové
miesta.

Dobrovolnici v interaktivnych skupinach

Najvyssie dosiahnuté vzdelanie dobrovolnikov nie je pre potreby
interaktivnych skupin délezité. Ako ukazuju skdsenosti z inych krajin,
aj dobrovolnik s neukonc¢enym zakladnym vzdelanim po istom case
a zivotnych skudsenostiach pravdepodobne pride s poZiadavkou na
vedenie Skoly, aby si svoje vzdelanie ukoncil aj oficidlnou cestou.
Pre potreby realizacie interaktivnych skupin preto méZeme vnimat
dobrovolnikov aj takych, ktori budud skoly navstevovat ako pracovnici
na aktiva¢nych pracach alebo vykondavat dobrovolnicku sluzbu.

Aktivacné prace moZze vykonavat dlhodobo nezamestnany uchadzac
o zamestnanie (12 mesiacov a viac), ktory je poberatelom davky
v hmotnej nuidzi a prispevkov k davke v hmotnej nudzi. Aktivacné
prace (menSie obecné sluzby pre obec) podla § 52 zdkona ¢. 5/2004 Z.
z. 0 sluzbach zamestnanosti a o zmene a doplneni niektorych zakonov
v zneni neskorSich predpisov vykonidva dlhodobo nezamestnany
uchadzac o zamestnanie nepretrzite najviac pocas Siestich kalendarnych
mesiacov v rozsahu najviac 20 hodin tyZdenne. MenSie obecné sluzby
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pre obec organizované obcou alebo rozpoctovou organizaciou alebo
prispevkovou organizaciou, ktorej zriadovatelom je obec, je forma
aktivaCnej ¢innosti uchadzaca o zamestnanie vykonavanim prac, ktoré
st urc¢ené na rozne ¢innosti, ale patri medzi ne aj podpora vzdeldvania
alebo doplnkové vzdelavanie deti a mladeze.

Dobrovolnicku sluzbu moZe vykonavat dlhodobo nezamestnany
uchadza¢ o zamestnanie (12 mesiacov a viac), ktory je poberatelom
davky v hmotnej nudzi a prispevkov k davke v hmotnej nudzi.
Dobrovolnicka sluzba podla § 52a zdkona ¢. 5/2004 Z. z. o sluZbach
zamestnanosti a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni
neskorsich predpisov vykondva dlhodobo nezamestnany uchadzac
ozamestnanie vrozsahu 20 hodin tyZdenne nepretrzite najviac pocas 12
kalendarnych mesiacov u pravnickej osoby alebo fyzickej osoby, ktora
svoju ¢innost nevykondva za tcelom dosiahnutia zisku. Dobrovolnicka
sluzba sa moZe vykonavat Podla odseku 1 pism. a) pocas vykondvania
dobrovolnickej ¢innosti uchddzal o zamestnanie méze poskytovat
pomoc pri sluzbach aj v oblasti vzdelavania. Ak by Skola vyucila tuto
moznost ako organizacia, méze ziskat aj prispevok, ktory mozZno pouzit
na thradu casti nakladov potrebnych na kvalifikované vykondavanie
dobrovolnickej sluzby a prevadzku dobrovolnickej sluzby, na trazové
poistenie uchadzacov o zamestnanie a casti dalSich nakladov, ktoré
suvisia s vykonavanim dobrovolnickej sluzby a na thradu casti celkovej
ceny prace zamestnanca, ktory organizuje dobrovolnicku sluzbu.
Prispevok sa poskytuje na zaklade uzatvorenej pisomnej dohody medzi
uradom a Skolou na tthradu ¢asti ndkladov, ktoré suvisia s vykonavanim
dobrovolnickej sluZby, mesacne najviac vo vySke 7 % a na dhradu casti
celkovej ceny prace zamestnanca, ktory organizuje dobrovolnicku
sluZbu, mesacne najviac vo vySke 3 % z celkovej ceny prace.

Zaver
KedZe interaktivne skupiny prebiehaju vo svete uz viacero rokov,
zistilo sa Ze interaktivne skupiny vyrazne pomahaju v tychto oblastiach:
postupne prestal byt problém s dochadzkou Ziakov,
poklesol pocet problémov so spravanim,
zvysila sa motivacia vSetkych Ziakov ucit sa,
v triedach boli Ziaci v emociondlnej pohode,
vyrazne sa posilnila solidarita a priatelstvo,
zlepsili sa vysledky vzdelavania,
zlepSilo sa multikultirne spoluzitie v skole
posilnilo sa postavenia rodinnych prislusnikov a inych ¢lenov
komunity ako faktorov v oblasti vzdelavania,
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e zvysil sa zaujem rodinnych prisluSnikov o vzdelavanie svojich
deti,
vyrazne sa zlepSili vztahy medzi Skolou a rodinou,
zjednodusila sa komunikacia medzi Skolou a rodinou (Flecha,
2015).

Interaktivne skupiny nevyzaduju Ziadne dodato¢né finan¢né zdroje
a pomahajid komunitdm a Skolam. ZaleZi uz len na néas, ¢i vhodné
edukacné inkluzivne stratégie budeme pomahat nadalej rozvijat, alebo
zaspime dobu a svet sa budeme snaZzit dobiehat.
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IMPLEMENTACIA INKLUZIVNEHO VZDELAVANIA
V MATERSKYCH SKOLACH

Viera Silonova!, Vladimir Klein?

Abstrakt

Vedeckd Studia je zamerand na diagnosticky a stimulaény proces vyvinu deti
predskolského veku, ktory predstavuje klticovy komponent inkluzivneho vzdeldvania.
v procese vychovy a vzdeldvania deti na predprimdrnom stupni skolskej sistavy
zohrdvaju déleziti ulohu predskolské zariadenia, v ktorych bude zabezpelend
kvalitnd inkluzivna edukdcia nielen socidlne znevyhodnenych deti (aj rémskych), ale
aj deti zdravotne znevyhodnenych, intaktnych, ¢i nadanych. Jednym z inkluzivnych
pristupov je stimuldcia vyvinu deti na zdklade vysledkov diagnostiky. Autori
oboznamujt ¢itatelov s vysledkami vyskumu efektivity diagnostiky a stimuldcie 5-6
roc¢nych deti materskych skél, ktory realizovali v rdmci projektu VEGA ¢ 1/0522/19
Tvorba inkluzivneho prostredia v materskej skole a inkluzivne pristupy v diagnostike
a v stimuldcii vyvinu socidlne znevyhodnenych deti a Ndrodného projektu Projekt
inkliizie v materskych skoldch — PRIM2.

Klicové slova: Materskd skola. Inkluzivne vzdeldvanie. Diagnostika. Stimuldcia.

Abstract

The scientific study focuses on the diagnostic and stimulation process of preschool
children’s development, which is a key component of inclusive education. In the
process of upbringing and education of children at the pre-primary level of the
school system, pre-school institutions play an important role, where quality inclusive
education will be ensured not only for socially disadvantaged children (including
Roma children), but also for children who are medically disadvantaged, intelligent or
gifted. One of the inclusive approaches is the stimulation of children’s development
based on the results of diagnostics. The authors inform the readers about the results
of the research on the effectiveness of diagnostics and stimulation of 5-6 year old
children in kindergartens, which was carried out within the VEGA project Creation
of an inclusive environment in kindergartens and inclusive approaches in diagnostics
and stimulation of development of socially disadvantaged children and the National
Project Project of Inclusion in Kindergartens - PRIMZ2.

Key words: Kindergarten. Inclusive education. Diagnostics. Stimulation.
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Teoretické vychodiska

Autori Studie posobia ako experti Narodného projektu Projekt
inklazie v materskych Skoldch - PRIM II., ktorého zakladnym cielom je
vytvaratinkluzivneho prostrediavmaterskejskoleazvysit vzdelanostnu
uroven prisluSnikov marginalizovanych komunit na vSetkych stupiioch
vzdeldvania s dorazom na predprimarne vzdeldvanie. Vytvaranim
inkluzivneho prostredia v materskych Skoldch a prostrednictvom
prace s rodinou zvySit pocet deti z marginalizovanych komunit,
ktoré navstevuju materskud Skolu. Projekt je zamerany na tieto oblasti
(uvadzame vyberovo):

* Implementicia modelu inkluzivneho vzdeldvania v prostredi
materskych $kél prostrednictvom pedagogickych zamestnancov
(vratane Skolskych Specidlnych pedagdégov a pedagogickych
asistentov) a odbornych zamestnancow.

* Kreovanie inkluzivnych timov v materskych Skolach. V ramci
narodného projektu bolo vytvorenych spolu 298 pracovnych
miest, pre pedagogickych asistentov 154, 96 pracovnych miest
pre odbornych zamestnancov. Novovytvorenou pracovnou
poziciou je rodi¢ovsky asistent, aktualne je ich 48.

* Tvorba diagnostickych a stimula¢nych programov pre 3 - 6 deti.

V Narodnom projekte PRIM II pdsobi pedagogicky zamestnanec
Skolsky Specidlny pedagdg (pripadne iny odborny zamestnanec),
ktory je v dennom kontakte s detmi a pracuje s nimi v zmysle modelu
orientacnej Specidlnopedagogickej diagnostiky (vyuZiva podporné
opatrenia a stimuluje vlastny potencial dietata). Skolski $pecialni
pedagoégovia a ostatni odborni zamestnanci realizovali depistdZnu
orientacnu diagnostiku a na zdklade zistenych vysledkov néasledne
implementovali stimulacny program v prostredi materskej Skoly.
Autori Silonova, Klein, Sinkova vytvorili diagnosticky a stimula¢ny
nastroj pre 5-6 rocné deti materskych $kél. Manudl k depistazi slazi
ako konkrétny navod pre pedagogickych a odbornych zamestnancov
v materskych Skolach ako uspesSne viest depistdZ pripravenosti deti
predskolského veku. Po zaznamenani jednotlivych oblasti a zmapovani
potencidlnych parcidlnych oslabeni sa tak vdaka kvalitne realizovane;j
depistdzi (prvotného skriningu) nasmeruje dalSia starostlivost
o dieta uplatnenim Specifickych stimula¢nych programov natolko,
aby sa deti do nastupu do Skoly adekvatne pripravili na zvlddanie
narokov kladenych na nich v podmienkach zakladnych skél. Podstatou
Manudlu k depistazi [Silonové, Klein, Sinkova, 2018a), nasledne aj
Manudlu k stimula¢nému programu (Silonové, Klein, Sinkov3, 2018b),
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je dosiahnut o najpresnejsSiu identifikdciu a nasledne stimulaciu
bazalnych funkcii dietata v stlade s programom ECEC (Early Child
Hood Education and Care ,V¢asnd edukdcia a starostlivost o deti”),
ktory pontika OECD v ramci identifikacie kI'ic¢ovych prvkov a pristupov
k vzdelavaniu a starostlivosti v ranom detstve. Autori kladd déraz
na prevenciu pric¢in pordch ucenia a spravania v silade s aktualnymi
trendmi inkluzivnej pedagogiky a inkluzivnej pedagogickej
(Specidlnopedagogickej) a psychologickej diagnostiky a nasledne
predstavuji konkrétne postupy - ako v praxi realizovat stimulacny
program u dietata v prostredi materskej Skoly. Manudl k stimulacnému
programu slizi ako konkrétny navod pre pedagogickych a odbornych
zamestnancov v materskych Skoldch uspeSne viest stimulaciu
a akceleraciu vyvinu deti predskolského veku a priamo nadvazuje na
Manudl k depistdZi. Hlavnou témou tohto programu je predstavenie
konkrétnych postupov - ako v praxi realizovat’ depistdz/screeningové
orientacné vySetrenie a stimulaciu vyvinu deti v materskej Skole
v tychto dvoch castiach: 1. ¢ast - DepistaZz, 2. Cast - Stimulacia.

1. cast - Depistaz: sluzi ako konkrétny navod pre odbornych
zamestnancov v materskych Skoldch tuspeSne viest depistaz
pripravenosti deti predskolského veku. Po zaznamenani jednotlivych
oblasti a zmapovani potencidlnych parcialnych oslabeni by sa tak vdaka
kvalitne realizovanej depistazi (prvotného skriningu) mala nasmerovat
dalSia starostlivost o dieta uplatnenim Specifickych stimulacnych
programov natol'ko, aby sa do nastupu do Skoly adekvatne pripravilo
na zvladanie narokov kladenych na dieta v podmienkach zakladnych
skol.

2. cast - Stimulacia: klicovym cielom tejto Casti programu je
dosiahnut ¢o najefektivnejSiu stimulaciu bazalnych funkcii dietata.
Po uskutoctnenej depistaze (prvotného skriningu) bude nasmerovana
dalsia starostlivost o dieta uplatnenim Specifického stimulacného
programu tak, aby sa dieta na nastup do Skoly adekvatne pripravilo
a zvladalo naroky kladené naii v podmienkach zakladnej Skoly.
Stimula¢ny program zabezpecia uditelky MS (aj pedagogicki asistenti)
pod superviziou odborného zamestnanca - Skolského Specidlneho
pedagoéga v ramci aktudlne platného vzdeldvacieho programu ISCED
pre predprimarne vzdelavanie.

Metodoldégiu vyskumu

Zamerom evalvacie bolo ziskat informacie o vysledkoch
depistdznych orientacnych vySetreni a aplikiacie stimulacnych
programov v materskych Skolach. Vyskumné otazky su konsStruované
takto:
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1. Je Statisticky vyznamny rozdiel vo vysledkoch deti ziskanymi
vstupnymi a vystupnymi depistdznymi orientacnymi vySetreniami,
ktoré absolvovali stimulacny program?

2. Je statisticky vyznamny rozdiel zo vstupnej a vystupnej depistdZe
medzi vysledkami intaktnych a socidlne znevyhodnenych 5-6
rocnych deti materskych skél?

3. Je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami 5-6 rocnych
chlapcov a vysledkami 5-6 rocnych dievéat v rdmci vstupnej
a vystupnej depistdze?

4. Aké su ndzory odbornych zamestnancov MS na diagnostiku
a stimuldciu  prostrednictvom  diagnosticko-stimulacnych
ndstrojov pre 5-6 rocné deti v materskej skole?

Do evalvacie v oblasti depistaZe sa zapojilo 85 MS v oblasti vstupnej
depistdZe 5-6 ro¢nych deti (1338 deti) a vystupné depistaZe boli
realizované v 81 MS (1205 deti)®. Vyber materskej $koly do nasho
vyskumu bol podmieneny splnenim nasledujtcich kritérii: MS,
v ktorych pedagogicki a odborni zamestnanci realizovali vstupné aj
vystupné depistazne skriningové vysetrenie u 5-6 ro¢nych deti MS a MS,
v ktorych bol realizovany stimula¢ny program u diagnostikovanych
5-6 deti. Vyskum zamerany na overovania vysledkov diagnostického
a stimula¢ného sme realizovali od septembra 2020 do novembra 2021.
DepistdZ (orientacna diagnostika 5-6 roc¢nych deti) bola realizovana
v priestoroch materskych $kél v dvoch terminoch podla nasledujiceho
harmonogramu: september/oktéober 2020 - vstupné orientacné
vySetrenieamadj/jun 2021 -vystupné orientacné vysetrenie. PouZilisme
diagnosticky nastroj Manual k depistazi. V tabul'kach 1, 2, 3 uvddzame
oblasti a polozky diagnostického a stimula¢ného ndastroja, ktoré su
identické s oblastami z Manudlu k depistdZi pre deti predskolského
veku pochadzajlce zo socidlne znevyhodneného prostredia. Depistaz
1 je zamerand na oblast deficitov ¢iastkovych funkcii a DepistdZ 2 na
oblast symptomov.

3 Niz8i pocet zapojenych MS do vystupnej depistaZe bol spdsobeny ich uzatvorenim z dévodu
pandémie COVID 19.
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Tabul'’ka 1 Oblasti a poloZky diagnostického
a stimulacného nastroja 5-6 ro¢nych deti - Skupinova depistaz

Kresba postavy Celkové kvalitativne prevedenie
Spravanie pocas skupinovej |Neschopné odliéit sa od blizkych/znamych
Sy depistaze
O = v - ~
z & Nesustredené/nepozorné
oy
2 = Nesamostatné/neisté
wn v 7
Emocne rozladené
Negativistické
Pochadza dieta zo SZP? Ano/Nie
Bol s dietatom realizovany Ano/Nie
stimulaény program?
Zdroj: vlastné spracovanie
Tabul'’ka 2 Oblasti a poloZky diagnostického
a stimula¢ného nastroja 5-6 ro¢nych detf - Depistaz 1
Vizualna diferenciacia figiry a pozadia
Vizualna diferenciacia
Vizualna pamat
Auditivna diferenciacia figiry a pozadia
— Auditivna diferenciacia
PN
g Auditivna pamat
E Taktilno - kinestetické vnimanie
[Sa] 7 7
a Telesna schéma
Intermodalita: vizualno-auditivna
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Tabul'ka 3 Oblasti a poloZky diagnostického
a stimulacného nastroja 5-6 ro¢nych deti - Depistaz 2

Poznatky o sebe Meno a priezvisko dietata
Vek dietata
Presna adresa

Mena rodicov

Re¢, jazyk a komunikacia Vyslovnost’
Artikulacia

Intenzita recového prejavu

Problém s pochopenim instrukcii
v spisovnom jazyku

Rozsah slovnej zasoby Rozsah slovnej zasoby
[g\]
ZE Kategorizacia Kategorizacia
w
% Matematické schopnosti Vzostupny ¢iselny rad do 10

Zostupny Ciselny rad do 10
Urcenie poctu do 10
Zakladné geometrické utvary
Rozmer, mnoZzstvo, poradie Rozmer, mnoZstvo, poradie

Spravanie pocas individualnej|Neschopné odlucit sa od blizkych/zndmych
depistaze

Neststredené /nepozorné
Nesamostatné/neisté
Emocne rozladené

Negativistické

Zdroj: vlastné spracovanie

Zaznamenané vysledky vstupného a vystupného depistaZneho
skriningového vysSetrenia boli vyhodnotené holisticky. Vysledky
vstupnej depistaZe a vysledky vystupnej depistdZe predstavuju dve
velic¢iny, ktoré suvisia s kaZdou jednotkou (dietatom) Statistického
suboru. Na poloZky, kde bolo viac ako bindrne skérovanie, bol pouZity
parovy T-test. Pouzivame ho v pripade, ak si dve skupiny merani
zaloZené na tej istej vzorke respondentov, ktora bola testovana dvakrat
(vstupné a vystupné merania) a su vzajomne porovnavané. T-test je
zaloZeny na rozdieloch dvoch merani kazdého subjektu. Odcitanim
druhého merania od prvého pre kazdy subjekt ziskavame Cisté,
parové rozdiely, ktoré vstupuji do analyzy. Parovy T-test poskytuje
senzitivnejsi vysledok ako neparovy pouZity na tie isté data. Na
polozKy skérované nominalne bol pouzity Pearsonov chi-kvadrat
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test (pre Stvorpolnd tabul'ku). Tieto testy zistujd vztahy medzi dvoma
nomindlnymi premennymi, t. j. pouzivaji sa k analyze zavislosti
nomindlnych premennych. Patri sem skupina neparametrickych testov,
ktoré vychadzaju z kontingencnej tabul'ky. Tieto testy overujd nulovi
hypotézu, ktora tvrdi, Ze premenné s nezavislé. Jedna skupina testov
je urCend iba pre Stvorpolné kontingencné tabulky (2x2), v ktorych
vystupuju dve dichotomické (nomindlne) premenné, comu zodpoveda
aj skimany subor v dvoch meraniach v nominalnych hodnotach (dno -
nie). Pri Stvorpolnej tabul'ke je chi-kritické 3,841, kedZe pocet stupiiov
volnosti sa rovna 1.

VysledKky vyskumu

1. oblast vyskumu: Efektivita stimulacného programu

Zamerom evalvacie bolo ziskat informacie o vysledkoch
depistdznych orientacnych vySetreni a aplikidcie stimulacnych
programov v materskych Skoldch. Vyskumna otazka je konStruovana
takto: ,Je Statisticky vyznamny rozdiel vo vysledkoch deti ziskanymi
vstupnymi a vystupnymi depistdZnymi orientacnymi vySetreniami, ktoré
absolvovali stimulacny program?*“

Vyskumny sdbor tvorili vSetky diagnostikované 5-6 ro¢né deti (1338
deti MS), ktoré presli vstupnou a vystupnou depistaZou. K dispozicii
sme mali jeden vyber s n-parom merania, pricom n = 1338. Na zdklade
Statistickych vysledkov evalvacie m6Zeme potvrdit, Ze celkové vysledky
vystupnej depistdZe su v takmer vSetkych oblastiach (27 oblasti z 38
sledovanych) Statisticky vyznamne lepSie ako vysledky zo vstupnej
depistaze. Celkovo parovym T-testom bolo meranych 16 poloZiek,
z ktorych vsetky boli Statisticky vyznamné. v oblastiach Depistaze
1 zameranej na deficity ¢iastkovych funkcii je Statisticky menej chyb
na vystupe ako na vstupe a to vo vSetkych 12 oblastiach, ktoré
uvadzame v grafoch 1-12.
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Graf 1 Vizualna diferenciacia figiry a pozadia

Vizudlna diferenciacia figury a pozadia

Pocet chyb

vstup

are B
| |
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Pocet deti
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Zdroj: vlastné spracovanie

Statistickd vyznamnost sa nam potvrdila aj v polozke Vizudina
diferencidcia figury a pozadia. Vypocitanou t-Statistikou (15,621)
na hladine vyznamnosti (p = 0,000) sme zistili Statisticky vyznamny
rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky priemer = 1,289)
a vystupného merania (aritmeticky priemer = 0,492) v prospech
vystupného merania.

Graf 2 Vizualna diferenciacia

Vizualna diferenciacia

Pocet chyb

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Pocet deti

0 ml m2 3 m4 m5 m6

Zdroj: vlastné spracovanie

Statistickd vyznamnost sa nadm potvrdila aj v polozke VizudIna
diferencidcia. ~Vypocitanou t-Statistikou (25,041) na hladine
vyznamnosti (p = 0,000) sme zistili Statisticky vyznamny rozdiel medzi
vysledkami vstupného (aritmeticky priemer = 2,767) a vystupného
merania (aritmeticky priemer = 1,337) v prospech vystupného merania.
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Graf 3 Vizudlna pamat

Vizudlna pamat
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Zdroj: vlastné spracovanie

V polozke Vizudlna pamdt sme vypocitanou t-Statistikou (16,141)
na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili Statisticky vyznamny
rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky priemer = 3,564)
a vystupného merania (aritmeticky priemer = 2,647) v prospech
vystupného merania.

Graf 4 Auditivna diferenciacia figiiry a pozadia

Auditivna diferenciacia figury a pozadia
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Zdroj: vlastné spracovanie

V oblasti Auditivna diferencidcia figiiry a pozadia sme vypocitanou
t-Statistikou (16,212) na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili
Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky
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priemer = 7,000) a vystupného merania (aritmeticky priemer = 5,582)
v prospech vystupného merania.

Graf 5 Auditivna diferenciacia

Auditivna diferenciacia
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Pocet deti
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Zdroj: vlastné spracovanie

V polozke Auditivna diferencidcia sme vypocitanou t-Statistikou
(20,890) na hladine vyznamnosti (p = 0,000) =zistili Statisticky
vyznamny rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky priemer =
3,542) avystupného merania (aritmeticky priemer = 2,313) v prospech
vystupného merania.

Graf 6 Auditivna pamat’

Auditivna pamat

Pocet chyb

vstup

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Pocet deti
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Zdroj: vlastné spracovanie

V polozke Auditivna pamdt sme vypocitanou t-Statistikou (18,412)
na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili Statisticky vyznamny
rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky priemer = 2,991)
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a vystupného merania (aritmeticky priemer = 2,028) v prospech
vystupného merania.

Graf 7 Taktilno-kinestetické vnimanie

Taktilno-kinestetické vnimanie

Pocet chyb
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Zdroj: vlastné spracovanie

V oblasti Taktilno-kinestetického vnimania sme vypocitanou
t-Statistikou (17,992) na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili
Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky
priemer = 1,909) a vystupného merania (aritmeticky priemer = 1,069)
v prospech vystupného merania.

Graf 8 Telesna schéma

Telesna schéma

Pocet chyb
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Pocet deti
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Zdroj: vlastné spracovanie

Statistickd vyznamnost sa nam potvrdila aj v polozke Telesnd
schéma. Vypocitanou t-Statistikou (14,323) na hladine vyznamnosti
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(p = 0,000) sme zistili Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami
vstupného (aritmeticky priemer = 2,587) a vystupného merania
(aritmeticky priemer = 2,020) v prospech vystupného merania.

Graf 9 Intermodalita vizualno-auditivna

Intermodalita vizualno-auditivna
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Zdroj: vlastné spracovanie

Statisticka vyznamnost sa ndm potvrdila aj v polozke Intermodalita
vizudlno-auditivna a auditivno-vizudlna. Vypocitanou t-Statistikou
(18,285) na hladine vyznamnosti (p = 0,000) sme zistili Statisticky
vyznamny rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky priemer
= 2,866) a vystupného merania (aritmeticky priemer = 1,9429)
v prospech vystupného merania.

Graf 10 Intermodalita auditivno-vizualna

Intermodalita auditivho-vizualna
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Zdroj: vlastné spracovanie
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V polozke Intermodalita auditivno-vizudlna sme vypocitanou
t-Statistikou (18,917) na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili
Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky
priemer = 3,447) a vystupného merania (aritmeticky priemer = 1,946)
v prospech vystupného merania.

Graf 11 Serialita vizualna

Serialita vizualna
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Zdroj: vlastné spracovanie

Statistickd vyznamnost sa nam potvrdila aj v polozke Serialita
vizudlna. Vypocitanou t-Statistikou (20,207) na hladine vyznamnosti
(p = 0,000) sme zistili Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami
vstupného (aritmeticky priemer = 2,629) a vystupného merania
(aritmeticky priemer = 1,428) v prospech vystupného merania.

Graf 12 Serialita auditivna

Serialita auditivna
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Pocet chyb
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Zdroj: vlastné spracovanie
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V oblasti Serialita auditivna sme vypocitanou t-Statistikou (14,164)
na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili Statisticky vyznamny
rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky priemer = 1,505)
a vystupného merania (aritmeticky priemer = 0,815) v prospech
vystupného merania.

V oblastiach Skupinovej depistaZe a Depistaze 2, ktoré boli merané
Parovym T-testom, doslo k Statisticky vyznamnému zlepSeniu vo
vSetkych meranych oblastiach, ktoré uvadzame v grafoch 13 - 21:

Graf 13 Kresba postavy
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Zdroj: vlastné spracovanie

V polozke Grafomotorika: kresba postavy sme vypocitanou
t-Statistikou (-15,343) na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili
Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky
priemer = 2,555) a vystupného merania (aritmeticky priemer = 3,235)
v prospech vystupného merania.
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Graf 14 Rozsah slovnej zasoby
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Zdroj: vlastné spracovanie

V polozke Rozsah slovnej zdsoby sme vypocitanou t-Statistikou
(-21.317) na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili Statisticky
vyznamny rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky priemer
= 9,003) a vystupného merania (aritmeticky priemer = 10,391)
v prospech vystupného merania.

Graf 15 Kategorizacia

Kategorizacia
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Zdroj: vlastné spracovanie

V oblasti Kategorizdcia sme vypocitanou t-Statistikou (-23,172)
na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili Statisticky vyznamny
rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky priemer = 1,643)
a vystupného merania (aritmeticky priemer = 2,538) v prospech
vystupného merania.

68



Podpora inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku a zahraniéi | PRESOV 2022

Graf 16 Rozmer, mnozstvo, poradie
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Zdroj: vlastné spracovanie

V polozke Rozmer, mnoZstvo, poradie vypocitanou t-Statistikou
(-26,294) na hladine vyznamnosti (p = 0,000) zistili Statisticky
vyznamny rozdiel medzi vysledkami vstupného (aritmeticky priemer =
4,239) avystupného merania (aritmeticky priemer = 6,163) v prospech
vystupného merania. Pomocou Pearsonov chi-kvadrat testu sme merali
22 oblasti, z ktorych bolo statisticky vyznamnych 11.

Sledované oblasti uvddzame v grafoch 17-21:

Graf 17 Spravanie a reagovanie pocas skupinovej depistaze
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Zdroj: vlastné spracovanie
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V oblasti Spravanie a reagovanie pocas skupinovej depistaZe nedoslo
v ani jednej oblasti k Statisticky vyznamnému zlepSeniu.

Graf 18 Spravanie pocas individualnej depistaze
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Zdroj: vlastné spracovanie

V oblasti Spravanie a reagovanie pocas individualnej depistdZe
nedoslo v ani jednej oblasti k Statisticky vyznamnému zlepsSeniu.
Predpokladdme, Ze oblasti spravania deti pocas individualnej
a skupinovej depistaze boli zo strany odbornych zamestnancov
nespravne vyhodnotené (nespravne vyplnenie sumarizacnych tabuliek
urcenych pre Statistické spracovanie).
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Graf 19 Poznatky o sebe
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Zdroj: vlastné spracovanie

V oblastiach Poznatky o sebe sme evalvaciou zistili Statisticky
vyznamné zlepsenie na vystupe vo vSetkych Styroch polozkach - meno
a priezvisko, vek, presna adresa, mena rodicov:

meno a priezvisko (chi-kvadrat = 6,870; p = 0,009). Z uvedenych
vysledkov vyplyva, Ze vo vystupnej depistazi ziskalo viac deti
ano (z 87 % deti na vstupe k 97 % deti na vystupe),

vek (chi-kvadrat = 10,240; p = 0,002). Z uvedenych vysledkov
vyplyva, Ze vo vystupnej depistazi ziskalo viac deti ano (zo 69 %
deti na vstupe k 87 % deti na vystupe),

adresa (chi-kvadrat=13,474; p=0,0002). Z uvedenych vysledkov
vyplyva, Ze vo vystupnej depistazi ziskalo viac deti ano (zo 45 %
deti na vstupe k 71 % deti na vystupe),

mend rodicov (chi-kvadrat = 11,590; p = 0,0006). Z uvedenych
vysledkov vyplyva, Ze vo vystupnej depistazi ziskalo viac deti
ano (zo 68 % deti na vstupe k 88 % deti na vystupe)
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Graf 20 Re¢, jazyk a komunikacia
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Zdroj: vlastné spracovanie

V troch zo Styroch sledovanych poloziek doslo k Statisticky

vyznamnému zlepSeniu v oblasti Re¢, jazyk a komunikacia:

1. Vyslovnost’ (chi-kvadrat = 4,279; p = 0,032). Vo vystupnej
depistazi ziskalo viac deti dno (z 36 % deti na vstupe k 51 % det{
na vystupe).

2. Artikuldcia (chi-kvadrat = 4,996; p = 0,034). Vo vystupnej
depistazi ziskalo viac deti ano (zo 45 % deti na vstupe k 60 %
detf na vystupe).

3. Intenzita recového prejavu (chi-kvadrat = 4,389; p = 0,032). Vo
vystupnej depistazi ziskalo viac deti dno (zo 49 % deti na vstupe
k 64 % deti na vystupe).

Poslednd sledovand oblast Problém s pochopenim inStrukcif
v spisovnom jazyku (chi-kvadrat = 1,136; p = 0,298) nebola Statisticky
vyznamne lepSia, ale vo vystupnej depistazi ziskalo viac deti dano (z
62 % deti na vstupe k 69 % deti na vystupe).
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Graf 21 Matematické schopnosti
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Zdroj: vlastné spracovanie

K statisticky vyznamnému zlepseniu doSlo v oblasti Matematickych

schopnosti vo vSetkych Styroch polozkach a to:

1. polozka - vzostupny ciselny rad do 10 (chi-kvadrat = 23,792; p =
0,000). Z uvedenych vysledkov vyplyva, Ze vo vystupnej depistazi
ziskalo viac deti dno (zo 56 % deti na vstupe k 87 % deti na
vystupe).

2. polozka - zostupny ciselny rad do 10 (chi-kvadrat = 6,827; p =
0,008). Na zadklade uvedenych vysledkov mozZno konStatovat,
Ze vo vystupnej depistazi ziskalo viac deti ano (z 10 % deti na
vstupe k 24 % deti na vystupe).

3. polozka - urcenie poc¢tu do 10 (chi-kvadrat = 15,855; p = 0,0001).
Na zaklade uvedenych vysledkov moZno konStatovat, Ze vo
vystupnej depistaZi ziskalo viac deti dno (z 29 % deti na vstupe
k 56 % deti na vystupe).

4. polozka - zdkladné geometrické utvary (chi-kvadrat = 21,318; p
= 0,000). Na zaklade uvedenych vysledkov moZno konsStatovat,
Ze vo vystupnej depistazi ziskalo viac deti ano (z 21 % deti na
vstupe k 52 % deti na vystupe).

Celkové vyhodnotenie efektivity stimula¢nych programov

Celkovo T-testom sme merali 16 poloziek, v ktorych vSetky boli
Statisticky vyznamné. v oblastiach DepistdZe 1 zameranej na deficity
¢iastkovych funkcii je Statisticky menej chyb na vystupe ako na vstupe
a to vo vSetkych 12 oblastiach. V oblasti DepistaZe 2 zameranej na
diagnostiku symptémov boli zo 4 meranych oblast{ vSetky Statisticky
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vyznamne lepSie. Pomocou testu Pearsonov chi-kvadrat sme merali 22
oblasti (z Depistaze 2), z ktorych bolo 11 Statisticky vyznamne lepS$ich.
Z 38 sledovanych oblasti bolo 27 Statisticky vyznamne lepSich.

2. oblast vyskumu: Kompardcia vysledkov diagnostiky
a stimuldcie 5-6 ro¢nych intaktnych a socidlne znevyhodnenych
deti materskych $kdl

Ciel: Zistit, Ci je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami zo
vstupnejavystupnej depistaZe 5-6 roénych deti MS intaktnymiasocialne
znevyhodnenymi. Ziskané ddaje zo vstupnej a vystupnej depistaZe
sme analyzovali s cielom porovnat’ vysledky deti MS pochadzajucich
zo socialne znevyhodneného prostredia s vysledkami intaktnych deti.
Pocet 5-6 ro¢nych deti zapojenych v materskych skolach do depistazi
bol vzhladom na Specifickost Skolského roku 2019/2020 (COVID-19)
znacne odliSny. Pocty deti st uvedené v nasledujtcej tabulke:

Tabul'’ka 3 Ucast 5-6 ro¢nych deti na diagnostike

Dieta 5-6 rocné deti
vstup vystup
Nie je zo SZP* 341 276
Je zo SZP* 1048 943
SPOLU 1389 1219

*SZP-socialne znevyhodnené prostredie
Zdroj: vlastné spracovanie

Tabul'ka 4 Realizacia stimula¢ného programu u 5-6 ro¢nych deti

Stimula¢ny program 5-6 ro¢né deti
] vstup vystup
Ano 26 % 92,3 %
Nie 74 % 7,2 %

Zdroj: vlastné spracovanie
Pouzili sme T-test pre parované hodnoty a formulovali sme nulovua

hypotézu o rovnosti strednych hodnét. Vysledky vyskumnych zisteni
uvadzame v nasledujucich textoch a tabul'kach:
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Tabul'ka 5 Spravanie 5-6 ro¢nych deti
pocas skupinovej depistaze - vstup, vystup

Spravanie 5-6 ro¢nych deti
pocas skupinovej depistaze
SZP intaktni

Mean 0,021436| 0,516364
Variance 5,505978| 6,221447
Observations 933 275
Hypothesized Mean Difference 0
df 427
t Stat -2,93042
P(T<=t) one-tail 0,001783
t Critical one-tail 1,64843
P(T<=t) two-tail 0,003567
t Critical two-tail 1,965535

Zdroj: vlastné spracovanie

Z udajov (tabul'ka 6) vyplyva, Ze priemerny posun intaktnych deti
medzi vstupnym a vystupnym meranim bol o 0,516 bodov. Priemerny
posun deti zo SZP bol o 0,021 bodow. Statisticku vyznamnost sme
verifikovali porovnanim hodnoty vypocitanej Statistiky t = -2,930
s kritickou hodnotou 1,966 na urovni hodnoty p = 0,004. Medzi
vstupnym a vystupnym meranim doslo k rozdielu medzi detmi zo
SZP a intaktnou populéaciou v oblasti spravania sa pocas skupinovej
depistaze v prospech intaktnej populdcie.
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Tabul'ka 6 Spravanie 5-6 ro¢nych deti poc¢as individualnej depistaze -
vstup, vystup

Spravanie 5-6 ro¢nych deti
pocas individualnej depistaze
SZp intaktni

Mean 0,039657  0,498182
Variance 578276  6,075727
Observations 933 275
Hypothesized Mean Difference 0
df 439
t Stat -2,72605
P(T<=t) one-tail 0,003333
t Critical one-tail 1,648332
P(T<=t) two-tail 0,006666
t Critical two-tail 1,965382

Zdroj: vlastné spracovanie

Z vyssie uvedenych udajov vyplyva, Ze priemerny posun intaktnych
deti medzi vstupnym a vystupnym meranim bol o 0,498 bodow.
Priemerny posun deti zo SZP bol 0 0,039 bodov. Statistickii vyznamnost’
sme verifikovali porovnanim hodnoty vypocitanej statistiky t =- 2,726
s kritickou hodnotou 1,966 na udrovni hodnoty p = 0,007. Medzi
vstupnym a vystupnym meranim doSlo k rozdielu medzi detmi zo
SZP a intaktnou populaciou v oblasti spravania sa pocas individualne;j
depistaze v prospech intaktnych deti.
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Tabul'’ka 7 PoloZky depistaZe 5-6 ro¢nych deti
merané T-testom- vstup, vystup

Depistaz 1.cast - chyby
t-Test: Two-Sample Assuming Equal Variances

SZP intaktni

Mean -14,8971  -8,53091
Variance 642,1396 635,1405
Observations 933 275
Hypothesized Mean 0

Difference

df 450

t Stat -3,67684

P(T<=t) one-tail 0,000132

t Critical one-tail 1,648247

P(T<=t) two-tail 0,000265

t Critical two-tail 1,96525

Zdroj: vlastné spracovanie

V rdmci porovnania individualizovanych posunov medzi vstupnym
a vystupnym meranim je Statisticky vyznamny rozdiel medzi
vysledkami deti zo SZP a intaktnou populaciou v prospech 5-6 ro¢nych
deti zo SZP. U 5-6 ro¢nych deti zo SZP doSlo k va¢Siemu zniZeniu poctu
chyb: - 14,9 chyb oproti intaktnej populdcii, kde iSlo o zniZenie - 8,5

chyb.

Tabul'’ka 8 Polozky depistaze 5-6 ro¢nych deti
merané t-testom - vstup, vystup

Depistaz 2.¢ast - body

SZP intaktni
Mean 7,281886  5,178182
Variance 132,5396 95,7893
Observations 933 275
Hypothesized Mean Difference 0
df 518
t Stat 3,004121
P(T<=t) one-tail 0,001396
t Critical one-tail 1,647801
P(T<=t) two-tail 0,002792
t Critical two-tail 1,964554

Zdroj: vlastné spracovanie
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V ramci porovnania individualizovanych posunov medzi vstupnym
a vystupnym meranim je Statisticky vyznamny rozdiel medzi
vysledkami 5-6 ro¢nych deti zo SZP a intaktnou populaciou v prospech
5-6 rocnych deti zo SZP. U deti zo SZP doslo k narastu poctu bodov
0 7,3 bodov, u intaktnej populacie o 5,2 bodu.

Celkové vyhodnotenie

Medzi vstupnym a vystupnym meranim doSlo k rozdielu medzi
detmi zo SZP a intaktnou populdciou v oblasti spravania sa pocas
individualnej aj skupinovej depistaZe v prospech intaktnej populacie.
v ramci porovnania individualizovanych posunov medzi vstupnym
a vystupnym meranim je Statisticky vyznamny rozdiel medzi
vysledkami deti zo SZP a intaktnou populaciou, v prospech 5-6 ro¢nych
deti zo SZP. U deti zo SZP doSlo k ndrastu poc¢tu bodov o 7,3 bodov
u intaktnej populécie o 5,2 bodu.

3. oblast vyskumu: Kompardcia vysledkov diagnostiky

a stimuldcie 5-6 ro¢nych deti podla pohlavia deti materskych

Skol

Ciel: Zistit a porovnat, ¢i je Statisticky vyznamny rozdiel medzi
vysledkami 5-6 ro¢nych chlapcov a vysledkami 5-6 roc¢nych dievcat

v ramci vstupnej a vystupnej depistaze.

Tabul'’ka 9 Pohlavie 5-6 ro¢nych deti MS, SZP, stimulécia - vstup

Pohlavie 5-6 roénych deti MS, SZP, stimulacia - vstup
Pohlavie Dieta je
dietata 70 S7ZP |S dietatom bol realizovany stimulaény program Spolu
nie ano

nie £59 58 153

dievggge z0 4no 351 135 486

spolu 9 173 699

nie e a4 198

chla%;(;je 0 m 418 144 562

spolu L300 173 039
Spolu 932 346 1278

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tabul'ka 10 Pohlavie 5-6 ro¢nych deti MS, SZP, stimulcia - vystup

Pohlavie 5-6 ro¢nych deti MS, SZP, stimulacia - vystup
Pohlavie | Dietajezo S dietatom bol realizovany stimula¢ny Sool
dietata SZP program polu
nie 4no
. nie 11 115 126
dlevggl:]’e “ ano 30 419 449
spolu 41 534 575
nie 16 134 150
chla;;ech je zo . e 263 94
spolu 41 534 575
Spolu 82 1068 1150

Zdroj: vlastné spracovanie

Vysledky vstupnej a vystupnej depistize sme vyhodnotili aj
z hladiska pohlavia 5-6 ro¢nych deti MS. V Tabul'ke ¢ 27 st uvedené
celkové vysledky vstupnej depistaze z hladiska rozdelenia deti na
chlapcov a dievcata. Pocet chlapcov a dievcat bol rovnaky 639 - spolu
1278 deti. Na zaklade vzniknutej pandemickej situacie a uzatvorenia MS
vystupnu depistaz absolvovalo spolu 1150 deti. Porovnanie vysledkov
diagnostiky 5-6 ro¢nych chlapcov a dievcat s uvedené v nasledujucich
tabul'kach:

Vstupnd depistdZ - porovnanie vysledkov diagnostiky 5-6 rocnych
dievéat a chlapcov:
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Tabul'’ka 11 Spravanie dievcat a chlapcov
pocas skupinovej depistaze - vstup

Porovnanie vysledkov diagnostiky spravania
5-6 ro¢nych dievcat a chlapcov
Spravanie pocas skupinovej depistaze - vstup
dievéa Chlapec

Mean 3,731183  3,543307
Variance 3,089165 2,981696
Observations 651 762
Hypothesized Mean Difference 0
df 1369
t Stat 2,01909
P(T<=t) one-tail 0,021836
t Critical one-tail 1,645967
P(T<=t) two-tail 0,043672
t Critical two-tail 1,961698

Zdroj: vlastné spracovanie

Porovnanim vypocitanej t-Statistiky (2,019) a Kkritickej hodnoty
(1,961) na hladine vyznamnosti 0,004 sme zistili Statisticky vyznamny
rozdiel medzi vysledkami chlapcov a vysledkami dievcat. Vo vstupnom
merani chlapci (3,54) dosiahli v skupinovej depistdazi Statisticky
nizsi pocet bodov ako dievéata (3,73).

Tabul'’ka 12 Depistaz 1 - vstup

Porovnanie vysledkov diagnostiky spravania
5-6 ro¢nych dievcat a chlapcov
Depistaz 1.¢ast - chyby
dievéa chlapec
Mean 35,43011 35,93701
Variance 420,384 396,1616
Observations 651 762
Hypothesized Mean
Difference 0
df 1363
t Stat -0,4695
P(T<=t) one-tail 0,319392
t Critical one-tail 1,645972
P(T<=t) two-tail 0,638785
t Critical two-tail 1,961706

Zdroj: vlastné spracovanie
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Porovnanim vypocitanej t-Statistiky a kritickej hodnoty sme
zistili, nie je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami chlapcov
a vysledkami dievcat. Medzi chlapcami (35,94) a dievéatami (35,43) nie
je v pocéte chyb na vstupe Statisticky vyznamny rozdiel.

Tabul'’ka 13 Depistaz 2 - vstup

Porovnanie vysledkov diagnostiky spravania 5-6
ro¢nych dievéat a chlapcov
Depistaz 2.cast - body
dievéa chlapec
Mean 19,97696 19,50131
Variance 102,5887 92,27661
Observations 651 762
Hypothesized Mean
Difference 0
df 1351
t Stat 0,901006
P(T<=t) one-tail 0,183873
t Critical one-tail 1,645982
P(T<=t) two-tail 0,367746
t Critical two-tail 1,961721

Zdroj: vlastné spracovanie

Porovnanim vypocitanej t-Statistiky a Kkritickej hodnoty sme
zistili, nie je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami chlapcov
a vysledkami dievcat. Medzi chlapcami (19,5) a dievéatami (19,97) nie
je v pocte bodov na vstupe Statisticky vyznamny rozdiel.
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Tabul'’ka 14 Spravanie dievcat a chlapcov
pocas individualnej depistaze - vstup

Porovnanie vysledkov diagnostiky spravania 5-6
ro¢nych dievcat a chlapcov
Spravanie pocas individualnej depistaze
dievéa chlapec

Mean 3,631336  3,488189
Variance 3,085417 2,986063
Observations 651 762
Hypothesized Mean
Difference 0
df 1370
t Stat 1,5384
P(T<=t) one-tail 0,062091
t Critical one-tail 1,645967
P(T<=t) two-tail 0,124182
t Critical two-tail 1,961697

Zdroj: vlastné spracovanie

Porovnanim vypocitanej t-Statistiky (1,538) a kritickej hodnoty
(1,961) nahladine vyznamnosti 0,12 sme nezistili Statisticky vyznamny
rozdiel medzi vysledkami chlapcov a vysledkami dievcat. Vo vstupnom
merani chlapci (3,49) nedosiahli v individudlnej depistdZi Statisticky

v v/,

nizsi pocet bodov ako dievéatd (3,63).

Vystupna depistaz - porovnanie vysledkov 5-6 ro¢nych chlapcov
a dievcat:

Tabul'ka 15 Spravanie dievcat a chlapcov
pocas skupinovej depistaze - vystup

Porovnanie vysledkov diagnostiky spravania 5-6
ro¢nych dievcat a chlapcov
Spravanie pocas skupinovej depistaze
dievéa chlapec

Mean 3,83705 3,77454
Variance 3,170996  3,093483
Observations 583 652
Hypothesized Mean Difference 0
df 1214
t Stat 0,619435
P(T<=t) one-tail 0,267873
t Critical one-tail 1,64611
P(T<=t) two-tail 0,535746
t Critical two-tail 1,96192

Zdroj: vlastné spracovanie
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Porovnanim vypocitanej t-Statistiky a kritickej hodnoty sme zistili,
Ze nie je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami chlapcov
a vysledkami dievcat. Vo vystupnom merani chlapci (3,77) dosiahli
v skupinovej depistdZi Statisticky rovnaky pocet bodov ako dieviatd
(3,83). Pri porovnani rozdielu medzi vstupnym a vystupnym meranim
doslo k vyssiemu bodovému ndrastu u chlapcov (0,23) ako u dievcat
(0,11).

Tabul'ka 16 DepistdZ 1 - vystup

Porovnanie vysledkov diagnostiky spravania

5-6 ro¢nych dievéat a chlapcov

DepistaZz 1.¢ast - chyby
dievca chlapec

Mean 22,52659  22,62423
Variance 332,0195 302,1335
Observations 583 652
Hypothesized Mean Difference 0
df 1203
t Stat -0,09608
P(T<=t) one-tail 0,461737
t Critical one-tail 1,646121
P(T<=t) two-tail 0,923474
t Critical two-tail 1,961938

Zdroj: vlastné spracovanie

Porovnanim vypocitanej t-Statistiky a kritickej hodnoty sme zistili,
Ze nie je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami chlapcov
a vysledkami dievCat. Medzi chlapcami (22,62) a dievéatami (22,52)
nie je v pocte chyb na vstupe Statisticky vyznamny rozdiel. Pri porovnani
vstupného poctu chyb s vystupnym poctom chyb je to tieZ porovnatelné,
u chlapcov doslo k zniZeniu po¢tu chyb o 13,3 u dievcat o 12,9 chyb.
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Tabul'’ka 17 Depistaz 2 - vystup

Porovnanie vysledkov diagnostiky spravania

5-6 ro¢nych dievéat a chlapcov

DepistaZz 2.cast - body
dievéa chlapec

Mean 26,38079  26,09663
Variance 83,07125 88,16116
Observations 583 652
Hypothesized Mean Difference 0
df 1225
t Stat 0,539232
P(T<=t) one-tail 0,294912
t Critical one-tail 1,646098
P(T<=t) two-tail 0,589825
t Critical two-tail 1,961902

Zdroj: vlastné spracovanie

Porovnanim vypocitanej t-Statistiky a kritickej hodnoty sme zistili,
Ze nie je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami chlapcov
a vysledkami dievcat. Medzi chlapcami (26,09) a dievéatami (26,38) nie
je v pocte bodov na vstupe Statisticky vyznamny rozdiel. Pri porovnan{
vstupného poctu bodov s vystupnym poctom bodov je to tieZ porovnatelné,
u chlapcov doslo k zvyseniu poétu bodov o 6,6, u dievéat o 6,4 bodov.

Tabul'’ka 18 Spravanie dievcat a chlapcov
pocas individualnej depistaze - vystup

Porovnanie vysledkov diagnostiky spravania 5-6
ro¢nych dievcat a chlapcov
Spravanie pocas individudlnej depistaze

dievéa chlapec
Mean 3,758148 3,70092
Variance 3,290204  3,082457
Observations 583 652
Hypothesized Mean Difference 0
df 1208
t Stat 0,561936
P(T<=t) one-tail 0,287132
t Critical one-tail 1,646116
P(T<=t) two-tail 0,574264
t Critical two-tail 1,96193

Zdroj: vlastné spracovanie

84



Podpora inkluzivneho vzdelavania na Slovensku a zahrani¢i | PRESOV 2022

Porovnanim vypocitanej t-Statistiky a kritickej hodnoty sme zistili,
Ze nie je Statisticky vyznamny rozdiel medzi vysledkami chlapcov
a vysledkami dievcat. Vo vystupnom merani chlapci (3,7) dosiahli
v individudlnej depistdZi Statisticky rovnaky pocet bodov ako dievcéatda
(3,76). Pri porovnani so vstupnym meranim, kde dosiahli niZsi pocet
bodov ako dievcatd ale doslo k vyssiemu bodovému ndrastu u chlapcov

(0,21) ako u dievéat (0,12).

Vyhodnotenie

Vo vystupnom merani chlapci (3,77) dosiahli v skupinovej depistazi
Statisticky rovnaky pocet bodov ako dievcata (3,83). Medzi chlapcami
(22,62) a diev¢atami (22,52) nie je v poCte chyb na vstupe Statisticky
vyznamny rozdiel. Medzi chlapcami (26,1) a dievcatami (26,4) nie je
v pocte bodov na vstupe Statisticky vyznamny rozdiel. Vo vystupnom
merani chlapci (3,7) dosiahli v individudlnej depistaZi Statisticky
rovnaky pocet bodov ako dievcata (3,76).

4, oblast vyskumu: Ndzory odbornych zamestnancov MS
na diagnostiku a stimuldciu prostrednictvom diagnosticko-
stimulaénych ndstrojov pre 5-6 rocné deti v materskej skole

Sucastou vyskumu bolo aj zistit a analyzovat ndzory odbornych
zamestnancov MS na diagnostiku a stimuldciu prostrednictvom
Manudlu k depistdZi a Manudlu k stimulacii. Administrovali sme
dotaznik uréeny odbornym zamestnancom, ktory obsahoval 4 oblasti:
1. oblast Identifikacné tdaje respondentov, 2. oblast Depistdz
s 23 polozkami, 3. Oblast Stimuldcia so 14 poloZkami. Poslednou
Castou dotaznika boli 4 otvorené otdzky. Prieskumnu vzorku tvorili
zocakavanych 76 odbornych zamestnancov materskych $kél zapojenych
do NP PRIM II bolo 54. NiZSia navratnost suvisi s ukonfenim ich
pracovnych pomerov a vzniknutou pandemickou situaciou v SR.
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Vyberovo uvadzame niektoré zistenia:

Tabul'ka 19 Pracovné zaradenie odbornych zamestnancov M$S

Pracowné zaradenie v materskej skole
e Poéetnost’ absohitna Pocetnost relativna (%)
poved polet kumulativna pocet kumulativna
Skolsky $pecidlny pedagdg 24 24 44,44 4444
Skolskv psvcholég 5 29 9.26 53,70
socidlny pedagdg 24 53 44,44 98.15
lie¢ebn? pedagde 0 33 0.00 100.00
|logoped 0 53 0.00 100,00
iné 1 54 1.85 100,00
Spolu 54 34 100.00 100.00
(Zdroj: viastné spracovanie)
Tabul'ka 20 Stupeii vzdelania odbornych zamestnancov MS
Stupeii vzdelania respondentov
Odpoved ]E’ncemost absohitna : Prtcemnsr relativna (/'n)-
podet kumulativna podet kumulativna
VS 2 smpiia 54 34 100,00 100,00
V3 3 smpha 0 0 0,00 100.00
Spolu 54 54 100,00 100.00

Zdroj: vlastné spracovanie
Hodnotend oblast - depistdz

Graf 22 Oblasti, ktoré su potrebné pre realizaciu depistaze
Pre realizaciu depistaze deti v materskej skole je potrebna/é

zintenzivnit spolupracu s odbornymi zamestnancami CPPPaP
poskytnut odborné poradenstvo zakonnym zastupcom v oblasti...
poskytntt odborné poradenstvo pedagogickym zamestnancom MS v...
absolvovanie vzdelavania v problematike inkluzivnej diagnostiky -...
pomoc asistenta utitela
pomoc uéitelov
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
sthlasim ani sthlasim ani nesuhlasim nesuhlasim

dplne suhlasim m Uplne nes

Zdroj: vlastné spracovanie

Respondentisavyjadrili k oblastiam, ktoré st potrebné pre realizaciu
depistdZe. Pomoc ucitelov povazuje za doéleziti - dplne suhlasim,
suhlasim (66,66 %).Podobne sarespondentivyjadriliaj v oblasti pomoc
pedagogickych asistentov (77,77 %). Nevyhnutnost absolvovania
vzdelavania k Manualu k depistazi vyslovilo (94,4 5 %) odbornych
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zamestnancov. Potrebu poskytovania odborného poradenstva v MS
(94,44 %) a rodicom deti povaZuje za dolezité (94,45 %) opytanych.

Relativne najniZsi pocCet odbornych zamestnancov (70,37 %) povaZuje
spolupracu s poradenskymi zariadeniami.

Graf 23 Hodnotenie kvality Manualu k depistazi

Hodnotenie kvality Manudlu k depistdzi

vyuzitelnost Manualu k depistazi pre vy33iu vekovu kategoriu... I
primeranost k veku diagnostikovanych deti I
oblast symptsmov I
oblast deficitov ¢iastkovych funkcii [N
rozsah manudiu - [ —
graficka stranka manualu | ——
obsahova stranka manualu |

muyborny mvelmidobry mdobry = vyhovujici M nevyhov

Zdroj: vlastné spracovanie

Kvalita Manudlu k depistazi bola hodnotend velmi pozitivnhe -
vyborny, velmi dobry, dobry a to vo vSetkych sledovanych oblastiach:
Obsahova stranka (100 %), graficka stranka (100 %), rozsah manualu
(100 %), oblast deficitov c¢iastkovych funkcii (100 %), oblast
symptémov (98,15 %), primeranost k veku diagnostikovanych deti
(96,30 %) a vyuzitenost Manualu k depistazi v ZS (94,44 %).
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Hodnotena oblast - stimulacia

Graf 24 Oblasti, ktoré su potrebné pre realizaciu stimulacie

Pre realizéciu stimuldcie deti v materskej Skole je potrebna/é

zapojit do stimulacie v rémci moZnosti aj zakonnych zastupcov dietata |G —_—
informovat zékonnych zastupcov dietata o priebehu stimulécie I
informovat pedagégov $koly o priebehu stimuldcie |
na zaklade vysledkov diagnostiky vytvorit stimulaény program pre... I
absolvovanie vzdeldvania v problematike stimuldcie - Manual k... I
pomocasistenta ucitefa |
pomoc u¢itelov I
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

M dplne sthlasim M sthlasim M ani sdhlasim ani nesuhlasim nesuhlasim M dplne nes

Zdroj: vlastné spracovanie

Respondenti sa vyjadrili k oblastiam - uplne sthlasim, sihlasim,
ktoré st potrebné pre realiziciu stimuldcie. Pomoc ucitelov povazuje
za dolezitu (77,78 %), nesuhlasi (1,85 %) opytanych. Podobne sa
respondenti vyjadrili aj v oblasti pomoc pedagogickych asistentov
(88,89 %), nesuhlasi (5,56 %) opytanych. Nevyhnutnost absolvovania
vzdelavania k Manudalu k stimulacii vyslovilo 88,8 9% odbornych
zamestnancov. Potrebu vytvorenia stimula¢ného programu pre kazdé
dieta uviedlo 96,30 % respondentov. Potrebu informovat pedagdégov
Skoly aj rodicov o priebehu stimulécie deti vyjadrilo zhodne 96,30 %
odbornych zamestnancov. K zapojeniu zdkonnych zastupcov deti do
stimulacie sa vyjadrilo 88,89 % respondentov.
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Graf 25 Hodnotenie kvality Manualu k stimuldcii

Hodnotenie kvality Manudlu k stimuldcii

vyuzitelnost manudlu k stimuldcii pre vy33iu vekovd kategdriu...
primeranost k veku stimulovanych deti
oblast symptémov
oblast deficitov ¢iastkovych funkcii
rozsah manudlu
graficka stranka manualu
obsahova stranka manualu
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

vyborny velmi dobry dobry vyhovujici H nevyhov

Zdroj: vlastné spracovanie

Kvalita Manudlu k stimulacii bola hodnotend (vyborne, velmi
dobre, dobre) vel'mi pozitivne a to vo vSetkych sledovanych oblastiach:
obsahova stranka (100 %), graficka stranka (100 %), rozsah manualu
(100 %), oblast deficitov c¢iastkovych funkcii (100 %), oblast
symptémov (100 %), primeranost k veku diagnostikovanych deti
(98,15 %) a vyuZitenost Manualu k stimulacii v ZS (96,30 %).

Celkovo respondenti hodnotili diagnosticko-stimula¢né programy
velmi pozitivne. Zaverom uvadzame ndazor jednej respondentky:
»~O0ceriujem presny postup ako v praxi realizovat’ depistdZ a stimuldciu
u deti v prostredi materskej skoly, tieZ presni identifikdciu a ndsledne
stimuldciu oslabenych oblasti deti. Pozitivhe hodnotim najmd viditelny
pokrok deti, zvySenie ich sebavedomia, motivdcie a zlepSenie spoluprdce
s rodi¢mi deti.”

Vyskumom sme taktieZzistili, Ze deti po absolvovani predprimarneho
vzdelavania su zaskolené predovSetkym v hlavnom vzdeldvacom prude
- v beznych zakladnych Skolach. Do systému Specidlneho skolstva
(SZS, specidlna trieda ZS) bolo zaradenych spolu 20 deti (0,73%).
Z celkového poctu stimulovanych deti (1653) boli do systému
Specidlneho skolstva 11 deti MS, ¢o povaZzujeme to za pozitivny trend
v procese zavadzania inkluzivneho sposobu vzdelavania.

Zaver

Problematika inkluzivheho vzdeldvania patri v teoretickej
aj empirickej rovine v sucasnosti v pedagogike (a nielen v nej)
k mimoriadne aktudlnym a diskutovanym témam. V humanisticky
orientovanej spolo¢nosti a vzdelavania je potrebné presadzovat novu
filozofiu vzdelavania - vzdeldvanie pre vSetkych bez rozdielu, bez
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vyclefiovania tak, aby sa réznorodost stala normou. Nasledne moZeme
delit deti a Ziakov nie inStituciondlne ale obsahovo, t. j riadit procesy
v smere od segregovanych Speciadlnych §kol k inkluzivnym materskym
a zakladnym Skoldm) a snaZit sa o osobnostny rast kazdého dietata,
Ziaka - bez porovnavania s inymi detmi, Ziakmi. Porovnavania $kél,
rebricky uspesnych/nedspesnych skoél/tried su Skodlivé a zavadzajuce,
pretoZe kazda trieda, Skola méa Ziakov na réznej drovni. Porovnavame
neporovnatelné.... (napr. aj v 8kolach s vylutne romskymi Ziakmi je
mozné budovat inkluzivne prostredie $koly). Univerzity a pedagogické
fakulty musia pripravovat pedagégov a odbornych zamestnancov tak,
aby v praxi zdéraziovali potrebu akceleracie vyvinu dietata od seba
samého k sebe samému. Sledovat, aké pokroky a uspechy dosahuja
deti v oblasti edukacie, pretoZze kazdé dieta je jedinetné a kazdé
dieta dosahuje réznu uroveinn vedomosti, schopnosti v kognitivnej aj
v afektivnej oblasti. Nazerat na vzdeldvanie inkluzivnhym objektivom
znamend, Ze namiesto zlyhania jednotlivca sa za problém bude
povaZovat zlyhanie systému. Inkluzivny pristup definujeme ako
bezpodmienecné akceptovanie Specidlnych potrieb vsSetkych deti,
smeruje k tomu, aby sa heterogénnost vnimala ako normalita. Deti sa
nedelia na tie, ktoré maju Specidlne potreby a na tie, ktoré ich nemaju.
Z tychto dévodov bude nevyhnutné zmenit pristup v diagnostike deti
a ziakov tak, Ze sa odklonime od medicinskej diagnostiky smerom
k diagnostike pedagogickej a k diagnostike inkluzivnej a skoncime
s charakteristikami (s ndlepkovanim) deti a Ziakov so socidlnym
(zdravotnym) znevyhodnenim a prejdeme k vSeobecnej podpore
vSetkych deti a Ziakov v prostredi inkluzivnej Skoly.

Studia je suéastou rie$enia projektu VEGA & 1/0522/19 Tvorba
inkluzivneho prostredia v materskej skole a inkluzivne pristupy
v diagnostike a v stimuldcii vyvinu socidlne znevyhodnenych deti
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APPROACHES TO THE TRAINING OF SPECIALISTS
FOR THE WIDE IMPLEMENTATION OF INCLUSIVE
EDUCATION IN UKRAINE: THE EXPERIENCE OF THE
UZHHOROD NATIONAL UNIVERSITY

Ivan Myronyuk’, Svitlana Stebliuk®

Abstract

Ukraine is confidently joining the European community: a decision was made to grant
the country the status of a candidate for EU membership. Today, the legal framework
of Ukraine (Laws of Ukraine, orders of the Ministry of Education and Culture of
Ukraine, Resolutions of the Cabinet of Ministers, orders, letters, concepts, including
the Concept of the New Ukrainian School) clearly regulates the implementation of
inclusive education.

The philosophy of inclusive education acquired a new meaning - medical-
psychological-pedagogical. In the field of medicine, the latest data on molecular
and molecular-genetic mechanisms of the development of pathological processes
and diseases are emerging. In the field of psychology and pedagogy, a strategy for
the development of inclusive education on an interdisciplinary basis and a model
for the implementation of learning in an inclusive classroom, have been developed.
Technologies for teaching children with special educational needs are singled out:
health-therapeutic, speech therapy, development of mental processes, correction and
optimization of educational activities, correction of behavioral disorders, formation
of communication skills. The system of higher education should provide quality
training of specialists in inclusive education in new conditions. The Uzhgorod National
University in the Transcarpathian region is the only institution that prepares future
specialists in special and inclusive education under educational and professional
Bachelor and Master programs and constantly implements innovative approaches in
training based on non-standard forms of organization of the educational process in
both the normative and optional parts of the curriculum process.

Key words: Ukraine. Inclusive education. Inclusive teaching. Educational institutions.
Students. Master’s degree. Educational program. Technologies and methods of
learning.
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Theoretical and methodological principles of preparation of
masters for future professional activity

In June 2022, the European Council decided to grant Ukraine the
status of a candidate country for EU membership. This obliges everyone,
including academia, to work together to affirm the foundations
of democracy in a peaceful society, the right to life of every person,
and the inadmissibility of discrimination on the basis of disability.
Ukraine, like other States Parties to the Convention on the Rights of
the Child, respects and ensures all legal norms «to every child within
their jurisdiction without discrimination of any kind, irrespective of
the child’s or his or her parent’s or legal guardian’s race, colour, sex,
language, religion, political or other opinion, national, ethnic or social
origin, property, disability, birth or other status» ... «(Convention on the
Rights of the Child. Article 2. 1).

In the last decade, the national regulatory framework governing the
implementation of inclusive education has been strengthened: Laws of
Ukraine, Orders of the Ministry of Education and Science of Ukraine,
Resolutions of the Cabinet of Ministers of Ukraine, orders, letters,
concepts. It is about providing children with special educational
needs with the possibility of effective access to education services,
barrier-free communication, and self-realization in public life. This
thesis is formulated in the study of A. Kolupaeva: «The newly created
Ukrainian educational regulatory and legal framework provides
sufficient opportunities to apply a personality-oriented approach
in the educational process, in particular, the Concept of the New
Ukrainian School defines this approach as «an educational model, the
implementation of which takes into account the abilities, needs and
interests of each child to the maximum extent possible and allows to
implement the principle of child-centrism in practice» (Kolupaieva A.,
2019: 16). a system has been created to provide inclusive educational
institutions with conditions for the education, upbringing and
development of children with special educational needs (hereinafter
referred to as SEN). Due to martial law, on April 26, 2022, the Cabinet of
Ministers of Ukraine approved changes to the procedure for organizing
inclusive education in preschool and general secondary education
institutions (Cabinet of Ministers of Ukraine. Resolution, 2022).

Every child with special needs has not been left out of attention,
and a clear link has been established between the inclusive resource
centre and all educational institutions. In the field of medicine, the
latest data on the molecular and molecular genetic mechanisms of
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the development of pathological processes and diseases are emerging
(Ataman O., 2018).

Thus, the development of inclusive education in Ukraine is aimed at
creating a barrier-free learning environment, ensuring equal access to
knowledge for all citizens.

Inclusive education in the research of scientists

Ukrainian scientists and educators (V. Bondar, G. Gladush, E.
Danilaviciute, A. Kolupaeva, S. Mironova, V. Sinyov, T. Skrypnyk, N.
Pakhomova and others) have developed a strategy for the development
of inclusive education on an interdisciplinary basis, models for the
implementation of inclusive classroom education. T. Skrypnyk’s
monograph reveals the connection between diagnostic conclusions
and correctional programs; the criteria and indicators of the
dynamics of positive transformations in autistic children as a result
of the consistent implementation of agreed correctional measures by
teachers and parents are determined. [t is positive that the issue is also
considered from the point of view of medical psychology (Skrypnyk T,
2010). Dissertation research is aimed at studying the organization of
correctional work with children (persons) with different nosologies.
Some of them are:

Pedagogical conditions for the organization of correctional work
with autistic children by L. Rybchenko; Pedagogical support of junior
schoolchildren with hearing impairment in inclusive education by O.
Fedorenko; Formation of methodological competence of teachers of
general secondary education institutions in an inclusive environment
by G. Vasilieva. Organizational and pedagogical conditions of integrated
support for students with special educational needs in an inclusive
educational institution N. Sofia.

The study of scientific works shows that the philosophy of inclusive
education in Ukraine has acquired anew content: medical, psychological
and pedagogical, which is revealed in the works of a number of
scientists, in particular V. Sinyov, Ukrainian scientist in the field of
correctional pedagogy, legal and special psychology, academician of
the Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine, Doctor of Pedagogical
Sciences, Professor.

The Model Regulation on the team of psychological and pedagogical
support of a child with special educational needs in a general secondary
and preschool education institution defines the basic principles, tasks
and functions, as well as the procedure for organizing the activities of the
team of psychological and pedagogical support of children with special

94



Podpora inkluzivneho vzdelavania na Slovensku a zahrani¢i | PRESOV 2022

educational needs who receive education in inclusive education (Order
of the Ministry of Education and Science of Ukraine. Model Regulation
on the team of psychological and pedagogical support of a child with
special educational needs in a general secondary and preschool
education institution, 2018). Permanent participants have been formed
with the involvement of medical workers of the educational institution,
a child’s assistant, specialists of the social protection system, children’s
services and others. Thus, today requires competent specialists to
implement all the tasks. Staffing is on the agenda, which is one of the
most important areas of development of modern education.

The purpose of the article is to present the experience of training
future specialists in special education at Uzhhorod National University,
its contribution to the development of inclusive education in Ukraine.
Our attention is focused on the training of masters in this specialty
(Educational and professional program «Oligophrenopedagogy.
Inclusive Education» of the second (master’s) higher education
in the specialty 016 Special Education, specialization 016.02 -
oligophrenopedagogy.

Implementation of innovative approaches in the training of future
specialists in special education at SHEI «UzhNU»

Uzhhorod National University in the Transcarpathian region is the
only institution that trains future specialists in special and inclusive
education in bachelor’s and master’s educational and professional
programs and constantly introduces innovative approaches in training
based on non-standard forms of organization of the educational process
in both the normative and variable parts of the educational process.

The uniqueness of the training is that it is carried out by the
Department of Physical Rehabilitation of the Faculty of Health
and Physical Education, within which unrelated specialties are
interconnected and complementary. Medical education, rehabilitation,
physical education and sports, clinical psychology and pedagogical
problems of teaching, upbringing and development of children with
special needs provide a comprehensive, system-forming model of
Master’s in Special Education.

The educational and professional program of Master of Special
Education is aimed at

- formation of integral, general and special components of

professional competence in future teachers;

- possession of special knowledge of the chosen specialty;
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- development of psychological and pedagogical competence,
understanding of the specifics of the activities of the team
supporting a child with SEN;

- formation of the personality of the carrier of national culture.

We adhere to the opinion of I. Sadova that «an important aspect in
the process of training teachers to work in inclusive conditions is the
formation of their professional and value orientations, professional
and personal qualities, skills and competencies. Professional and
value orientations of a teacher who works with children with special
educational needs is a focus on the development of the personality as
a whole, and not only on obtaining educational results; awareness of
their responsibility for children» (Sadoval., 2015: 313).

The purpose of the Educational and Professional Master’s Program
is to train competitive specialists in special education in the context
of the modern pedagogical paradigm, the formation of professional
competence on the basis of a personality-oriented learning model
and a multidisciplinary team approach, mastering the methodology of
scientific, correctional, pedagogical and rehabilitation activities, the
ability to professional self-realization, taking into account universal
values and norms of professional ethics (Educational and Professional
Program «Oligophrenopedagogy. Inclusive Education» of the second
(master’s) higher education in specialty 016 Special Education,
specialization 016.02, 2022).

Compulsory and elective components are formed in such a way
that the graduate of the educational institution is an innovator,
citizen-patriot, creative teacher and master of his craft. To this end,
teaching methods and techniques are being modernized: along with
the traditional ones, innovative types of lectures are being introduced:
lecture «together», lecture-debate, lecture with problematic issues,
lecture-introduction; in practical classes, «spiral discussion», work
in interactive groups, creation of lepbook, mental maps and others,
which allowed the student to show their personal qualities, leadership,
creativity.

The use of informal and non-formal education within the university,
international cooperation, including with the University of Presov,
allowed SHEI «UzhNU» to create a pedagogical creative laboratory
for the training of future specialists in special education. The medical
component should be the basis for professional activity, since «public
health and the quality of life of individuals are determined by a complex
set of interrelated factors, so the issue of improving the health and well-
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being of the population cannot be limited to the health sector alone
and requires a multisectoral approach, namely the active participation
and involvement of other sectors of society at all stages of the process
aimed at maintaining and promoting health» (Slabkyi G, Myroniuk I,
Koshelia I, Dudnik S., 2019: 64). Based on the goals and objectives of
inclusive education, we have formulated the definition of a «competent
specialist in special education», which we interpret as a person
educated in various fields of science, who has a set of psychological,
pedagogical knowledge, skills, emotional and ethical competence,
universal values, is able to work in a team of support for a child, to
implement their activities in an inclusive environment.

Our research shows that in the context of European integration, it is
this scientific approach that will provide a competitive specialist.

In the process of theoretical and practical training, we paid
considerable attention to the technologies of teaching children with
special educational needs in general secondary education institutions:
therapeutic health, speech therapy, development of mental processes,
correction and optimization of learning activities, correction of
behavioral disorders, formation of communication skills. Differentiated
teaching is being introduced into the practice of work in classes with
inclusive education. «Differentiated teaching,accordingto S. Kolupaieva,
is the teacher’s acceptance of the diversity and polymorphism of the
student population (different levels of basic and current knowledge of
students, preparedness, learning interests, different learning styles,
etc.

Teachers of the department develop original methods of teaching
children with SEN in inclusive classrooms for primary school teachers
and assistants. Examples of some of the development of coherent
speech.

Imitative and creative. «Exploring ... «. The teacher lays out autumn
leaves on the table (or mat). Task for pupils: examine the leaves from
different trees along the contour with your fingers. What did you feel?
What would you say to a yellow leaf that fell to the ground?

Recommendations: group students into groups so that a child with
SEN works together with the class. The teacher’s assistant will help her
to make a dialogue with the autumn leaf, using the imitation technique.

Constructive. The game «Beads». Pupils are offered colored beads
and object drawings. They arrange the beads by associations into
pictures, justifying the choice. The work ends with watching a video
about the necklace as a talisman for a Ukrainian girl. Recommendations:
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the teacher’s assistant is a participant of the game (According to S.
Stebliuk).

As our research shows, it is extremely important to differentiate
teaching methods and techniques in an inclusive classroom. Grouping
students into groups enables a child with SEN to feel part of the student
community.

Practical training of masters of special education

Updatedapproachtothestructureandcontentofthetypesofpractices.
The educational and professional program «Oligophrenopedagogy.
Inclusive Education» has two types: industrial (two-component: in
general secondary education institutions with inclusive and special
classes, inclusive resource centers) and pedagogical. The choice of
a two-component production practice ensured close cooperation
between educational institutions and the inclusive resource center,
as this issue is still problematic. The Study of the Quality of Inclusive
Education for Children with Special Educational Needs December 2020
- January 2021, commissioned by the State Education Quality Service
of Ukraine within the framework of the Education Quality Assurance
System initiative, which is being implemented within the framework
of the Support to Ukraine’s Government Reforms (SURGe) project,
states that «... one of the main needs for the implementation of quality
inclusive education in schools is to strengthen coherence between
the key stakeholders in this process - RRCs, schools and parents. ...
Some RICs have regular contact with individual schools, but there are
a number of reasons that prevent closer cooperation with schools»
(State Service for Education Quality of Ukraine Canada: 61-62).

Accordingly, this type of practice allows the future specialist to
understand the interconnection of educational institutions, which
will improve the choice of program for working with a student in an
inclusive classroom. We believe that this approach of the scientific
and pedagogical staff of the SHEI «UzhNU» is correct and scientifically
sound. This is confirmed by the results of the survey of higher education
applicants (22 people). To the question «Do the types of practice
provide the formation of professional competence?» the respondents
answered positively - 100%; «Have you acquired skills in working on
various remote platforms in the process of practice?» the answers were
distributed as follows: yes - 95%, partially - 5%; «Have you established
cooperation as a member of a multidisciplinary team in inclusive
classrooms?»: yes - 85%, partially - 15%.
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Scientific and practical conferences of various levels, regional
seminars, scientific and methodological round tables provide an
opportunity to formulate the tasks facing the SHEI «UzhNU» and the
scientific elite of the region:

1)

2)

3)

4)

staffing of preschool and general secondary education institutions
with specialists. Statistics show: «In Ukraine, as of January 1,
2021, 25,078 students study in inclusive classes. This number
is almost 10 times higher than five years ago. In total, 18,687
inclusive classes have been created in schools. In the 2020-2021
school year, almost 43% of the total number of schools organized
inclusive education. That is, almost every second school in
Ukraine teaches children with special educational needs» (Study
of the quality of inclusive education for children with special
educational needs (State Service for Education Quality of Ukraine
Canada: 61-62).

providing higher education institutions with scientific and
pedagogical staff who would be able to provide degree education:
Bachelor, Master, Doctor of Philosophy, Doctor of Science.
intensification of educational work aimed at reorienting the
consciousness of a separate part of society about the need for
inclusive education;

creation of inclusive employment programs in the production
sector.

In the framework of international cooperation:

1)

improvement of terminology in inclusion: for example,
«integration» of a child into the student community or «entry»
of a child into the educational space. Summarizing the definition
according to different dictionaries, integration is the unification
of any separate parts into a whole. We advocate the concept of
«entry (inclusion) into the educational space», as each child is
unique and inimitable. In addition, the term «inclusion» means
the process of active involvement in social relations of all
citizens, regardless of physical, intellectual, cultural, linguistic,
national and other characteristics. According to the Concept of
the New Ukrainian School, a graduate is a personality, a patriot
with an active position, who acts in accordance with moral and
ethical principles and is able to make responsible decisions,
respects dignity and human rights, an innovator, able to change
the world around him, develop the economy on the principles of
sustainable development, compete in the labor market, and learn
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throughout life» (Ministry of Education and Science of Ukraine.
New Ukrainian School).

2) encouraging domestic and foreign employers to search for

talented people with SEN, creating a bank of jobs and offers.

3) further cooperation in the development, testing of author’s

methods in the field of special and inclusive education.

SHEI «UzhNU» has clearly defined its priorities in scientific activities
in this area and thanks to joint cooperation with foreign researchers, the
results have become tangible. Today, Ukraine defends its independence,
while higher education institutions continue research with faith in
victory.

Conclusion

The features of the development of inclusive education in Ukraine
are revealed. The experience of training masters of special education
at Uzhhorod National University is presented. Attention is focused on
innovative teaching methods, examples of some of them are given. The
peculiarities of practical training of applicants for higher education at
the master’s level are revealed.
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OD SEGREGAC]I DO INKLUZ]JI. HISTORYCZNE
UWARUNKOWANIA KSZTALCENIA SPECJALNEGO W
POLSCE W XX W.

Jacek Kulbaka'

Abstrakt

Tekst zawiera informacje dotyczqce organizacji ksztatcenia specjalnego w Polce
w XX w. Przedstawiono réznorodne uwarunkowania towarzyszqce szkolnictwu
specjalnemu w Polsce zwigzane m.in. z: prawem i politykq oswiatowq, sieciq szkét
specjalnych, metodykq ksztatcenia specjalnego, biogramami o0s6éb szczegdlnie
zastuzonych dla rozwoju tego dziatu ksztatcenia.

Kliicové slovd: Dziecko niepetnosprawne. Historia szkolnictwa specjalnego.
Edukacja segregacyjna. Integracja. Inkluzja.

Abstract

The text contains information on the organization of special education in Poland
in the 20th century. with: education law and policy, a network of special schools,
methodology of special education, biographies of people of particular merit for the
development of this section of education.

Keywords: Disabled child. History of special education. Segregated education.
Integration. Inclusion.

Poczatki ksztalcenia specjalnego na ziemiach polskich

Szkolnictwo specjalne - w sensie instytucjonalnym - zrodzito sie
we Francji w drugiej potowie XVIII w,, z chwilg utworzenia pierwszych
szkét specjalnych dla dzieci gtuchych (1770) i niewidomych (1784).
Na gruncie polskim pierwsze prdéby ksztatcenia dzieci gtuchych
podejmowano juz z inspiracji ostatniego kroéla Stanistawa Augusta
Poniatowskiego (1764-1795). Po upadku Rzeczypospolitej pierwsza
szkote specjalngutworzonow Warszawiew 1817r.Instytutpowszechnie
znany jest pod nazwa: Instytut Gtuchoniemych i Ociemniatych.

Do poczatkéw XX w. na ziemiach polskich zorganizowano tgcznie
nieco ponad 30 szkét i zaktadéw specjalnych (7 dla dzieci gtuchych, 4
dla niewidomych, 12 dla uposledzonych umystowo i 9 dla spotecznie

! prof. Dr. hab Jacek Kulbaka, prof. APS, Akademia Pedagogiki Specjalnej, Warsawa, Polska,
e-mailovd adresa: akabluk@wp.pl; tel.: +48-3422-589-36-00
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niedostosowanych). (Gasik, 1990, s. 94-102). Placowki te zaktadano
gtéwnie z inicjatywy ludzi dobrej woli, stowarzyszen, zgromadzen
zakonnych.

Przez caty XIX w. rosto w Europie zainteresowanie tematyka
szkolnictwa specjalnego (okresSlang w literaturze naukowej jako
pedagogika lecznicza). Najszybszy rozwdj szkolnictwa wystepowat
na ziemiach niemieckich. Belgia zastyneta w konicu XIX stulecia
rozwigzaniami metodycznymi (Owidiusz Declory), za$ dziatania
legislacyjne byly domena Brytyjczykéw. Popularyzacja ksztatcenia
niepetnosprawnych przeszta w XIX w. ewolucje, idac od filantropii
ku ustawowym regulacjom poszczegdlnych panstw, organizujgcych
ksztatcenie w tym zakresie. Znaczny wplyw wywarly poglady
pedagogiczne, dziatalno$¢ naukowa oraz nauczycielska Jana Henryka
Pestalozziego, Eduarda Clapareda, Jana Piageta, Teodora Simona,
Alfreda Bineta, Marii Montessori i innych.

Na gruncie polskim szczeg6lne zainteresowanie i troske o dziecko
niepetnosprawne wykazata Maria Grzegorzewska, ktéra na forum
Polskiej Ligi Nauczania w Paryzu (w polowie 1918 r.) postulowata
konieczno$¢ zapewnienia opieki i ksztatcenia dla wszystkich dzieci
»,anormalnych”. Tego typu poglad reprezentowata réwniez Jézefa
Joteyko, wspottwoérczyni Miedzynarodowego Fakultetu Pedologicznego
w Brukseli (1912-1914). (Dziedzic, 1970, s. 71-72). Istotny wkiad
w prace z dzieémi z niepetlnosprawnos$cig intelektualng wniosta
Michalina Stefanowska, ktéra podczas I wojny Swiatowej zaktadata
pierwsze oddzialy dla dzieci uposledzonych umystowo i zajeta sie
przygotowaniem nauczycieli dla potrzeb szkolnictwa specjalnego na
terenie Warszawy.

Okres Dwudziestolecia Miedzywojennego (1918-1939)

W niepodleglej Rzeczypospolitej (1918) utworzono stanowisko
referenta do spraw szkolnictwa specjalnego. Funkcje te powierzono
przybytej z Brukseli w 1919 r. dr Marii Grzegorzewskiej. (Gasik, 1995,
s. 20-28). Bardzo energicznie w sprawy szkolnictwa specjalnego
wlaczyt sie takze Jan Hellmann, pierwszy Naczelnik Wydziatu
Szkét Specjalnych Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia
publicznego (dalej MWRiOP). W tym czasie w Polsce byto ok. 75 tys.
dzieci upo$ledzonych umystowo, 4 tys. dzieci gtuchych, 3 tys. dzieci
niewidomych, 6 tys. dzieci chorych i kalek. Opracowany przez niego
program rozbudowy szkolnictwa specjalnego w Polsce przewidywat
utworzenie: 1,8 tys. klas specjalnych dla 36 tys. uczniéw op6Znionych
w rozwoju lub zaniedbanych wychowawczo oraz 43 instytutéw dla 8
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tys. dzieci niewidomych, gtuchoniemych i uposledzonych umystowo.
Brak $rodkoéw finansowych w kasie panistwa polskiego spowodowat, ze
projekt ten niestety nigdy nie doczekat sie realizacji. (Hellmann, 1921).

Dnia 7 lutego 1919 r, na mocy dekretu o obowigzku szkolnym,
ustanowiono 7-letni okres ksztatcenia dla wszystkich dzieci, w
tym dzieci niepetlnosprawnych. Niestety przepisy dekretu moéwity
o tym, ze: ,od obowiagzku szkolnego moga by¢ uwolnione dzieci
chore fizycznie (szczegdlnie z gruzlica otwartg) lub umystowo
oraz dzieci niedorozwiniete, jezeli ich utomno$ci wytaczaja je od
pobierania nauki w szkole powszechnej. Je$li w danej miejscowoSsci
istnieje zaktad ksztatcenia chorych, kalek, ciemnych, gtuchoniemych
i niedorozwinietych, obowigzek szkolny rozcigga sie na te dzieci”
(Pecherski, Swiatek, 1977, s. 77). Z obowigzku szkolnego mogly by¢
zwolnione dzieci niepeinosprawne, jesli zamieszkiwaty ponad 3
km od szkoty. Réwniez 7 lutego 1919 r,, na mocy osobnego dekretu,
ustanowiono pierwsze w Polsce pierwsze sady dla nieletnich w:
Lublinie, Lodzi i w Warszawie. Dziatalno$¢ tych sadéw przyniosta
wieksze efekty po 1932 r, kiedy odpowiedzialno$¢ karng nieletnich
okreslono w ustawie. W dniu 1 listopada 1932 r. wprowadzono w zycie
pierwszy polski kodeks karny. Na jego podstawie wobec nieletnich (do
13 roku zycia), ktérzy popetnili czyn zabroniony pod grozba kary oraz
wzgledem nieletnich (w wieku od 13 do 17 lat), ktorzy dziatali ,bez
rozeznania”, stosowano wytacznie srodki wychowawcze (upomnienie,
oddanie pod dozér, zaktad wychowawczy). Nieletni, w wieku 13-17
lat, ktérzy Swiadomie popeili czyn zabroniony kara, kierowani byli
do zaktadu wychowawczo-poprawczego. (Gasik, 1990, s. 220-229).
Przyjete w Polsce ustawodawstwo zmierzato w kierunku wczesnej
interwencji. W Polsce powstaty izby zatrzyman (48 godzinne),
schroniska przy sadach dla nieletnich (maksimum do 2 miesiecy)
oraz instytucja kuratoréw sadowych zajmujacych sie wywiadem
$Srodowiskowym.

Sprawy szkolnictwa specjalnego znalazty sie w porzadku obrad
[ Ogolnopolskiego Zjazdu Nauczycielskiego, zorganizowanego w
Warszawie w kwietniu 1919 r. Interesy szkolnictwa specjalnego
reprezentowali: lekarz Stanistaw Kopczynski, kierownik szkoty dla
dzieci uposledzonych umystowo, Albin Gawlik oraz dr Wtadystaw
Jarecki. Informowali uczestnikéw zjazdu, ze posroéd ogédtu dzieci w
wielu szkolnym w Polsce az 6% stanowity dzieci fizycznie lub umystowo
uposledzone. Postulowali wprowadzenie i egzekwowanie ustawowego
obowiazku szkolnego dla niepetnosprawnych oraz stworzenie przez
panstwo szerokiej sieci szkot i zaktadow specjalnych dla niewidomych,
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gtuchoniemych, uposledzonych umystowo, dla dzieci mato zdolnych
i opdéznionych w rozwoju umystowym. Poruszali sprawy ptacowe,
regulacje prawne, kwestie terminologii w szkolnictwie specjalnym. W
uchwatach pozjazdowych zapisano, iz: ,dzieci umystowo lub fizycznie
nienormalne lub uposledzone (mato zdolne, gtuchonieme, ociemniate,
z zaburzeniami mowy, z wadami charakteru) powinny by¢ ksztatcone
oddzielnie pod kierunkiem specjalnie wyksztatconych kierownikéw”.
(O szkote polska (...), 1919).

Koniecznos$¢ systemowych dziatan w zakresie opieki nad dzieckiem
niepetnosprawnym dostrzegaty w tamtym czasie rézne instytucje.
Polskie Towarzystwo Pediatryczne opracowato autorski projekt
rozwoju ksztatcenia specjalnego. Pomimo tego, Ze poprat go minister
zdrowia Witold Chodzko, nie zostat zaaprobowany przez rzad.
TrudnoSci finansowe panstwa powodowaty, Ze problematyka dziecka
niepetnosprawnego, przesuwano na dalszy plan. (Steling, 1935).

Prawa dziecka niepelnosprawnego znalazty umocowanie w
konstytucji marcowej z 1921 r, ktérej 103 art. stanowil, iz dzieci:
,bez dostatecznej opieki rodzicielskiej, zaniedbane pod wzgledem
wychowawczym, maja prawo do opieki i pomocy Panistwa w zakresie
oznaczonym ustawg”. (Dziennik Ustaw, 1921, nr 52, poz. 334.)
Zapowiadanej ustawy nie wydano.

Polska nalezata do grupy panstw, ktére przyjety postanowienia
uchwalonej przez Lige Narodow tzw. deklaracji genewskiej z 1924 r. W
dokumencie tym po raz pierwszy w historii ludzkosci okreslone zostaty
prawa i przywileje dziecka w zakresie ksztatcenia, opieki, wychowania
i zabezpieczenia socjalnego. (Balcerek, 1990, s. 190-191). Zar6éwno
Liga Narodow, jak i podlegte jej agendy wyspecjalizowane w zakresie
opieki nad dzieckiem, nie doprowadzity w okresie miedzywojennym
do wypracowania cato$ciowego systemu ochrony praw dziecka.

W Polsce ciezar dziatan programowo-metodycznych i szkoleniowych
oraz ciezar zorganizowania i prowadzenia szké6t specjalnych spoczywat
w pierwszym dziesiecioleciu po odzyskaniu niepodlegto$ci na
samorzadach i organizacjach spotecznych (np. Polski Komitet Pomocy
Dzieciom, Polskie Towarzystwo Pediatryczne, Sekcja Szkolnictwa
Specjalnego). Sytuacje szkolnictwa specjalnego pogarszaty wysokie
koszty utrzymania szkét oraz brak wrazliwos$ci spotecznej wzgledem
dziecka niepetnosprawnego. To jaki byt stan szkét specjalnych w
latach 20. Trafnie oddaje opinia Marii Grzegorzewskiej, ktéra na
tamach ,Szkoty Specjalnej”, konstatowata: ,Panstwo polskie walczac
z trudno$ciami finansowymi, wolno, ale stopniowo tworzy i rozwija
szkoty, daje projekty i plany nowych organizacji i przygotowuje
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nauczycieli. Spoteczenstwo jednak w tej kwestii jest w dalszym ciggu
bierne. Nadal uwaza, Ze trzeba najpierw zaspokoi¢ w zupetnosci prawa
do nauki i wychowania dziecka normalnego, a dopiero pézniej zajac sie
sprawami anormalnych. Spoteczenstwo nie chciato widzie¢, co stanie
sie z dzieckiem usunietym ze szkoty normalnej, ktére wychowa ulica,
gtéd, nedza, poniewierka”. (Grzegorzewska, ,Szkota Specjalna”, 1924,
s. 1-5).

Swiatowy kryzys ekonomiczny z 1929 r. pogorszyt sytuacje
gospodarczg Polski. Nastgpito wyrazne obnizenie wskaZnika realizacji
obowiazku szkolnego posrod ogoétu dzieci w Polsce. W dniull marca
1932 r. przyjeto w Polsce pierwszg, ramow3 ustawe szkolng ,, 0 ustroju
szkolnictwa”, zwang ustawq Jedrzejewicza. W art. 8 ustawy dopuszczano
odroczenie obowigzku szkolnego przez dzieci ,anormalne”. Byto
to uzaleznione od tego czy istniala szkota specjalna w obwodzie
szkolnym. Art. 13zawierat zapis, iz ,wychowanie i ksztatcenie dzieci
anormalnych odbywa sie w zakladach i szkotach powszechnych
specjalnych, wzglednie w oddziatach specjalnych”. W art. 33 okreslono
zasady na ktérych opierato sie przygotowanie zawodowe nauczycieli
szkoét i zaktaddw specjalnych. Pomimo wielu zasadnych i postepowych
zatozen ustawy jedrzejewiczowskiej - z powodu braku rozporzadzen
wykonawczych- niewiele przyczynita sie ona do rozwoju szkolnictwa
specjalnego. (Dz.U. 1932, nr 38, poz. 389).

Polityka oszczedno$ci w  dobie kryzysu gospodarczego
spowodowata, Ze uposazenie nauczycieli szkét specjalnych zréwnano
z wynagrodzeniem nauczycieli szk6t powszechnych. Jednoczesnie,
wbrew oczekiwaniom nauczycieli, zwiekszono z 26 do 29 godzin
tygodniowy wymiar pracy w szkotach specjalnych.

W pazdzierniku 1934 r, odbyt sie w Warszawie drugi Zjazd
Nauczycieli Szkét Specjalnych, zorganizowany przez sekcje
Szkolnictwa Specjalnego. Zjazd stat sie okazjg do omoéwienia wszelkich
brakéw i potrzeb szkolnictwa specjalnego. Delegaci zjazdu krytycznie
ustosunkowali sie do ustawy jedrzejewiczowskiej. 0d wtadz szkolnych
domagano sie m.in.: wydania odrebnej ustawy o ustroju szkolnictwa
specjalnego, przywrécenia rozwigzanego w latach 20. Wydziatu
Szkét Specjalnych, opracowania przez resort o$wiaty statutéw
szkét specjalnych, zajecia sie sprawa selekcji i kwalifikowania dzieci
do placéwek szkolnictwa specjalnego, usprawnienia poradnictwa
zawodowego, zorganizowania Kklas specjalnych dla dzieci gtebiej
uposledzonych umystowo. Zaproponowano nowelizacje ustawy
szkolnejz 1932 r.w celu unormowania statusu i zadan szkoét specjalnych,
obowigzkéw panstwa i organizacji samorzadowych w zaktadaniu
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i utrzymywaniu szkot specjalnych, okres$lenia uprawnien i obowigzkéw
nauczycieli szkét specjalnych. (,Szkota Specjalna”, 1934/1935, s. 49-
56).

W dniu 3 sierpnia 1936 r. MWRIOP wydato zarzadzenie w
sprawie selekcji i kwalifikowania dzieci upos$ledzonych umystowo do
zaktadéw specjalnych. Badania, prowadzone byly przez Pracownie
Psychopedagogiczng PIPS i specjalnie przeszkolonych nauczycieli szk6t
specjalnych. Na bazie badan testowych (testy Binet-Termana) badano
uczniow pierwszych i drugich klas szkoét powszechnych u ktérych
dopatrywano sie cech niedorozwoju umystowego.

W dniach od 2 do 4 pazdziernika 1938 r. odbyt sie w Polsce
I Ogoélnopolski Kongres Dziecka. Wzieto w nim udziat blisko 1,5
tys. reprezentantéw S$wiata nauki, kultury, szkolnictwa, dziataczy
samorzadowych i reprezentantéw okoto 60 organizacji spotecznych.
(,Szkota Specjalna” 1938/39 ; zob. tez ,,Zycie Mtodych” 1938,
nr 11-12.). Omawiano biezgca sytuacje i perspektywy rozwoju
szkolnictwa specjalnego. W rezolucjach zjazdowych wnioskowano
m.in.: o rozbudowe szkét i zaktadéw specjalnych, egzekwowanie
i przedtuzenie obowigzku szkolnego dla dzieci ,anormalnych”,
utworzenie zakltadéw wychowawczych dla kalek. Wedle przewidywan
dziatania naprawcze w szkolnictwie specjalnym miaty zaja¢ od kilku do
kilkunastu lat.

W latach 30. XX w. wiele nowo zaktadanych szkét specjalnych
uruchomiono z inicjatywy panstwa. Sposrod 104 szkét podstawowych
specjalnych, zorganizowanych do korica roku szkolnego 1937/38 do
panstwa nalezato 93 placowki. Szkét prywatnych byto zaledwie 11.
Dla dzieci niewidomych zorganizowano 8 szkoét (678 uczniow), dla
gtuchoniemych 16 szkét (1311 uczniéw), dla opdznionych w rozwoju
umystowym 64 szkoty (8265 uczniéw), dla moralnie zaniedbanych
16 szkét (1822 wychowankéw). Lacznie w szkotach specjalnych
przebywato woéwczas 12 076 uczniéw. (Szkolnictwo w liczbach
1944/1945 (..). Pomimo zglaszanych wielokrotnie postulatow
w Polsce nie zaktadano przedszkoli specjalnych, szkét Srednich
ogdlnoksztatcacych oraz szkét zawodowych (wyjatek eksperymentalna
szkota zawodowa prowadzona przez warszawski Panstwowy Instytut
Pedagogiki Specjalnej kierowany przez Marie Grzegorzewska.

W skali catego kraju potrzeby opieki nad dzieckiem uposledzonym
umystowo zaspokajano w 12%, nad dzieckiem moralnie zaniedbanym
w 10%, nad dzieckiem gluchym w 15%, nad niewidomym w 20%.
Istnialy przy tym ogromne dysproporcje miedzy poszczegdlnymi
regionach kraju. Przeszto potowa uczniéw uczyta sie w woj.
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centralnych (56%), niemal trzecia ich cze$§¢ w woj. zachodnich (30%),
8% w wojewodztwach wschodnich i tylko 6% w wojewddztwach
potudniowych. (Ryll, 1938/39, s. 147).

Lata wojny i okupacji ziem polskich (1939-1945)

Podczas wojny i okupacji ziem polskich (1939-1945) wtadze
niemieckie doprowadzity do zamkniecia polskich szkét specjalnych na
ziemiach polskich bezposrednio wcielonych do Il Rzeszy. Na obszarze
Generalnego Gubernatorstwa los szkét specjalnych uzalezniony byt
od $rodkéw finansowych, ktérych brakowato. (Sekowska, 1998, s. 44;
Gasik, 1990, s. 240-247). Polityka okupanta niemieckiego zmierzata do
eksterminacjijednostek stabych, chorych, kalekich, psychicznie chorych
i niepelnosprawnych. Wielu pensjonariuszy szpitali psychiatrycznych
zostalo wymordowanych, m.in.: w Choroszczy, w szpitalu $w. Jana
Bozego w Warszawie, w Kochanéwce koto Lodzi i Kocborowie. W
lublinieckim szpitalu psychiatrycznym dzieci upos$ledzone umystowo
zabijano przez podawanie zwiekszonego stezenia luminalu. (Gasik,
1990, s. 241, 245). Polska wyszla z wojny jako kraj szczegdlnie
zniszczony - straty majatku narodowego siegaly 38% i byty
trzynastokrotnie wyzsze niz dochéd narodowy wytworzony w 1938 r.
Straty szkolnictwa byty jeszcze wyzZsze, siegaty 60% przedwojennego
stanu posiadania. (Gtéwny Urzad Statystyczny, 1962, s. 7).

Pomimo wielu niezrealizowanych potrzeb w dziale szkolnictwa
specjalnego w Drugiej Rzeczypospolitej udato sie wiaczy¢ problematyke
dziecka niepetlnosprawnego w nurt polityki o$wiatowej panstwa,
rozpoczeto planowe ksztatcenie nauczycieli (PIPS) i dziatalnos¢
metodyczna w poszczegdlnych dziatach szkolnictwa specjalnego.

Dokonania i wktad polskich pedagogéw specjalnych w rozwoj
teoretycznych podstaw pedagogiki specjalnej (,leczniczej”) byt
znaczacy iz znalazt uznanie w innych krajach europejskich. Polskai tylko
nieliczne panstwa europejskie (Wegry, Szwecja, Wtochy) zajmowaty
sie przygotowaniem zawodowym nauczycieli szkét specjalnych.
We Wtoszech i w Szwecji ksztalcono wylacznie nauczycieli dzieci
uposledzonych umystowo. Polska wyszta z wojny jako kraj szczeg6lnie
zniszczony. Straty ludzkie siegaty ponad 6 mln zabitych i zaginionych
(w tym 2 mln dzieci). W 1945 r. mieliSmy 1,5 mln sierot, od 3 do 3,5
mln analfabetéw. Blisko 3 mln dzieci i mtodziezy wymagato rozmaitych
form pomocy i opieki. W majatku narodowym straty siegaty 38%, w
szkolnictwie - 60%. (Archiwum Akt Nowych, syg. 3581, 3582, 4074).
Biologiczne wyniszczenie Narodu skutkowato trwatym kalectwem
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i zwiekszong zachorowalnoscig tysiecy dzieci (choroby wirusowe i
przewlekle).

OKkres powojenny

Po Il wojnie $§wiatowej obserwujemy przyspieszony rozwo6j badan
nad dzieckiem niepelnosprawnym. Sprzyjal temu ogélnoswiatowy
postep naukowy oraz systemowe dziatania wtadz panstwowych narzecz
0s6b niepetnosprawnych. W etiologii uposledzenia umystowego, procz
dominujacych dotad czynnikéw genetycznych szukano coraz czesciej
wplywoéw Srodowiskowych. Ktadziono akcent na wczesne rozpoznanie
i wlasciwg diagnoze (poradnie, o$rodki zdrowia, testy dojrzatosci
szkolnej, przydatnosci zawodowej, testy projekcyjne). Poszczegolne
kraje przyjmowaty odmienne wspétczynniki uposledzeniaumystowego.
Z ogébtu dzieci w wieku szkolnym, procent dzieci lekko uposledzonych
umystowo wahat sie miedzy 2-4%. Dla gtebiej upos$ledzonych miedzy
0,3 - 0,7%. W Polsce przyjeto odpowiednio 2% i 0,35 %. (Balcerek,
1990, s. 257-258).

W  wielu krajach rosto =zainteresowanie ksztatceniem i
przygotowaniem zawodowym niepetnosprawnych. Wprowadzano,
badZ wydtuzano okres ksztatcenia w szkole specjalnej. Istnialy tez
panstwa, w ktérych prawo nie wprowadzono obowigzku szkolnego dla
dzieci uposledzonych umystowo (Brazylia, Argentyna, Nigeria, Irak).

Po Il wojnie $wiatowej stopniowo zmieniata sie struktura
szkolnictwa specjalnego. Znane od XIX w. szkoly podstawowe i
zaktady dla dzieci niepelnosprawnych okazaty sie niewystarczajace.
Obok nich organizowano przedszkola, licea ogélnoksztatcace,
szkoty i kursy zawodowe, warsztaty pracy chronionej, ,szkoty zycia”
i inne. Stabo$¢ systemu ksztalcenia szkolnego (segregacyjnego)
wymuszata poszukiwanie nowatorskich rozwigzan w opiece nad
dzieckiem, adekwatnych do zmieniajgcej sie rzeczywistosci spoteczno-
ekonomicznej. W takiej atmosferze, od lat 60-ych XX w. w Europie,
upowszechniato sie pojecie integracyjnego systemu ksztatcenia.

W zakresie edukacji i opieki nad dzieckiem Polska stata sie
wspotuczestnikiem i sygnatariuszem wielu uméw miedzynarodowych
(Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka z 1948 r., Deklaracji Praw
Dziecka z 1959 r., konwencji i deklaracji UNESCO, Deklaracji Praw
0séb Uposledzonych Umystowo z 1970 r.). (Balcerek, 1990, s. 248-262).
Deklaracja Praw Dziecka z 20 XI 1959 r. zawierata 10 podstawowych
»Zasad” stanowigcych wyktadnie dla petnego rozwoju psychofizycznego
ispoteczno-moralnego dzieci. Zasade nr 5 w cato$ci odnoszono do dzieci
z odchyleniami od normy i zaburzeniami rozwojowymi. Domagano sie
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by dzieci niepelnosprawne mialy zapewnione odpowiednie warunki
do wychowania i rozwoju oraz mogty by¢ odpowiednio przygotowane
do zycia spotecznego.

Polska, w $lad za Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO), przyjeta
1 stycznia 1968 r. miedzynarodowa Kklasyfikacje upos$ledzenia
umystowego (pogranicze niedorozwoju umystowego (68-83), lekki
niedorozwoj umystowy (52-67), umiarkowany (36-51), znaczny (20-
35), gteboki (0-19). (Balcerek, 1990, s. 255).

Ukoronowaniem  miedzynarodowej wspoOtpracy na rzecz
uposledzonych umystowo byta uchwalona przez Zgromadzenie Ogolne
ONZ, w dniu 20 grudnia 1970 r., Deklaracja Praw Oséb Uposledzonych
Umystowo. Osobom upos$ledzonym umystowo przyznano te same
prawa, co wszystkim innym ludziom (prawo do leczenia, usprawniania
fizycznego, szkolenia, rehabilitacji, poradnictwa, godziwego
utrzymania, pracy zarobkowej). (Balcerek,1990, s. 253).

W1975r.0NZprzyjetarezolucje, Wsprawiezapobieganiainwalidztwu
i rehabilitacji inwalidéw”. Rzady poszczeg6lnych panstw wezwano do
zapewnienia wszystkim kategoriom oséb uposledzonych fizycznie lub
umystowo opieki, nauki, szkolenia i poradnictwa zawodowego oraz
Swiadczen spotecznych i odpowiedniego zatrudnienia.

Rok 1981 r. obchodzony byt przez ONZ, jako Miedzynarodowy Rok
Inwalidéw i Oséb Niepetnosprawnych, pod hastem , Petne uczestnictwo
iréwnos¢”. W catym $wiecie odbyto sie szereg imprez, zjazd6w i spotkan
naukowych na ktérych zajmowano sie terminologia, rehabilitacjg
medyczng, zawodowa i spoteczng, oméwieniem form i kierunkéw
ksztalcenia specjalnego, pracy zawodowej, zycia rodzinnego, barier
w zyciu codziennym ludzi niepetnosprawnych etc. W roku nastepnym
rozpoczela sie realizacja Swiatowego Programu Dziatania na Rzecz
0s6b Niepetnosprawnych ONZ, obliczonego na lata 1983-1992.
(Wyczesany, s. 195-200).

W powojennej Polsce edukacja dzieci i mtodziezy (od 3 do 18
lat) niepetnosprawnej zajeto sie Ministerstwo O$wiaty, w ramach
ktorego juz w 1945 r. ustanowiono Referat Szkét Specjalnych,
zajmujacy sie w: ,zakresie szkot dla dzieci umystowo uposledzonych,
moralnie zaniedbanych, gtuchych, niewidomych (..) sprawami sieci
szkolnej, nadzorem nad wychowaniem i nauczaniem, sprawami potrzeb
rzeczowych i pomocy naukowych, doboru i ksztatcenia nauczycieli
i pracownikéw pedagogicznych administracji szkolnej oraz sprawy
ustawodawstwa, organizacji i nadzoru nad wykonywaniem ustaw i
przepiséw”. (Dz. Urzedowy Ministerstwa Os$wiaty, 1946, nr 4, poz.
117). W Kkuratoriach okregéw szkolnych ustanowiono wizytatorow
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szkolnictwa specjalnego, w 1945 r. reaktywowano PIPS oraz wznowita
prace Sekcja Szkolnictwa Specjalnego przy ZNP. (Dz.Urz. Min., Osw.,,
1946, nr 1, poz. 191; Dz. Urz. Min. O$w., 1945, nr 4, poz. 193 ; Archiwum
ZNP, Sekcja Szkolnictwa Specjalnego, syg. 69.).

O stanie i potrzebach szkolnictwa specjalnego dyskutowano w 1945
r. na forum I Ogoélnopolskiego Zjazdu Oswiatowego w Lodzi, a potem
podczas ogdélnopolskiego zjazdu ZNP w Bytomiu. (I Ogdlnopolski Zjazd
Oswiatowy..., s. 208, 229).

Bezposrednio w okresie powojennym Ministerstwo Oswiaty wydato
szereg istotnych rozwigzan legislacyjnych w zakresie edukacji dzieci
i mtodziezy upo$ledzonych umystowo. Przeprowadzono ewidencje
nauczycieli szkét specjalnych. W trosce o rzetelne rozpoznanie i
diagnoze uposledzenia umystowego w Pracowni Psychopedagogiczne;j
PIPS odbywaty sie szkolenia dla nauczycieli, ktérzy w trakcie
codziennej pracy lekcyjnej zobowigzani byli do prowadzenia zeszytow
biograficznych ucznia. (Dz. Urz. Min. O$w., 1945, nr 4, poz. 179).

By zacheci¢ nauczycieli szk6t powszechnych do podjecia pracy w
szkolnictwie specjalnym - w roku szkolnym 1946/47 - wprowadzono
prawo do ,dodatku stuzbowego dla wybitnych fachowcéw w szkotach
specjalnych”. (Dz. Urz., Min., 0$§w., 1946, nr 11, poz. 326). Jednocze$nie
skrécono czas pracy nauczyciela z 28 do 22 godzin tygodniowo i
zmniejszono liczbe uczniéw w oddziatach klasowych (z 24 do 20).

W 1948 r, na podstawie osobnego zarzgdzenia Ministerstwa
Oswiaty, sprecyzowano zasady ,Selekcji dzieci umystowo uposledzonych
i kierowaniu ich do zaktadéw, szkét i oddziatéw specjalnych dla
uposledzonych”. (Dz. Urz., Min. O$w., 1948, nr 6, poz. 108).

W roku szkolnym 1947/48 czynne byly 64 szkoly podstawowe
specjalne dla dzieci upos$ledzonych umystowo. Przebywato w nich 6178
uczniéow. Ruszyty w Polsce pierwsze szkoty zawodowe specjalne dla
niewidomych, gtuchoniemych, moralnie zaniedbanych i upos$ledzonych
umystowo. (Gléwny Urzad Statystyczny (GUS), 1962). Nalezy
podkresli¢, iZ w ciggu trzech lat zdotano odtworzy¢ przedwojenne
szkoty specjalne.

W 1 potowie lat pieédziesigtych, w atmosferze glebokich
przeobrazen spoteczno-politycznych kraju, zwigzanych z realizacja
przyjetej przez Sejm ustawy ,0 6-letnim planie rozwoju gospodarczego
i budowy podstaw socjalizmu na lata 1950-1955”- zaszly glebokie
zmiany w ustroju catego szkolnictwa (zniesiono kuratoria szkolnego,
ideologizacja i upolitycznienie szkoty). W szkolnictwie specjalnym
szczegOlne znaczenie nabrato ksztalcenie zawodowe. Stosunkowo
najwiecej uwagi poswiecono dzieciom i miodziezy przewlekle chorej
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oraz moralnie zaniedbanej (choroba Heinego-Medine, wykroczenia
i przestepstwa mtodocianych). W ciggu 5 lat (1950-1955) w dziale
mtodziezy uposledzonej umystowo utworzono 16 szkét zawodowych
z 1309 uczniami. (GUS, 1962).

Problem dzieci uposledzonych umystowo uznano w tym czasie za
wstydliwy. Uznano go za zjawisko przej$ciowe, wynikajace z zaniedban
kulturowych i ekonomicznych minionych epok. W Polsce, wzorem
ZSRR, ograniczono wspoétprace psychologéow szkolnych ze szkotami
specjalnymi, zanegowano dorobek europejskiej pedagogiki, dokonano
odgérnych zmian w metodach nauczania (nauczanie przedmiotowe
zamiast metody oS$rodkéw pracy), postepowaniu selekcyjnym,
wprowadzono do szkét specjalnych pierwsze podreczniki i programy
nauczania (Panstwowy OS$rodek Prac Programowych i Badan
Pedagogicznych). Ponadto rozwigzano Sekcje Szkolnictwa Specjalnego
ZNP, wstrzymano druk ,Szkoly Specjalnej”, a PIPS stracil status
placowki naukowo-badawczej i spadt do rangi studium ksztatcenia
nauczycieli. W ocenie Wtadystaw Kusia, wieloletniego nauczyciela i
dziatacza zwigzkowego szkolnictwa specjalnego, w latach 1950-1955:
.Szkolnictwo specjalne w sprawach jego naukowej teorii, metod pracy
i programéw zostato uzaleznione od 0séb, ktdre ani jednego dnia nie
pracowaty w tym szkolnictwie i nie znaty zupetnie metod pracy ani dzieci
uposledzonych” (Gasik, 1990, s. 268). Polityke oswiatowg panistwa z |
potowy lat pie¢dziesiatych zweryfikowano i ostatecznie odrzucono na
fali niezadowolenia spotecznego i przeobrazen na scenie politycznej
w czerwcu i pazdzierniku 1956 r. Prasa codzienna (,Zycie Warszawy”,
»,Irybuna Ludu”) odstaniaty trudne, a niekiedy tragiczne warunki
pracy szkot specjalnych. Wskazywano na stabe strony systemu opieki
nad dzieckiem niepeinosprawnym (selekcja, brak kwalifikowanych
nauczycieli, niedostatek fachowej literatury, rozproszenie spraw
szkolnictwa specjalnego miedzy resortami: zdrowia, o$wiaty,
sprawiedliwosci, pracy).

W marcu 1956 r. ukazat sie dtugo oczekiwany dekret o obowigzku
szkolnym. Dotychczasowy obowigzek uczeszczania do szkoty
podstawowej zastgpiono przymusem jej ukoriczenia (najpdézniej w 16
r. zycia). W art. 4, w p. 2 stwierdzano, ze ,dzieci uznane za niezdolne
do nauki w normalnych szkotach podstawowych wypetniajq obowiqzek
szkolny w szkotach specjalnych”. (Dz. Ustaw PRL, 1956, nr 9, poz. 52).
Administracja terenowa (przywré6cono kuratoria szkolne) zostata tym
samym zobligowana do ewidencjonowania, kontroli i egzekwowania
obowiazku szkolnego dzieci niepetnosprawnych.
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Jak nigdy wczes$niej - w latach 1957-1961 - problematyka
szkolnictwa specjalnego stata sie przedmiotem prac Sejmu (Sejmowa
Komisja O$wiaty i Nauki). W pracach tej Komisji uczestniczyt Otton
Lipkowski, dyrektor Departamentu Zaktadéw Wychowawczych i
Szkolnictwa Specjalnego w Ministerstwie O$§wiaty. W jego ocenie stan
szkolnictwa specjalnego byt niezadowalajgcy. W szkotach specjalnych
przebywato zaledwie 30% og6lnej liczby dzieci zakwalifikowanych
do tych placowek (27% uposledzonych umystowo). Szkoty specjalne
pracowaty na og6t w trudnych warunkach lokalowych. Pierwszg nowo
wybudowang szkote specjalng w okresie powojennym postawiono
dopiero w 1958 r. Postowie zgodzili sie, ze konieczna jest rozbudowa
szkét specjalnych, opracowanie projektu ustawy o profilaktyce,
rewalidacji, opiece i zatrudnieniu dzieci upo$ledzonych umystowo,
gtuchych, niewidomych, chorychikalekich oraz moralnie zaniedbanych.
(Archiwum Akt Nowych, Sejm II Kadencji (1957-1961), syg. : 129, 130,
134, 159, 328, 329, 350, 351, 352, 353).

Zwienczeniem zmian organizacyjnych i dyskusji na temat
szkolnictwa po 1956 r. byta ustawa szkolna z 15 lipca 1961 r. (Ustawa
o rozwoju.., Warszawa 1961). Ustawa potwierdzita powszechne
prawo do nauki i o$Swiaty w zakresie ,wyksztatcenia podstawowego
oraz dostepnosci do wszystkich szczebli i kierunkéw ksztatcenia w
zaleznosci od zainteresowari i uzdolniern”. W stosunku do uposledzonych
sformutowanie to rozwinieto w art. 20: ,ksztatcenie i wychowanie dzieci
i mtodocianych przewlekle chorych, opéZnionych w rozwoju umystowym
i uposledzonych fizycznie lub umystowo, odbywa sie w specjalnych
przedszkolach, szkotach i oddziatach przy szkotach podstawowych
lub osrodkach szkolno-wychowawczych. Szkoty i zaktady specjalne
zapewniajq mtodziezy opieke wychowawczq, wiedze w dostepnym
dla niej zakresie oraz przygotowanie do odpowiedniego zawodu”.
Ministerstwo O$wiaty z uwagi na to, Ze najliczniejszg grupe wsrod
ogbtu niepetnosprawnych - nie wypetniajacag obowigzku szkolnego -
stanowity dzieci uposledzone umystowo, wydato osobne zarzadzenie
w sprawie zaktadania klas specjalnych przy szkotach podstawowych
(wrzesien 1961r.). (Dz. Urz. Min., O$w,, 1961, nr 12, poz. 140).

W lipcu 1963 r. ukazato sie zarzadzenie resortu o$wiaty w sprawie
trybu powotywania i zakresu dziatania komisji selekcyjnych dla dzieci
uposledzonych umystowo. (Dz. Urz., Min. O$w., 1963, nr 9, poz. 92.).
W tym samym roku powstaty w Polsce pierwsze placowki dla dzieci
gtebiej uposledzonych umystowo tzw. ,szkoty Zycia” oraz wprowadzono
nauczanie indywidualne w domu uposledzonego dziecka. (Wyczesany,
1998, s. 82.).
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0Odlat60.systemopieki,wychowaniaiksztatcenianiepetnosprawnych
ewoluowat w kierunku dalszego zréznicowania. Dla o$miu kategorii
dzieci niezdolnych do nauki w szkotach masowych (niewidomych,
gtuchych, niedowidzacych, niedostyszacych, niedostosowanych
spotecznie, przewlekle chorych i kalekich i uposledzonych umystowo)
organizowano: przedszkola, szkoty podstawowe 1 zawodowe
specjalne, zaktady i os$rodki szkolno-wychowawcze, klasy specjalne
dla dzieci uposledzonych, niedowidzacych i niedostyszacych, szkoty
i filie w szpitalach, nauczanie indywidualne oraz kursy i szkolenia
zawodowe. Uruchomiono odrebne szkoty, zaktady i oddziaty dla dzieci
niewidomych, kalekich i niedostosowanych spotecznie z réwnoczesnym
uposledzeniem umystowym. Podstawg systemu stata sie o$mioletnia
szkota podstawowa specjalna, dziatajgca samodzielnie lub z internatem,
przedszkolem, szkotg zawodowa. W 1966 r. Ministerstwo O$wiaty
wydato statuty dla szkoty podstawowej specjalnej, specjalnego zaktadu
wychowawczego oraz specjalnego osrodka szkolno-wychowawczego.
(Gasik, 1990, s. 272 i 275). Naktadem wydawnictw szkolnych wydano
drukiem komplet podrecznikéw dla szkolnictwa specjalnego (10 dla
dzieci uposledzonych umystowo w latach 1970-1973).

U schytku dekady lat sze$édziesigtych szkolnictwo specjalne
zapewniato opieke blisko 60% dzieci niepetnosprawnych. W roku
szkolnym 1970/71 w 595 szkotach podstawowych specjalnych
przebywato 111 tys. uczniéow (w tym 361 szkét dla uposledzonych
umystowo z 78 tys. uczniéw). (,Szkota Specjalna”, 1965, nr 3, s. 195).

JRaport o stanie oswiaty w PRL” z 1973 r. ujawnil jednak
niedomagania w polskim systemie edukacji specjalnej. Zwro6cono
w nim uwage na potrzebe zapewnienia znacznej liczbie mtodziezy
uposledzonej umystowo wyksztatcenia zawodowego, przygotowanie
kwalifikowanych kadr dla poszczegélnych dzialéw szkolnictwa
specjalnego, zorganizowanie systemu wczesnego wykrywania i
diagnozy. (Raport o stanie oswiaty w PRL, Warszawa 1973). W reakcji
na raport Szczepanskiego Ministerstwo Oswiaty wydato ,Wytyczne
w sprawie rozwoju ksztatcenia specjalnego i pomocy dzieciom z
odchyleniami i zaburzeniami rozwojowymi”. Balcerek, 1981).

W dobie kryzysu gospodarczego przypadajacego na lata 80.
Ministerstwo Oswiaty i Wychowania wydato zarzadzenie w sprawie
zasad organizacji ksztalcenia specjalnego. (Dz. Urz. MOiW, 1984,
nr 4, poz. 26.). Dzieci i mtodziez uposledzona umystowo w stopniu
lekkim8czyta sie w szkotach podstawowych specjalnych, o$rodkach
szkolno-wychowawczych oraz zasadniczych szkotach zawodowych.
Dla dzieci z gtebszym upos$ledzeniem zaktadane byty przedszkola
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specjalne, szkoty przysposobienia zawodowego oraz osrodki szkolno-
wychowawcze. Wydano wdéwczas pierwsze w historii szkolnictwa
specjalnego w Polsce statuty szkot specjalnych.

Dla dzieci upo$ledzonych umystowo zorganizowano do 1990 r.
32 przedszkola specjalne z 723 dzieci, 428 specjalnych o$rodkow
szkolno-wychowawczych dla 24 tys. wychowankéw, 452 szkoty (58 tys.
uczniéw) podstawowe specjalne dla dzieci uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim, 91- dla uposledzonych w stopniu umiarkowanym i
znacznym (z 5, 5 tys. uczniéw), 222 zasadnicze szkoly zawodowe dla
uposledzonych umystowo w stopniu lekkim z 21 tys. wychowankéw
oraz 13 szkét przysposobienia zawodowego z 500 uczniami. (Roczniki
Statystyczne GUS za lata 1980-1990).

Obrady ,okragtego stotu”, skutkujgce w nastepnych latach lawing
demokratycznych przemian zapoczatkowaly gruntowne zmiany w
polskim systemie ksztatcenia specjalnego. Obok wypracowanych przez
dziesieciolecia form nauczania i wychowania niepetnosprawnych,
coraz skuteczniej upowszechniano model ksztatcenia integracyjnego.
Stusznie przyjeto, Ze opieka nad dzieckiem nie powinna sie
konczy¢ wraz z ukonczeniem szkoty podstawowej lecz powinna
by¢ kontynuowana w zyciu dorostym. W Polsce powstawaly nowe
formy opieki dla upos$ledzonych umystowo, jak dzienne o$rodki
rehabilitacyjno-opiekunicze, Kkluby, hostele, wspdlnoty rodzinne,
warsztaty terapii zajeciowej. Zacie$nita sie wspétpraca organizacji
rzadowych i pozarzadowych na rzecz rozwoju opieki na dzieckiem
niepetnosprawnym. w Polsce, u schytku XX wieku, aktywnie prowadzito
dziatalno$¢ blisko 5 tys. organizacji pozarzadowych.

W lipcu 1991 r. powstal panstwowy Fundusz Rehabilitacji Oséb
Niepetnosprawnych (PFRON) Powotany zostal w celu finansowego
wsparcia dziatan samorzadowych, w zakresie rehabilitacji, szkolenia
i zatrudnienia oraz przetamywania réznorakich barier negatywnie
oddziatujacych na zycie codzienne o0s6b niepetnosprawnych.
Ustanowiono Urzad Pelnomocnika Rzadu do Spraw Osoéb
Niepetnosprawnych oraz powiatowe i wojewoddzkie zespoty ds.
orzekania o niepetnosprawnosci.

Gtéwne ramy prawne systemu o$wiatowego reguluje ustawa z 7 IX
1991 r. wraz z wydawanymi do niej aktami wykonawczymi. (Dz. Ustaw,
2004, nr 256, poz. 2572). Ustawa zawiera postanowienia dotyczace
dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej. Nadaje im prawo do nauki we
wszystkich typach szkét i nauczania zindywidualizowanego.

Sprawami dotyczacymi dyskryminacji oséb niepetnosprawnych
kieruje Rzecznik Praw Obywatelskich oraz Rzecznik Praw Dziecka.
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Zdecydowana wiekszo$¢ S$rodkéw przeznaczonych na edukacje
pochodzi z budzetu panstwa i jest przekazywana w formie subwencji
oswiatowej. (Dz. Ustaw, 2001, nr 14, poz. 147).

Prawo do nauki gwarantuje niepetnosprawnym konstytucja z 1997
., ktéra w Art. 69 stanowi, Ze ,0Osobom niepetnosprawnym wtadze
publiczne udzielajq, zgodnie z ustawqg, pomocy w zabezpieczeniu,
egzystencji, przysposobieniu do pracy oraz komunikacji spotecznej”.
Konstytucja zakazuje dyskryminacji w zakresie dostepu do edukacji.

W dniu 1 VIII 1997 r. Sejm RP przyjat Karte Praw Oséb
Niepetnosprawnych. W art. 1 stwierdza sie, ze niepetlnosprawnym
przystuguje dostep do débriustug umozliwiajgcych petne uczestnictwo
w zyciu spotecznym, dostep do opieki medycznej, wczesnej
diagnostyki, rehabilitacji i poradnictwa, opieki specjalistycznej i rynku
pracy - ,zgodnie z kwalifikacjami, wyksztatceniem i mozliwosciami”.
(Prawa 0s6b z niepetnosprawnosciq intelektualng. Dostep do edukacji i
zatrudnienia. Raport, 2005).

W 1997 r. ustanowiono urzad Petnomocnika Rzadu do Spraw
0s6b Niepetnosprawnych sprawujgcego merytoryczny nadzér na
ustawa o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrudnieniu os6b
niepetnosprawnych z 1997 r.

Polskie ustawodawstwo od lat dazy do zagwarantowania dziecku
niepetnosprawnemu w zasadzie te same prawa, ktore przystuguja
dzieciom petnosprawnym. Raport Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka
(2005) ukazat, Ze panstwo nie posiadamy peinych danych o osobach
niepetnosprawnych. Ponadto nie uporano sie z licznymi trudno$ciami
w partycypacji spotecznej oséb z niepeilng sprawnoscig (bariery
spoteczne, edukacyjne, kulturowe, $wiatopogladowe i inne).

Integracja w ksztatceniu specjalny w Polsce zyskata na wiekszym
znaczeniu na przetomie XX/XXI w. Duze znaczenie w jej popularyzacji
miata deklaracja z Salamanki (1994) oraz rodzime osiggniecia i
wskazania w tym zakresie (np. prof. Aleksandra Hulka) siegajace
konca lat 70. XX w. (sic!). W Srodowisku nauczycieli szkét specjalnych
szerzej na ten temat integracyjnego kierunku w ksztatceniu specjalnym
moéwito sie od lat 80. XX w., w duzej mierze na tamach specjalistycznych
czasopism ,Szkota Specjalna” i inne.

Dziatania w kierunku inkluzji w Polsce przybrata na sile po 2012
r., gdy Polska ratyfikowata rezolucje ONZ w sprawie dziatan na rzecz
edukacji wtaczajacej (inkluzji). Dyskusja toczona na temat edukacji
inkluzyjnej, integracyjnej oraz tradycyjnej (segregacyjnej opartej
na szkotach i zakladach specjalnych) toczona na tamach czasopism
pedagogicznych dowodzi, Ze wspblczesny system ksztatcenia
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specjalnego w Polsce ma charakter mieszany tzn. uwzglednia trzy
wspomniane filary ksztatcenia.

0d lat na gruncie polskim istotny problem w rehabilitacji oséb
niepetnosprawnych stanowi ich zatrudnienie. Ze spiséw powszechnych
(2002, 2012, 2022) wynika, Zze rosnie liczba 0os6b niepetnosprawnych
(ponad 6 mln). Sytuacja w tej materii w ciggu trzydziestolecia 1990-
2020 ulegta nieznacznej poprawie. Aktualne statystyki wskazuja
na zatrudnienie ok 32% niepetnosprawnych (otwarty rynek pracy,
zaktady pracy chronionej i inne).

Przygotowana przez agendy rzadowe wespo6t z organizacjami
spotecznymi, perspektywiczna Strategia na rzecz O0séb z
Niepetnosprawnosciami na lata 2021-2030 z dnia 16 lutego 2021 r.
zawiera szereg bardzo szczegétowych wytycznych (333 ss.) w zakresie
dziatan na rzecz tej kategorii os6b w Polsce w obszarach: ,dostepnosci”,
.edukacji”, ,zatrudnienia”, ,warunkéw zycia i ochrony socjalnej”,
»Zdrowia”, ,budowania §wiadomos$ci” oraz w aspekcie ,koordynacji”
dziatan. (Dziennik Urzedowy Rzeczypospolitej Polskiej, ,Monitor
Polski”, poz. 218).

Edukacja wtaczajgca w Polsce, bedgca przedmiotem wielu analiz
i badan empirycznych, zyskuje wielu oredownikéw (Gajdzica,
Chrzanowska i inni). W moim przekonaniu jest to uwarunkowane
wieloma zmiennymi, Kktérych Kkluczowym determinantem jest
poziom dojrzatosci i kultury spotecznej spoteczenstwa, ktére o 1989
r. (transformacja ustrojowa) stato sie cze$cig sktadowa Zachodu.
Polska sukcesywnie $ledzi i wprowadza postepowe oraz sprawdzone
rozwigzania w zakresie edukacji specjalnej a takze szeroko pojetych
dziatan na rzecz normalizacji Zycia tych os6b we wszystkich mozliwych
wymiarach ludzkiego bytowania. W tym sensie inkluzje nalezy uzna¢
za co$ co modyfikuje i rozszerza idee integracyjne. Osobny problem
stanowi¢ moze to w jaki sposéb powinny by¢ w tej nowej rzeczywistosci
postrzegane szkoty i zaktady specjalne (w tym specjalne o$rodki
szkolno-wychowawcze).

Osobi$cie uwazam, ze reformy edukacyjne i przemiany spoteczne
oparte na szeroko pojmowanej inkluzji nie powinny deprecjonowac
wcze$niejszych rozwigzan. W tym sensie uwazam, ze pelna inkluzja
moze okaza¢ sie w praktyce niemozliwa do zrealizowania i to nie tylko
w warunkach polskich czy europejskich. Niezaleznie od tego aksjomat
polegajacy na wigczaniu - na rownych zasadach - wszystkich oséb o
specjalnych potrzebach edukacyjnych do spoteczenstwa in gremio jest
z wielu powodoéw jak najbardziej stuszny.
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CONCEPTUAL FRAMEWORK FOR THE DEVELOPMENT
OF INCLUSIVE EDUCATION IN UKRAINE

Viktor Hladush!

Abstrakt

The purpose of the article is to highlight the experience of inclusive education
development in Ukraine, considering the achievements of the education system
reform called “New Ukrainian School”. The author presents the essence of modern
integration terminology, clarifies the tasks of inclusive education at the present
stage, shows the role of a supportive environment, positive relationships, a sense of
competence, and prospects for participation. Specific results of the introduction of
inclusive education in recent years are presented, attention is paid to the principles
of functioning of inclusive educational institutions, factors of implementation of
inclusive education, structural and content features and determining conditions for
the implementation of inclusive education. It is important to focus on the benefits of
inclusive education for all participants in the educational process.

Keywords: Inclusive education. Supportive environment. Positive relationships.
Individuality of the student.

Introduction

Education of the XXI century is a social challenge that dictates the
need for constant updating, development, search for effective models
and resources for their implementation. Education of Ukraine is
reoriented to the requirements of market restructuring of all spheres
of social life of the state, first of all changing the role of the teacher of
the educational institution as an important figure in the organization
of the educational process.

The education system is the basis of intellectual, cultural, creative,
socio-economic and spiritual development of society, the basis of
the country’s welfare, a prerequisite for sustainable democratic
development of society, consolidation of all its institutions and
humanization of social and economic relations. Education should be
aimed at obtaining life competencies and comprehensive development
of a person as a personality: his talents, mental and physical abilities,
fostering high moral qualities of citizens capable of making a social
choice of education throughout life.

! prof. Viktor Hladush, DrSc., Catholic University in Ruzomberok, e-mailovd adresa: viktor.
hladush@ku.sk; Tel.:+421 911 105 221
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At the present stage of society development, the problem of
inclusive education is becoming increasingly important. This is due
to the fact that the number of children with psychophysical disorders
is growing significantly, in addition, there is a tendency to identify
psychophysiological disorders in each individual child. The main
postulates of the Concept for the development of inclusive education
are outlined in the order of the Ministry of Education of Ukraine of
01.10.2010 N2 912)

The main idea of inclusion is the education of children with
disabilities, not in separate specialized institutions, but in general
education schools, that is, the inclusion of a child with disabilities in
the general education environment with the help that he or she needs.

Objectives

Our goal is to rethink the experience of inclusive education
development, in particular the practice of the New Ukrainian School,
which will allow us to predict the results and optimize the formation of
attitudes towards inclusive education not as a temporary phenomenon,
but as a sustainable, permanent movement towards building a just
society.

This approach will provide opportunities for children with special
educational needs in general secondary education. The system-
forming foundation of inclusion is the postulate of awareness of the
peculiarities of each student. On this basis, the educational process
should be organized in such a way as to fully meet the educational needs
of each child. The principles of acceptance of such process are based on
humanism, development of intellect and creative abilities, balance of
intellectual, ethnic, emotional and physiological components of each
personality.

Results

In Ukraine, inclusive education is a comprehensive process of
ensuring equal access to quality education for children with special
educational needs through the organization of their education in
institutions of complete general secondary education based on the
use of personality-oriented teaching methods, taking into account the
individual characteristics of the educational and cognitive activities of
such children (Concept of Inclusive Education. Order of the Ministry
of Education and Science of Ukraine of 01.10.2010 Ne 912). In order
to ensure equal access to quality education, inclusive educational
institutions must ensure the use of existing resources, partnership
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with the community, adapt curricula and plans, methods and forms of
education to the individual needs of children with special educational
needs.

Inclusive education is a system of educational services guaranteed
by the state, based on the principles of non-discrimination,
consideration of human diversity, effective involvement and inclusion
in the educational process of all its participants (https://base.kristti.
com.ua/?p=5895).

The main objectives of inclusive education are

obtaining an appropriate level of education by persons with
special educational needs in the environment of healthy peers in
accordance with the State Standard of General Education;
ensuring the diverse development of individuals and the
realization of their abilities;

creation of educational and correctional environment to meet
the educational needs of persons with special needs;

creation of a positive microclimate in the educational institution;
formation of active interpersonal communication of persons
with special educational needs with other persons;

providing differentiated psychological and pedagogical support
of persons;

providing advisory assistance to families raising children with
special educational needs.

Studies show that successful and effective inclusive schools have the
following characteristics
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a supportive environment - school culture and climate can be
defined as the atmosphere, values, policies and practices of the
school. The attitude of the whole school staff towards students
with disabilities in inclusive classes determines whether these
children are accepted by their peers, whether they feel not alone
and whether they can maintain their self-esteem;

positive relationships - the quantity and quality of relationships
between teachers and students, the formation of social
interaction skills are important;

sense of competence - in the context of inclusion, it is important
to form a positive self-image, expanding opportunities for social
interaction creates good conditions for the development of social
and communicative competencies at a particular age of the child;
success enhances the sense of competence, which in turn is
directly related to self-esteem and self-image;
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- the prospect of participation - active participation of children
with disabilities in the life of the classroom makes them feel like
full members of the children’s team.

Important components of inclusion are inclusive school

communities, the important characteristics of which are

- social inclusion - each child feels part of the general student body,
has the opportunity to interact, perform various social functions
and roles, which allows to acquire various social skills;

- academic inclusion - children have the opportunity to acquire
new knowledge and skills, demonstrate the achievement of the
requirements set by educational standards in different ways;

- physical inclusion - the creation of a barrier-free environment
that provides easy access to the school building, free movement
around it, accessible arrangement of furniture in classrooms,
including specially adapted ones, so that children can join the
educational process on a par with their peers and participate in
various activities.

Only in recent years in Ukraine there has been a significant increase
in the number of children with special educational needs (hereinafter -
children with SEN) who receive education in inclusive classes (groups)
of educational institutions.

According to official statistics, as a result of the development of
inclusive education

In the 2021/2022 academic year, the number of students with
special educational needs in inclusive classes of general secondary
schools increased by 7608 people and amounted to 32686 students (in
2020/2021 - 25078 students).

The number of inclusive classes increased by 4535 units and
amounts to 23216 such classes.

To ensure person-centered learning in inclusive classes, 22758
teacher assistants have been introduced, which is 5543 more than last
year (17215).

In total, over the past five years, it has been achieved

more than 4.5 times increase in the number of students covered by
inclusive education:

- 2017/2018 school year - 7179 students;

- 2021/2022 academic year - 32686 students;

increase in the number of teacher assistants by 6 times:

- 2017/2018 academic year - 3732 assistants ;

- 2021/2022 academic year - 22758 assistants;
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Increase in the number of inclusive classes by 4.6 times:
- 2017/2018 academic year - 5033 classes;
- 2021/2022 academic year - 23216 classes;

Increase in the number of general secondary education institutions
with inclusive classes by 2.7 times:

- 2017/2018 academic year - 2620 institutions;

- 2021/2022 academic year - 7136 institutions.

In the 2020/2021 academic year, for children with special
educational needs of preschool age were created:
- 4369 special groups in 1630 institutions of preschool education,
where 61 668 children receive preschool education;
3,796 inclusive groups in 2,242 institutions, where 6,849 children
are educated.

In the 2020/2021 academic year, 4,223 students studied in 708
vocational (vocational-technical) education institutions.

The amount of subvention to provide support to persons with
special educational needs was as follows

- 2017 - UAH 209.46 million;

- 2021 - UAH 504.4 million (https://mon.gov.ua/ua/tag/
inklyuzivne-navchannya).

To provide students with special educational needs with textbooks
in 2021, UAH 52,421.08 thousand was allocated from the state budget

For three years, a network of inclusive resource centres (IRC) has
been developed and continues to operate in Ukraine. They provide
systematic, qualified psychological and pedagogical support for
applicants for preschool and general secondary education.

As of January 1, 2021, there were 633 IRCs, where 151,427 children
underwenta comprehensive psychological and pedagogical assessment
of development.

The IRCs are provided at the expense of the state with salaries,
equipment in accordance with the list developed by the Ministry, sets
(699 sets) of modern world methods for conducting a comprehensive
assessment of children’s development, 507 specialists received
international certificates after training in the use of these methods,
which guarantees the provision of quality services at the level of
international standards.
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During 2020, 170 specialists of the IRC were trained to study the
needs of a child with special educational needs according to modern
world methods, 247 specialists continue relevant training in 2021.

From October 2020 to June 2021, an all-Ukrainian online training
course for inclusive education trainers was held, who will further train
various groups of participants in the inclusion process on an ongoing
basis. The training was organized by the Ministry of Education and
Science of Ukraine together with the Lumos International Charitable
Foundation (UK).

All RICs are digitalized, the information educational system AS
RIC and the website are functioning to provide convenient access to
services, which is especially important in modern realities adaptive
quarantine. a mobile application on I0S and Android platforms has
been created to improve access to services.

Basic principles of inclusive education in the new Ukrainian school:

- all persons should learn together whenever possible, despite
certain difficulties or differences that exist between them;

- Schools should recognize and accommodate the diverse needs of
their students by matching different types and paces of learning;

- providing quality education for all through appropriate teaching
and learning materials, organizational arrangements, teaching
strategies, resources and partnerships with their communities;

- children with special educational needs should receive the
assistance they may need to ensure the success of the learning process.

Factors for the implementation of inclusive education.

1. Adaptation of the environment.

2. Creating a team.

3. Cooperation with parents.

4. Creating a positive atmosphere in the educational environment.

In real time and space, this pedagogically guided process acquires
specificfeaturesandformsofimplementationinindividual communities,
countries and regions, while having universal humanitarian origins
and orientation. Inclusive education as a scientific category and
as a pedagogical process, which has practically begun, is marked
by a significant scientific and research content of importance for
pedagogy. Involvement of persons, including persons with disabilities,
in the general education environment at the initial stages of society
development was spontaneous and informal.
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The structural and content features of inclusive education are

use of adequate and specific forms of organization of educational
integration;

ensuring the commonality of the environment and actions;
strengthening the differentiation and individualization of the
content of training;

focusing learning on the formation of social competence of pupils
and harmonization of interpersonal relations in the children’s
team.

The determining conditions for the implementation of inclusive
education include:

personal-activity approach to learning;

correctional and developmental training for mastering the
content of education;

optimization of the social situation of development;

orientation to the anthropological concept of educational
services.

The concept of inclusive education reflects one of the main
democratic ideas - all children are valuable and active members of
society.

Studying in inclusive educational institutions is useful both for
children with special educational needs and for other children, family
members and society as a whole. The results of scientific research
(A. Kolupaeva, 2014; 0. Taranchenko, 2019 etc.) have shown that
inclusive education has certain advantages:

1.
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For students with special educational needs, inclusive education:
interaction with healthy children promotes the cognitive,
physical, linguistic, social and emotional development of
children with special educational needs and allows to improve
learning outcomes; provides age-appropriate role models in the
person of peers; creates opportunities for learning in a realistic
/ natural environment; helps to develop communication, social
and academic skills; provides equal access to learning; allows
you to increase self-esteem and feel part of the whole; expands
opportunities for establishing new friendships.

. Pupils with typical development benefit from inclusive

education: helps to increase or maintain academic achievement;
creates an appropriate environment for fostering respect for
differences and diversity, children learn to naturally accept
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and tolerate human differences, become more sensitive, ready
for mutual assistance; expands opportunities for establishing
new friendships; provides incentives for cooperation; helps
to develop such traits as creativity and ingenuity; enables the
acquisition of leadership skills; provides an opportunity to learn
based on a wider range of forms and methods of work.

3. Teaching staff benefit from inclusive education: teachers in
inclusive classes have a deeper understanding of individual
differences and peculiarities of children, as well as more effective
cooperation with parents and other specialists (physical
therapists, rehabilitation specialists, speech therapists, social
workers, etc.), i.e. it helps to establish cooperation and apply
ateam approach to solving problems and overcoming difficulties;
provides opportunities for professional development; helps to
realize the importance of developing curricula for children with
different needs.

4. For the administration of the institution, inclusive education:
helps to develop common beliefs and values about the
inclusion of children with special educational needs; provides
an opportunity to use a wide range of resources and types of
support and choose the best options; helps to form a positive
attitude towards diversity, that is, to realize that each person
with his or her unique traits and abilities contributes to the
enrichment of the human community; provides incentives that
inspire change, strengthens the ability to change the situation for
the better; helps to strengthen the ability to make changes; helps
to strengthen the

5. Parents also benefit from inclusive education: families of
children with special educational needs can receive support from
other parents, they better understand the typical and atypical
development of their children, and are more actively involved
in the process of education and upbringing; inclusion provides
them with opportunities for cooperation and active involvement
in the life of the school community; provides a choice in their
desire to provide quality education for their child; helps to
better understand the diversity of the school and the general
community; provides incentives and encourages

6. For the community/society: an inclusive education system is
also beneficial from a societal point of view, because through
learning together, children learn from an early age to understand
and tolerate human differences, to understand the needs and
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abilities of all students; to ensure that the school reflects the true
diversity of the community; and to demonstrate the social value
of equality.

Thus, the essence of inclusion in education is that it is a process
that aims to reorient general secondary education institutions (GSEIs)
into educational spaces that stimulate and support not only students
but also the entire school community. And inclusion in education
will contribute to the transition to an inclusive society in which local
communities will support and highly value the achievements of each
member of the community.

Discussion

Despite the fact that much has already been done, the problem of
introducing inclusion into the Ukrainian education system does not
lose its relevance. In the process of establishing inclusive education,
a number of fundamental problems have emerged that need to be
addressed immediately. Many of those who are directly involved
in the inclusive educational process, note that it is not sufficiently
scientifically based, which contributes to destructive processes in the
system of special education, without creating alternative conditions for
successful social adaptation and integration of persons with disabilities
into society (M. Dudek, I. Rochovskg, E. Dolinska, 2021).

The teacher provides education and upbringing of all children, using
the principle of individually differentiated approach. This ensures
the socialization of children and their development. Therefore, a key
factor in the development of inclusive education should be appropriate
training of teachers to work with children with special needs.

The issue of attitude and readiness of teachers to work with children
in inclusive education also remains relevant.

In order to determine the level of attitude of academic staff to
equal access of students with disabilities to quality educational
services during the 2021/22 academic year, an anonymous survey
was conducted using Google Forms. The sample of teachers included
98 people representing almost all regions of Ukraine. The first group
of questions helped to find out whether inclusive education in higher
education institutions is needed at all, for whom it is useful. The results
of the study are presented in Table 1.
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Table 1 Attitude of teaching staff to inclusive education

Ne Answers in % of
/1 the number of
respondents
°
. [}
Questions. ) g
& S «
o » $
o = =
= o &
& = —_
1 Inclusive education is good for all students 704 | 21.4 8.2
2 The number of students with special educational 83.7 | 13.3 3.0

needs is increasing every year
3 Inclusion of students with special educational needs 439 | 378 | 184
in regular academic groups complicates the learning
process for other students

4 Involvement of students with special educational 88.8 5.0 6.2
needs in the educational institution promotes the
development of its communicative function and

general socialization
5 Joint training and education with students with 82.7 7.1 10.2
special educational needs provides healthy peers
with a positive experience of interaction and mutual
assistance, makes them kinder, more compassionate,
more responsible

6 Students with special educational needs can achieve| 69.4 | 11.2 | 19.4

better results if they study together with their peers in
an inclusive class

7 Are you ready to accept the peculiarities and 929 | 09 6.2
differences in the development of students with
disabilities

8 Does inclusive education give students with special 878 | 87 4.5

educational needs the opportunity to show their
learning potential
9 Would you agree to provide assistance to a student 84.7 | 5.1 10.2

with special educational needs

Source: own processing

The results show that teachers are well aware of the importance of
inclusive education in educational institutions as an innovative form
of education. The vast majority of them are convinced that this form of
education is necessary in modern society, but a significant number of
teachers also recognize that it significantly complicates the educational
process.
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A high percentage of teachers see prospects in the development of
inclusive education. To the question «What is your personal attitude
towards students with special educational needs», the answer was
merciful - 40.8%; it is necessary to involve such children in the general
education space - 57.1%; can not answer - 2.1%.

Table 2 Readiness of pedagogical staff for inclusive education

Ne Answers in % of the
n/n number of respondents
2]
£
- 5
Questions. 2
(3]
24
£
<
= E
g g
(]
3 2 B
1 I do not have the appropriate training to develop and| 54.1 |28.7 17.3
implement methods of working with students with
disabilities
2 Do you consider it necessary to deepen your 84.7 | 7.6 7.7
knowledge on inclusive education
3 In your opinion, do teachers need to master new 90.8 | 2.0 7.2

pedagogical technologies of inclusive education?
4 Our institution does not conduct enough activities| 28.6 |49.0 224
to increase the level of knowledge in the field off
inclusive education:

Source: own processing

The results of the survey on readiness to work in inclusive classes
show that there is much to be done by the staff of educational
institutions. First of all, they need knowledge of the peculiarities of
psychophysical development of children with disabilities, special
teaching methods, pedagogical technologies of inclusive education. In
order to form and develop inclusive competence during professional
development, teachers proposed the following topics for lectures:

o Inclusive education: the essence, realities and prospects - 42.9%

o Children with special educational needs: education and

upbringing - 60.2%

o International experience in the implementation of inclusive
education - 50 %

Legislative framework for inclusive education - 33.7

@]
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o Problems in working with children with special educational
needs - 72.4%

o Preparation of teachers to work with children with special
educational needs - 66.3%.

o Professional cooperation of multidisciplinary specialists for
successful inclusive education - 67.3%.

o Creation of an inclusive educational environment for children
with special educational needs - 49%.

o Do notneed consultation - 2% (V. Hladush, 2022: 257).

Foreign scientists (V. Klein, 2020: 21; V. Silonova, 2021: 117) also
note that the attitude of teachers to inclusive education of children
with disabilities is greatly influenced by such variables as experience,
training, perception of available resources and expert support. More
experience in an inclusive educational environment contributes to
a more positive attitude towards teaching students with special needs
in regular classes. As a result of the formation of inclusive readiness,
teachers and students should master the methods of implementing
individual and competence-based approaches in education, skills of
working in multilevel environments, adaptive teaching methods and
techniques. Part of the training should take place online so that teachers
can try their hand at it and identify gaps in their own readiness to work
in inclusive education.

Dynamic fundamental changes in the education system of Ukraine
are caused by general reforms in society. In the process of implementing
the new content of education, the role of the educational environment
is of great importance, which should contribute to the implementation
of certain educational tasks, create conditions for the development
of the maximum potential of each child by means of professional
communication of teachers in an inclusive environment, in particular
for children with special educational needs.

It is obvious that a «special» child requires increased attention from
the teacher, such students have an urgent need for an individual and
differentiated approach to the content of adapted curricula, selection
of tasks, organization of educational space, and classroom regime.
Therefore, working in an inclusive classroom is definitely more difficult
than in a regular one. The skill of the teacher is to build the educational
process in such a way that each student can show his or her abilities,
gain maximum new knowledge and fully satisfy their educational
needs. It would be a mistake to believe that teachers alone can make
a school inclusive. It is important to realize that school reconstruction

131



challenges the status quo of school and teacher education (L. Placsina,
2016).

In an inclusive educational environment, students, regardless of
their needs, are able to increase their social competence, improve
communication skills, and feel part of society. To this end, the New
Ukrainian School has introduced a mandatory course for all teachers on
the specifics of working with children with special educational needs.

At the same time, there are still challenges to the development of
inclusive education in Ukraine, including the following

- improvement of the system of providing state support to persons
with special educational needs

- architectural inaccessibility of educational institutions;

- unwillingness of certain teachers to work with persons with
special educational needs;

- lack of modern inclusive education programmes for higher
education institutions and postgraduate education institutes;

- lack of awareness of parents of children with special educational
needs about alternative educational opportunities for their
children;

- lack of awareness of successful domestic and leading foreign
experience in working with persons with special educational
needs;

- educational programs are not sufficiently focused on the
formation of competencies necessary for the further independent
life of a person with special educational needs.

Propositions

For the effective development of inclusive education in Ukraine, it is
necessary to consolidate the efforts of the state with the involvement
of public associations, charitable organizations in cooperation with
participants in the educational process. An important factor in
improving the effectiveness of the inclusive process in education
is the formation of inclusive readiness of the teaching staff, and it is
necessary to talk about both the retraining of practicing teachers
and the readiness of students of pedagogical universities to work in
inclusive education. Researchers note that the effectiveness of training
a person with a positive motivation for pedagogical work is determined
by a number of factors, among which the main one is the willingness to
devote oneself to the chosen specialty, which includes the presence of
highly developed components of the pedagogical function.
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Conclusions

These are the conceptual foundations faced by the inclusive process
in Ukraine at the present stage. Of course, not all legislative, resource
and personal barriers to the establishment of inclusive education
in Ukraine are listed, but such a multidimensional view allows us to
assess this problem in its entirety and at the same time suggests some
ways to solve it.

The most promising step in this direction will be, in our opinion,
the reorientation of society from the «medical model» of disability
to the «social model». The medical model understands disability as
a health disorder, when a sick person becomes a problem for society.
Social model: disability as such is not a problem for a person, it is
the environment that creates barriers to his or her life. By adopting
a social approach to disability as a basis, it will be easier for society
and schools to get rid of discriminatory negative attitudes towards
«problem» children, to overcome neglect and to become more flexible
in realizing the rights and opportunities for equal education for all
students without exception.
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EDUKACJA WEACZAJACA W POLSCE
- PROBLEMY I NADZIEJE

Mieczystaw Dudek!

Abstrakt

Edukacja witgczajgca to model ksztatcenia, ktory zaktada zapewnienie réwnych
szans rozwoju dla wszystkich uczniéw. W procesie wdrazania koncepcji edukacji
wiqczajqcej w system edukacyjny w Polsce, oprdocz wielu korzysci pojawiajq sie rézne
trudnosci i zagrozenia. Nieprzygotowanie nauczycieli, uczniow i catego srodowiska
do inkluzji, jest codzienng rzeczywistosciq. Brak mozliwosci wyboru wtasnej
kariery szkolnej moze stanowi¢ w przysztosci jeden z najwazniejszych btedéw, ktére
uniemozliwiajq rzeczywiste wigczenie i integracje wszystkich uczniéw.

Stowa kluczowe: Wiqczenie. Integracja. Problemy.

Abstract

Inclusive education is an education model that aims to provide equal development
opportunities for all students. In the process of implementing the concept of inclusive
education in the educational system in Poland, apart from many benefits, various
difficulties and threats emerge. Failure to prepare teachers, students and the whole
community for inclusion is an everyday reality. Not being able to choose one‘s own
school career may be one of the most important mistakes in the future that will
prevent the real inclusion and integration of all students.

Keywords: Inclusion. Integration. Problems.

Czym jest inkluzja?

Pojecie ,inkluzji” pojawito sie w pedagogice specjalnej wraz
z dokumentem UNESCO ,Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne
dla dziatan w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych” (1994).
W dokumencie tym wprost stwierdzono, ze ,dzieci o specjalnych
potrzebach edukacyjnych musza mie¢ dostep do zwyktych szkét”.

Idea inkluzji odnosi sie do wspoélnego ksztalcenia absolutnie
wszystkich uczniéw, bez wzgledu na ich mozliwo$ci poznawcze,
emocjonalne czy fizyczne. Dyskusje o tak rozumianej inkluzji, oraz

1 dr. hab. Mieczystaw Dudek, prof. SAN, Pafistwowa Wyzsza Szkota Techniczno-Ekonomiczna w
Jarostawiu, Polska, e-mailova adresa: M.Dud@interia.pl
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proby wprowadzania jej w zycie, majg miejsce od jakiego$ czasu w
Polsce i innych krajach Europy?

Z perspektywy historycznej w systemie edukacji w Polsce dadza
sie wyrdznic¢ trzy etapy. W pierwszym etapie realizowano idee tzw.
»,normalizacji” polegajaca na uznaniu prawa os6b niepetnosprawnych
intelektualnie do ksztatcenia, do bycia traktowanymi z szacunkiem
réownym innym cztonkom spoteczenstwa. Zaczeto gtosi¢ potrzebe
ksztatcenia i wychowania dzieci specjalnej troski. Wyrazem tego
byty powstajace szkoty specjalne (jeszcze segregacyjne). W duzym
uproszczeniu mozna stwierdzi¢, Ze idea normalizacji tak naprawde
utorowata droge procesowi integracji czyli “nie - segregacji”
edukacyjnej gtéwnie w odniesieniu do dzieci i mtodziezy. Termin
Jintegracja”(fac. integrare, dost.: dopetnia¢) oznacza tworzenie catosci,
przywrocenie catosci. Integracja w takim rozumieniu jest czyms$
pierwotnym, naturalnym stanem idealnym, do ktérego mamy zmierza¢,
co winniSmy przywrécics.

Celem integracji jest przeciwdziatanie tendencjom segregacyjnym,
izolacyjnym, nieakceptowania, stygmatyzacji, nietolerancji i
dyskryminacji os6b uposledzonych. Zdaniem M. Doroby, ostatecznym
celem dziatan integracyjnych jest przygotowanie dzieci, mtodziezy i
dorostych do godnego Zycia w otwartej spoteczno$ci oraz aktywnego
podejmowania przez nich réznorakich spotecznych rél rodzinnych,
zawodowych i kulturalnych*.

W literaturze z zakresu pedagogiki specjalnej czesto spotykamy sie
z zamiennym uzywaniem okreslen ksztatcenie integracyjne i edukacja
inkluzyjna. Termin ,inkluzja” bywa wiec uzywany jako synonim
ksztatcenia integracyjnego®. Wydaje sie jednak, ze autorzy stosujacy
go w tym rozumieniu nie dostrzegaja istnienia réznych koncepcji
niesegregacyjnego ksztalcenia lub starajg sie istniejgce roznice

2 V. Klein, Aktudlne problémy inklizie socidlne a zdravotne znevyhodnenych deti a Ziakov, Druk

i Wydawnictwo: POLIANNA, Krasnystaw Polska 2020.

Hladush V., Klein V., Silonova V., Actual problems of inclusion, integration of social and health

dis advantaged pupils in the Slovak Republic // AKkTyanbHi NUTaHHS KOPeKLiHHOIOCBiTH

(nmeparoriuHiHayku): 36ipHHKHaykoBuxnpaub: BUI. 13. - Kam'anenp-lloginbcekuit: 111

«Meg060pu-2006», 2019. - c. 48-60.

V. Hladush V., On the issue of teacher training for inclusive educational system /Monogr.

Inkluzivnepristupy v edukaciidete a ziakov //. - Ruzomberok, 2018. - Str. 75-83.

http://www.imp.lodz.pl/upload/aktualnosci/2016 /raport.pdf (access: 16.03.2021).

J. Bogucka, Uwarunkowania procesu integracji dzieci niepelnosprawnych z ich zdrowymi

rowiesnikami, ,Szkota Specjalna” 1990, nr 4, s. 147.

M. Doroba, Normalizacja, integracja i inkluzja spoleczna w ZzZyciu osob niepetnosprawnych

mozliwosci i ograniczenia, ,Szkota Specjalna” 2010, nr 1, s. 7.

5 M. Farrell, Educational inclusion and raising standards, ,British Journal of Special Education”
2001,s.35
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maskowa¢. Zdaniem G. Szumskiego ,idea edukacji inkluzyjnej wyrosta
z krytyKki teorii i praktyki ksztatcenia integracyjnego, jej mankamentéw
i ograniczen i jest propozycja doskonalszej organizacji wspdlnego
nauczania zdrowych i niepetnosprawnych”e.

Edukacja inkluzyjna postrzegana jako nowy paradygmat
mys$lenia o niesegregacyjnym ksztatceniu i dziataniach na rzecz
jego upowszechniania. Zbigniew Kwiecinski zauwaza, ze ,inkluzja”
(wlaczenie) jest Kkategoria opozycyjng wobec wykluczenia,
marginalizacji, segregacji o0s6b odmiennych, odbiegajacych od
normy zdrowotnej, kulturowej, spotecznej albo niespeiniajacych
normatywnych oczekiwan lub wzoréw instytucji i spotecznosci
dominujacych (w tym szkoty). Dyskursy edukacyjne dotyczace roznic,
ich akceptacji i znoszenia lub zmniejszania rozdzielity sie na dwa
nurty”’.

Wyrazem integracji byto umieszczanie dzieci w zwyklej szkole
rejonowej, czyli w normalnym/ogélnodostepnym nurcie edukacyjnym.
Obowigzywat ich normalny program nauczania, przy wsparciu lub
bez specjalnej pomocy. Innym wyrazem integracji byto umieszczenia
dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasie specjalnej
przy szkole ogoélnodostepnej. Kolejnym przejawem integracji byto
umieszczanie tych dzieci w placowkach typu: specjalny osrodek
szkolno-wychowawczy, os$rodek szkolno-wychowawczy, os$rodek
rewalidacyjno-wychowawczy, os$rodek socjoterapii. Uczniowie ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przebywali w szkole lub klasie
integracyjnej ze sprawnymi réwiesnikami. W duzej mierze byt to juz
postep w stosunku do segregacyjnego systemu ksztatcenia, gdyz dawat
i daje on szanse dziecku niepelnosprawnemu na nauke w lokalnej
szkole blisko miejsca zamieszkania i na uczestnictwo - przynajmniej
formalne - w Zyciu szkoty. Proces integracji bynajmniej nie zakonczyt
sie i przyniost wiele doswiadczen i pytan. Oprécz wyraznych korzysci
pojawity sie rowniez trudnosci, niepowodzenia i watpliwosci®.

5 G. Szumski, Od ksztalcenia integracyjnego do redukcji inkluzyjnej — przemiany idei i praktyki,
[w:] C. Kosakowski, A. Krause (red.), Dyskursy pedagogiki specjalnej, t: 3: Rehabilitacja, opicka
i edukacja specjalna w perspektywie zmiany, Olsztyn 2004, s. 42.

Z. Kwiecinski, Edukacja wobec roznicy i inkluzji — dwa typy dyskursow, ,Nowa Szkota” 2014, nr
8,s.13.

Dudek M., Opinie nauczycieli o integracji spotecznej i edukacyjnej dzieci z niepetnosprawnosciami
(in) Kulbaka J., Dudek M. [red.] Innowacyjnosé i trwanie w pedagogice specjalnej. W stulecie
niepodlegtosci Polski i 130. Rocznice urodzin Marii Grzegorzewskiej, Wydaw. APS. Warszawa-
Krasnystaw 2018, p.180-203.

Rochovska I, Dolinské E., Dudek M., Specifikd metdd a foriem domdceho vzdeldvania Ziakov
so Specidlnymi vychovno- vzdelavaczml potrebami, In: D43a Porubcanova a kol. [red.] DOMACT
VZDELAVANI ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI, STS Science Centre, Ltd. in
coedition with KEY Publishing s.r.o. London, 2021.
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Tak rozumiana integracja stworzyta mozliwos¢ dalszego kroku
naprzéd w postaci edukacji wtaczajacej (inkluzyjnej). Edukacja
wlaczajaca - jest ulepszong, zoptymalizowang integracja otwartg na
ucznia.

Edukacja wilaczajaca najczesciej kojarzona jest z uczniami z
niepetnosprawno$ciami lub uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktérzy ucza sie w szkole ogélnodostepnej ze sprawnymi
réwiesnikami. W publikacjachdotyczacychtegoproblemu, corazczesciej
stosowany jest réwniez termin ,,inkluzja”. Rozumiany jest jako edukacja
wlaczajaca, polegajaca na otwarciu na potrzeby wszystkich uczniow,
w tym os6b chorych, zaburzonych w rozwoju, niepetnosprawnych,
pochodzacych z mniejszo$ci narodowos$ciowych, etnicznych czy
wyznaniowych jak réwniez z innych grup de faworyzowanych®.

Edukacja wlaczajaca w polskim systemie edukacji

Edukacja w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspo6lne dobro
catego spoteczenstwa. Opiera sie na zasadach zawartych w Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazaniach zawartych w
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzynarodowym Pakcie
Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji Praw Dziecka.
Prawo do edukacji nalezy do fundamentalnych praw cztowieka.
Edukacja jest uniwersalng wartos$cia, w jej strategii zawiera sie staranie
o terazniejszo$c¢ i przysztosc'e.

Polska jest jednym z 31 krajéw cztonkowskich Europejskiej
Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej. Pojawia sie
wiec pytanie: czy kazda polska szkota tworzy warunki odpowiednie
dla edukacji i wychowania wszystkich uczniow? To pytanie nalezy
uzna¢ za retoryczne. Z obowiazujacych przepiséw prawnych wynika,
Ze uczniowie niepetlnosprawni maja prawo uczy¢ sie w szkole i
przedszkolu najblizej swego miejsca zamieszkania. Jednocze$nie
wskazuje sie na konieczno$¢ tworzenia warunkéw nie tylko do ich
wilaczania w proces edukacji, ale réwniez do inkluzji spotecznej. Jak
Zycie uczy same przepisy nie wystarcza.

Polskie Ministerstwo Edukacji i Nauki wskazuje na dwa kluczowe
obszary majace decydujacy wptyw na skuteczno$¢ procesu wiaczenia:

9 V. Silonova, Inkluzivne pristupy k edukdcii deti predskolského veku, VERBUM - vydavatelstvo
Katolickej univerzity v RuZomberku 2021.

10 A, Mikrut, O prawie do edukacji w Sswietle postanowieri Konwencji o prawach oséb
niepetnosprawnych. Idea — deklaracje i polemiki — rzeczywistos¢ oswiatowa, Redakcja naukowa
Ewa M. Kulesza M., Al-Khamisy D., Zalewska P, OD INTEGRACJI DO INKLUZJI 30 lat edukacji
integracyjnej - idea i rzeczywisto$¢ Tom I. Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskie, Warszawa 2021, s.11-36.
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Po pierwsze wskazuje na dostepno$¢ procesu Kksztalcenia,
wychowania i opieki. Inaczej méwigc na zapewnienie warunkow,
ktore umozliwig wszystkim dzieciom i uczniom rzeczywisty udziat
w tym procesie, oraz rozwijanie swoich zdolno$ci i zainteresowan
oraz wiaczenie spoteczne. Dotyczy to réznych wymiaréw: fizycznego
(architektura, wyposazenie), pedagogicznego (tresci, form i metod
nauczania), spoteczno-organizacyjnego (dostepno$¢ informaciji,
komunikacji, procedur, innych form dziatalnos$ci szkoty). Jednocze$nie
Polskie Ministerstwo Edukacji i Nauki wskazuje na ciggly proces
poszerzania tej dostepnosci.

Drugim obszarem decydujagcym o powodzeniu w inkluzji jest
uczestnictwo ucznia. Chodzi tutaj o jego aktywny udzial w procesie
nauczania-uczenia sie, przejawiajacy sie odpowiednio do wieku:

¢ angazowaniem w dziatania grupowe,

¢ podejmowaniem wysitku zZrozumienia przeobrazen
rzeczywistosci,

¢ poczuciem wptywu na zmiany dokonujgce sie we wtasnym zyciu
oraz

¢ przyjmowaniem odpowiedzialno$ci za swoje Zycie i grupe w
ktérej uczen funkcjonuje.

Jak pisze Iwona Chrzanowska, ,uczen z niepetnosprawnos$ciga w
edukacji ogélnodostepnej to juz nie tylko tendencja, ale i rzeczywistos$¢
polskiej szkoty”!l. Tymczasem samo umieszczenie takiego ucznia w
klasie z petnosprawnymi rowie$snikami nie gwarantuje dobrej jakosci
ksztalcenia dla podmiotéw w nig zaangazowanych. Inkluzja ma
miejsce wtedy, gdy system szkolny zorganizowany jest w ten sposob,
aby zaspokoi¢ potrzeby wszystkich uczniéw z danej spotecznosci,
wlaczajac w to dzieci z niepetnosprawnoscia.

Nalezatoby zadac¢ sobie pytanie, jaka jest efektywno$¢ integracji w
naszym kraju i jakim zmianom podlegaja czynniki jg determinujace?
Moéwigc o efektywnos$ci, nalezy odnie$¢ ja do sytuacji uczniow z
niepetnosprawnos$cig i ich rodzicéw, do nauczycieli, dyrektoréw
placowek, organizacji systemu edukacji, zdrowych réwie$nikéw, w
szczegolnosci ich relacji interpersonalnych i osiggnieé¢ szkolnych, itp.

Kim s3 uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych?

W Polsce, w mys$l obowiazujgcych przepiséw, uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, to wuczen posiadajacy orzeczenie o
potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane przez publiczng poradnie

1 I. Chrzanowska, Wstep, ,Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej”2013, nr 1,s. 7.
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psychologiczno - pedagogiczna (nie myli¢ z orzeczeniem o stopniu
niepetnosprawno$ci wydane przez zesp6t ds. niepetnosprawnosci przy
powiatowych/miejskich centrach pomocy rodzinie).

W edukacji wtaczajacej - uczen ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi to:

- uczen niepelnosprawny posiadajgcy orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego;

- uczen ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi (trudno$ciami
w uczeniu sie, np. dyslektycy);

- uczen przewlekle chory (posiada orzeczenie o stopniu
niepetnosprawnosci wydane przez PCPR/MOPR);

- uczen posiadajgcy opinie psychologiczno-pedagogiczng,
inne orzeczenie, np. o potrzebie indywidualnego nauczania,
zaSwiadczenie lekarskie;

- inny uczen potrzebujacy pomocy psychologiczno pedagogicznej
i wsparcia w nauce (np.: dzieci imigrantow).

Pytania i watpliwosci odnosnie inkluzji

Wdrazanieideiinkluzji,nieodzownie,wigzesiezr6znymiproblemami
i trudno$ciami natury organizacyjnej, ludzkiej, kulturowej2.

Istniejg rozbieznos$ci pomiedzy teorig i praktyka pedagogiczng w
realizowaniu idei integracyjnej'®. Jak pisze A. Krause, moga one wynika¢
z tego, Ze ,idealistyczna wizja integracji (...) nie przenikneta nie tylko do
Swiadomo$ci spotecznej, lecz takze do $wiadomosci czesci pedagogéw
i rodzicow”!*. Pojawiajace sie negatywne problemy praktyczne oraz

12 B. Jachimczak, (2008), Gotowo$¢ nauczycieli szkét ogblnodostepnych do pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych [w:] I. Chrzanowska, B. Jachimczak (red.), Miejsce
Innego we wspodtczesnych naukach o wychowaniu - wyzwania praktyki, Wydawnictwo
Satori, LodzZ.
J. Pyzalski, P.Plichta, (2015). Wsparcie ze strony szkoly, do ktorej uczeszcza dziecko (w:)
J. Pyzalski, D. Podgoérska-Jachnik (red.), Raport koricowy: Badanie potrzeb i satysfakcji z
wybranych ustug skierowanych do rodzin z dziecmi z orzeczong niepetnosprawnoscig w wieku 8-16
lat, 85-121, L.6dZ: Regionalne Centrum Polityki Spotecznej w Lodzi,
Kulesza E.M., Butabayeva L.A., Plusy i minusy edukacji witgczajacej w opinii kazachskich
rodzicow uczniéw klas pierwszych, ,Aktualni pitannya korekcyjnnoy oswity [Actual Problems
of the Correctional Education]. Zbirnik naukowyh prac” 2017,Medobori-2006, Kamianiec-
Podilskij, Issue 9, vol. 2.
I. Rochovska, E. Dolinska, M. Dudek, Spec(ﬁkd metdd a foriem domdceho vzdeldvania Ziakov
so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, In: Da$a Porub&anova a kol. [red.] DOMACI
VZDELAVANI ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI, STS Science Centre,
Ltd. in coedition with KEY Publishing s.ro. London, 2021.
E.Dolinska, M. Dudek, INTEGRATIVNY PRISTUP V EDUKACII — DETERMINANT TVORIVEJ]
INTERPRETACIE UMELECKEHO DIELA. (In:) Eva Dolinska Mleczyslaw Dudek (eds.) NOVE
VYZVY V PRIPRAVE BUDUCICH UCITELOV V XXI. STOROCI, Krasnystaw 2021
1+ A. Krause (2010), Wspdiczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej. Krakéw, Wydawnictwo
Impuls.
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kwestie sporne widoczne sg nie tylko z perspektywy dziecka, lecz takze
z perspektywy nauczyciela®®. Zdaniem Z. Gajdzicy sytuacja problemowa
nauczyciela pracujacego w klasie integracyjnej nie wynika bynajmniej
jedynie z ,trudno$ci wynikajacych z naruszonej relacji miedzy jego
kompetencjami a wymaganiami zewnetrznymi, ale obejmuje takze
mozliwe dziatania, ktére nalezy podejmowaé w celu rozwigzania
problemu”?¢, Autor odwotujac sie do przemyslen T. Tomaszewskiego
przedstawia sytuacje trudne, ktére bywajg przenoszone na grunt
edukacji integracyjnej, a ktére dotycza nauczycieli. Zdaniem autora,
sg to takie czynniki jak: deprywacja wyrazajaca sie w zaniku wartosci
(utrata poczucia sensu dziatania), przeciazeniu, czyli zmeczeniu,
konflikt, czyli sprzeczne dazenia wewnetrzne, utrudnienia wynikajace
z barier wewnetrznych, zagrozenia wynikajace z prawdopodobienstwa
naruszenia wartos$ci cenionej?’.

Zdaniem M. Loskot problem ten moze wynika z tego, Zze , szkota,
ktora chce by¢ placéwka wiaczajaca (inkluzyjng), oczekuje sie przede
wszystkim zmiany w jej funkcjonowaniu oraz zmiany w postawach
zatrudnionych tam nauczycieli. Nieodosobnione s3 przypadki, zZe
nauczyciele wcigz glosza iz uczniowie o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, (gtownie uczniowie niepelnosprawni), ze wzgledu
na swoja odmienno$¢ wymagaja, zupeinie innych, specyficznych
umiejetnos$ci zawodowych, specjalnego wyposazenia (dostosowanego
do rodzaju niepetnosprawnos$ci), specjalnego przygotowania. W
zwigzku z tym, najlepiej bytoby, aby ksztatcili sie w szkotach specjalnych,
bo te s3 najlepiej przygotowane do tego zadania 8.

Temat integracji czy inkluzji powinien by¢ réwniez analizowany
z perspektywy rodzicéw. Zdaniem O. Specka, budzi on wiele
kontrowersji i watpliwosci w opinii rodzicow. Nie catkiem
zrozumiata dla nich wizja tak trudnego procesu jakim jest inkluzja i

15 B. Jachimczak (2008), Gotowosé nauczycieli szkét ogdlnodostepnych do pracy z uczniem o
specjalnych potrzebach edukacyjnych [w:] . Chrzanowska, B. Jachimczak (red.), Miejsce Innego
we wspétczesnych naukach o wychowaniu - wyzwania praktyki, Wydawnictwo Satori, £6dz.

J. Pyzalski, P.Plichta, (2015). Wsparcie ze strony szkoty, do ktdrej uczeszcza dziecko (w:) J.
Pyzalski, D. Podgorska-Jachnik (red.), Raport koricowy: Badanie potrzeb i satysfakcji z
wybranych ustug skierowanych do rodzin z dzie¢mi z orzeczonq niepetnosprawnosciq w wieku
8-16 lat, 85-121, L6dZz: Regionalne Centrum Polityki Spotecznej whodzi,

E.M. Kulesza, L.A. Butabayeva., Plusy i minusy edukacji wiaczajgcej w opinii kazachskich
rodzicéw uczniéw klas pierwszych, ,Aktualni pitannya korekcyjnnoy oswity [Actual
Problems of the Correctional Education]. Zbirnik naukowyh prac” 2017,Medobori-2006,
Kamianiec-Podilskij, Issue 9, vol. 2.

16 Z. Gajdzica (2011), Sytuacje trudne w opinii nauczycieli klas integracyjnych. Krakow -
Katowice, Impuls.

17 Tamze, s.30-31.

18 M. Loskot (2015), Edukacja wigczajgca czyli inkluzja w edukacji. ,Gtos Pedagogiczny”, 72.s.7.
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negatywne ich wlasne do$wiadczenia, oraz specyfika indywidualnych
przypadkéw podyktowana indywidualng sytuacja danego dziecka
lub nieodpowiednimi warunkami szkolnymi tworzy wsréd rodzicéw
atmosfere niedowierzania, nieufnosci, stowem braku akceptacji’.
Zdaniem S. Sadowskiej, postawy rodzicow wobec integracji, ksztattujg
sie w trzech etapach?’. Pierwszy z nich wigze sie z momentem
decyzyjnym, w ktéorym rodzice staja w sytuacji koniecznosci
wyboru odpowiedniej szkoty dla dziecka. Drugi etap ma miejsce
w chwili rozpoczecia uczeszczania dziecka do szkoty integracyjnej
i funkcjonowania w niej jako ucznia. Trzeci etap dotyczy procesu
zdobywania przez rodzicow bezposredniej wiedzy na temat placéwki
integracyjnej, do ktorej uczeszcza dziecko, oraz jego uczestniczenia w
zyciu klasy. Wymienione etapy decydujg o ksztattowaniu sie trwatych
postaw wobec integracji. Przy czym niezwykle istotnym aspektem w
ksztattowaniu sie tej postawy jest czas?l. Analiza dostepnej literatury
wyraznie wskazuje??, ze postawy rodzicow wobec integracji s3
zroznicowane w zalezno$ci od szczebla edukacji dziecka, a takze
od akceptacji osoby dziecka czy otwarto$ci na system integracyjny.
Wsréd badanych rodzicéw korzystniejsze postawy wobec integracji
wyrazaja rodzice dzieci przedszkolnych. Doceniajg oni, bowiem, role
placowki w ksztattowaniu pozytywnych kontaktéw miedzy dzieémi
niepelnosprawnymi i zdrowymi?3.

Wsréd rodzicéw dzieci niepelnosprawnych nauczanych w
systemie integracyjnym, nieodosobnione s3 przypadki rozczarowania,
wynikajacych z  niedoskonatosci zatozen programowych i
organizacyjnych danej placowki. W swoim niezadowoleniu wskazujg
takze na stosowane metody i uzyskiwane przez ich dzieci efekty?%. Nie
mniej istotnym problemem moze by¢ rozbiezno$¢ pomiedzy interesami
rodzicow i dziecka. Praktyka uczy, Zze nie zawsze dobrze pojete dobro
dziecka przektada sie na zadowolenie rodzica. I odwrotnie, satysfakcja
z udziatu dziecka w edukacji integracyjnej, ktérg odnosi rodzic, nie jest
dobra formg ksztatcenia z perspektywy niepetnosprawnego dziecka,

19°0. Speck (2013), Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza. Gdansk, Harmonia Universalis.

20 S.Sadowska (2005), Ku edukacji zorientowanej na zmiang spofecznego obrazu o0sob
niepetnosprawnych. Torun, Wyd. Edukacyjne Akapit.

21 Tamze, s.78.

22 Np. Kossewska ., Uwarunkowania postaw. Nauczyciele i inne grupy zawodowe wobec integracji
szkolnej dzieci niepetnosprawnych, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw
2000.

2 S, Sadowska (2005), Ku edukacji... dz. cyt. s.80

2 Twardowski A. (2009), Dylematy integracyjnego ksztalcenia dzieci i miodziezy z
niepetnosprawnosciq. W: Z. Janiszewska-NieScioruk (red.), Problemy edukacji integracyjnej
dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnosciq intelektualng, Krakéw, Impuls. S.24.
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ktory np. wymaga bardzo specjalistycznego podej$cia. Warto przywotac
w tym miejscu powszechnie znane stanowisko Mari Grzegorzewskiej,
ktora byta wielkg oredowniczka integracji spotecznej i edukacyjnej
dzieci z niepetlnosprawnos$ciami ale w ograniczonym wymiarze.
Uwazata Ona, Ze nie kazde dziecko z racji swoich niepeinosprawnosci
nadaje sie do integracji edukacyjnej. Czy to byt przejaw zbyt matej
wiedzy Naszej Nestorki Pedagogiki Specjalnej czy raczej wyraz
zdrowego rozsadku?

Badania ws$rdéd nauczycieli dowodza, ze wielu z nich dostrzega
niezadowalajgcy poziom proceséw integracyjnych miedzy uczniami?.
Ponadto badania pokazujg, Ze nauczyciele niekoniecznie s3g/czujg
sie przygotowani do podejmowania tego rodzaju dziatan, a takze np.
diagnozowania potrzeb dzieci z zaburzeniami oraz ich zaspokajania?®.

Problemy z inkluzja

W celu uporzadkowania dyskursu na temat wad i zalet systemu
inkluzyjnego nalezatoby postawi¢ w okreslonym porzadku Kkilka
zasadniczych pytan.

Pierwsze pytanie, dotyczy tego skad sie bierze przekonanie, Ze
np. uczniowie z gteboka wieloraka niepetnosprawnoscia beda sie
czuli lepiej w szkotach ogélnodostepnych dla wszystkich dzieci, niz
w tych przeznaczonych tylko dla tego typu zaburzen? Jak dotychczas
nie znalaztem tego typu wynikéw badan co wskazuje, Ze nikt tym
problemem sie nie zajmowat.

Wskazany wyzej problem moze rodzi¢ odczucie, ze idea inkluzji
jest w swojej istocie pomystem do$¢ totalitarnym. Jest dowodem dos¢
przedmiotowego sposobu traktowania dzieci z niepelnosprawnosciami
iich rodzin.

Zanim zaczniemy wprowadza¢ zmiany w naszym systemie o$wiaty,
nalezatoby odpowiedzie¢ sobie na pytanie, do jakiej szkoty wolatyby
uczeszczatdziecizniepelnosprawnosciami? W warunkach autentycznej

%5 M. Chodkowska, Z. Kazanowski, Socjopedagogiczne konteksty postaw nauczycieli wobec edukacji
integracyjnej, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2007.
M. Dudek, Opinie nauczycieli o integracji spolecznej i edukacyjnej dzieci z niepetnosprawnosciami
(in) Kulbaka J., Dudek M. [red.] Innowacyjnosé i trwanie w pedagogice specjalnej. W stulecie
niepodlegtosci Polski i 130. Rocznice urodzin Marii Grzegorzewskiej, Wydaw. APS. Warszawa-
Krasnystaw 2018, p.180-203.
J. Kossewska, Uwarunkowania postaw. Nauczyciele i inne grupy zawodowe wobec integracji
szkolnej dzieci niepetnosprawnych, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow
2000.

26 M. Dudek, Opinie nauczycieli .... Dz. cyt, p.180-203.
J. Kossewska, Uwarunkowania postaw.Nauczyciele i inne grupy zawodowe wobec integracji
szkolnej dzieci niepetnosprawnych, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw
2000
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demokracji wypadatoby o to zapyta¢ uczniéw i ich rodzicéw (mozna i
nalezy o to zapytac).

W dyskutowanej powszechnie idei inkluzji zawarty jest, moim
zdaniem, niebezpieczny brak akceptacji dla faktu odstepstwa od
spotecznie narzuconej normy. To oznacza, Ze wszyscy muszg skonczy¢
normalng szkote. a przeciez w naszych realiach politycznych wyjatki
nie s3 i beda tolerowane (odwotuje czytelnika do tego co sie dzieje w
Parlamencie Europejskim i Komisji Europejskiej).

Drugi problem dotyczy jakoSci ksztatcenia tzw. dzieci w normie.
Wzrosnie, czy sie obnizy? OdpowiedZ na to pytanie wykracza poza
ramy niniejszego artykutu. Jest to problem w duzej mierze obarczony
hastami, postulatami, przeczuciami, wyobrazeniami a nie solidng
analizg badawcza.

Kolejny problem dotyczy zapowiadanego likwidowania szkot i klas
specjalnych. W sytuacji likwidacji szkét i klas specjalnych powaznym
problemem moze by¢ rozproszenie specjalistow (zespotéw)
zajmujacych sie problematyka okreslonych rodzajow niesprawnosci.
Poprzez wspdlng prace i wymiane mysli, przez wiele lat podnosili
oni poziom pracy z uczniami z niepelnosprawnosciami. Nic wiec
dziwnego, ze dosy¢ czesto wsrdod nauczycieli i dyrektoréow wskazuje
sie na istnienie realnego niebezpieczenstwa, ze idea szkdl inkluzyjnych
bardzo rozproszy ten potencjat ludzki.

Moje osobiste doswiadczenie zawodowe (praktyczne i teoretyczne)
bynajmniej nie stawia mnie w opozycji do koncepcji inkluzji, co bardziej
do samego sposobu i zakresu jego rozumienia i wdrazania. MyS$lenie o
wspolnym, petnym akceptacji zyciu wszystkich ludzi ze sobg, nie musi
by¢, zarazem, zwigzane z jakgkolwiek potrzeba uniformizacji innych
ludzi. W zdrowo pojetej integracji i wigczeniu os6b niepetnosprawnych
nie chodzi przeciez o to, aby wszystkie rdéznice miedzyludzkie
zniwelowaé, rozpuscic i rozrzedzi¢. Wcale nie chodzi o to, aby inno$¢
zatuszowad, ukry¢, udajac, ze wszyscy muszg iS¢ ta sama drogg, w tym
na drodze edukacyjne;j.

Nie wydaje mi sie by¢ odosobnionym w przekonaniu, ze edukacja
przyszto$ci pdjdzie dokladnie w drugg strone. Zamiast wspdlnej
szkoty dla wszystkich, kazdy bedzie przechodzil swojg indywidualng
szkote, z innym programem, z innym sposobem nabywania wiedzy
(np.: nauczanie domowe, zdalne...itp.). Rozw6j technologiczny oraz
nowe wyzwania stojace przed spoteczenstwami, wymusza odejscie
od zunifikowanego ksztatcenia klasowo-lekcyjnego. Obecny model
szkoty jest przeciez wymystem XIX-wiecznym stuzacym masowemu
powszechnemu przygotowaniu pracownikéw dla przemystu i rekrutéw
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do wojska. Taki model edukacji, z jednolitym programem nauczania
dla wszystkich uczniéw (niezaleznie od posiadanych mozliwosci i
uwarunkowan rozwojowych), nie przetrwa préby czasu. Wtlaczanie
wszystkich uczniéw z niepeilnosprawnos$ciami do szkét masowych/
ogblnodostepnych wydaje mi sie nie tylko niepotrzebne co wrecz
szkodliwe.

Wiem, Ze nie jestem odosobniony w prezentowanych dotychczas
pogladach i obawach. Liczne rozmowy z nauczycielami oraz ze
studentami studiéw podyplomowych oraz studiéw niestacjonarnych
upowazniajg do publicznego wyrazenia tych obaw. Niejednokrotnie
spotykam sie z taka oto sytuacja, Ze nauczyciele (w tym zatrudnieni
na uczelniach wyzszych) w rozmowach prywatnych lub ,przy kawie”
wyraznie krytykujg sposéb i zakres inkluzji edukacyjnej. Jednak w
sytuacjach oficjalnych starajg sie by¢ poprawni ideologicznie i niby
to popieraja wspoéiczesng idee inkluzji. Wyraznie boja sie wyrazic¢
swoje przekonania czy obawy. Bojg sie o swojg kariere o swoje miejsce
pracy. Dowodem tego stanu rzeczy sg doniesienia z badan dotyczacych
integracji i inkluzji?’. Brak jest uczciwego i odwaznego wielogtosu w
dyskursie naukowym i spotecznym na temat mozliwosci, zakresu i
potrzeby inkluzji edukacyjne;j.

Doswiadczenie uczy, ze ideologie ograniczajg rzetelno$¢ poznania
naukowego i czesto stojg w poprzek dobra jednostki i spoteczenstwa.
Rzetelny i prawdziwy dyskurs naukowy powinien opiera¢ sie na
prawdzie, obiektywizmie, poszanowaniu zasad obowigzujacych w
metodologii nauk, oraz powinien wyczerpywaé wszelkie mozliwe
obszary, problemy i sposoby poznania naukowego. Tylko woéwczas
mozliwe jest tworzenie prawdziwej i obiektywnej syntezy w postaci
twierdzen i teorii naukowych.

Na koniec rozwazan dotyczacych inkluzji warto by przywota¢ skad
inon powszechng i oczywisty zasade, Ze kazdy cztowiek ma przeciez
prawo do swojej biografii i prawo do towarzystwa oséb bliskich mu w
pogladach i doswiadczeniach. Nikt przeciez nie moze zakwestionowac
prawa rodzicow dzieci z Zespotem Downa czy tez ze spektrum autyzmu
do organizowania sie w rézne towarzystwa, stowarzyszenia - rodzicéw
majacych ten sam problem zdrowotny, opiekuniczy, wychowawczy
i poszukujacych tam zrozumienia, wsparcia i po prostu zwyktego
towarzystwa. To, ze ludzie chca sie spotyka¢ z innymi osobami im
podobnymi jest bardzo ludzka potrzeba. Jak uczy doswiadczenie
pobyt dzieci w szkotach specjalnych wsréd podobnych im jednostek
nie stanowi przeciez dla nich ujmy, straty czy niepowodzenia.

27 Np.: M. Dudek, Opinie nauczycieli... dz. cyt. p.180-203.
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a wrecz przeciwnie-dostepne wyniki badan wyraZznie dowodza
skuteczno$ci ksztatcenia specjalnego. Tymczasem bezkrytyczne i
bezwarunkowe odrzucenie ksztatcenia specjalnego i lansowanie idei
inkluzji stoi w poprzek tym prawom. Uwazam, ze wszystkie osoby z
niepetnosprawno$ciami maja prawo spotykac sie i mie¢ za kolezanki i
kolegow, rowiesnikoéw im podobnych. Wyraze glebokie przekonanie, Ze
nie powinno sie im tego do$wiadczenia zabiera¢. Nie wolno im zabiera¢
prawa do wyboru szkoty i formy ksztatcenia.

Zakonczenie

Prowadzone analizy badawcze wyraZznie wskazuja na duze
rozbieznosci pomiedzy postulatami i oczekiwaniami wobec edukacji
inkluzyjnej a rzeczywisto$cig. Idea inkluzji jest sama w sobie
warto$ciowa, potrzebna i warta stopniowego wdrazania. Jednak jej
zakres i spos6b wdrazania powinien by¢ poprzedzony doktadnymi
analizami dotyczacymi mozliwosci, kosztow i skutkéw. Konieczne
nalezy przeprowadzi¢ gruntowne badania majgce na celu poréwnanie
skuteczno$ci ksztatcenia w szkotach specjalnych z ksztatceniem
integracyjnym i inkluzyjnym. Mamy przeciez do czynienia z zywym
cztowiekiem i wszelkie nawet najlepsze pomysty systemowe powinny
mu stuzy¢ a przynajmniej nie szkodzi¢. Nalezy doktadnie zbadac
na duzej populacji postawy rodzicow i nauczycieli odnos$nie tej
formy ksztatcenia. Nawet w imie najszczytniejszych idei nie wolno
zrezygnowa¢ z dotychczasowych doswiadczen szkét specjalnych
i integracyjnych. Nalezy otworzy¢ sie na nowe sposoby edukacji i
poszukiwa¢ kolejnych zwigzanych z rozwojem technologicznym i
informatycznym. a przede wszystkim nie mozna zabroni¢ uczniomiich
rodzicom prawa do wyboru formy ksztatcenia.
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VZDELAVANIE ODBORNIKOV V OBLASTI
INKLUZ{VNEHO VZDELAVANIA
VO VYSOKOSKOLSKYCH INSTITUCIACH NA UKRAJINE

Tatiana Rozhnova!

Abstrakt

Cldnok analyzuje problematiku inkluzivneho vzdeldvania na Ukrajine pocas vojny.
Zdoéraznuju sa pozitivne aspekty vzdeldvacieho procesu na Ukrajine. Ciel' ¢ldnku:
hladat’ strategické smery pripravy pedagogickych zamestnancov na prdcu s detmi
so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami v inkluzivnom vzdeldvani pocas
vojny na Ukrajine. Cielom Studie je identifikovat problém formovania profesionality
pedagogickych pracovnikov masovych vseobecnovzdeldvacich institicii v oblasti
inkluzivneho vzdeldvania v podmienkach vojny; zamerat' sa na potrebu zavedenia
pokrocilej modifikdcie obsahu vzdeldvania pracovnikov vseobecnovzdeldvacich
institicii smerom k inkliizii; predstavit’ model riadenia vysokoSkolskej institiicie pre
pripravu odbornikov v oblasti inkluzivneho vzdeldvania. Cldnok nacrtdva perspektivy
zlepsenia vzdeldvacieho procesu pripravy odbornikov na inkluzivne vzdeldvanie vo
vojnovych podmienkach.

Kliicové slova: Inkliizia. Inkluzivne vzdeldvanie. Vychovno-vzdeldvaci proces. Budiici
odbornici. Ucitelia.

Abstract

The article analyses the issue of inclusive education in Ukraine during the war.
Positive aspects of the educational process in Ukraine are highlighted. The aim of
the article: to search for strategic directions of preparing pedagogical staff to
work with children with special educational needs in inclusive education during
the war in Ukraine. The purpose of the study is to identify the problem of forming
the professionalism of pedagogical staff of mass general education institutions
in the field of inclusive education in the conditions of war; to focus on the need to
introduce advanced modification of the content of education of staff of general
education institutions towards inclusion; to present a model of management of
a higher education institution for the training of professionals in the field of inclusive
education. The article outlines the perspectives of improving the educational process
of training specialists for inclusive education in wartime conditions.

Keywords: Inclusion. Inclusive education. Educational process. Future specialists.
Teachers.
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Uvod

Pocas vojenskych akcii na Ukrajine je obzvlast aktudlny problém
zlepSenia pripravy pedagogickych odbornikov, ktori budd poskytovat
inkluzivne vzdelavanie. Moderni pedagogicki odbornici by mali byt
pripraveni na zmeny a nové spolofenské vztahy sposobené vojnou na
Ukrajine, ¢o je moZné len za podmienky neustaleho profesionalneho
rozvoja pedagogickych pracovnikov, ktory sa formuje na zaklade
principov pedagogiky spoluprace a tolerancie, inovativnych pristupov
k organizacii inkluzivneho vzdelavacieho prostredia. vtomto ohlade by
mala byt naliehavou potrebou pokrocila tiprava obsahu vSeobecného
vzdeldvania smerom k inkluzii.

Analyza najnovsieho vyskumu a publikacii

Teoretické a metodologické zaklady pripravy pedagogickych
odbornikov na vysokych Skolach Ukrajiny na pracu v inkluzivhom
vzdelavani su rozpracované vo vedeckych pracach V. Gladusa, E.
Danilavicovej, T. Degtyarenko, V. Zasenko, A. Kolupaieva, G. Kosareva,
Z. Leniv, S. Lytovchenko, O. Martynchuk, I. Malyshevska, N. Nazarova, L.
Savchuk, T. Sak, M. Suprun, O. Taranchenko, O. Fedorenko a dalsi. Vedci
zdo6raziuju potrebu systematickej pripravy pedagogickych odbornikov
na pracu s detmi so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
v radmci inkluzivneho vzdelavania.

Uvadza sa hlavny material stadie

Cielom c¢lanku je preskiumat spésoby pripravy pedagogickych
odbornikov na vysokych Skolach na pracu v podmienkach vzdelavace;j
inkltuzie pocas vojny.

V podmienkach vojny na Ukrajine a vzhladom na skutocnost,
Ze pocet deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
kaZdoroc€ne narastd, je potrebné venovat vac¢siu pozornost odbornej
vSestrannosti a flexibilite pri priprave pedagogickych zamestnancov na
pracu v inkluzivnom vzdeldvacom prostredi.

V zaujme zabezpeclenia vSeobecnych vzdelavacich inStitucif
pedagogickymi odbornikmi kompetentnymi v oblasti inkluzivneho
vzdeldvania povaZujeme za efektivne vytvorit systém medzinarodnych
stazi na poprednych univerzitach v Eur6pe a Severnej Amerike pre
mladych vedeckych pracovnikovskimajicich problematiku$pecialneho
a inkluzivneho vzdeldvania; v zdujme diverzifikidcie vzdelavacieho
procesu roz8irit mozZnost poskytovania doplnkovej kvalifikacie
v urcitych Specializacidch na pripravu odbornikov v oblasti vyuZzivania
alternativnej a pomocnej komunikacie, arteterapie (1). Vzhladom na
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vojnové podmienky je relevantna otdzka dalSich modulov s dérazom
«pocas vojnového stavuw», v Studiu odbornych disciplin, v priprave
uchadzacov o vysokoSkolské vzdelanie vo vzdeldvacich a vedeckych
programoch «Specidlne vzdelavanie», «Inkluzivne vzdelavanie».

Navrhovany model riadenia vysokoSkolskej institacie pre
pripravu odbornikov v oblasti inkluzivneho vzdeldvania je v kontexte
nastolenej problematiky nevyhnutnym transforma¢nym prostriedkom
implementacie procesov riadenia do ¢innosti vzdelavacich institdcii
v podmienkach vojny.

Tvorbamodelu zahfiia ajzohladnenie humanistického a osobnostno-
¢innostného pristupu k riadeniu vzdelavacej institdcie vo vojnovych
podmienkach.

Vedecké pristupy pouzité v $tidii umoZnujui vedecké pochopenie
modelu riadenia vysokoSkolskej inStiticie pre pripravu odbornikov
v oblasti inkluzivneho vzdelavania.

St uvedené priame Umerné vazby medzi zlozkami modelu:
koncepcnou a cielovou, teoretickou a metodickou, organiza¢nou
a ¢innostnou, Hodnotiaca a vysledkova.

Koncepc¢na a cielova zloZzka zabezpecuje: definovanie tucelu a cielov
riadenia vzdelavacich inStitdcii; uvedomenie si potreby zmeny
paradigmy riadenia, potreby integracie systému umiestnenia inStitucie
do Struktury funkcii riadenia.

Teoreticko-metodologickd zloZka modelu riadenia vysokoSkolskej
inStiticie pre pripravu Specialistov v oblasti inkluzivneho
vzdeldvania je v kontexte nastolenej problematiky nevyhnutnym
transformacnym prostriedkom realizdcie riadiacich procesov
v ¢innosti vzdelavacich inStitucii vo vojnovych podmienkach, vychadza
zo suboru metodologickych a vedeckych pristupov, principov, smerov
riadiacich ¢innosti a odradZa Struktiru riadenia ¢innosti manaZérov
a pripravenost veducich zamestnancov vzdeldvacich inStiticii pre
pripravu S$pecialistov v oblasti inkluzivneho vzdelavania vo vojnovych
podmienkach.

Organizacnd a ¢innostna zlozka modelu zahfiia také zlozky, ako su:
etapy, formy a subjekty ¢innosti, a tieZ stanovuje vyvoj, definovanie
a schvalovanie mechanizmov zameranych na systém riadenia, podporu
iniciativ a tvorivosti.

Hodnotiaca a vysledkova zlozka modelu riadenia vysokoskolskej
inStitucie pre pripravu odbornikov v oblasti inkluzivneho vzdelavania
zahfiia kritérid hodnotenia efektivnosti navrhovaného modelu a je
zamerananazistenievysledkovaplikdciemodeluriadeniavysokoSkolskej
inStitucie pre pripravu odbornikov v oblasti inkluzivneho vzdeldvania
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v podmienkach vojny, identifikaciu nedostatkov a mechanizmov ich
odstranenia, uskuto¢nenie zmien vo vzdjomnej interakcii riaditelov
vysokych $kél a pedagogickych zamestnancov Specidlnych $kél s cielom
prekonat problémy inkluzivneho vzdelavania.

RieSenie problému pripravy pedagogickych pracovnikov pre
inkluzivne vzdeldvanie na Ukrajine nacrtava smery dalSieho vyskumu
v oblasti pripravy psychologickych odbornikov pre efektivnu
implementaciu inkluzivneho vzdelavania na Ukrajine (2).

Zavery

Medzi hlavné ulohy pripravy pedagogickych odbornikov pre
inkluzivne vzdelavanie, ktorych rieSenim by mali byt poverené
vysoké Skoly, patri: teoretické a metodické zddévodnenie rozvoja
inkluzivneho vzdelavacieho systému na Ukrajine v podmienkach vojny;
vedeckd a metodickd podpora c¢innosti pedagogickych pracovnikov
v podmienkach vojny, ktori zabezpecuju inkluzivne vzdeldvanie;
rozvoj metodiky a prakticky orientovanych technolégii pedagogicke;j
podpory vSetkych subjektov inkluzivneho vzdelavacieho prostredia
v podmienkach vojny; dprava obsahu a rozvoj technolégii pre rozvoj
inkluzivneho vzdelavania.

RieSenie problému pripravy pedagogickych pracovnikov na
inkluzivne vzdelavanie v podmienkach vojny na Ukrajine nacrtava
smery dalSieho vyskumu v oblasti pripravy psychologickych odbornikov
pre efektivnu realizaciu inkluzivneho vzdelavania na Ukrajine.
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PLANNING OF CORRECTIONAL AND
DEVELOPMENTAL CLASSES ON SOCIAL AND
EVERYDAY ORIENTATION AS AN IMPORTANT
COMPETENCE OF THE TEACHER-DEFECTOLOGIST
IN INCLUSIVE EDUCATION

Oksana Hayash!

Abstract

The problem of correctional and developmental training and education of children
with intellectual disabilities is not new, but still has a number of insufficiently resolved
issues. In particular, one of them is the peculiarities of planning and conducting
correctional and developmental classes in an inclusive environment.

Inclusive education of children with special educational needs, in particular children
with intellectual disabilities, includes the content of the correctional and educational
process, in which priority is given to socio-educational competencies that contribute
to the effective integration of these children into society: preparing them for work
and independent life. To implement this, correctional and developmental classes on
social and domestic orientation (SDO) are provided for children. The effectiveness of
correctional work depends on how logically and consistently it is planned. The author
presents an indicative sample of planning correctional and developmental classes on
SOG, the content of which is aimed at solving specific problems, the main directions
of correctional and developmental work. An indicative structure of correctional and
developmental lessons on SpE is also given.

Keywords: Inclusive education. Intellectual disorders. Correctional and
developmental classes. Social and household orientation.

Basic text

The organization ofinclusive education of children with disabilitiesin
general secondary education institutions is a difficult problem, because
the mere presence of a child in the wider society is not a guarantee of
his successful education and socialization. An important place in the
educational process is occupied by the correctional and developmental
model of education, which provides students with the necessary subject
and life competencies. Currently, scientists and practitioners continue
to search for ways to ensure the effective organization and provision
of quality correctional and developmental services for children with

! Oksana Hayash, CSc., SHEI ,Uzhhorod National University” Faculty of Health and Physical
Education, Department of Physical Rehabilitation, e-mailovd adresa: oksana.haiash@uzhnu.
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intellectual disabilities in an inclusive environment, taking into account
current global educational trends and best practices. However, one of
the unresolved issues is the peculiarities of planning and conducting
correctional and developmental classes in inclusive settings.

Important in the implementation of the educational process for
children with intellectual disabilities are classes on social and domestic
orientation (SDO), because they teach students practical skills, such as
tying shoelaces, sewing buttons, being able to use public transport,
choosing clothes according to the weather, etc.Studying these aspects
affects the future of the child and his/her socialization (Khimchenko,
2022).

The purpose of the SES classes is to teach students with intellectual
disabilities social and everyday skills, to form a vital minimum of
practical skills that will allow them to correctly navigate the world
around them (in everyday life, in relationships, etc.) and independently
organize their lives.

Correctional and developmental classes with SEN are conducted by
a teacher-defectologist and are regulated by a separate schedule.

The effectiveness of corrective action depends on how logically
and consistently it is planned. It is necessary to take into account the
following factors that ensure the success of corrective work planning:

1) it is advisable to start planning with the analysis of the results of

corrective and developmental work for the year;

2) planning of corrective work is carried out on a diagnostic basis;

3) planning of correctional work is individually oriented.

An important basis for planning correctional work is diagnostic
activity. Diagnostic activities (special tasks, observations) are
carried out by a teacher-defectologist in the process of correctional
classes, which are diagnostic in nature at the beginning of the year
(September). The organization of correctional and developmental
classes should be preceded by the teacher-defectologist’'s acquaintance
with the conclusion of the IRC on a comprehensive psychological and
pedagogical assessment of the child’s development, as well as with
the conclusion of the psychological and pedagogical support team of
the educational institution, made for each child who will be involved
in the classes. The purpose is to identify the causes and mechanisms
of children’s difficulties in learning, which will help determine the
direction and content of the necessary correctional work; possible
compensatory mechanisms for the formation of underdeveloped or
impaired functions.
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Since each group of children with intellectual disabilities, with
complex developmental disorders is very heterogeneous in terms of
specific manifestations of developmental features, there can be no
universal plans for correctional work with such children. This again
determines the need for diagnostic work to determine the plan of
correctional assistance to students of each specific group.

Thus, a special approach to planning the correctional and
pedagogical activities of a teacher-defectologist in the process of
correctional classes is reflected in special plans of correctional work in
terms of content, time perspective and form. The forms of correctional
work plans proposed in this article are of a recommendatory nature
and may have other options.

Based on the conducted psychological and pedagogical examination
(diagnosis), the teacher-defectologist draws up a long-term plan of
correctional work, which reflects the whole range of tasks to be worked
on with the child/children of the group. Long-term planning is made
for along period of time (month, quarter). The data grid of the plan can
be represented by the following columns:

- Areas of corrective work in which problems in development were
identified, these areas will determine what needs to be worked
on;

- Tasks of corrective work (in these areas), which will show in
what sequence to carry out this work;

Calendar-thematic plan of correctional and developmental classes
is made on the basis of the perspective plan consistently for the next
week. Such a small time interval of thematic planning is due to the fact
that the theme of the correctional lesson is formulated on the basis of
the leading task of this lesson, and it is simply unrealistic to predict
which task will dominate in the work with the child (what changes
in his development will occur) in a week or two, and even more so
in a month. At the same time, the number of lessons by topics is not
determined, as it depends on their effectiveness, which is difficult to
predict. After a week, based on the results of the classes, the tasks and
topics for the next week are determined.

It should be noted that calendar and thematic planning is flexible,
not rigidly tied to the time period for solving certain correctional tasks.
The teacher-defectologist plans the process of correction or weakening
of developmental deficiencies, foresees how many lessons will be
needed to obtain the necessary results (i.e., correction of developmental
deficiencies, formation of generalized skills), it is simply inexpedient
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not to obtain certain results in the «problematic» area of development,
and often it is simply impossible to go further, as this process will be
unproductive (Gladkaya, 2008: 24).

When determining the topics of correctional and developmental
lessons and writing them in the calendar plan and in the journal, one
can be guided by the recommendations of V. Gladkoy regarding the
planning oflessons with students with learning difficulties. According to
these recommendations, the topic of a correctional and developmental
lesson can be determined by its main task (Gladkaya, 2008: 58).

The calendar-thematic plan is compiled with the indication of dates,
topics, tasks and the main content that is worked out at each lesson on
the relevant topic. a sample of the calendar-thematic plan is shown in
Table 1.
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Table 1 Calendar and thematic plan of correctional and developmental
classes in SpE for students with intellectual disabilities (1st grade)

Areas of Tasks of corrective work Theme Date  Achievements of
correctional work students (knowledge,
skills)
Premises,

school, home

Formation of
spatial orientation
by developing

orientation skills at
school.

Speech

development  on
the basis of
enriching active

speech with words -
names of furniture.

Development  of
thinking activity
(ability to
compare,
generalize).

Accumulation of

the necessary
experience of
independent
living.

- To clarify the names of the
types of school premises.

- To form the ability to
navigate freely in the school
premises.

- To form initial ideas about
possible emergency
situations at school, rules of
conduct in case of their
occurrence.

- To form the ability to
analyze good and bad
behavior.

- Develop spatial orientation.

- To form pupils' ability to
name and recognize furniture
(table, chair, wardrobe, bed,
desk, etc.), to know their
purpose.

- To develop logical thinking
based on the formation of the
ability to use the generalizing
word "furniture".

- To enrich active speech with
words-names of furniture.

- To develop memory on the

basis of memorizing the
names of furniture,
imagination, the ability to
identify common and
distinctive features of
furniture.

- To form the ability to
maintain  order in the
workplace, to keep personal
belongings, clothes, books,
notebooks, educational
supplies clean and tidy.

- To form the ability to make
a briefcase according to the
schedule.

Orientation
in the
school:
dining room,
gym, locker
room, toilet
rooms, etc.

Furniture
(table, chair,
wardrobe,
bed, desk,
etc.). Their
purpose.

Your
workplace.
Practical
work:
making  a
portfolio.

- names school premises:
dining room, gym, locker
room, toilet rooms, etc;

- observes the rules of
conduct at lessons and
during breaks; safety in
school corridors, stairs,
doors;

is able to freely navigate in
the school premises;

- analyses situational
pictures, where pupils
behave well and where
they misbehave.

- can distinguish and
name furniture;

- names a group of
objects with the general
word "furniture";

- identifies common and
distinctive features of
furniture  (with  the
teacher's help).

- knows the basic rules
of organization of the
school workplace;

- knows how to keep
personal belongings and
school supplies clean
and in order;
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Clarification and
expansion of ideas

about the
preservation and
promotion of
health by learning
the rules of

personal hygiene.

Development of
speech based on
the enrichment of
vocabulary with the
names of body
parts, names of
personal  hygiene
products.

Development  of

thinking activity
(ability to
analytical and
synthetic
activity).

Formation of visual-
action thinking,
skills of establishing
a sequence of
actions when

- Develop sensorimotor
coordination, fine motor
skills, spatial orientation.

- To develop cognitive
activity by forming initial
ideas about the parts of the
body, the ability to
distinguish them.

- To enrich vocabulary with
names of body parts.

- To develop memory on the
basis of memorizing the
names of body parts.

- To form and clarify the idea
of preserving and promoting
health by learning the rules of
personal hygiene.

- To form practical skills to
choose the right items and
means of personal hygiene.

- To form the ability to use
personal hygiene items, to
develop pupils' knowledge of
basic hygiene rules, hygiene
skills.

- To develop memory on the
basis of memorizing the
names of personal hygiene
products.

- To enrich the vocabulary
with the names of personal
care products.

- To develop generalization
by forming the ability to
choose a generalizing concept
"personal hygiene items".

- To form the ability to
independently and
consistently perform morning
and evening toilet.

- To develop observation,
analysis, comparison,
generalization, cognitive

Basics of
general
hygiene
Your body

Personal
hygiene.
Items and
means of
personal
hygiene
(toothbrush,
soap,
shampoo,
comb, towel,
toilet paper).

Rules of
personal
hygiene.

- knows how to make a
briefcase according to
the schedule.

- distinguishes body parts;
shows them on
himself/herself;

- correctly names all
parts of the body.

- names and
distinguishes  between
general and personal
hygiene items, knows
how to use them;

- with help explains the
importance of personal
hygiene;

- under supervision,
performs basic hygiene
procedures to care for
his/her own body;

- summarizes personal
hygiene items with the
general term "personal
hygiene items".

- independently and
consistently  performs
morning and evening
toileting.
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performing
morning and
evening toileting.

Development of
coordination  and
accuracy of hand
movements  and
fine motor skills

by means of
general
developmental
exercises in the
process of
performing
practical exercises:
washing hands,
brushing teeth,
combing hair, etc.

Formation of self-
care skills: washing

hands, brushing
teeth, combing
hair, etc.

Enriching the idea
of the types of
clothing by seasons
and purpose.

Development of
thinking operations

based on
generalization,
classification of
various items of
clothing and
footwear by their
purpose and by
seasons;

development of the
ability to care for
them
independently.

Development  of
speech on the
basis of enriching

activity by forming initial
ideas about the basics of body
care.

- To form the ability to follow
the basic rules of hand care.

- Encourage the child to
perform tasks independently.

- To form the ability to follow
the basic rules of oral and
dental care.

- To encourage the child to
perform tasks independently.
- To form the skills of
neatness.

- To form the concept of types
of clothing and footwear.

- To develop logical thinking
on the basis of forming the
ability to classify types of
clothes and shoes by purpose;
on the basis of forming the
ability to use generalizing
words "clothes", "shoes".

- To enrich vocabulary with
words-names of clothes and
shoes.

- To develop memory on the
basis of memorizing the
names of clothes and shoes.

- To form skills to choose
clothes according to the

purpose.

- To expand and activate the
vocabulary of children with
words-names of clothes and
shoes by seasons.

- To develop thinking based
on the formation of the ability

Morning
and evening
toilet.

Hand care

Oral and
dental care.

Clothing and
footwear

Types  of
clothing and
footwear.

- names situations in
which it is necessary to
wash hands
additionally, after
which it is necessary to
wash hands;

- is oriented in the
implementation of the
basic rules of hand skin
care;

- has knowledge about
oral hygiene;

- is oriented in the
implementation of the
basic rules of oral and
dental care;

- distinguishes between
types of clothes and
shoes;

- correctly names them;

- classifies clothes and
shoes into groups;

- summarizes groups
with the generalizing
words "clothes",
"shoes".
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vocabulary  with
words-names  of
clothes and shoes

Development of
coordination  and
accuracy of hand
movements and
fine motor skills

by means of
general
developmental
exercises in the

process of
performing

practical exercises:
dressing and
undressing, folding
clothes, fastening
zippers, tying
shoelaces.

Formation of self-
service skills:
putting on shoes,
tying  shoelaces,
zipping.

to  analyze, generalize,
classify various items of
clothing and footwear by
season.

- To consolidate generalizing
concepts "clothes, shoes".

- To form skills to choose
clothes according to the
season.

- To form organizational
skills of educational and
practical activities.

- To form the skills of
neatness, independence.

- To develop fine motor skills.

Seasonal
clothes and
shoes.
Selection of
clothes
according to
the season.

The sequence
of dressing
and
undressing.

Care of
clothes and
shoes (clean,
dirty).

Types of
fasteners for
clothes and
shoes
(expanding
knowledge
and
improving
practical
skills).

- distinguishes types of
clothing and footwear by
season; names them;

- classifies clothes and
shoes into groups by
season;

- summarizes clothing
groups by generalizing

concepts -  "winter
clothes", "summer
clothes", "autumn-

spring clothes".

- is able to dress and
undress independently,
according to the season
(with help);

- knows the rules of
daily care of clothes;

- knows the rules of
drying wet clothes and
shoes;

- can independently take
care of his/her own
clothes (put them in the
closet, sort dirty-clean);

- evaluate its general

appearance;
- can independently
clean minor
contamination of

clothes or shoes;

- has an idea of the types
of fasteners of clothes
and shoes;

- has the ability to fasten
different  types  of
fasteners, tie laces;

Source: own development
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Thus, when planning correctional and developmental classes,
the emphasis should be placed not on the topic, but on the tasks of
correctional work, so the main part of the plan is represented by
a set of tasks that define generalized skills in problematic areas of
development, on the formation of which it is necessary to work with
children. The topic of each lesson is dictated by the leading task.

Daily planning involves drawing up plans for correctional and
developmental classes.

The lesson plan is drawn up on the basis of an indicative calendar
and thematic planning, which the teacher-defectologist develops
guided by the program of correctional and developmental classes. The
daily plan provides for setting tasks, developing the content and form
of its presentation, selecting methods, techniques and teaching aids for
each lesson.

The content of classes is determined by calendar and thematic
planning, which reflects the goals, objectives, methods and means of
correctional and pedagogical assistance.

Preparing for the lesson, the teacher writes a lesson outline. The
training of a correctional teacher should be similar, who should also
provide for his work not only in the relevant plans, but also keep notes
(plans) of correctional and developmental classes. The pedagogical
components should be clearly defined in the outline of the correctional
lesson:

- Theme of the lesson;

- The purpose of the lesson;

- Equipment;

- Course of the lesson: its stages (organizational, formative, final);
methods and techniques of correctional work at each stage; types
of assistance from the teacher depending on the correctional
tasks (Hayash, 2021).

Conclusions

Thus, the planning of correctional and developmental classes on
Speech and Language in inclusive settings should be systematic and
comprehensive, which will ultimately contribute to the quality of
classes and the correction of developmental disorders of the child and
his successful adaptation in society.

The effectiveness of such work largely depends not only on the
knowledge, skills and desire of the teacher-defectologist to help a child
with intellectual disabilities, but also on his competence to correctly and
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clearly develop a model for planning correctional and developmental
classes for each individual child.
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KARIEROVE PORADENSTVI U ZAKU
SE ZDRAVOTNIM POSTIZENIM

Pavlina Baslerova'

Abstrakt

Prispévek rekapituluje priibéh a vysledky projektu realizovaného na Ustavu specidlné
pedagogickych studii PdF Univerzity Palackého v Olomouci, ktery byl zaméren na
podporu kariérového poradenstvi u Zdkii se zdravotnim postiZenim a na podporu
tranzitniho programu, ktery umozZnuje prechod Zdki s téZkym postiZzenim do dalst
etapy Zivota, pripadné na trh prdce.

Klii¢ové slovd: Zdk se zdravotnim postiZenim. Kariérové poradenstvi. Tranzitni
program

Abstract

The paper recapitulates the course and results of the project implemented at the
Institute of Special Education Studies at Palacky University in Olomouc, which was
focused on the support of career counselling for students with disabilities and on the
support of a transition programme that enables the transition of students with severe
disabilities to the next stage of life, or to the labour market.

Keywords: Students with impairment. Carrier and professional counselling.
Transitional programme.

Prace je naplni podstatné c¢asti naSeho zivota a spokojenost
s pracovnim Zivotem dokaZe zasadné ovlivnit jeho kvalitu. Skola je
instituci, kterd ma v pripravé na pracovni zivot zasadni podil. Proto se
zda logické, Ze kariérové poradenstvi se bude prolinat celym Skolnim
Zivotem a vzdélavaci i vychovné aktivity Skoly budou planovany
s vidinou toho, aby vedly k co nejlepsi pripravé na pracovni uplatnéni.
Nenito myslenkanijak revolucni, ostatné formuloval ji uzJ.A. Komensky:
»At Skola slouzi a napomaha budoucimu Zivotu*“

Kariérové poradenstvi (KP) je v cCeském vzdélavacim systému
pevné zakotveno minimalné od 60. let minulého stoleti, kdy byla
institucionalizovana pozice vychovného poradce na vSech zakladnich
a strednich Skolach. I pres tuto dlouholetou praxi vsak nelze tvrdit,

1 PaedDr. Pavlina Baslerova, Ph.D., Ustav specialnépedagogickych studii, Pedagogicka fakulta,
Univerzita Palackého v Olomouci; e-mailovd adresa: pavlina.baslerova@upol.cz; Tel.: +420-
734-144-822
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Ze je v ceskych Skoladch vybudovan jasny a efektivni systém vedouci
k naplnéni potieb intaktnich zakt v oblasti KP.
s postiZenim.

Na kariérovém poradenstvi u zakl se zdravotnim postizenim se
podileji kromé vychovnych poradci $kol hlavné poradensti pracovnici
Skolskych poradenskych zarizeni.

Snaha vyplnit mezeru v informacich o kariérovém poradenstvi
a moznostech pracovniho uplatnéni vedla tym akademik z Univerzity
Palackého a poradenskych pracovniki specialné pedagogickych center
(SPC) k realizaci projektu, v jehoZ naplni bylo mimo jiné zpracovat pro
vychovné poradce ve Skolach, ale i pro poradenské pracovniky SPC
metodiky. Metodiky, které by je informovaly o specifikach, kterd dana
postizeni piinaseji do Zivota zakd a které tak mohou limitovat jejich dalsi
pracovni uplatnéni. Vzniklo tak Sest samostatnych Metodik kariérového
poradenstviprozaky se zdravotnim postiZenim (s mentalnim, zrakovym,
sluchovym, télesnym postiZenim, naruSenou komunika¢ni schopnosti
vCetné specifickych poruch uceni a poruchou autistického spektra).
Kazda metodika je uvedena stru¢nou charakteristikou konkrétniho
zdravotniho postiZzeni vCetné zasadnich dopadt, které dané postizeni
ma do vzdélavani Zaka, jeho Zivota i pracovniho uplatnéni. Zminény
jsou rovnéz limity vyplyvajici z daného postizeni a jsou uvedeny
diagnostické nastroje, které jsou efektivni v kariérovém poradenstvi
dané cilové skupiny. V zavéru metodiky je modelové uveden postup
kariérového poradenstvi ve Skole.

Vsech 6 metodik je vefejné dostupnych Siroké pedagogické verejnosti
na Metodiky - SYSTEMOVA PODPORA KARIEROVEHO PORADENSTVI
a TRANZITNICH PROGRAMU ZAKU SE SVP PRO CR (upol.cz), kde je lze
volné stdhnout.

V oblasti zpracovanych tisténych ¢i elektronickych vystupi nejsou
vySe popsané metodiky jediné. Byla zpracovana i fada analyz. VSechny
vystupy jsou ¢tenaiim dostupné na Metodiky - SYSTEMOVA PODPORA
KARIEROVEHO PORADENSTV{ a TRANZITNICH PROGRAMU ZAKU SE
SVP PRO CR (upol.cz).

Druhou zadsadni oblasti projektu je tranzitni program. Do projektu
bylo zapojeno celkem 27 Skol vzdélavajicich Zaky se zdravotnim
postiZeni, zejména s mentalnim postizenim z celé Ceské republiky.
Jednalo se zejména o praktické Skoly jednoleté i dvouleté a Skoly
s u¢ebnimi obory kategorie E (pro Zaky s postizenim) a zakladni Skoly
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specidlni (vzdélavajici Zaky se stredné tézZkym a téZkym mentalnim
postiZenim).

Ucitelé téchto Skol byli podporeni systematickym vzdélavanim
s cilem nastavit ve Skolach systém umoznujici realizovat individualni
planovani a tranzitni program pro vybrané Zaky Skol. Diky projektu
bylo moZné financovat pracovni asistenty, kteri provazeli Zaky na
vybrand pracoviSté - ta se nachdzela bud v samotnych prostorach
Skoly (v jidelné, kuchyni, ve venkovnich prostordch Skoly...) nebo
u zaméstnavatelli vné Skolniho prostredi.

Diilezité je zminit, Ze individuadlni planovani nemusi vZdy vést pouze
k pracovnimu zarazeni. Zvlasté u zakd s téZkym postiZzenim (mentalnim
¢i kombinovanym) je ¢asto uplatnéni na trhu prace (i chranéném)
nemoZné C¢i alespon velmi problematické. Individualni planovani
a tranzitni program u téchto Zakl vede k naplanovani takovych aktivit,
které Zakovi i po opusténi stimulujiciho Skolniho prostredi pomohou
minimalné udrZet nastavenou kvalitu Zivota.

ZkuSenosti s vySe pospanymi aktivitami spolu s popisem postupu
jak realizovat individudlni pldnovdni a tranzitni program jsou
uvedeny v publikaci ,Rukovét Kkariérového poradce zaki se SVP
- individudlni planovani a tranzitni program”“ . Ta je verejné
dostupna na Rukovét KP - SYSTEMOVA PODPORA KARIEROVEHO
PORADENSTVI a TRANZITNICH PROGRAMU ZAKU SE SVP PRO CR
(upol.cz).

Zavérem je vhodné zdiraznit, Ze trileta realizace projektu naucila i
realizatory projektu novym kompetencim v oblasti poradenstvi, ktera
nebyla vzdy v popredi jejich primarniho zajmu. Vérime, Ze prinese fadu
vyuZitelnych informaci pro Sirokou specidlné pedagogickou
i pedagogickou verejnost.
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PERSONALIZOVANE KURIKULUM AKO MOZNOST
USPESNE] INKLUZIVNE] EDUKACIE

Jana Kozarova?

Abstrakt

Personalizované kurikulum nie je novinkou. UZ mnoho rokov sa personalizdcia
kurikula pouZiva na podporu Ziakov so Specidlnymivychovno-vzdeldvacimi potrebami
s cielom poskytniit' inkluzivne ucebné osnovy. Tento termin siaha aj k prvym snahdm
o individualizdciu vyucby na zaciatku 20. storocia. Termin personalizované kurikulum
sa Casto pouZiva synonymicky s pojmami personalizované ucenie, individualizované
kurikulum, individualizované ucenie a diferencované ucenie.

Khicové slova: Kurikulum. Personalizované kurikulum. Inklizia. Inkluzivne
vzdeldvanie

Abstract

A personalised curriculum is not a new concept. For many years, curriculum
personalisation has been used to support students with special educational needs
in order to provide an inclusive curriculum. The term also dates back to the first
efforts to individualize instruction in the early 20th century. The term personalized
curriculum is often used synonymously with the terms personalized learning,
individualized curriculum, individualized learning, and differentiated learning.

Keywords: Curriculum. Personalised curriculum Inclusion. Inclusive education.

Uvod

Inovativny aspekt personalizovaného kurikula v kombinacii napr. s vy-
uzivanim technolégii spociva v tom, Ze Ziaci maju mozZnost ucit sa kde-
kolvek, kedykolvek a akymkolvek sp6sobom. Zahitia spdsoby, ako overit
ich predchadzajice vedomosti a zaujmy, zapracovat individudlne ucebné
$tyly a napredovanie, poskytovat im relevantnu a priebeznu spatnu vaz-
bu a prispdsobit’ sa r6znym tempom ucenia. Pre Skoly a ucitelov umoz-
nuje personalizované kurikulum kombinovat' rézne postupy pri prispo-
sobovani ucebnych obsahov konkrétnym charakteristikdim a potrebam
kazdého ziaka (Peterson et al., 2018).

! Mgr. Jana KoZzarova, PhD., Katedra Specialnej pedagogiky, Pedagogicka fakulta PreSovskej
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Personalizované kurikulum zohladniuje skutocnost, Ze Ziaci
sa utia rozne, s roznymi vzdeldvacimi potrebami a réznym
tempom. ReSpektuje tiez, Ze Ziaci sa liSia svojimi predchadzajdicimi
vedomostami, zru¢nostami, postojmi a hodnotami, a poskytuje rézne
moznosti, ako “naStartovat svoju edukacnu trajektoriu”, a to umoznuje
Ziakom urcity stupen volby, aby si mohli prispdsobit sposob ucenia
tomu, ¢o sa potrebuju naucit. Personalizované kurikulum poskytuje
Ziakom prostriedky na ucenie, ktoré zodpovedaji ich jedine¢nym
zaujmom a potrebam. TaktieZ ma potencial urobit uenie putavejSim
a motivujdicejsim. To méze podporit vykonnost Ziakov a celkovy pocit
pohodyazaangaZovanostidoucebného procesu (OECD,2006).Nato,aby
Ziaci mohli plne benefitovat z personalizovaného kurikula, musia byt
aktivnymi acastnikmi svojej vlastnej cesty k uceniu, musia byt schopni
autoreregulacie a rozvijat metakognitivne zruc¢nosti, ktoré sa vyzaduja
od samostatne sa uciacich Ziakov. Na zadklade podnetov od Ziakov m6Zu
ucitelia prisp6sobit’ svoje vyuCovanie a uCebné prostredie tak, aby o
najlepSie zodpovedalo individudlnym zaujmom a charakteristikdm
Ziakov. Ucitelia mo6Zu tieZ priebezne personalizovat ucebné plany
a zabezpecit ich naroc¢nost a sudrZnost vyberom spravnych typov
a urovni vyziev, na zadklade ktorych mézu Ziaci rast. Je to doleZité najma
preto, aby sa predislo stigmatizacii, Ze mo6ze ist o druhotriedny typ
ucebnych osnov (Casto spojeny s niZ$imi aSpiraciami rodicov alebo
predsudkami ucitelov).

Rasttci pocet vyskumov naznacuje, Ze rozdiely v predchadzajicich
vedomostiach, dispozicidch, motivacii Ziakov, tempe ucenia sa
a priebehu ucenia sa mozu ovplyvnit spdsob, akym sa Ziaci najlepSie
utia (Hanna Dummont, 2010, ai.). Nemenej doéleZity je aj kontext,
v ktorom sa ucenie uskutocniuje. Ucebné prostredie charakterizované
kurikulom s intelektuadlnou podstatou a koncepciou vyucby, ktora
podporuje zaujem, zmysluplnost a vyzvy prostrednictvom vyvinovo
primeraného, kognitivneho, emociondlneho a behavioralneho
zapojenia, obzvlast v obdobi ziskavania vacSej autonémie je prave
to, o definuje personalizované kurikulum ako také (Eccles a Roeser,
2011).

Personalizované kurikulum, ak je implementované spravne, ma
potencidl zmenit Struktdru kurikula z linedrneho modelu ucenia sa na
diferencovany, nelinedrny model ucebnej trajektorie, z ktorého mézu
mat prospech vsetci Ziaci (OECD, 2021). Nelinearny model ucebnej
trajektorie je tak v zhode s uz vyssie spomenutym tvrdenim o tom,
Ze Ziaci prichadzaju do Skoly s réznymi vedomostami, zru¢nostami,
apod., a to Ze rozni Ziaci neméZzu mat rovnakua Startovaciu poziciu.
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No prave pre to, aby mali vyslednu troven pri dosiahnuti ISCED 1 a 2,
personalizované kurikulum ponuka moZnosti ucitelom, aby obsah
vzdeldvania prisposobili jednotlivym Ziakom tak, aby bol benefitnym
pre vSetkych tcastnikov edukacného procesu.

Napriek rasticemu zaujmu o potencial personalizovaného kurikula
sa mnohi ucitelia stale citia nepripraveni prispdsobit svoje postupy tak,
aby ¢o najlepsie a pravidelne napliiali individualne potreby vietkych
ziakov. Udaje z programu OECD pre medzinarodné hodnotenie Ziakov
(PISA) ukazujd, Ze v priemere v krajindch OECD je pribliZzne 30 %
ziakov v Skolach, ktorych riaditelia uviedli, Ze u€enie Ziakov je stazené
tym, Ze ucitelia neuspokojuju individudlne potreby jednotlivych Ziakov
(OECD, 2019).

Ako uvadza vyro¢nd sprava OECD (2021), je mozZné, Ze pri
implementacii personalizovaného kurikula sa u ucitelov moZe odrazat
nedostato¢né povedomie, ochota alebo schopnost citlivo pristupovat
k potrebam svojich Ziakov. Prave tu je vel'mi délezita schopnost ucitelov
identifikovat vzdelavacie potreby a prisp6sobit im vyucovanie. Medzi
riaditel'mi $kél sa mdZu prejavit vysoké oCakavania, Ze ucitelia budu
reagovat na potreby a zaujmy Ziakov a Ze budi podporovat ich ucenie
prispésobenim kurikula na trovni triedy.

V pripade, Ze by ucitelia mali moZnost' prispdsobit kurikulum tak,
aby bolo viac zamerané na Ziaka, musia uplatnit profesionalny dsudok,
preskimat potencidl svojich Ziakov, stanovit hranice a poskytnut
vedenie na dosiahnutie ,vyjednaného ucebného planu® ktory vedie
k produktivnemu a lepSiemu uceniu, z ktorého budu benefitovat Ziaci
samotni, aj od seba navzajom (OECD, 2020b).

Personalizované kurikulum je implementované napriklad v Australii,
¢iastoCne v USA, v Ceskej republike, vo Svédsku, a aj vo Francuzsku.
Pre analyzu kurikula, ktoré sleduje perosnalizovant paradigmu, boli
pre tdéely tohto analytického podkladu vybrané dve krajiny: Ceska
republika a Svédsko.

Ceska republika je kultirne blizka Slovenskej republike. Zaroveti je
inSpirativnym prikladom implementacie personalizovaného kurikula
v tom ohlade, Ze ¢esky vzdelavaci systém zacleniuje vSetkych Ziakov uz
aj s lahkym mentdlnym postihnutim do hlavného pridu vzdeldvania
vdaka zavedeniu minimalnej odporucanej udrovne pre uUpravy
ocakavanych vystupov.

Svédsky vzdelavaci systém patri medzi najlepSie na svete vo
viacerych ohladoch. Vdaka dorazu na individualne vzdelavanie
a osobnej slobode prihlasovat Ziakov do réznych $kél mnohi vnimaju
Svédsko ako krajinu s vybornouvzdelanostnou infrastruktirou
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a jednym z najsignifikantnejSich egalitarskych edukac¢nych systémov,
pri¢om $ance Ziakov na tispech v $kole st vo Svédsku vyrazne vyssie
ako inde. Svédsko ma decentralizovany vzdelavaci systém, ktory sa riadi
cielmi a vysledkami vzdeldvania definovanymi na centralnej Grovni.
Vlada nesie celkovd zodpovednost a stanovuje rdmec pre vzdelavanie
na vSetkych urovniach, ale samospravy v pozicii zriadovatela su
zodpovedné za organizaciu vacSiny vzdeldvania od predskolského
vzdelavania az po vysSie sekundarne vzdelavanie.

Ceska republika

Ceska republika ma Rdmcové vzdeldvacie programy (RVP) na trovni
$tatu a Skolské vzdeldvacie programy urovni $koly. Podobne ako na
Slovensku, ide o dvojuroviiovy model kurikula, a teda Statom dany
ramec a priestor na modifikdciu/doplnenie zo strany $koly.

RVP stanovuju konkrétne ciele, formy, dizku a povinny obsah
vzdelavania, jeho organizacné wusporiadanie, profesny profil,
podmienky priebehu a ukoncovania vzdelavania a zasady pre tvorbu
Skolskych vzdeldvacich programov. RVP tieZ vymedzuje podmienky
pre vzdelavanie Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami (SVVP) a nevyhnutné materialne, persondlne a organizaéné
podmienky. Na zaklade RVP a pravidiel v nich stanovenych si jednotlivé
Skoly vytvaraju svoje realizatné programové dokumenty - Skolské
vzdeldvacie programy, ktoré musia byt v stulade s tymto RVP. Obsah
vzdeldvania moZe byt v Skolskom vzdeldvacom programe usporiadany
do predmetov alebo inych ucelenych ¢asti u¢iva (modulov napriklad).
Pre Skolsky vzdelavaci program tieZ plati, Ze stanovuje konkrétne ciele,
dizku, formy, obsah a ¢asovy plan vzdelavania. TaktieZ uréuje podmienky
prijimania uchadzacov, priebehu a ukoncovania vzdelavania, vratane
podmienok pre vzdeldvanie Ziakov so SVVP (Ministerstvo $kolstvi,
mladeZe a télovychovy CR, 2021).

Ramcovy vzdelavaci program musi umozZiovat modifikaciu
vzdelavacieho obsahu a podmienok pre vzdeldvanie Ziakov so SVVP,
ako aj Ziakov so vSeobecnym intelektovym nadanim (VIN). Na drovni
obsahu je moZnost prisp6sobit vzdeldvacie oblasti moZnostiam tychto
Ziakov a zaradit do edukac¢ného procesu predmety, ktoré maju charakter
Specidlnopedagogickej podpory (napr. logopedickad starostlivost,
reCova vychova, priestorova orienticie a samostatny pohyb pre osoby
so zmyslovym postihnutim, rozvoj socidlnych zrucnosti, apod.).
Povinnou sucastou u¢ebného planu platnych rdmcovych vzdelavacich
programov je tieZ vyucba informacnych a komunikaénych technologii
(IKT) a praca s nimi, a to na vSetkych trovniach vzdelania. V $kolach
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v Ceskej republike je umoZnené a vitané prepojenie vzdelavania Ziakov
v Standardnych triedach a v triedach samostatne zriadenych pre dané
skupiny Ziakov so znevyhodnenim na vSetkych drovniach vzdelavania.

Ziaci so znevyhodnenim (aZ na vynimky uvedené niZ$ie) sa
na Skoldch vo vSetkych stupifioch vzdeldvaju podla ramcovych
vzdelavacich programov. Ziaci s lahkym mentalnym postihnutim sa
na urovni predprimarneho, primarneho a sekundarneho vzdeldvania
vzdelavaju podla Standardnych rdmcovych vzdelavacich programov
s pravom na prisposobenie obsahu vzdelavania v rdmci individualneho
vzdelavacieho planu v silade s odporidcanim Skolského poradenského
zariadenia. Zaroveil hlavne pre nich RVP definuje aj tzv. “minimalni
doporucenou uroven pro upravy ocekdvanych vystupl v ramci
podpirnych opattreni®, ktoré mozno vnimat ako akceptovatelny odklon
pre Ziakov so SVVP od vseobecne platnych vzdelavacich $tandardov
(Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR, 2021).

Minimalna odporicana uroven pre dpravy ocakavanych vystupov
v ramci podpornych opatreni

Vzdelavaci obsah jednotlivych stuptiov vzdelavania tvoria o¢akavané
vystupy a ucivo. v rdmci prvého stupna je vzdeldvaci obsah dalej
Cleneny na 1. obdobie (1. aZ 3. ro¢nik) a 2. obdobie (4. a 5. ro¢nik).
Toto rozdelenie ma Skolam ulah¢it distribiciu vzdelavacieho obsahu
do jednotlivych ro¢nikov.

Ocakavané vystupy maju ¢innostnu povahu, su prakticky zamerané,
vyuZitelné v beZnom Zivote a overitelné. Vymedzuji predpokladant
sposobilost’ Ziakov vyuZivat osvojené ucivo v praktickych situaciach
a v beZznom Zivote na konci 5. a 9. ro¢nika. Pre ulahcenie identifikacie
su ocakavané vystupy oznaCené kdédmi, ktoré obsahuju skratku
bud vzdeldvacieho odboru, oznacenie roc¢nika, ciselné oznacenie
tematického okruhu a ¢islo urcujice poradie oc¢akavaného vystupu
v danom tematickom okruhu.

Ocakavané vystupy RVP pre zdkladné vzdelavanie na konci 5. ro¢nika
(2. obdobie) a 9. ro¢nika stanovuju zavaznu Uroven pre formulovanie
vystupov v ucebnych osnovach v Skolskom vzdeldvacom programe,
ktoré musia byt na konci 1. stupiia a 2. stupiia zadkladnej Skoly dodrzané.
Ocakavané vystupy na konci 3. ro¢nika (1. obdobie) stanovuju len
orientacnu (nezavaznu) uroven a pri formulovani vystupov v u¢ebnych
osnovach v Skolskom vzdeldvacom programe majd pomdct (na
1. stupni) stanovit vzdelavaciu cestu veddcu k naplneniu ocakavanych
vystupov na konci 5. ro¢nika.
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Minimdalna odpordcand uUroveil pre upravy ocakavanych vystupov
v rdmci podpornych opatreni sd upravené ocakavané vystupy, ktoré
su zvycajne na nizSej drovni ako zodpovedajice ocakavané vystupy
daného predmetu, tematického celku, apod. Tieto vystupy su voditkom
pre pripadné upravy vystupov uvedenych v Skolskom vzdelavacom
programe do individudlneho vzdelavacieho planu (IVP) pre Ziaka na
zaklade odporudcania Skolského poradenského zariadenia a zdkonného
zastupcu Ziaka. Vystupy predstavuja cielovil droven, ktoru je moZné
s vyuZitim podpornych opatreni pripadne prekrocit.

V sulade s vyhlaSkou ¢. 27/2016 Sb. o vzdelavani Ziakov so
Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a Ziakov nadanych, sa
vystupy minimalnej odporucanej drovne vyuZiju v pripade podpornych
opatreni od tretieho stupiia len u Ziakov s lahkym mentalnym
postihnutim. Vystupy, upravené v IVP Ziakov s lahkym mentalnym
postihnutim na zaklade minimdalnej odporucanej drovne v rdmci
podpornych opatreni, si na vyS$Sej Urovni ako oclakavané vystupy
stanovené v RVP pre Specidlne zakladné Skoly.

Pre jednoznac¢nu identifikdciu je vacSina vystupovej minimalnej
odporucanej drovne oznaCend pismenom ,p” a kédom obsahovo
zodpovedajuceho ocakdvaného vystupu. Pokial nie je v danom
tematickom okruhu Ziaden priamo stuvisiaci o¢akavany vystup, vystupy
minimalnej odporucanej irovne nie s oznacené kddom a predstavuja
vhodné Specifické vedomosti a schopnosti dosiahnutelné aj pri
pripadnej iprave vystupov. O¢akavané vystupy, pre ktoré nie je uvedeny
vystup v minimalnej odpordcanej drovni, mézu byt pri pripadnych
upravach vystupov v IVP bez ndhrady vypustené. Pokial je vystup
v minimalnej odpordcanej Urovni totozny s ofakavanym vystupom,
potom je oznaceny zhodnym kédom bez pridaného pismena ,p”.

Zavazny ramec pre obsahové aorganizacné zabezpecenie zdkladného
vzdelania vSetkych Ziakov vymedzuje RVP pre zakladné vzdelavanie,
ktory je vychodiskom pre tvorbu Skolského vzdelavacieho programu
(SkVP). Podla SkVP sa uskutoé¢tiuje vzdelavanie vietkych Ziakov danej
Skoly. Pre Ziakov s priznanymi podpornymi opatreniami prvého stupina
je SkVP podkladom pre tvorbu IVP. IVP a plan pedagogickej podpory
(PLPP) vypracovava skola.

Na urovni IVP je moZné na odporucanie poradenského zariadenia
(v pripadoch stanovenych prilohou ¢. 1 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.)
v ramci podpornych opatreni upravit oc¢akavané vystupy stanovené
SkVP, pripadne upravit vzdelavaci obsah tak, aby bol zaisteny stlad
medzi vzdelavacimi poZiadavkami a skuto¢nymi moZnostami Ziakov
a aby vzdelavanie smerovalo k dosiahnutiu ich osobného maxima.
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K upravam ocakavanych vystupov stanovenych v SkVP sa vyuZiva
podporné opatrenie IVP. To umoZiluje u Ziakov s priznanymi
podpornymi opatreniami, za podmienok stanovenych Skolskym
zakonom a vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., upravovat ocakavané vystupy
vzdelavania, pripadne je moZné prisposobit aj vyber uciva.

Pre Ziakov s priznanymi podpornymi opatreniami
spoclivajucimi v uprave vzdelavacich obsahov mo6Ze byt v sulade
s principmi personalizacie a diferencidcie vzdeldvania zaradena
do IVP na odporucanie Skolského poradenského zariadenia
Specidlnopedagogickd a pedagogicka intervencia. Pocet
vyucovacich hodin intervencie alebo predmetov Specidlnopedagogickej
starostlivosti je v zavislosti na stupni podpory stanoveny v prilohe ¢.
1 vyhlasky ¢. 27/2016 Z.Z. (https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2016-
27#prilohy). Casova dotacia na predmety 3pecidlnopedagogickej
starostlivosti je poskytovana z disponibilnej casovej dotacie.

Svédsko

Obligatérne vzdelavanie vo Svédsku ma jednotnd S$truktiru,
ktord v Medzinarodnej Kklasifikacii vzdeldvania zodpoveda trovniam
primarneho a nizSieho sekundarneho vzdelavania (ISCED1 a ISCED2).

Kurikulum pre povinné vzdelavanie, predprimarne vzdeldvanie
a centra volného casu je platné v celej krajine. VSetky Skoly,
podla prehlasenia v dvode kurikula (Skolvereket, 2018), by mali
vychadzat z rovnakych zdkladnych hodndét demokracie a ludskych
prav a zabezpedit, aby si tieto hodnoty osvojili vetci Ziaci. Skolské
planovanie sa musi usilovat o praktické vyjadrenie cielov a usmerneni
pre vzdelavanie, ktoré su stanovené v zakone o vzdelavani, u¢ebnych
osnovach a ucebnych planoch. Ciele vzdelavania st vyjadrené ako
vedomosti, zru¢nosti a postoje, ktoré maju Ziaci ziskat pocas povinnej
Skolskej dochadzky. Vyber prostriedkov a metdd nie je regulovany,
ale je stucastou decentralizovaného riadenia Skolského systému a je
ponechany na rozhodnutie vedenia jednotlivych §kél (OECD, 2020a).

Svédsky vzdelavaci systém je zaloZeny na filozofii, Ze vSetci Ziaci
maju rovnaké pravo na osobny rozvoj a vzdeldvacie skdsenosti, ako
je uvedené v § 1 zdkona o vzdeldvani. Zaclenenie vSetkych Ziakov je
preto klticové a prava Ziakov, ktori potrebuju Specidlnu podporu,
nie su uvedené osobitne. Sic¢asné kurikulum pre Skoly s povinnou
Skolskou dochadzkou nepouZivaju slovo ani pojem mainstreaming, ale
presadzujy, aby sa vSetci Ziaci vzdelavali v beZnych triedach. Ak to nie
je mozZné, Skola musi velmi jasne uviest, pre¢o by sa mali zvaZzit iné



moznosti vzdelavania Ziakov. Toto je ddlezité filozofické stanovisko pre
organizaciu a fungovanie Skoly.

Len priblizne 500 z 950 000 Ziakov povinnej Skolskej dochadzky
navstevuje Statne Specidlne Skoly (Euridyce, 2020). To znamenj,
Ze vacSina ziakov, ktori potrebuju Specidlnu vychovno-vzdelavaciu
podporu, sa vzdeldva v beznych triedach. Ak to nie je moZné, Skola musi
velmi jasne uviest, preco by sa mali zvaZit iné moZnosti vzdelavania
Ziakov. Toto je délezité filozofické stanovisko pre organizaciu
a fungovanie starostlivosti o deti. Predchadzajiuce diskusie sa
zameriavali na predpoklady pre zaradenie Ziakov do hlavného prudu
vzdeldvania, ale doraz sa presunul na potrebu zdévodnit segregované
moznosti pre Ziakowv.

Skoly maji “tim pre zdravie Ziakov”/ekvivalent k $kolskému
podpornému timu na Slovensku, ktory sa sklada zo zastupcu miestnej
Skolskej rady, pracovnikov socidlnej starostlivosti o Ziakov (t. j.
Skolského lekdara, zdravotnej sestry, psycholéga, poradcu) a ucitelov
pre deti so $pecidlnymi potrebami. Cinnost tohto timu je predovsetkym
preventivna, zamerand na podporu zdravia. Pokrok Ziakov pri
dosahovani vzdelavacich cielov by mal byt podporovany v stlade s §
25 Skolského zakona (Skollagen, 2010).

V pripade, Ze ucitelia predpokladaju pocas Skolského roka, Ze Ziak
pravdepodobne nedosiahne minimdalne poZiadavky na vedomosti, je
ich povinnostou oznamit to riaditelovi $koly. Podla Skolského zikona
(Skollagen, 2010) by mal riaditel' Skoly konzultovat s timom pre
zdravie Ziakov moZnosti pomoci pre Ziaka. Pre Ziakov, ktor{ potrebuja
Specidlnu podporu, musia ich ucitelia vypracovat akény plan opatreni
(ekvivalent IVP na Slovensku) po konzultécii so Ziakmi, ich rodi¢mi
a ucitelmi Specializovanej podpory. Tento plan, ktory identifikuje
potreby Ziaka a opatrenia prijaté na ich uspokojenie, sa priebeZne
vyhodnocuje a moZe sa menit podla toho, ako Ziak napreduje. Riaditel
Skoly je zodpovedny za rychle vyhodnotenie Specidlnych potrieb Ziaka.
Proti vypracovanym ak¢nym planom a proti rozhodnutiu nevypracovat
akény pladn sa moZno odvolat. Pre kazdého Ziaka, ktory potrebuje
Specidlnu podporu, sa v spolupréaci s ucitel'mi, rodi¢mi a prislusnym
Ziakom vypracuju ak¢éné plany opatreni. v tychto planoch sa uvadza
zodpovednost kazdého ucastnika za rozvoj schopnosti a vedomosti
Ziaka.

Narodné kurikulum stanovuje hlavné hodnoty, zodpovednost za
rézne aspekty Skolskych aktivit a ciele vzdeldvania. v rdmci tychto
limitov si kazdd samosprava/zriadovatel stanovuje pldn pre svoj
vzdelavaci systém. Kazda Skola je podla toho viazana narodnymi ciel'mi
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a veducimi hodnotami, ale moZe si slobodne organizovat prostriedky
na dosiahnutie tychto cielov podla vlastného uvaZenia. v tomto ohlade
ponechava volny vyber, pokial ide o vyuzitie personalu, rozdelenie
ziakov do skupin podla veku a drovni a do znatnej miery aj obsah
predmetov. Toto je uvedené v Skolskom plane, ktory je kazda skola
povinna vypracovat a vyhodnotit. v stlade so Statnym vzdelavacim
programom je celé povinné vzdeldvanie organizované tak, aby
umoznovalo individudlne rieSenia pre vSetkych Ziakov. Tym sa posiliiuje
vplyv a osobnd zodpovednost Ziakov, ale zaroven sa zohladiiuju potreby
a individualita vSetkych Ziakow.

V ramci tohto vyvoja je dolezitd organizdcia Skolskych aktivit
a vzdelavacieho prostredia. Kazdy Ziak by mal dosiahnut ciele urcitého
predmetu, ale spésob ich dosiahnutia a ¢as straveny ich plnenim sa
méZe lisit. Ziakovi, ktory sa stretava s tazkostami v procese dosahovania
cielov, moZe Skola poskytnut rézne formy podpory. Vzhladom na vel'ku
mieru nezavislosti zriadovatela (v izkej spolupraci so Skolou) moZe byt
vzdelavanie Ziakov so Specidlnymi potrebami organizované roznymi
sposobmi. Podpora méze zahfiiat varianty nasledujicich moZnosti:

e Ziaci, ktori potrebuju osobitni podporu, maji pisomné akcné
plany opatreni/ekvivalent k ndSmu IVP, vypracované v spolupraci
so samotnymi Ziakmi, rodi¢mi a zainteresovanymi odbornikmi;

e ucitelia Ziakov dostavajd konzultacie od Skolského Specidlneho
pedagdga;

o Skolsky Speciadlny pedagog alebo asistent pomdaha ucitelovi alebo
pracuje s prisluSnym Ziakom dlhsi alebo kratsi ¢as v ramci aktivit
vacsej skupiny;

¢ 7Ziak dostava uc¢ebné materialy prispdsobené jeho potrebam;

e 7Ziak na obmedzeny c¢as opusta vacsiu skupinu, aby mohol
pracovat so Skolskym Specidlnym pedagégom:;

e asistent ucitela pracuje so Ziakom, ktory potrebuje Specidlnu
podporu, alebo v triede Ziaka;

e 7Ziak, ktory potrebuje Specidlnu podporu, pracuje v skupine pre
Ziakov s podobnymi potrebami na dlhsie alebo kratSie obdobie
v ramci tej istej Skoly;

e ucitelom poskytuje podporu miestne informac¢né centrum;

e zdrojové centrd na miestnej drovni mozu ziskat podporu od
poradcu z Narodnej agentury pre Specidlne vzdelavanie a Skoly.

Svédske kurikulum, Lédroplan fér grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, je v platnosti od jula 2011, ipravou preslo v rokoch 2018

a 2019. V kurikule st urcené ciele vzdelavania a vSeobecné principy.
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V ramci cielov st odiferencované dva druhy, a to: a) ciele, o ktoré sa treba
usilovat, a b) ciele, ktoré je nutné dosiahnut. Za ciel je tieZ povaZovana
snaha o urcenie smerovania Skoly, a tym aj zabezpecenie rozvoja jej
kvality. Ciele, ktoré je nutné dosiahnut, st vyjadrenim minimalnych
vysledkov Ziakov, ktoré sa vyZaduju pri ukonceni Skolskej dochadzky.
Zodpovednostou Skoly je zabezpecit, aby Ziaci dostali potrebnu
podporu na dosiahnutie tychto cielowv.

Kurikulum vypraciva Svédska narodna agentira pre vzdelavanie
(ekvivalent SPU na Slovensku) a rozhoduje o nich vlada. V rdmci neho sa
uvadzavSeobecné zameranie a charakter kazdého predmetu a stanovuja
sa ciele, ktoré sa maju v danom predmete dosiahnut, a ciele, ktoré sa
maju dosiahnut do tretieho, piateho a deviateho roc¢nika. Neexistuje
Ziadny predpis o metédach vyucovania ani o tom, aké pedagogické
pomdcky (knihy, pocitace atd.) sa maju pouZzivat. v prilohach B a C je
uvedeny zoznam predmetov vo Svédskom kurikule, ako aj detailnejsie
Specifika tejto krajiny.

Personalizovany pristup v tvorbe kurikula je demonstrovany najmé
v prepojeni ucebnych planov s hodnotami uvedenymi v kli¢ovom
kurikule a s obsahom predmetov a vedomostami, zru¢nostami
a postojmi, ktoré majd Zziaci na konci obligatorneho vzdeldvania
dosiahnut. Vol'ba ucfebnych materidlov a metéd je na uciteloch
a ziakoch. Kooperacia vedenia skoly a Ziakov pri kreovani Skolského
vzdelavacieho programu vychadzajuicich z kurikula, ktora je povazovana
za jeden z pilierov personalizovaného kurikula (OECD 2020a, 2020b,
2021) by mala byt zahrnutd aj ako samotny ciel' v u¢ebnych osnovach
schvalenych vedenim Skoly.

Samotné vyucovacie metédy nepodliehaju oficidlnej regulacii, avsak
v narodnom kurikule je odporucané uplatiiovat exploracné metody
a metddy orientované na Ziakov, interdisciplindrny pristup a tematické
vyucovanie. V praxi to vo Svédskych Skolach vyzera tak, Ze Ziaci si sami
vyberajd dlohy a metédy v rdmci svojho individualneho vzdelavacieho
planu. v niektorych Skoladch sa pouzivajui alternativne metddy, ako
napriklad Montessori a Waldorf. v kurikule sa zd6raziiuje, Ze interakcia
medzi jednotlivymi predmetmi je dolezita, ale tento predpis nie je
podrobne rozpracovany. Ziaci samézu vyucovat v skupinach rovnakého
veku alebo aj ako vekovo zmieSané skupiny. Podla zdkona o vzdelavani
musia mat ucitelia na vyucovanie svojich hlavnych predmetov
prislusnu kvalifikaciu. Ak nie je k dispozicii kvalifikovany persondl, je
mozné urobit vynimky.

V ramci povinného vzdeldvania maju ucitelia moZnost slobodne sa
rozhodnut a vybrat si u¢ebné materialy, ako sd knihy, audiovizualne
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materialy, IKT atd. Neexistuje Ziadny zoznam povinnej literatdry. Skoly
nakupujd uc¢ebné materialy od réznych vydavatelov a distribuuja ich
Ziakom bezplatne. IKT sa pouZzivaju ako nastroj pre vSetky druhy ucenia
a ako pomdcka na rozvoj vyucovania. Na webovej stranke Svédskej
narodnej agentury pre vzdeldvanie je pre ucitelov, ktori ich chcu
pouzivat, bezplatne k dispozicii niekol'’ko online nastrojov pre ucitelov.

Aj napriek tomu, Ze nie je Ziadna oficidlna inStitucia, ktora by
vytvarala u¢ebné materialy pre bezné Skoly, Narodna agentira pre
Specidlne vzdelavanie a Skoly (Specialpedagogiska skolmyndigheten)
vyvija a vyrdba ucebné materidly pre Specidlne vzdeldvanie,
predovsetkym pre Ziakov so zdravotnym postihnutim. Agentira
tieZ upravuje produkty beZnych komercnych vydavatelstiev tak, aby
Ziaci s réznymi typmi a stupniami Specifickych vyvinovych poruch
ucenia mali moZnost tieto materidly pouZivat. Tato agenttira je tieZz
zodpovednd za koordinaciu Statnej podpory ucebnych materialov pre
vzdelavanie Ziakov so Specidlnymi potrebami.

TaktieZ nie je oficidlna dprava poctu, rozsahu a frekvencie domacich
uloh. Rozhodnutie je plne v kompetencie samotnej Skoly/ucitela
konkrétneho predmetu.

Znamky pocas povinnej Skolskej dochadzky dostavaju Ziaci od
Siesteho rocnika, vratane Sami $ko6l (sameskolan/Skoly pre Ziakov
so Sami narodnostou), $kél pre Ziakov s mentdlnym postihnutim
(sarskolan) (ak sa udeluji zndmky) a Specidlnych skél (specialskolan/
zdravotné znevyhodnenie iné ako mentdlne postihnutie) od siedmeho
ro¢nika. Zndmky od Siesteho roc¢nika boli zavedené v Skolskom roku
2012/13, predtym sa znamky udelovali od 6smeho roc¢nika.

Ak m4 Skola obavy, Ze Ziak nedosiahne ciele uvedené v kurikule pre
treti, Siesty a deviaty ro¢nik, je povinnostou Skoly vypracovat program
s opatreniami, ktoré treba prijat. Ziak a jeho rodi¢ia/opatrovnici by
mali mat moZnost’ zic¢astnit sa na vypracovani programu. Ziakom,
ktori nedosiahli v danom predmete uspesnost, sa zndmka z daného
predmetu neudeluje. Namiesto toho sa vypracuje pisomné hodnotenie,
ktoré identifikuje Ziakove schopnosti pre dalSie Stadium.

Ziaci kazdy rok automaticky postupuji do vy$3ej triedy. Riaditel
Skoly moZe po konzultacii s rodi¢mi Ziaka alebo na Ziadost rodicov/
opatrovnikov Ziaka rozhodnut, Ze Ziak nepostipi do vyssej triedy, o je
viak vynimo¢né. Skola musi prispdsobit’ vyucovanie, aby zabezpetila,
Ze Ziaci dosiahnu stanovené ciele, a zvycajne vyuziva niekol'’ko dal$ich
podpornych opatreni, neZ sa navrhne nepostipenie do vyssej triedy.
v priebehu Skolského roka méze riaditel’ Skoly rozhodnut aj o preradent
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Ziaka do vysSej triedy, ak je Ziak povaZovany za nadaného a rodicia
Ziaka s tym suhlasia.

Na konci povinnej §kolskej dochddzky sa vydava vysvedcenie, ktoré
obsahuje zaveretné zndmky Ziaka z predmetov, skupin predmetov
a volitel'nych predmetov. VSetky predmety sa vyucuja ako kurzy, ktoré
mbzu trvat’ niekol’ko mesiacov az niekol'’ko rokov. Vysvedéenia vyplia
ucitel' a podpisuje ich riaditel’ Skoly. Zndmky uvedené na vysvedceni,
ktoré sa udeluje v deviatom roc¢niku, sa urcujid pomocou celoStatne
vypracovanych kritérii hodnotenia v spojeni s kurikulom jednotlivych
predmetov.

Celkové skére Ziaka, ktoré sa pouziva pri podavani prihlaSok na
stredné Skoly, sa vypocita tak, Ze sa zoberd zndmky Ziaka z predmetov
a Ciselne sa spocitaju s nasledujicim prevodom pismen na ¢isla: E =
10,D=12,5,C=15,B=17,5a A = 20. To ddva maximalny moZny pocet
bodov 340 pre Ziakov, ktori navstevujti 17 predmetov. Ziaci moZu mat’
16 alebo 17 zndmok v zavislosti od toho, ¢isik 16 povinnym predmetom
zapisu esSte dal$i jazykovy kurz. Ziaci, ktori ne$tuduji Ziadny cudzi
jazyk alebo namiesto toho Studuji navySe Svédc¢inu alebo anglictinu,
budi mat len 16 znamok a nemdézu ziskat vyssie skére ako 320.

Sestnast predmetov pouzitych na vypocet celkového poétu musi
zahrnat tri zdkladné predmety - anglictinu, Svédc¢inu a matematiku. Ak
Ziak neuspeje v niektorom zo zdkladnych predmetov, nema kvalifikaciu
na $tidium na strednej $kole. Ziak v3ak stale mdZe navitevovat tivodny
program pre stredné Skoly (introduktionsprogram), bud aby ziskal
kompetencie v zdkladnych predmetoch a zacal stadium na strednej
Skole, alebo aby ziskal zru¢nosti na vstup do zamestnania.

Zhrnutie a podnety na zvazenie

Aj ked existuji dichotémie v ramci roznych pohladov na
personalizaciu kurikula, existujd niektoré opakujice sa prvky, ktoré
ovplyviiujd prvky kurikula a robia ho dostatocne flexibilnymi na
rieSenie nasledujucich vyziev:

¢ zohladnenie potrieb a potencialu Ziaka;

¢ zodpovednost Ziaka za proces ucenia;

¢ uznanie tempa Ziaka;

¢ hodnotenie osobného pokroku.

Individudlny pristup k Ziakovi je zadkladnou charakteristikou
personalizovaného kurikula. Pridca v triede je nevyhnutnad na
pozorovanie rdznych spdsobov prace, rozpozndvanie rozmanitych
metdd ucenia.
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Zakladnym rozdielom medzi CR a Svédskom je miera autonémie
a centralizacie. v CR je stupeii a rozsah podpory explicitne vymedzeny
vkatal6gu podpornych opatreni, a to sanasledne prejavi v personalizacii
kurikula. Vo Svédsku nie je formalne a explicitné uréeny druh a rozsah
podpory.

V CR ma kazdy predmet presne stnaoventi minimalnu odportéant
uroveni vedomosti u Ziaka. Vo Svédsku st Grovne vedomosti 4, Ziak pocas
obligatérneho vzdelavania absolvuje 16 predmetov a v troch z nich
(anglicky jazyk, Svédsky jazyk a matematika) musi dosiahnut sumu
hodnotenia na to, aby mohol postupit do vysSieho stupiia vzdelavania.
Suma hodnotenia (aj v pripade, Ze by to bolo hodnotenie E) je kli¢ova
pre postup do vysSieho stupna vzdelavania. Toto Kritérium sumy
hodnotenia vo Svédsku mdZeme povaZzovat za ekvivalent minimalnej
odportcanej trovne v CR.
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FUNKCNY KOMUNIKACNY TRENING PRI ELIMINACII
PROBLEMOVEHO SPRAVANIA U CHLAPCA
S PORUCHOU AUTISTICKEHO SPEKTRA

Ivana Trellova!

Abstrakt

U deti s poruchou autistického spektra vidime casty deficit v oblasti komunikdcie.
Ide o neschopnost’ vyjadrit’ svoje potreby a Zelania, ¢o méZe vyustit do frustrdcie
a prejavov problémového sprdvania ako je krik, agresivita alebo sebaposkodzovania.
Funkény komunikacny tréning je proces ucenia funkcnej, spolocensky prijatelnej
komunikdcie v prirodzenom prostredi dietata, ktord sluzi ako alternativa
k problémovému sprdvaniu. V procese ucenia komunikacnej kompetencie je déleZité
zamerat sa nielen na komunikdciu vediicu k pozitivnemu posilneniu, ale aj na ti,
ktord je negativne posilriovand tym, Ze vedie k odstrdneniu averzivneho podnetu.
Prezentovany prispevok opisuje metodiku ucenia vhodného vyjadrenia Nie pri
odmietnuti neZelanej aktivity a jej aplikdciu u dietata s poruchou autistického spektra.
V priebehu niekol’kych sedeni bolo pozorované zniZenie problémového sprdvania vo
forme kriku a zdroveri zvysenie vhodnej komunikdcie, a to vo forme pokrtitenia hlavy
zo strany na stranu a slovného vyjadrenia Nie. VyuZitie funkéného komunikacného
tréningu md svoje opodstatnenie aj v rdmci $kolskej a socidlnej inklizie, kedy
vyskyt problémového sprdvania méZe vyrazne znizit' uspesnost’ fungovania dietata
s poruchou autistického spektra v inkluzivnom prostredi.

Klicové slova: Problémové sprdvanie. Funkény komunikacny tréning. Proaktivne
stratégie. Poruchy autistického spektra.

Abstract

In children with autism spectrum disorder, we see frequent deficits in communication.
This is the inability to express their needs and wants, which can result in frustration
and display of problem behaviors such as screeming, aggression or self-injurious
behavior. Functional communication training is the process of teaching functional,
socially acceptable communication in the child’s natural environment that serves
as an alternative to problem behaviors. In the process of teaching communication
competence, it is important to focus not only on communication that leads to
positive reinforcement, but also on that which is negatively reinforced by leading
to the removal of the aversive stimulus. The present paper describes a methodology
for teaching appropriate expression of No when rejecting an unwanted activity and
its application to a child with autism spectrum disorder. Over the course of several
sessions, a decrease in problem behavior of screeming was observed, along with an
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increase in appropriate communication, in the form of side-to-side head shaking
and verbal expression of No. The use of functional communication training is also
justified in the context of school and social inclusion, where the occurrence of problem
behaviour can significantly reduce the success of a child with autism spectrum
disorder in an inclusive environment.

Keywords: Problem behavior. Functional communication training. Proaktive
strategies. Autism spectrum disorders.

Uvod

Podla DSM-V (2015) sa priznaky poruch autistického spektra
(PAS) alebo autizmu objavuju v dvoch oblastiach, a to v naruSeni
socidlnej interakcii a komunikacii, a v oblasti obmedzenych
a repetitivnych vzorcov spravania. Okrem nich sa u deti s PAS casto
objavuje aj problémové spravanie ako agresivita, zachvaty hnevu
¢i sebaposkodzovanie, ¢o podla Hnilicovej a Ostatnikovej (2018)
moze skomplikovat ich zaradenie do Skolského procesu. Niektoré
problémové spravanie vSak u deti mozno povaZovat za neverbalny
sposob komunikacie. Z toho hladiska je mozné povedat, Ze problémové
spravanie a verbdlna komunikacia, hoci sa topograficky od seba liSia,
maju rovnaku funkciu (Carr, Durand 1985).

Funkény komunikacny tréning (z angl. functional communication
training - FCT) je procedura diferencovaného posililovania, pri
ktorej sa jedinec uci alternativnej odpovedi vedtcej k rovnakému
posilneniu ako je to, ktoré aktualne posiliiuje problémové spravanie.
Zaroven, princip extinkcie sa uplatni v pritomnosti problémového
spravania, t. j. posilnenie uz nenasleduje po jeho vyskyte (Tiger et al.
2008). Carr a Durand (1985) vyuzili FCT pri zniZeni problémového
spravania u 4 deti s vyvinovymi poruchami v skolskom prostredi. Deti,
ktorych problémové spravanie malo funkciu pozornosti, ucili verbalnu
odpoved’ Ide mi to dobre?, nasledkom ¢oho dieta ziskalo pozornost od
dospelého. Naopak, deti, ktorych problémové spravania bolo riadené
funkciou uniku od tazkej tlohy, ucili verbalnu odpoved: Nerozumiem
tomu, kedy im bola poskytnuta pomoc s danou dlohou.

Prezentovany prispevok ponudka metodicky plan ucenia mandu
Nie v situacidch, kedy vznikd motivacia uniknut alebo odloZzit
nechceny podnet. Mand ako verbalny operant (Skinner 2015) je
verbalne spravanie vyvolané motivaciou nieco ziskat alebo ukoncit
averzivnu situaciu. MoZe sa objavit vo forme neverbalneho spravania
(gesta, ukazovanie), hovoreného slova, posunkového jazyka, ¢i inej
alternativnej komunikacie, ale aj vo forme problémového spravania
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(Trellova a Hlebova 2020a). v FCT ide o ucenie alternativnych sposobov
komunikacie (Kearney 2008), kedy osoby so zdvaznym komunika¢nym
deficitom maji moZnost vyjadrit svoje potreby a Zelania socidlne
prijatel'nejSim spésobom.

Funkény komunikacény tréning

Funkény komunika¢ny tréning (FCT) vytvdra repertodr
vhodného komunikacného spravania, ktoré konkuruje existujucemu
problémovému spravaniu. FCT patri do skupiny diferencovaného
posiliiovania alternativneho spravania (z angl. differential reinforcement
of alternative behavior - DRA), pretoZe intervencia rozvija alternativnu
komunika¢ni odpoved ako antecedent pri zniZeni problémového
spravania (Miltenberger 2004; Cooper et al. 2007). Pocas FCT je
vhodna forma komunikdcie posilnend pristupom k oblibenému
podnetu, alebo zastavenim averzivneho podnetu (Durand, Carr 1991),
kym problémové spravanie (napr. krik) je ignorované, to znamena, Ze
spravanie nevedie k ziskaniu Zelaného vysledku.

Funk¢ény komunikacny tréning pozostava z 3 krokov, a to z funkéného
hodnotenia spravania (z angl. functional behavior assessment - FBA),
z identifikovania alternativnej komunikac¢nej odpovede a z vytvorenia
intervenéného planu, ktory popisuje priebeh ucenia novej formy
alternativnej komunikac¢nej odpovede (Tait et al.,, 2004; Tiger et al.
2008; Mancil a Boman 2010). V procese funkénej analyzy spravania,
sa identifikuje podnet posilitujici problémové spravania. Nasledne
sa dieta u¢i komunika¢nii odpoved, ktora je funkéne ekvivalentna
k problémovému spravaniu (Miltenberger 2004), to znamend, Ze
vhodny spdsob vyjadrenia svojich potrieb a Zelani ma rovnaku funkciu
ako ma problémové spravanie. Podla Carr a Durand (1985) je prave
rovnaka funkcia to najdoleZitejsSie pri vybere alternativnej odpovede,
ktord ma nahradit’ problémové spravanie. Vo svojej $tddii zameranej
na efektivitu FCT, autori porovnavali alternativnu odpoved’ relevantnt
k aktudlnej situacii a odpoved, ktora bola irelevantnd. Napr. ak dieta
prejavovalo problémové spravanie s funkciou pozornosti od dospelého,
autori ho v rdmci FCT ucili vhodnym spo6sobom si vyZiadat' pozornost,
a to, slovne povedat: Ide mi to dobre?, poCas prebiehajlcej aktivity.
Nasledne dospely uistil dieta, Ze pracuje pekne a pochvalil ho. Ako
irelevantni komunikaciu v tejto situdcii, autori dieta promptovali
k slovnému spojeniu: Nerozumiem tomu. Nasledkom ¢oho bola
poskytnutd pomoc s ulohou, ale s minimalnou aZ Ziadnou pozornostou
zo strany dospelého. Vysledky ukéazali, Ze iba alternativna odpoved
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s rovnakou funkciou ako ma problémové spravanie, vyrazne zniZila
vyskyt problémového spravania.

Ak dieta prejavuje problémové spravanie s funkciou pozornosti,
FCT moéZe zahfniat ucenie slovného spojenia ako je pozri, o robim.
Ked komunikacia vedie k rovnakému posiliiujicemu vysledku ako
problémové spravanie, podla Miltenberger (2004) nie je dévod, aby
problémové spravanie pretrvavalo. Tait et al. (2004) vyuzili FCT u 6
deti s mentalnym a telesnym postihnutim. Vo svojej $tudii sa zamerali
okrem iného aj na vhodné odmietnutie nepreferovaného podnetu.
Problémové spravanie ako pla¢, nevhodnd vokalizdcia ¢i pohyby
tela, boli nahradené slovnym vyjadrenim Nie, alebo posunkom i
pokrutenim hlavy zo strany na stranu signalizujic Nie. Pri FCT je
komunikacia posiliiovana bud’ pozitivnym posilnenim, ciZe ziskanim
nieCoho prijemného (napr. slovo: voda, ak je dieta smadné), alebo
negativnym posilnenim, a to odstrdnenim averzivneho podnetu (napr.
slovo: nechcem, ak sa dieta nechce hrat). Shillingsburg et al. (2013)
spominaju dalsi typ mandu, ktory je negativne posiliiovany. Ide o mand,
ktorého vysledkom je odstranenie podnetu blokujiceho pristup
k preferovanému predmetu. Procedura, ktort overovali s 5-timi detmi
s poruchou autistického spektra vo veku od 3 po 8 rokov, pozostavala
z procedury promptovania s konStantnym casovym oneskorenim (z
angl. constant time delay - CTD) a u€enim alternativnej komunikacnej
odpovede (mand): s dovolenim a odstup, prosim. Motivacia pre mand
bola vytvorend tym, Ze dospely blokoval vyhlad na televiznu obrazovku
a tak branil detom v pozerani ich oblibeného videa. VSetky deti na
naucili pouZit mand na odstranenie podnetu blokujiceho pristup
k preferovanému podnetu vyhradne v pritomnosti motivacia.

Kroky implementdcie funkéného komunikacného tréningu

1. Krok: Funk¢né hodnotenie spravania

Funk¢né hodnotenie spravania pozostava z priameho a nepriameho
hodnotenia spravania. Mancil a Boman (2010) k nim radi priame
pozorovanie dietata a zaznamendvanie si vyskytu spravania, aj udalosti
pred a po spravani, ako aj dotazniky a rozhovory s rodi¢mi ¢i ucitel'mi
dietata. Funkénym hodnotenim spravania dospely identifikuje tie
podnety v prostredi, ktoré evokuju a posiliiujd problémové spravanie.
Podla Tiger et al. (2008) bez presnej identifikacie funkcie spravania,
dospely nemusi ucit vhodnu alternativnu komunika¢nd odpoved, o
sposobi, Ze intervencia na zniZenie problémového spravania nebude
uspesna.
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2. Krok: Identifikacia alternativnej komunikacnej odpovede

Tato odpoved moZe mat roznu topografiu ako je hovorené slovo,
posunkovy jazyk, vymenny obrazkovy komunikacny systém a pod.
(Mancil a Boman 2010). Podla Trellovej a Hlebovej (2020b) pri vybere
vhodnej alternativnej komunikdcie musi dospely zohladnit viacero
aspektov ako je jednoduchost pouZivania zvolenej formy komunikacie,
publikum, s ktorym dieta bude komunikovat, ako aj prerekvizitné
zrucnosti pre vyber danej formy alternativnej komunikacie. Mirenda
(1997 In Olive et al. 2008) upozorniuje na fakt, Ze alternativna
komunika¢na odpoved musi byt jednoduché a aspon tak efektivna ako
je spravanie, ktoré ma nahradit.

3. Krok: Vytvorenie a implementacia metodického planu

Metodicky plan obsahuje pokyny ako a kde ucit novii komunikaént
odpoved a ako reagovat na vyskyt problémového spravania.
Implementacia FCT mé6Ze obsahovat viacero metdéd ako je metdda
motivacie a posililovania, metéda promptovania, tvarovania, ale aj
stratégie na podporu generalizadcie uZ naucenej zrucnosti (Mancil
a Boman 2010). Tiger et al. (2008) ponukaju podrobnejSie pokyny
spolu s otdzkami, ktoré pomo6Zzu odbornikovi efektivne implementovat
FCT v praxi (Tab. ¢. 1).

Tabul'’ka 1 Pokyny pri implementacii FCT

Kroky Otazky na zvazenie

1. Funkéné hodnotenie spravania -  Ako identifikovat’ podnety
na identifikdciu podnetu, Kktory v prostredi, Kktoré vyvolavaju
posiliiuje  problémové spravanie a udrziavaju problémové spravanie?
(urc¢enie funkcie spravania);

2. Vyber alternativnej komunikacnej -  Niejezvolend komunika¢na odpoved’
odpovede; prili$ naro¢na?

- Porozumeju mu aj ostatni v jeho
okoli?

3. Identifikicia zaSkoleného odbornika, -  Kto bude FCT implementovat a kde?
ktory bude implementovat FCT -  Ako bude vyzerat uvodny tréning
v kontrolovanom prostredi. funkénej komunikacie?

- AKké stratégie sa pouziju na podporu
generalizacie?

4. Vytvaranie viacerych prileZitosti - Ako sa vytvori a zachyti motivacia
na promptovanie a posiliiovanie potrebna pri uceni FCT?
alternativnej komunikacnej
odpovede na podporu jej rychleho
nadobudania.
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5. Ucenie komunikatnej odpovede - Aké prompty sa pouziji a ako sa

pouzitim efektivnych  promptov budi odstraiiovat na podporu
a posilnenim kazdej komunikacnej samostatnosti?
odpovede.

- Ako a kedy sa zmeni nepretrzity
rozvrh  posililovania na  viac
intermitentny (zriedkavy)?

6. Neposkytovanie posilnenia pri-  Aké reaktivne stratégie sa zvolia pri
vyskyte problémového spravania. vyskyte problémového spravania?
Zdroj: vlastné spracovanie podla Tiger et al. 2008

V Givodnej casti FCT sa dospely snazi vytvorit ¢o najviac prilezitosti
na ucenie vhodnej komunikac¢nej odpovede, ktord okamzite posilni.
Tréning vacsinou prebieha v kontrolovanom prostredi, kde mébze
dospely lahko manipulovat s motivaciou a na zaklade dat robit
rozhodnutia o pripadnych zmenach v metodickom plane. Podla Tiger
at al. (2008) aZ po tom ako sa vyskyt problémového spravania znizi
a stabilizuje, dospely mdbze zacat postupne odstranovat posilnenie
kazdej alternativnej komunikacnej odpovede, pripadne ucit dieta
situdcie, kedy posilnenie nie je dostupné. Napr. v pripade, Ze dospely
nauci dieta vyziadat si pozornost slovami: Pod sa so mnou hrat,
¢o nahradi problémové spravanie, dospely moéze zacat ucit dieta
rozoznavat situdcie, kedy jeho poziadavka bude posilnena a kedy nie
(napr. ak dospely pozera TV verzus ked' dospely ma délezitd navstevu).
Ako dalSie odpordcania autori spominaji implementaciu stratégii
na podporu generalizicie vratane zapojenia do tréningu viacerych
dospelych a realizovat nacvik komunikacie aj v inom prostredi ako
v tom, kde prebiehal ivodny tréning. Zaroven je potrebné zapojit do
tréningu aj rodica a ucit ho ako reagovat pri vyskyte problémového
spravania a ako posiliiovat alternativnu komunika¢nd odpoved.

Realizacia metodiky FCT

Funkény komunika¢ny tréning (FCT) ako je opisany vyssie
pozostava z 3 zdkladnych krokov: funkéné hodnotenie spravania,
identifikacia vhodnej komunikacnej odpovede, ktord nahradi
problémové spravanie, vytvorenie a implementacia metodického
planu ucenia (Mancil a Boman 2010). Na rozdiel od inych proaktivnych
stratégii rieSenia problémového spravania, FCT ponuka moZnost
uCenia alternativnej formy komunikacie, ktorda ma rovnaka funkciu
ako problémové spravanie (Cooper et al. 2007). V prezentovanom
prispevku je popisany priebeh realizacie metodiky FCT pri uceni
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mandu Nie u dietata s poruchou autistického spektra, ktory prejavoval
problémové spravanie vo forme kriku v situdcidch, kedy mu bola
ponuknuta aktivita alebo predmet, o ktory nemal zaujem.

Vyskumna vzorka a miesto

Efektivnost proceddry bola overovand s jednym dietatom
s poruchou autistického spektra (PAS). Participant bol chlapec vo veku
4 roky 1 mesiac, ktory navStevoval centrum poskytujice behavioralne
intervencie 3 x do tyZdiia v celkovejintenzite 8 hodin tyZdenne. Zaroven,
participant navs$tevoval sukromnu materskd Skolu 3 dni v tyZdni
v doobediiajSich hodinach. Participant bol zvoleny zdmerne po splneni
stanovenych inkluzivnych kritérif, ktorymi bola diagn6za PAS a vyskyt
problémového spravania s tzv. komunika¢nou funkciou minimalne
1 x pocas interventného sedenia. V case nacviku FCT, participant
komunikoval prevazne pouZitim modifikovaného posunkového jazyka
a z oblasti vokalnej imitacie, vedel zopakovat hlasky a jednoduché
slabiky. Problémové spravanie, ktoré participant prejavoval bolo
topograficky definované ako hlasité vykriky trvajice od 3 sekind az
po niekol'ko minut. Vykriky mohli byt sprevadzané placom a/alebo
hodenim sa k zemi a kopanim.

Jednotlivé nacviky FCT boli uskuto¢nené v centre poskytujicom
behavioralne intervencie. Prva Cast nacviku bola realizovand pocas
celého sedenia pri prirodzene vyskytujucich sa prileZitostiach. Napr.
ak participant nechcel ponidkant hracku, dospely vyuZil tato situdciu
na nacvik FCT. Druh4 ¢ast nacviku obsahovala intenzivny nacvik FCT
pocas, ktorého sa pouZili 2 Skatule, kde jedna obsahovala participantom
preferované podnety ako sladké ¢i slané pochutiny a v druhej Skatuli
boli nepreferované podnety, a to zelenina a ovocie. Intenzivne ucenie
bolo realizované pri stoliku.

Dizajn a zber dat

Pre vizudlnu analyzu dat sa pouZil jednoduchy Cciarovy graf,
ktory znazorniuje 3 fazy nacviku: ucenie v prirodzenom prostredi
(z angl. Natural environmental training - NET), intenzivne ucenie
a generalizacia v NET. Kombinovany graf obsahuje frekvenciu kriku
pocas jednotlivych sedeni a zarovei aj percento vhodného vyjadrenia
nevole, CiZe vyjadrenia mandu Nie. Frekvencia kriku bola ratana ako
kazdy vyskyt cielového problémového spravania. Aj napriek tomu,
7e dlzka jednotlivych vykrikov sa pravidelne zaznamenavala, pre
potreby overovania proceduiry ucenia mandu Nie, bol postacujuci pocet
jednotlivych epizdéd kriku. Percento vhodného vyjadrenia Nie bolo
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vypocitané ako celkovy pocet mandu Nie, kedy participant bez vyskytu
problémového spravania (kriku) pokrutil hlavou zo strany na stranu
a/alebo vokalizoval Nie, delené celkovym poctom vSetkych moZnosti
vyjadrit mand Nie x 100.

Procedura

Metodickému popisu procedury ucenia mandu Nie, predchadzalo
funkénéhodnotenie spravaniaaidentifikiaciaalternativnej komunikacie,
ktora bola vyvoland rovnakym motivatnym podnetom ako bolo
evokované problémové spravanie. V procese funk¢ného hodnotenia
spravania sa prostrednictvom priameho a nepriameho pozorovania
vytvorila hypotéza o predpokladanej funkcii problémového spravania.
Pocas priameho hodnotenia bol participant sledovany pri roéznych
situdcidch a dospely zaznamenal vyskyt problémového spravania ako aj
antecedentné podnety, ktoré spravanie vyvolali a konzekvencie, ktoré
nasledovali po vyskyte spravania. Nepriame hodnotenie spravania
pozostavalo zrozhovoru s dospelym, ktory s participantom pracoval ako
aj s rodi¢mi participanta. Najc¢astejSim antecedentom problémového
spravania (kriku) bolo pontkanie predmetov alebo aktivit, o ktoré
participantnemal zaujem. Dospely ndsledne pontikany predmet odobral
alebo aktivitu zastavil, vacsinou so slovami: Dobre, nemusis to mat/
robit, kedy sa participant upokojil. Na zdklade zozbieranych udajov
bola identifikovana funkcia ako unik od averzivneho podnetu/situacie.
Druhym krokom bola identifikacia alternativnej formy komunikacnej
odpovede, ktord sa zhodovala s funkciou problémového spravania.
V tomto kroku bolo potrebné zohladnit aktudlne zru¢nosti participanta.
Ked'Ze islo o diet’a, ktorého vokalno-verbalna forma komunikacia nebola
dostatoCne rozvinuta, topografia alternativnej komunikacnej odpovede
pozostavala z motorického pohybu a to pokritenia hlavy zo strany na
stranu na znak vyjadrenia Nie v absencii problémového spravania.
Vokélna forma, slovo Nie sa objavilo v repertoari participanta pocas
tréningu ako nasledok vokalnej imitacie po dospelom. Poc¢as nacviku,
dospely akceptoval, ak participant pouzil asponi jednu z foriem
alternativnej odpovede (¢i uz slovo Nie alebo pokrutenie hlavy).

Poslednym, tretim krokom bolo vytvorenie metodiky u¢enia mandu
Nie. Mand Nie sa zacal ucit v prirodzenom prostredi, ¢iZe pri beznych
aktivitach, ktoré participant v centre vykondaval. ISlo o prirodzene
sa vyskytujuce situdcie, pocas ktorych participant prejavil nevolu
s pondkanym predmetom alebo zapojenim sa do aktivity. Napr. ak
participantovi bola pontknutd drevena skladacka, o ktord ale nemal
zaujem, dospely promptoval (pobadal) participanta, aby vyjadril mand
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Nie pokrutenim hlavy zo stranu na stranu v absencii problémového
spravania. V pripade, Ze participant prejavil problémové spravanie
(krik), dospely neodobral predmet a pokracoval v promptovani
vhodného mandu Nie, tym Ze modelom pohyb a verbalne promptoval
slovami: ukdZ Nie, pricom modeloval pohyb hlavou. Ak participant bez
problémového spravania vyjadril mand Nie, dospely mand okamzZite
posilnil odobratim predmetu a slovnou pochvalou pekne, si mi povedal
Nie; dobre, nemusis to urobit’. U¢enie v prirodzenom prostredi (NET) ma
svoje vyhody, kedZe ide o u€enie novych zru¢nosti priamo v situaciach,
kedy je to potrebné. U deti s PAS a inymi vyvinovymi poruchami, je ale
ucenie NET nie vZdy postacujice a kombinacia s intenzivnym uceni vie
vyrazne zvysit efektivitu u¢enia novych zru¢nosti v pomerne kratkom
Case (Leaf et al. 1999; Simpson 2005; MaStenova 2016 a in{). V naSom
pripade, u€enie v prirodzenom prostredi nebolo po niekol'kych diioch
uspesné (graf €.1). Predpokladali sme, Ze bolo tazké pre dospelého
promptovat vhodnd komunika¢nt odpoved’ pri prezentovani r6znych
predmetov a aktivit, kedZe motivacia pre dané predmety Ci aktivity
u participanta kazdy deil variovala. Z toho d6vodu, dospely nemohol
proaktivne, eSte pred vyskytom problémového spravania (kriku)
participanta efektivne promptovat a ucenie mandu Nie bolo skér
ako reaktivna stratégie po vyskyte problémového spravania zloZena
z metddy vyhasinania, promptovania a diferencovaného posiliiovania.
Bolo potrebné identifikovat a pouZit také predmety a aktivity, kde bola
jasnd a nemennd motivacia im uniknut.

Procedura intenzivneho uc¢enia mandu Nie

Intenzivne ucenie mandu Nie bolo realizované pri stoliku, kde
participant preukazoval najvacsiu inStruktdznu kontrolu, ¢iZe tspesSné
nasledovanie inStrukcii. Dospely si po rozhovore s rodi¢mi participanta
pripravil 8 aZ 10 predmetov, ktoré rozdelil na silno preferované
predmety (Skatula A) a silno nepreferované predmety (Skatula B).
V kazdej Skatuli bolo 4 - 5 predmetov. Pocas dna dospely vykonal aspon
1 intenzivne ucenia pri stoliku s 10-timi prileZitostami na ucenie. Data
zapisoval ako kladnu odpoved (+) ak participant vyjadril mand Nie
bez vyskytu problémového spravania, alebo ako zdpornu odpoved
(-) v pripade, ak participant prejavil problémové spravanie namiesto
vhodného vyjadrenia mandu Nie. Zaporné odpovede zaroveii slizili ako
pocet epizdd kriku, ktoré sa neskér znazornili graficky. Pri intenzivnhom
uceni mandu Nie, dospely postupoval podla vopred napisanych krokov,
ktoré opisuju spravanie dospelého a mozné reakcie participanta (Tab.
¢. 2).
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Tabul'’ka 2 Postup u¢enia mand Nie pouZzitim skatul' A a B

1. Zactnite s prezentovani preferovaného predmetu ($katula A). Pondknite dietatu
1 predmet (napr. kisok cokolady) a povedzte: Chces (Cokolddu)? Pockajte
2 sekundy za odpovedou;

2. Ak dieta povie/ukaze Ano, alebo si vypyta predmet pomenovanim, hned’ mand
posilnite tym, Ze mu predmet date;

3. Vyberte predmet zo $katule B, ¢iZe nepreferovany predmet a spytajte sa: Chces
(mrkvu)? a pockajte 2 sekundy za odpovedou;

a. Ak dieta povie a/alebo ukaze mand Nie, spravanie okamzite posilnite
tym, Ze predmet odoberiete so slovami: Dobre, nemusis to mat’,

b. Ak dieta neurobi ni¢ a je ticho, promptujte ho k sprdvnemu mandu
tym, Ze modelujete pohyb hlavou zo strany na stranu a vokalne
promptujete: Povedz, NIE. Ak dieta mand zopakuje, spravanie
posilnite tym, Ze predmet odoberiete;

c. Ak dieta prejavi problémové spravanie (krik, plac, agresivita, atd.),
predmet v Ziadnom pripade neodoberajte, ale promptujte spravny
mand (bod 3b), kym ho dieta nezopakuje v absencii problémového
spravania.

4. Predmety vyberajte z obidvoch $katul' ndhodne;

5. PouZité prompty postupne odstraiiujte z plného modelového a verbalneho
promptu na ¢iasto¢né prompty.

Zdroj: vlastné spracovanie

Kritérium zvladnutia pri intenzivnhom uceni, bolo 0 vyskytov
problémového spravania a 100 % uspeSnost vhodného vyjadrenia
mandu Niepocas 5 zasebouiduicich dni. Nasledne saucenie premiestnilo
spat do prirodzeného prostredia s tym, Ze sa pouZili predmety, pri
ktorych participant vedel pouZit mand Nie pocas intenzivneho ucenia
(t.j. ovocie a zelenina). Napr. poc¢as desiaty s detmi, dospely pontkol
participantovi nepreferovany predmet (mrkvu) a spytal sa: Chces
(mrkvu)? Ak participant povedal/ukizal mand Nie, dospely predmet
okamzite odstranil. Postupne sa do prirodzeného prostredia pridavali
nové, neucené predmety a aktivity, ktoré boli participantovi pontikané
aj inou osobou ako tou, s ktorou prebiehal intenzivny tréning. Tym
za zaistila generalizdcia ucenej zrucnosti, kedy ju participant vedel
pouZit vinom prostredi, s inou osobou a s novymi podnetmi. D6leZitou
sucastou bol aj tréning rodi¢a, aby mand Nie bol posiliilovany aj
v domacom prostredi.
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Vysledky

Data na frekvenciu problémového spravania a percento uspeSného
vyjadrenia mandu Nie su znazornené na grafe ¢.1. Prva faza nacviku
prebiehala v prirodzenom prostredi (NET). Z grafu je vidiet, Ze
pouzivanie vhodného vyjadrenia nevéle (mand Nie) mal klesajuici
trend a problémové spravanie sa pohybovalo v priemere 4 epiz6dy za
den. Pri analyze dat a rozhovoru s dospelym, ktory nacvik realizoval,
sa vykonala zmena v programe a zaviedol sa intenzivny nacvik ucenia
mandu Nie pri stoliku pouzitim Skatul' A a B (druha faza). UZ pri
prvom intenzivnom sedeni (8. deii nacviku) bolo vidiet, Ze participant
vedel pouZit mand Nie v situdciach, kedy nemal zaujem o ponudknuty
predmet, t.j. motivacia uniknit predmetu bola vysoka. Na 10. a 11.
den sa problémové spravanie objavilo, avSak v niZsej frekvencii ako
bol celkovy priemer problémového spravania pri uceni mandu Nie
v prirodzenom prostredi. Po¢as nasledujucich 6-tich dni, sa problémové
spravanie zniZilo a zostalo stabilné na 0 vyskytov za den, pricom
percento vhodného vyjadrenia mandu Nie sa zvysilo na 100 %.

Graf 1 Frekvencia kriku a percento vhodného vyjadrenia Nie
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Zdroj: vlastné spracovanie

Pocas poslednej, tretej fazy nacviku sa ucenie mandu Nie
premiestnilo spat do prirodzeného prostredia (NET). Nepouzili sa uz
Skatule A a B, iba podnety zo $katul, ktoré sa nahodne participantovi
ponukali pri roznych aktivitdch v NET. Sucastou generalizacie bolo aj
ponukanie novych, neucenych podnetov, o ktoré participant nemal
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zaujem. Ako data na grafe ¢.1 (18. a 19. den) ukazuju, participant si
naucenu zrucnost uchoval a vedel mand Nie efektivne pouzit aj v NET
v situdcidch, kedy motivacia vyhnat sa nechcenému podnetu alebo
aktivite bola vysoka.

Zaver a diskusia

Poruchy autistického spektra (PAS) predstavuju heterogénnu
skupinu o0s6b, u ktorych sa jednotlivé symptémy lisia. Poruchy
v socialnej komunikicii a interakcii a vyskyt stereotypného spravania
moze vyrazne ovplyvnit Skolskd inklaziu a za¢lenenie dietata s PAS do
kolektivu neurotypickych rovesnikov (Denning a Moody 2018). S tym
suvisi aj ¢asto prejavujice sa maladaptivne a problémové spravanie za
ucelom komunikacie s okolim. Funkény komunikacny tréning (FCT) je
efektivna intervencia na zniZenie takéhoto spravania ¢i uz u vokalno-
verbalnych alebo neverbalnych deti. FCT pozostava z funkéného
hodnotenia spravania, vyberu alternativnej komunikacnej odpovede
a tvorbe a implementacii metodického planu uéenia. Uvod funkéného
komunika¢ného tréningu sa odporuca v kontrolovanom prostredi, kde
savytvaraju azachytavaju prileZitosti na intenzivne ucenie alternativne;j
komunika¢nej odpovede. Dal$im krokom je premiestnenie u¢enia do
prirodzeného prostredia a sdstredenie sa na generalizaciu s novymi,
netrénovanymi podnetmi, ale aj s dalsimi l'ud'mi v réznych prostrediach
(Tiger et al. 2008; Mancil a Boman 2010). Metodicky plan nacviku FCT
v sebe zahfiia najma metédu promptovania, posiliiovania alternativnej
komunikacnej odpovede a metéddu vyhasinania vyuzivanu pri vyskyte
problémového spravania (Mancil a Boman 2010). Pre efektivnejSie
ucenie sa odporuca kombinacia ucenia v prirodzenom prostredi spolu
s intenzivnym ucenim.

Dospely by mal venovat zvySenud pozornost pri vybere mandu, ktory
nahradi vyskyt problémového spravania vo funkénom komunika¢nom
tréningu. Napr. Winborn et al. (2002) hodnotili vplyv novych a uz
existujucich mandov na zniZenie problémového spravania pocas FCT
u dvoch deti s mentdlnym postihnutim. Zavery poukazuju na fakt, Ze
obidva mandy (aj nové aj existujuce) sluzili ako efektivna nahrada
pre problémové spravanie, ale vSetci participanti Studie castejSie
pouzivali mandy, ktoré uZ mali vo svojom verbdlnom repertoari.
Mand moZe byt v roznej forme ako je hovorena re¢, posunkovy jazyk,
vymenny obrazkovy komunikac¢ny systém (VOKS) a iné. Olive et al.
(2008) overovali efektivnost FCT s pouZitim komunika¢nej pomocky
s hlasovym vystupom (z angl. voice output communication aid - VOCA).
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Vysledkom bolo zniZenie problémového spravania u dietata s poruchou
autistického spektra a zvySenie pouzivania spominanej pomocky VOCA.

Suacastou prezentovaného prispevku bol popis aplikacie FCT
s cielom eliminovat problémové spravanie u chlapca s PAS. Vysledky
Z overovania popisanej procedury ucenia mandu Nie, poukazujd na
potenciondlnu efektivitu tejto procedudry. V prispevku sa zamerne
spomina potenciondlna efektivita, z dévodu limitacie Studie, ktorou je
neexperimentdlne overovanie procedury ako nezavislej premennej na
zmenu spravania jedinca s poruchou autistického spektra. Metodicky
plan ucenia pozostaval z viacerych faz. Pocas prvej fazy bolo FCT
realizované v prirodzenom prostredi, kde sa dietatu pontkali rozne
predmety a aktivity. Z dévodu, Ze u participanta bolo tazké vytvorit
situacie, kedy by motivacia uniknut alebo nemat pontkany predmet
¢i aktivitu bola stale pritomna, vyskyt problémového spravania
pretrvaval a percento uspeSného vyjadrenia mandu Nie sa zniZovalo.
Pri u¢eni mandu je najdoleZitejSia motivacia nieco mat alebo motivacia
nieComu uniknut. Preto sa v druhej faze tréningu vytvoril intenzivny
tréning s pouZitim predmetov, u ktorych bola jasnd motivacia dany
predmet ziskat alebo sa mu vyhnut. Len po zavedeni intenzivneho
tréningu, participant zacal uspesne pouzivat mand Nie v pritomnosti
nepreferovaného predmetu a zaroven sa vyskyt problémového
spravania zniZilo a zostalo na frekvencii 0 vyskytov za deil. Participant
si tito zrucnost udrzal aj v poslednej faze, kedy sa ucenie vratilo
spat’ do prirodzeného prostredia. Tieto data poukazuju aj na fakt, Ze
individualne vytvoreny metodicky plan, zber a pravidelna analyza dat
su doblezitym aspektom funkéného komunika¢ného tréningu. Okrem
ucenia mandu Nie pri nepreferovanom predmete ¢i aktivite, dospely
moéZe ucit mand Nie pre preferované predmety alebo aktivity, ked
v danej chvili pre nich dieta nema motivaciu. Napr. ak dieta ma rado
pomarang, ale prave dojedlo obed a tym motivacia pre jedlo je nizka,
dospely moZe ucit mand Nie.

Problémové spravanie je mozZné zniZit ucenim efektivnych
komunika¢nych fraz. Je ale nevyhnutné, aby tieto frazy funkcne
suviseli so stimulom/podnetom, ktory vyvolava problémové spravania
(Carr a Durand 1985; Durand a Carr 1991). To znamen3, Ze ak dieta
prejavuje problémové spravanie s funkciou dniku od poZiadavky
vypnut TV, funk¢nd komunikacna fraza, ktora toto spravanie nahradi
by bola ucit dieta povedat: ESte 5 mintit. V tomto pripade, tak ako
v minulosti problémové spravanie spodsobilo, Ze dieta mohlo dalej
pozerat TV, tak aj fraza: Este 5 minut, mu da tu istl moZnost. Podla
Carr a Durand (1985) dve spravania sa mézu lisit vo svojej forme ¢i
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topografii (plac verzus veta: Este 5 mintut), napriek tomu sd identické vo
funkcii, ktort v prostredi zohravaju, t.j. vysledkom obidvoch spravani
je unik od poZiadavky. Funkény komunikaény tréning by mal byt jednej
z prvych intervenc¢nych postupov pri rieSeni problémového spravania
deti s PAS. Aj napriek tomu, Ze cielom prispevku bolo poskytnat
odbornikom z praxe metodicky popis jednej z procedir funkéného
komunika¢ného tréningu (FCT) ako proaktivnej stratégie pri rieSeni
problémového spravania deti s PAS, je namieste podotknut potrebu jej
experimentalneho overovania na viacerych participantoch.
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EMPATIA A INKLUZIVNY PROCES

Uloha empatie v procese inklizie

Jana Balazova’, Mira Tagar?

Abstrakt

Prispevok poukazuje na inkliiziu organicky vyrastajiicu z integrdcie ako predpoklad
dalsieho vyvinu spolo¢nosti a viaceré pohlady prindsajiice moZnosti porozumiet’
tomuto fenoménu. Autorky sa hldsia k inkluzivnym hodnotdm, tak ako ich predkladaju
Booth a Ainscow. Priblizuji fakt, Ze proces zmeny myslenia, ktory je jadrom inkliizie
musi zacat’ zmenou myslenia kaZdého jednotlivca. Clovek potrebuje v sebe zalat
inkludovat to, ¢o mu brdniv porozument a prijati diverzity vo svojom okoli. Prispevok
sa zdroveii snaZi odpovedat’ na otdzku, ako uchopit' inkluzivny proces v prostredi
edukdcie prakticky. Poukazuje na vyzvu diverzity v edukacnom prostredi, ktord
stavia ucitela do situdcie, v ktorej potrebuje rozumiet' réznorodosti jedinecnosti
svojich Ziakov aj poza svoje Zivotné skiisenosti, navyse im musi rozumiet’ tak, aby
vedel ako ich rozvijat. V tomto zmysle prispevok vyzdvihuje empatiu ako ndstroj,
ktory umoZiiuje zaZit' zvnutra skiisenost’ druhého. Uzndva fakt, Ze koncept empatie
nie je v stcasnosti popisany jednoznacne. No takmer bez vynimky vieme povedat,
kedy sa citime porozumentf alebo nie. Dalej sa venuje principu empatie - prirodzene
vychddzajiiceho z empatie k sebe samému. Autorky na zdver priamo pontikaju aj
jednoduchy ndstroj, pouZzitelny v momente, ked’ sa ucitel ocitne v situdcii, Ze nevie
ndjst’ cestu k svojmu Ziakovi.

Klicové slovd: Empatia. Inkluzivna edukdcia. Inklizia. Inkluzivna pedagogika.
Empaticky ucitel.

Abstract

The paper shows the inclusion organically growing out of integration as a prerequisite
for the further development of society. It brings several perspectives as possibilities
to understand this phenomenon. The authors join inclusive values, as presented by
Booth and Ainscow. They zoom the fact that the change of thinking, which is the core
of inclusion, must begin with change in thinking of everyone. a person needs to start
to include inside everything what prevents him from understanding and accepting
the diversity in the environment. The paper tries to answer the question - how to
grasp the inclusive process in education practically. The challenge of the diversity
puts the teacher in a situation in which he needs to understand the uniqueness of
his students even beyond his own life experiences, so deeply that he knows how to
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develop them. In this sense, the empathy is the tool that allows one to experience
the experience of another from the inside. It acknowledges the fact that the concept
of empathy is currently not clearly defined. But almost without exception, we can
tell when we feel understood or not. Next, it deals with the principle of empathy -
naturally arising from empathy towards oneself. At the end, the authors directly offer
a simple tool that can be used when the teacher finds himself in a situation where he
cannot find a way to his student.

Keywords: Empathy. Inclusive education. Inclusion. Inclusive pedagogy. Empathetic
teacher.

Uvod

Aktualnouvyzvoupre spolocnost apredpokladomnajejdalsi postup,
je fenomén inkluzivnej pedagogiky vychadzajuci z podstaty inkluzie.
Podstatou inkluzie je vzajomna akceptdcia a snaha celoZivotnou
edukaciou podporit postupnd zmenu smerujicu k bezpodmiene¢nému
prijatiu heterogenity, ktora je ,zdkladnym kamenom“ inkluzivne;j
spolo¢nosti, t. j. inkluzivny trend smeruje k rovnosti vSetkych l'udi bez
rozdielu (viac v praci Biirliho, 2009 a Scholza, 2007, ktori vychadzali
z prac Saudera a Hinza).

Vyzva inklazie naraZa na hlboko l'udské otazky. Na to, aby sa dala
raz uskutocCnit nie len na papieri, vyZaduje od nas vSetkych zaradit ind
rychlost (inkldzia sa neda urobit’ s minimom snahy, v pracovnej dobe).
Z inkldizie predovsetkym nemoézme vylucit seba. Aby sme na vysoky
idedl inkluzie iba nepozerali z dialky, potrebujeme predovsetkym
inkludovat v sebe vSetko to, ¢o reaguje na diverzitu antipatiou,
strachom, odporom, racionaliziciou a podobne. Kym sa ndm nepodari
urobit’ tento zdsadny ponor do seba, stdle len budeme opravovat tych
druhych, alebo sa budeme branit tym, Ze to v nasSich podmienkach nie
je mozZné.

Inkluzivna pedagogika, inkluzivna edukacia a inkluzivny proces
Inkluzivna pedagogika sa zakladd na  humanistickych,
demokratickych principoch, a ako uvadza Seit (2006) vychadza
z dynamiky reformného hnutia, ktoré podla Singuleho (1992, In
Lechta, 2012) vbébec nie je uzavretou historickou kapitolou. Je aktudlne
zivym hnutim, zvlastnym plodnym konvergenc¢nym bodom v dejinach
edukacie, pretoze ,Stcasnost’ potrebuje obsahovo flexibilni vychovu,
prispésobentl individudinym poZiadavkdm a potrebdm ludi, ktord by
sucasne mala vychodisko na situdcidch zo Zivota.” (Chrzanovska, 2010,
s. 11). Inkluzivna pedagogika je zaroven vel'kou vyzvou pre oblast
socializacie, resp. socidlneho ucenia. Na zaklade skutoc¢nosti, Ze
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najvyss$im stupnom socializacie je ,proces rovnoprdvneho zacleriovania
cloveka do spolocnosti“ (Slowik, 2007, s. 31), prave inklaziu (ale
uzZ aj integraciu) moéZeme povaZovat za urCitu formu socializacie,
umoziujicu socidlne ucenie v zmysle spomenutych humanistickych
a demokratickych principov. Zaroven je potrebné si uvedomit, Ze to, ¢i
u l'udi s postihnutim, narusenim, ohrozenim déjde vo vyvine k nejakym
odchylkam od normy, zavisi v podstatnej miere od postojov spoloc¢nosti
k nim a viery v to, Ze zna¢ny vplyv na ¢loveka s postihnutim, naruSenim,
ohrozenim maju postoje l'udi, s ktorymi sa bezprostredne stretava
(PoZar, 2007).

Feuser (In Holzinger, Wohlhart, 2009) uvadza, Ze inkldzia identifikuje
zodpovedajuci zmysel pre komunitu, orientujiicu sa na Zivotnu kulttiru
na zaklade inkluzivnej kultiry, kde plati, Ze vSetci maji schopnost
sa vSetko naucit, kazdy vsak svojim spdésobom (ako mu vyhovuje),
vSetci maju pravo dostat rovnakd poZzadovanud osobnd a vecnt pomoc,
jednoznacne plati - je normalne liSit’ sa.

Inkldzia sa tyka vSetkych, t. j. netyka iba l'udi s postihnutim,
naruSenim, ale aj s ohrozenim a tych bez postihnutia, naruSenia,
ohrozenia. Anderlikova (2014) do skupiny I'udi s ohrozenim zarad’uje
napr. migrantov, I'udi s nizkou kvalifikaciou, dlhodobo nezamestnanych,
mladistvych bez vyucenia, bez profesionalnych ambicii a perspektiv.
Duchovicova a kol. (2012) zdéraziuju, Ze diverzita (rozmanitost)
vyplyva zo Specifik rasy, etnického pévodu, jazyka, kultiry, ndboZenstva,
pohlavia, sexudlnej orientacie, psychickych a fyzickych schopnosti,
socio-ekonomického statusu, imigracnych okolnosti a pod. - ide
o celosvetovy fenomén dotykajuci sa vSetkych oblasti kultdrneho Zivota
vratane vzdelavania. Nishii (2012) pisSe o vplyve inkluzivnej klimy na
znizenie konfliktov ohladom rodovej diverzity. Ferdman, Deane (2013)
diverzitu dokonca vnimaju ako benefit v rdmci rozvoja organizacii.

Praktickd realizdcia inkluzivnej pedagogiky sa uskutocnuje
prostrednictvom edukécie - inkluzivnejedukacie. Inkluzivnu edukaciu
mozno chapat ako pokus posunut predstavy o edukacii pre vSetkych za
hranice integracie. To znamen3, Ze zatial' o sa integracia zameriavala,
prip. stdle zameriava na vymedzenie, vytvorenie a zabezpecenie
optimalnych podmienok na to, aby sa integrovani mohli prispdsobit
vacsine, inklizia predstavuje vytvorenie slobodného prostredia, kde sa
nik nemusi prisposobovat, lebo je akceptovana akdkolvek heterogenita
(Resman, Matulcikova, 2003), resp. rozdielnost, odliSnost, inakost,
postihnutie, naruSenie, ohrozenie, atd. Seidler, Zovinec (2008, s. 13)
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zdoérazinuju: ,Inklizia je proces, ktorej predchddza integrdcia. Samotnd
integrdcia ako forma spoluZitia nesta¢i na dosiahnutie inkliizie. Inklizia
sa dd dosiahnut’ len zmenou myslenia kaZdého jednotlivca v spoloénosti
a s entuziazmom prijat’ a akceptovat’ jednotlivca, ktory je vynimocny
svojou anormdlnostou. Inkliizia je forma spoluZitia, ktord sa nedd vyntitit’
alebo ndsilne akcelerovat.”

Prijatie Cloveka v jeho jedine¢nosti a odlisSnosti v rdmci spoloc¢nej
edukicie neznamend ,nevidiet“ individudlne tazkosti dietata, Ziaka
- edukanta alebo rezignovat pri stimuldcii, rehabilitacii, reedukacii,
korekcii a vyuZzivani terapeuticko-vychovnych postupov. Naopak,
odbornd pomoc by mala byt samozrejma a pristupnd, aby sa mohol
kazdy vo svojom prvotnom prostredi optimadlne rozvijat, a aby
poskytovanie odbornej pomoci nebolo spojené s vyclefiovanim
(Hornidkovd, 2006). Inkluzivna edukacia si vyZaduje, ako hovori Biirli
(2009), nielen rozsirit alebo zmenit Specidlnopedagogicky systém, ale
cely edukacny systém prisp6sobit potrebdm vsetkych edukantov. Tento
fakt o inkluzii v edukacii pregnantne vystihla Fergusonova (2008) -
inkluzivna edukacia ma byt k dispozicii pre vSetkych, vSade a vzdy.

Inkluzii sa neda vyhnut, pretoZe by sme museli chciet zadrziavat
prirodzeny vyvoj ludstva, aby sme nemuseli tvorit inkluzivne
prostredie. To, ako malo hovorime o tomto prave prebiehajicom
fenoméne, pripomina cloveka, ktory si vedome zaviaZe oci, zapcha usi,
sputa ruky a vyberie sa na cestu okolo sveta. Ale ked prestaneme proti
prirodzenému vyvoju bojovat, hned nasleduje otazka - ako inkliziu
prakticky realizovat? Ako méze jeden ucitel so skidsenostou svojich
zivotnych prileZitosti porozumiet tak rozdielnym realitdm, aké sa
postupne v jeho triede a v okoli objavuju? NavySe, nejde iba prijatie
v zmysle porozumenia, ale prijatie v zmysle prezitej skiisenosti - len
ak mame urcitu skusenost s tym, o postretlo toho druhého, méZeme
mu byt skutoCne relevantny. To zacina zniet ako neuskutolnitelna
poziadavka. a predsa existuje jedna ceste, ako zaZit zvnutra skdsenost
toho druhého - aj ked’ ndm k tomu chybajd naSe vlastné zaZitky. Ta
cesta sa nazyva empatia (zazit zvnutra skdsenost toho druhého).

Empatia a inkluzivna $kola

Ako uvadza Mittler (2000), pri inkluzivnej pedagogike nejde iba
o nejakd médnu zmenu smerujicu k politicky korektnej sémantike.
Nie je iba trendom, pretoZe mda hlbokd filozofiu. Nejde ani iba
o akési tolerovanie cloveka s postihnutim, naruSenim, ohrozenim
medzi nami. Ide o vySsi princip - o apriérnu akceptaciu ,bliZneho
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svojho, o uvedomenie a prijatie skutoc¢nosti, Ze kazdy ¢lovek (s aj bez
postihnutia, naruSenia, ohrozenia) prispieva k rastu celej spolo¢nosti,
ktora Zije inkluzivnymi hodnotami.

Inkluzivne hodnoty (obrazok 1), tvoriace zaklad inkluzivnej $koly,
pribliZili Booth a Ainscow (2019, s. 11).

Obrazok 1 Inkluzivne hodnoty

uprimnost

rADOST
PRAVA
KRASA
LASKA
KOmMUNITA
RESPEKTOVANIE NADE]
PRARTICIPACIA ROZMANITOSTI
roOVROST
UDRZATELNOST
EMPATIA
DOVERA
muprost NENASILIE
OoDVAHA
INKLUZIVNE
HODNOTY

Zdroj: Booth, Ainscow, 2019, s. 11
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Jednou z inkluzivnych hodnét je empatia.

Empatia je pomerne mlada zrucnost l'udi, ktoru je tazké definovat
(Wispé, 1987). Jednoduchsie je pomenovat - ¢o empatia nie je, kedZe
vo vnutri vieme jasne rozlisit, ¢i citime, Ze ndm l'udia rozumeja alebo
nie. Niekedy mame pocit, Ze sme s niekym vo vzajomnej sympatii, a pri
tom akceptujeme, Ze ten druhy ndm nerozumie tplne.

Ak4 medziludska interakcia je najcastejSie povaZovana za empatiu
a pritom empatiou nie je?

a) Otazky: aj lekar sa cloveka pyta tie najintimnejSie otazky

a malokedy citime, Ze pochopil zloZitost problému. Ako piSe
Watzlawick (2011), pacient neméze byt pochopeny bez zvaZenia
kontextu, bez hlbSej interakcie a vzdjomnej komunikéacie.
Otazky nas nutia odpovedat, mdZu zneistovat, niekedy ndas
nudtia zamysliet sa, ale nedavaju odpovede. Ak sme aj narazili
na otazku, ktord nas podnieti, novu perspektivu/pohlad na seba
samého musime nadobudnut sami.

b) Povzbudenie: Casto pocujeme, Ze deti treba chvalit
a povzbudzovat. Ale ¢o to Cloveku prinasa, ked je chvaleny
a povzbudzovany? Citi sa byt hodnoteny. Akokolvek pozitivne, ale
stdle je tam niekto, kto vyslovi verdikt hodnotenia. Povzbudenie
je Casto vnimané ako klam. Neddva novu perspektivu ¢loveku,
len ubezpecuje v tom, Ze ten druhy ma nejako vidi, ale ja seba
nevidim inak.

c) Rady: Rady typu ,na tvojom mieste by som urobil to, ¢i to“
zvyCajne nie su podstatné, pretoze nik nevie, aké to je byt na
mojom mieste, ak sa tam vedome neponori.

d) Lutovanie: ur¢ite nemozno povazovat za prejav empatie a nijako
nepomdaha cloveku zmenit ndhlad na svoju situaciu, moZno ho
len utvrdi v tom, kde je.

Empatia ndm ma pomodct vytvorit perspektivu, aby sme mohli
svoju situaciu vidiet, vnimat z iného uhla, aby sme sa mohli oslobodit’
zo zaseknutia, z ildzie, z presvedcenia, zo zazitku, v ktorom sme
lapeni. Tagar (2018, s. 5) vysvetluje: ,Skiisenost’ sa neméZe pozorovat,
intelekt nemdéZe vidiet intelekt, emdcia nemdZe vidiet' seba, ani tuZby
a zranenia. Ak nemdm v sebe Ziadne iné miesto, kde by som mohol stdt,
ktoré by nezdviselo od mojej skiisenosti, potom neméZem tuto skiusenost
pozorovat, pretoZe akykolvek druh pozorovania si vyZaduje perspektivu.”
Clovek musi néjst miesto, z ktorého moze pozorovat, t. j. len l'udské Ja
moZe pozorovat skisenost, vtedy, ked v nej nie je.
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Ako teda méZeme pomodct druhému cCloveku stat na mieste
pozorovatela?

Empatia k druhému zacina v empatii so sebou samym (Tagar, 2018,
s. 5): ,Na poznanie iného, potrebujem poznat seba.” Inak povedané -
potrebujeme uvolnit emocionalne napatie, oakavania, ktoré na seba
kladieme, sebaposudzovanie, tnavu, ¢okolvek, ¢o tam ndjdeme. Ak
tomuto nevenujeme pozornost, bude nas to nadalej zamestnavat na
nevedomejrovine. Stane sa to akymsi filtrom, cez ktory budeme pozerat
na svet. A naopak - tym, Ze pozornost tymto hlbsim telesno-dusevnym
komponentom venujeme, uzndvame/prijimame ich, méZeme sa od nich
oslobodit a zaroveni lepSie vnimat u druhého. Bez posudzovania potom
mozZeme vnimat, ako ovplyviiuju jeho preZivanie, ako si na ich zaklade
tvori presvedcCenie, vnutorny postoj a ako je tam uviaznuty.

Empatia ako klticova kompetencia inkluzivnej skoly

Ako mézZe empatia prispiet k rozvoju inkluzivnych hodnét v skole?
V kazdodennych drobnych momentoch l'udskej interakcie, v ktorych
budujeme vzdjomny vztah (Ziaci - Ziaci, ziak - ucitel, ucitel' - ucitel,
ucitel' - pedagogicky asistent, Ziak — Skolsky Specidlny pedagog, Ziak -
upratovacka, ucitel - Skolnik, riaditel’ - zastupca riaditela, atd’).

Aké by to bolo, keby:

a) pedagdég namiesto rychlej vymeny nazorov so Ziakom
najskér povedal, ¢o pocuje (¢o mu Ziak hovori)? S velkou
pravdepodobnostou by sa tym pribliZil k tomu, kde sa Ziak
nachddza a mal by moZnost' overit svoje predpoklady alebo ich
vyvratit.

b) pedagég v momente, ked Ziak odmieta spolupracovat (namiesto
toho, aby si to pedagég zobral osobne), poukazal na to, Ze su
tu pravdepodobne pritomné prekazky, ktoré Ziakovi brania
v spolupraci a prejavil o ne zaujem. To by mohlo Ziakovi poméct
preniest sa cez ne a bez zabran spolupracovat.

c) pedagdg namiesto hodnotenia vieS/nevie$ mal zaujem o proces
myslenia Ziaka.

Je mnoho momentov v eduka¢nom procese, ktoré s vyuZitim
empatie, reSpektujicej komunikacie, ¢i jednoduchého vcitenia sa,
mozu cely proces vzadjomnej interakcie zmenit.

Nikdy nie je empatie dost, ale povzbudzujuice je, ako uvadza Tagar
(1995, In Thwala, Jabulani, Sherwood 2019; Sherwood, Tagar, 2000),
Ze sa da naucit. Pre pedagoga je zachranou, pretoZe v momente, ked’ sa
stretava s nie¢im, k comu sa nevie pribliZit, nedokaZe tomu rozumiet,
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ma k takému prejavu antipatiu, vtedy je prirodzenad tendencia to
odmietnut. A s odmietnutim spravania, odmietame aj jej nositela. Ziaci
sa Casto citia v Skole odmietani. Taki aki s, nie st pochopeni (nielen
Ziaci s tzv. Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, resp.
s postihnutim, narusenim a ohrozenim). A pritom existuje jednoduchy
prakticky krok, ako méze ucitel preklenit medzeru v porozumeni
Ziakovi.

V momente, ked si uvedomi nedostatok empatie, napr. v podobe
odsudenia, kritiky, potreby Ziaka zmenit alebo len tuZzit po tom, aby
sa zmenil a pod., si sta¢i polozit zdsadnd otazku: KEBY SOM TOTO
SPRAVANIE ROBILA JA (keby to boli moje ruky, ktoré toho druhého
buchli; keby som bola ja t4, ktora ohovara ucitel'’ku; keby som ja beZala
divoko po chodbe - aj ked viem, Ze sa to nema), AKO BY SOM SA CITILA?

Niekde hlboko vnutri to vieme - viem ho v sebe citit. a preto aj viem
citit, ako sa ma.

Toto nie je metdda, ktord by chcela deklarovat objektivitu v zmysle,
ako ju zvycajne chdpeme - nebyt ovplyvneny svojou subjektivitou.
Podstatou je byt natol'’ko subjektivny (ako sa len da), aby ¢lovek ziskal
skuto¢ny pohlad na to, aké to je. Tymto pozorovanim seba - svoju
subjektivitu chape a prekonava. Iba ¢lovek, ktory je v celej svojej
komplexnosti, m6ze stretnut toho druhého v jeho celistvosti a spoznat
ho. AZ potom moZe vedome zmenit svoj postoj (uZ teraz viem/citila
som, ako sa ten druhy ma), a zaroven si nedovoli konat' tak, ako konal
predtym (len zo svojho uhla pohladu), lebo uZ rozumie alebo aspon
tusi vyznamy toho druhého, a preto je jeho postoj k nemu podstatne
hlbsi, l'udskejsi.

Ked pedagoég buduje svoju empatiu voci Ziakom, vie ju aplikovat
aj voli vSetkym ostatnym c¢lenom komunity inkluzivnej Skoly (voci
kolegom, vedeniu, rodicom). Dospeld interakcia sa meni z vymeny
nazorov na medziludské vzajomné obohatenie sa, napriklad: Aj, ked
ten druhy hovori nie¢o proti mne, nemusim sa branit, méZem sa pozriet
na situdciu z jeho aj mojho pohladu a najst spolo¢ny prienik.

Vd'aka empatii sa ucitel stretne s vnitornymi dusevnymi fenoménmi,
ktoré v danom momente vznikaju v prieniku realit dvoch ludi. Vie si
dany stav oSetrit, a tym pomoZe aj tomu druhému nahliadnut na to, ¢o
sa deje. Napriklad, ak sa ako ucitel stretnem so Ziakom, ktorého vobec
neviem pochopit /voci ktorému neustale preZivam sklamanie, pocit
krivdy, bezmocnosti, hnevu, strachu ¢i iné negativhe emdcie, potom
mam idedlnu prilezitost dozvediet sa nieCo o sebe. a len cez toto nové
poznanie, m0Zem objavit toho druhého. M6Zem uvidiet svoje vlastné
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postoje, ktoré ma kdesi vnutri hlboko ovplyvnuju. Zazitky, ktoré si
beZne neuvedomujem sa stali sic¢astou mina na ceste Zivotom tak, Ze
som si to ani nevSimla a ozyvaju sa vtedy, ked mi ich situacia nejako
pripomenie. Je to idedlna prilezitost ich zaznamenat a pripadne ich aj
oSetrit. Zaroveil je tu moznost zavnimat tichy hlasok toho druhého, je
tu moZnost zaznamenat, ¢o si vnutri Zije.

Empatie nikdy nie je dost. Podla Harta (1999) nevznika nevedome,
je to vysostne vedomy akt. Na jej vytvorenie musime byt plne pritomni,
bdeli a rozhodnuti to urobit. V empatii, tak ako ju popisuje Tagar (In
Steele, 2011), nie je moZné sa stratit, ,utopit”, ,rozdat“. Tym, Ze je
organicky spojend so seba empatiou, nevedie k vyhoreniu, ako by sa
¢lovek mohol nazdavat.

Zaver

Empatiu moZno vnimat ako klIi¢ k efektivnejSej realizacii
inkluzivnej edukacie. Navracia nas k pocitu a vedomiu, Ze sme l'udmi
(v tom najhlbSom vyzname slova) a vdaka tomu méZeme zodpovedne
stat’ ako vzor pred budtcou generaciou. Vdaka empatii k sebe a sebe
navzajom vieme byt skutofne vyznamni - méZeme si odovzdavat to,
¢o si potrebujeme odovzdat a moZeme byt sucastou inkluzivneho
procesu, lebo uZz vieme prakticky inkludovat vSetko, ¢o sa stava
sucastou aktudlneho momentu.
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UKAZKA INDIVIDUALNEHO VZDELAVACIEHO
PROGRAMU ZIAKA S DOWNOVYM SYNDROMOM
V DRUHOM ROCNIKU ZAKLADNE] SKOLY

Jana Balazova!

Abstrakt

Cielom prispevku je - v snahe prispiet’ do diskusii na tému vychovy a vzdeldvania
Ziakov s Downovym syndrémom - priniest’ ukdZku individudlneho vzdeldvacieho
programu konkrétneho Ziaka s Downovym syndromom s upriamenim na Specifikd
vychovy a vzdeldvania v druhom roéniku zdkladnej Skoly. Uvedeny individudlny
vzdeldvaci program zostaveny na mieru Ziakovi s Downovym syndrémom by mohol
sluzit ako pomdcka pre ucitelov a Skolskych Specidlnych pedagdgov.

Kliéové slovd: Ziak s Downovym syndrémom. Individudlny vzdeldvaci program.
Druhy rocnik zdkladnej skoly.

Abstract

The aim of the paper is - in an effort to contribute to the discussions on the topic
of education and training of students with Down syndrome - to bring a sample of
the individual educational program of a particular student with Down syndrome
with a focus on the specifics of education in the second year of primary school. This
individualized educational program, tailored to a student with Down syndrome,
could serve as an aid for teachers and school special educators.

Keywords: Pupil with Down syndrome. Individual educational program. Second year
of primary school.

Uvod

Bezny Zivot nam potvrdzuje, Ze sice vieme vytvorit skupinu zZiakov
s Downovym syndrém/trizémiou 21 (dalej s DS), ale malokedy
a malokto dokaze vnimat konkrétneho ziaka s DS v jeho jedinecnosti.
V nasSich podmienkach je ziak s DS podla platnej Skolskej legislativy
(Skolsky zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani) zaradovany do
skupiny Ziakov so $pecidalnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
(SVVP) a najcastejsie do podskupiny Ziak so zdravotnym postihnutim
- konkrétne Ziak s mentalnym postihnutim. Nasledne je ziak s DS
vychovavany a vzdelavany v Specialnej Skole (z urcitého uhla pohladu

! PaedDr. Jana Balazova, PhD., PF KPG UKF v Nitre; e-mailovd adresa: jbalazova@ukf.sk; Tel.:
+421-37-6408-315
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ide o segregovanu formu vychovy a vzdeldvania) alebo formou Skolskej
integracie v $kole pre Ziakov bez SVVP (v beZnej zakladnej $kole) podla
individudlneho vzdelavacieho programu (dalej [VP), vypracovaného na
zaklade vzdelavacieho programu pre Ziakov s mentalnym postihnutim
(napr. podla tzv. A variantu), ¢o sa v praxi ukdzalo ako nie vel'mi Stastné
rieSenie.

Vacsina Ziakov s DS sa sice pohybuje v pasme stredného stupia
mentalneho postihnutia a nie st vynimkou ani Ziaci s lahkym ¢i tazkym
stupfiom mentalneho postihnutia, ale Sustrova (2004) spomina aj osoby
s DS v hrani¢nom pasme. Zaroven niektori Ziaci s DS (bez ohladu na
ich kognitivnu troven) maju rozlicné zdravotné tazkosti, prip. telesné,
zrakové, sluchové postihnutie, narusenie, ohrozenie ¢i naruSenu
komunikac¢nu schopnost. Preto sa vynara otdzka, ¢i nahliadanie cez
optiku medicinskych diagnéz a ,Skatul'kovanie“ Ziakov prospieva
k efektivnej realizacii vychovy a vzdelavania.

Ukazka IVP ziaka s Downovym syndrémom

Downov syndrém, ako uvadza Selikowitz (2011, s. 37), ,[v]znikd
v désledku abnormdlneho vyvinu plodu.” Abnormalny vyvin plodu ma
vplyv na pérod a dal$i vyvin dietata po jeho narodeni. Zarovein je
potrebné si uvedomit, Ze neexistuju zZiadne klinické priznaky Specifické
pre trizémiu 21, t. j. kaZdy zo znakov sa nachddza aj vo vSeobecnej
populdcii (London, 2010) a nesmieme zabudnut ani na vel'ky vplyv
prostredia.

Na rozvirenie diskusii prindSame ukazku IVP Ziaka s DS v druhom
ro¢niku zdkladnej Skoly. Prijeho tvorbe sme vyuzili inSpiraciu Struktary
IVP (KriZo, Duréova, 2021, 2022), skisenosti $kolskych $pecialnych
pedagoégov, Speciadlnych pedagégov z poradni a vnimanie aktualneho
stavu i potrieb Ziaka s DS.
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INDIVIDUALNY VZDELAVACI PROGRAM ZAKLADNA SKOLA ...

OSOBNE UDAJE ZIAKA:

meno a priezvisko:
datum narodenia:

bydlisko: ]

datum nastupu Ziaka do ZS: 02.09.2020
Skolsky rok 2020/21 2021/22
rok dochadzky Prvy druhy
trieda: 1.A 2.A

centrum poradenstva

ped. asistent 100% 100%
ZAVERY DIAGNOSTIKY:

Zaver zo psychologického vysetrenia (03.02. 2020)

Dieta malo dvojro¢ny Skolsky odklad zo zdravotnych dévodov. Verbalna zasoba
v norme, velmi dobra zrakova pamit a porozumenie obsahu rec¢i. Matematické
predstavy sa vytvaraju. Pretrvavaju oblasti, v ktorych je nezreld - najma oblast
jemnej motoriky, fixacie pozornosti a volova regulacia spravania. V priebehu
Skolskej dochadzky sa odportca vySetrenie Specidlnym pedagégom, ktory navrhne
vhodnu formu vzdelavania.

Zaver zo S$pecialno-pedagogického diagnostického vysSetrenia (23. 06. 2020)
Zrakova diferenciacia na dobrej trovni. Psychomotorické tempo pomalSie. Vyssia
unavitelnost. Grafomotorika vo vyvine, koordinacia oko-ruka mierne oslabena,
orientidcia v 2D priestore a pravo-lavd orientacia, fonematické uvedomovanie
V rozvoji.

Evidovat ako Ziak so SVVP, so zdravotnym znevyhodnenim - zdravotnym
postihnutim: viacnasobné postihnutie (Downov syndrém + iné diagnézy). Ziak
bude vzdelavany podla u¢ebnych planov a u¢ebnych osnov v danom roé¢niku
v plnom rozsahu (redukcia uciva podla potreby - nie obsahom, ale rozsahom).
Zaver od odborného lekara (2021)

Diagnéza DS, Histaminovd intolerancia, Imunodeficiencia, Autoimunitna
tyreoiditida, Artritida. Dieta sledované tiez v neurologickej, ortopedickej, o¢nej,
kardiologickej a koZnej ambulancii. Medikacia pritomna.

SPECIFIKA EDUKACIE ZIAKA SO SVVP

Podla §2 pismena i) Skolského zakona ¢. 245/2008 Z. z. Specidlnou
vychovno-vzdeldvacou potrebou je poZiadavka na dpravu podmienok,
obsahu, foriem, met6d a pristupov vo vychove a vzdelavani pre dieta
alebo Ziaka, ktoré vyplyvaju z jeho zdravotného znevyhodnenia alebo
nadania alebo jeho vyvinu v socidlne znevyhodnenom prostredi,
uplatnenie ktorych je nevyhnutné na rozvoj schopnosti alebo osobnosti
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dietata alebo Ziaka a dosiahnutie primeraného stupnia vzdelania
a primeraného zaclenenia do spolo¢nosti.

YAT) je evidovany ako Ziak so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami (SVVP) - so zdravotnym znevyhodnenim,
konkrétnejSie so zdravotnym postihnutim (viacndsobné postihnutie).

a) I:Jprava ucebnych osnov:

VAT ): SR , vsulade so zdvermi a odporucaniami poradenského
zariadenia, je vzdeldvany v beZnej triede formou Skolskej
integracie bez redukcie ucebnych osnov, teda v plnom rozsahu,
rovnako, ako u ostatnych Ziakov bez SVVP (redukcia uciva
podla potreby - nie obsahom, ale rozsahom). Potrebné je vSak
zohladiiovat pomalé pracovné tempo, rychlu unavitelnost,
kratkodob vydrz pozornosti.

Ziak postupuje podla uéebnych osnov pre 2. ro¢nik vo vietkych
vyucovacich predmetoch s prihliadnutim na Specifikd edukacie
suvisiace s aktudlnym zdravotnym stavom. V pripade zhorSenia
zdravotného stavu sa bude zvaZovat individualne vzdelavanie -
vid. § 24, odsek 2, pismeno a) Skolského zdkona ¢. 245/2008 Z. z.

b) Zabezpecenie technicko-materialnych potrieb

a kompenzacénych pomdcok:

BeZne v triede alebo aj poc¢as pisomnych prac vyuzivat ndzorné
a didaktické pomdcky. Odporucané: desiatkové koralkové
palicky (montessori perlovy materidl), Zetony k Fonematickému
uvedomovaniu podla El'konina, malé kocky na vyskladanie slov
vo vete, plstené zalozky (I'ahs$ia manipulécia), zoSity s pomocnymi
linajkami, zvyraziiovace, ndzorné predmety, obrazky, gramatické
tabul'ky, matematické tabulky, Citacie okienko, pocitac/tablet,
slovniky, vzorové priklady, tabul'ka s nasobkami pri nacviku
nasobilky, encyklopédie, prehlady zo SJL, CUJ a pod.
Kompenzacné pomébcky - podla § 95 odsek 4 Skolského zakona
¢.245/2008.

Spolupriaca s rodi¢mi a aktivita Ziaka:

Rodic¢ia budu spolupracovat s poradenskym centrom. Podla
pokynov odbornych zamestnancov poradenského centra (napr.
Specidlneho pedagoéga) budu realizovat odpordcania. V ramci
moznosti poskytnu video-/audiozaznam z prace v domacom
prostredi.

Nutnd je kazZdodennd pravidelnd a systematickd priprava do
Skoly a v ramci vol'ného €asu rozvijanie aktivit Ziaka.

Rodicia budd konzultovat' proces a vysledky Ziaka s triednym
ucitefom a Skolskym Specidlnym pedagégom. O zmendach
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v spravani a problémoch pri priprave na vyucovani budua
bezodkladne informovat triedneho ucitela.

d) Persondlne zabezpecenie (odborny servis):

Ziakje v starostlivosti Centra ... askolskéhopodporného
timu, ktory tvoria: Skolsky Specidlny pedagég a pedagogicky
asistent.

Odborny servis zabezpecCuje Skolsky Specidlny pedagég

individudlnou pracou so Ziakom a pedagogickym asistentom

v triede spolu s ostatnymi Ziakmi, prip. individudlne mimo triedy,

ak to situacia vyzaduje.

Skolsky 3$pecidlny pedagég: individudlne stretnutia podla

potreby.

Pedagogicky asistent: podla rozvrhu a napr. pisanie pisomnych

prac (vSetky predmety - podla potreby), dprava pisomnych

prac, diktatov, tvorba gramatickych tabuliek a prehladov, tvorba
pomécok.

Sposoby hodnotenia a klasifikacie zZiaka:

o Tolerovat striedavé vykony, do celkového hodnotenia zahfnat
len hodnotenie, zndmky z ,lepSieho“ obdobia Ziaka - kedy je
viacej sustredeny, pokojnejsi.

e Umoznit odreagovanie pohybom, castejSie striedanie
¢innosti, nehodnotit Upravu zoSitov, pisomnych prac, vykony
v geometrii a vo vytvarnej vychove...

e Kombinovat ustnu formu overovania vedomosti ako aj
rézne formy doplnovacich cviceni, testov, pracovnych listov
s mensim poc¢tom prehladne (pod sebou) usporiadanych dloh
a menS$im mnoZstvom textu.

e Nehodnotit Upravu pisomného prejavu a Specifické chyby,

patminutovky, ak sd netspesné kvoli tomu, Ze Ziak nestihal.

VyZadovat zakladné ucivo, nie podrobnosti.

Skuasat priebeZne len jednu latku (najnovsiu).

Dat’ moZnost na opravu, ked’ sa hlasi, vyvolat.

V slovenskom jazyku striedat diktaty s dopliiovanim slov

alebo zvolit iné formy skdSania alebo prenechat skdSanie

Specidlnemu pedagoégovi.

e Vyhnut sa hodnoteniu chybovosti v diktatoch (v pripade zlého
hodnotenia vy¢islit iba pocet chyb).

e Hodnotit na zdklade viacerych skusani, pri hodnoteni
prihliadat na aktudlny stav Ziaka, vynaloZené usilie,
individudlne schopnosti a predpoklady pre dalSie vzdelavanie.

e V pripade zlyhania pri pisomnej praci dat moZnost opravy
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zlej zndmky individualnym spésobom.

Poskytovat dostatok ¢asu na Citanie, pisanie, ak to je moZné,
vyhnut sa ¢asovo limitovanym dlohdm v pisomnom prejave
a pri ustnej odpovedi.

Dolezitym predpokladom UspeSnosti je, Ze nebude
vystavovany tlohdm, v ktorych zlyhava (napr. klasické diktaty,
dlhé prepisovanie textov, bleskové pisomky, patminttovky
a pod.).

Ustne preverovanie vedomosti uprednostnit’ pred pisomnym.
Postupovat’ v zmysle § 55, ods. 4 zakona ¢. 245/2008 Z.
z. o vychove a vzdeldvani a podla Metodického pokynu ¢.
22/2011 na hodnotenie a klasifikaciu Ziakov na ZS.
Odporucania pre priebeznu klasifikaciu: Ziak bude priebeZne
hodnoteny zndmkou vo vSetkych predmetoch.

Odporucania pre zavere¢nu Klasifikaciu: Ziak bude
klasifikovany znamkou vo vSetkych predmetoch.

Pri astnych odpovediach:

pomdahat dopliiujicimi, navadzajucimi otadzkami, ktoré
neovplyvnia hodnotenie;

klast jednoduché otazky, na ktoré sa vyzaduje strucna
odpoved;

kladne hodnotit aj jednoslovni odpoved;

ponechat ¢as na rozmyslenie, nevyZadovat hned odpoved,
prip. uistit sa, ¢i vie, ¢o sa od nej vyzaduje;

pouzivat testovy systém, t. j. vyber spravnej mozZnosti,
pripadne napovedat slovo prvou hlaskou, slabikou;
ubezpecovat pokyvanim hlavy, Ze odpoveda spravne;
umoznit manipulaé¢ni alebo zrakovi oporu: pomoécka,
obrazok, priklad, mapa.

Pri pisomnych pracach:

zohladnit rozkrokovanie, prehladnost (tlohy pod sebou, aby
bolo jasné, kde je zadanie a kde priestor na vypracovanie);
venovat ¢as tomu, ¢o vidi a Co ide robit (uistit sa, ¢i rozumie
predloZenému materialu);

ubezpecit sa, Ze rozumie zadaniu (Nepytat sa: ,Vie§ ¢o mas
robit?“, ale vyzvat: ,Povedz, ¢o mas robit.");

zohladnit’ pomalSie pracovné tempo (potrebuje viac ¢asu na
vypracovanie);
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f)

e ak pisSe pisomnu pracu s celou triedou a nema ju upravent/
skratend, hodnotit len to, ¢o vypracoval (rozhoduje
ucitel'ka);

e v pripade zlyhania pri pisomnej praci dat moZnost opravy
zlej zndmky individualnym spésobom v blizkom case;

e volit formu alternativnych diktatov (dopliiovanie slov,
skrateny diktat, diktdt po domadacej predpriprave), najst
vhodny spdsob pristupu, t. j. prispésobit individualite Ziaka
po vzajomnej dohode;
neznizovat zndmu za zvySeny pocet gramatickych chyb;
diktaty hodnotit do znamky 3 arozdelovat chyby na Specifické,
neSpecifické a sledovany jav, t. j. v diktatoch hodnotit iba
sledovany jav;

e nevyZzadovat dopisovanie toho, ¢o nestihla vypracovat
na hodine (ak dévodom nebola lenivost alebo neochota
spolupracovat).

Dolozka na vysvedceni: Bol vzdelavany podla individudlneho
vzdelavacieho programu.

Odporicania pre vychovno-vzdelavaci proces:

Citlivy a taktny pristup ucitela, uistenie a zvySenie pocitu

bezpecia, minimalizovanie trémy: povzbudenie, ocefiovanie aj

malej snahy. Upozoriovat dotykom, posunkom, nie slovom,
aby pokracovala v zacatej ¢innosti. Podobne aj pri upozoriiovani,

aby sa nehrala, netrepala (napr. s perom, zoSitom atd.), t. j.

nekomentovat. Dohodnut gesto, ktoré bude signalizovat, Ze sa

ma upokojit’ a sustredit.

Zvyseny individudlny pristup a vhodné vedenie, usmeriiovanie

fixovat' pozornost Ziaka ¢astejSim ocnym kontaktom, dotykom;
reSpektovat, Ze mu dlho trva, kym sa pobali, vychysta + zaroven,
ak to je mozné dopriat, aby dané aktivity robil sam, ak nie,
tak mu vysvetlit/zd6vodnit, aby dokazal pochopit, prijat
a spolupracovat;

zohladnovat pomalé pracovné tempo, unavitelnost, kratkodobu
vydrZ pozornosti;

kontrolovat, ¢i ma poznacent domacu tlohu, pripadne zabezpecit
znacenie uloh do slovnic¢ka na to urceného;

posadit v triede na miesto, kde bude prichddzat ¢o najmenej
rozptylujucich podnetov a bude vidiet na tabulu;
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posiliiovat sebavedomie Ziaka a vyzdvihovat pozitivne stranky
osobnosti (v§imanim si i malych pozitivnych zmien vo vykonoch
- napr. ustna forma pochvaly, vyjadrenie zlepSenia tu a teraz).
slovne komentovat, povzbudzovat, motivovat Ziaka k navrateniu
k ¢innosti z dévodu oscilacie pozornosti (pomdZe pohyb, smiech
a pod.) + v pripade potreby mu poskytnut priestor a miesto na
oddych z dovodu zvySene unavitelnosti;

poskytnut Ziakovi vacSiu Casovd rezervu pri pisomnej
a ustnej forme skuSania - priebezne kontrolovat postupy pri
vypracovavani tloh, overovat vedomosti v menSich tematickych
celkoch;

pri rieSeni dloh poskytnut zrakovid oporu (nie st vhodné tlohy
zadavané len cez akusticky aparat), aj pri pisomnych pracach;
ulohy vypracované pomocou kompenzacnych pomodcok sa
hodnotia ako prace Ziakov bez SVVP;

viest Ziaka k dokonceniu tloh, podporit ho pri nedspechu;
dohodnt si so Ziakom verbalny alebo neverbalny signal, ktorym
ho pedagdég upozorni na nevhodny prejav spravania (napr.
vyruSovanie pocas hodiny, trepanie zoSitom), ocenit kazdu
snahu o sebaregulaciu svojho spravania;

v spolupraci so Skolskym podpornym timom podporovat Ziaka
v procese socializacie;

cielene sa zamerat na podporu komunikacie a vztahov v triede,
po konfliktoch s nim situaciu v pokoji zreflektovat, ucit ho
lepSie porozumiet svojim pocitom, ale aj pocitom druhych,
a taktieZ komunikacii, ktora by mu pomohla citit sa spokojnejsie
a vytvarat lepSie vztahy (ak sa neziaduce spravanie objavi);
doma skudsat striedanie prace s rodicom a bez rodica pri priprave,
Uprava a redukcia domaécich udloh primerane v sucinnosti
s uc¢itelom/Skolskym podpornym timom;

uistit’ Ziaka, Ze pracuje spravne;

naucit ziaka len jeden najjednoduchsi sposob riesenia, napr.
sc¢itanie pomocou desiatkovych paliciek a prstov (jednotiek)
alebo len pod seba;

dopriat ¢as na pochopenie zadania a ujasnenie si, ktorej Casti
strany sa dané zadanie tyka, ale aj CastejsSie prestavky, zmeny
¢innosti;

pri zadaniach a pri pisomkach je potrebné si overit, ¢i zZiak
porozumel tlohe a vie, ¢o ma urobit (potrebné, aby sam
povedal, ¢o ide robit: ,,Povedz, ¢o mas urobit.”);
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poskytnut dostatok c¢asu na premyslenie pri rieSeni uloh
s oporou nazornej pomacky;

ulohy je vhodné rozdelit na mensSie ¢asti a niekedy je potrebné
podstatni informdciu zvyraznit - spomalit rel, viackrat
zopakovat;

priebeZne a CastejSie ako u inych Ziakoch sa zaujimat o plnenie
daného pokynu, podla potreby i CastejSie usmernit pozornost na
rieSenie zadanej prace;

posilnit uvedené spravanie povzbudenim, pochvalou.

Metodické postupy a kroky v jednotlivych predmetoch:
Slovensky jazyk a Citanie:

Pri odpise/prepise dat Ziakovi priestor na zvyrazinovanie si
aktualne pisaného slova, aby sa v texte nestracal.

V pripade potreby doplnit Ziakovi pomocnu linajku (pre malé
pismena).

Pisat’ diktaty napriklad formou dopliovania slov tak, ze cela
trieda piSe diktovany text a Ziak piSe iba konkrétne slova, na
ktoré je diktat zamerany.

Upozoriiovat Ziaka, aby sa pri kontrolnom ¢itani diktatu
stustredoval len napr. na diZne alebo na...

Dopriat Ziakovi mozZnost, aby diktat pisal sdm, kym ostatni Ziaci
budil mat’ samostatnd pracu, prip. komentovany diktdt mimo
triedny Kkolektiv s asistentom ucitela (napr. Ziak ma napisat
slovo ,sanky“ a ucitel alebo asistent ucitela povie: ,,Uvedom si,
,K“ je aka spoluhlaska?“ Alebo ma napisat’ slovo ,kino“ a ucitel’/
asistent pedagdga sa spyta: ,K je aka spoluhlaska? Slovo kino by
mohlo patrit medzi vynimky?“).

Diktaty je moZné dat’ aj vopred precvicit domov, potom napisat
poznamku o precvic¢ovani.

V pripade nutnosti dopisovania iba jedného pismena/slabiky
do slova/slovného spojenia je vhodné ich usporiadat pod seba/
do stipcov, aby dokazal vizualne rozli§it dané slova/slovné
spojenia. V pripade tazkosti je idedlne, ak Ziak nadiktuje ucitelovi
a ucitel napiSe na karticky z papiera, ¢co bude méct aktudlne Ziak
dopisovat (Ziak sa uisti v zadani a bude samostatnejsi).

Ak je znamka z diktatu horsia ako 3, vyhodnotit len pocet chyb,
osobitne vy¢islit pocet chybajticich diziiov, makéeriov.

Pri ¢itani trvat na pouzivani zalozKky.

ReSpektovat slabikovanie, plynulejSie Citanie verbalne/
neverbalne ocenit (ismev robi zazraky).



Podpora inkluzivneho vzdelavania na Slovensku a zahrani¢i | PRESOV 2022

= ReSpektovat, Ze stupenl porozumenia textu je nepresny. Obsah
skisat pomocou otazok. Tolerovat slabsiu slovnu zasobu.

= Netrestat za to, Ze po vyvolani nevie, kde ma pokracovat v ¢itanti,
bez slova mu ukazat, kde ma pokracovat.

Pozndmky a priebeZné zmeny:

Matematika

e Nebazirovat na casovom limite vypocitania prikladov. Na
vypracovanie poskytnut dostatok ¢asu alebo zadavat menej
prikladov.

Hodnotit len vypracované dlohy. Hodnotit aj spravnost postupu.
Tolerovat problémy pri rysovani, geometriu a zniZenu kvalitu
rysovania.

e Pomoéct s preCitanim zadania. Ubezpecit sa, Ze rozumie
zadaniu, ¢o ma robit (sdm musi povedat, ¢o ide robit). Ak nevie,
tak je potrebné pomdct dané zadanie rozkrokovat, prip.
pribliZit ndzornou ukazkou.

e Pri prikladoch na porovnanie?®

typu: 5+9 6 + 8 je vhodné ziakovi zadanie rozkrokovat’:

1. poskytnut’ ¢as na vypocet a aj priestor na napisanie vysledku
2. porovnat’
Napr. 5+9= §+8=

¢ Dovolit pouzivat nazorné pomaocky, napr. desiatkové palicky
a prsty (pocitat s rozkladom, nie pisomne, ale ndzorne).

e Pocitanie prikladov usporiadanych v pyramidach alebo do
$tvorcov, obdlZnikov alebo inych variant - Ziak poéita iba
s pomocou, napr. farebnym zvyraziiovanim toho, na ¢o sa ma
sustredit, napr. ktoré Cisla s¢itava alebo od¢itava.

e Priklady typu ,zvacsi o 10, zmenSi o 30“ je potrebné, aby boli pod
sebou, napr.

2 Aj pri vybere podla vysledku, napr. vyfarbi ¢ervenou najlacnejsiu kabelku, modrou najdrahsiu
kabelku, je potrebné pripravit miesto na napisanie vysledku daného prikladu.
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e Pri okienkovych prikladoch je vhodné Ziakovi pripravit priestor
na zapis ,nového” prikladu, vdaka ktorému vypocita chybajtci
udaj, napr.

e Pri slovnych ulohach a okienkovych prikladoch okrem vysSie
uvedeného v pripade potreby pomdct navodzujicimi/uistujicimi
otdzkami, ktoré mu daju priestor na premyslanie a pochopenie
zadania.

Pozndmky a priebeZné zmeny:

Prvouka:

e Skusat prioritne istnou formou testu (vyber spravnej moznosti,
pripadne napovedat slovo prvou slabikou).

e Skusat priebezne.

e Dat moZnost na opravu. Ked’ sa hlasi, vyvolat.

e Pomoct pri vypracovavani PZ s mnoZstvom textu.

Pozndmky a priebeZné zmeny:

Cudzi jazyk:

e Ziaduca je Ustretovost;

e najskor zistovat porozumenie poc¢utého v A, t. j. Co som povedala,
¢o som sa spytala, ¢o to znamen3, Ziak prelozi do S] pocuté slovo,
vyraz v AJ;

e zamerat sa na osvojenie najdéleZitejSej slovnej zasoby, vetnych
a slovnych spojeni, pouZzivanie vhodnych slov do viet, tolerovat
foneticky zapis slov.

Pozndmky a priebeZné zmeny:

Platnost IVP je odo dita podpisania azZ do odvolania. V pripade potreby
sa k IVP urobia dolozky, dodatky pisomne alebo emailom.
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Schvalené dna:

Peciatka, podpis riaditela skoly:

Rodi¢/zakonny zastupca vyjadruje v stlade s § 7a) ods. 1 Skolského
zakona informovany suhlas s individualnym vzdeldvacim programom
svojho dietata. Vyhlasuje, Ze bol riadne pouceny o doésledkoch tohto
suhlasu. Akékolvek zmeny v IVP budd realizované po spolo¢nom
odsuhlaseni zmien (pisomne podpisom alebo elektronicky ¢i emailom).

zakonny zastupca triedny ucitel’ Spec. pedagég

Zaver

Vychova a vzdelavanie Ziakov s DS v Skole pre Ziakov bez
$pecidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb nie je jednoduchd a prinasa
mnoho otdzok. Nasou snahou bolo priniest ukdzku individualneho
vzdelavacieho programu, sucastou ktorého su konkrétne navrhy
a odporudcania, tykajuce sa druhého rocnika zakladnej Skoly.
Zakomponovanie uvedeného do praxe by mohlo pomdéct danému
ziakovi, ucitelovi aj ostatnym Ziakom v triede a prispiet k efektivnej
realizacii vychovy a vzdeldvania v stulade s inkluzivnym pristupom.
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SENZITIVNY PRISTUP UCITELA AKO PREDPOKLAD
INKLUZIE DIETATA V MS

Sona Groféikoval, Anna Klimentova?

Abstrakt

Prispevok riesi a analyzuje chdpanie pojmu inkliizia v programe P2G a moZnosti
inkliziedietata, ktoréhosprdvanievpredskolskomvekumozZnozréznychpric¢inoznacit
ako problémové. Interakcia ucitel’ - dieta je coraz viac povaZovand za vyznamny
faktor prostredia, ktory ovplyviiuje schopnost dietata ucit sa a prispdsobovat’ svoje
sprdvanie poZiadavkdm prostredia MS. Pri budovani kvalitného vztahu zohrdva
ucitelova senzitivita klicovu ulohu. Program P2G je jednou z alternativ ako
eliminovat neZiadiice prejavy sprdvania sa dietata senzitivnym pristupom ucitela, na
¢o poukazuju aj vysledky realizovanych pripadovych stidii u nds a v zahrani¢i.

Kliicové slova: Inklizia. Program Playing-2-gether (P2G). Senzitivny pristup ucitela.
Vztahovd vizba. Pripadovd Stidia.

Abstract

The paper deals and analyses the concept of inclusion in a program ,Playing-2-
gether“(P2G) and the possibility of inclusion of the child whose behaviour in preschool
age can be described as challenging or problematic for various reasons. The teacher-
child interaction is increasingly considered to be an important environmental factor
that affects the child’s ability to learn and adapt the behaviour to the requirements
of the preschool environment. The teacher’s sensitivity plays a key role in building
a quality relationship. The P2G program is one of the alternatives for eliminating
undesirable manifestations of the child’s behaviour through the sensitive approach
of the teacher, which is also pointed out by the results of case studies carried out in
Slovakia and other EU countries.

Keywords: Inclusion. Programme Playing-2-gether (P2G). Sensitive Approach.
Attachment theory. Case study.

Uvod

Vychadzajic z premisy, Ze kazdé dieta je jedine¢né, musi byt tomu
prisposobend aj vychova a vzdeldvanie. Problematika zaclefiovania
a integracie deti, ktoré su iné, nie je nova a v kaZdej dobe sa k nej

! PaedDr. Sona Grof¢ikova, PhD., Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre; e-mailova adresa:
sgrofcikova@ukf.sk ; Tel.: +421 37 6408 251

2 PhDr. Anna Klimentova, PhD., Univerzita Kon$tantina Filozofa v Nitre; e-mailovd adresa:
aklimentova@ukf.sk ; Tel.: +421 37 6408 236
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pristupovalo inak. V poslednych desatroc¢iach vSak vidiet snahu o
zmenu v chapani inakosti, nie ako nie¢oho ¢o nas rozdeluje, ale ako
prirodzenosti a prileZitosti pre vzdjomné obohacovanie, preto sa
intenzivne debatuje o inkltzii, nielen na urovni filozofického konceptu,
ale aj praktickej realizacie v Skolskom prostredi. Orientacia na
dieta, zameranie sa na jeho potreby, zaujmy a schopnosti urcuje isty
model vychovy a vzdelavania. Akceptacia diverzity, roznorodosti ako
vychodiska eduka¢ného modelu nasledne definuje ciele, ktoré vedu
k jeho napifianiu.

Stratégia inkluzivneho pristupu vo vychove a vzdeldvani (2021)
poukazuje na zdkladnu filozofiu, ktorej zmyslom je vytvorenie takého
edukacného systému, ktory poskytuje vzdeldvanie a vychovu vSetkym
detom, Ziakom, Studentom bez rozdielu pricom reSpektuje jedine¢nost’
a rozmanitost jednotlivca a umoZiiuje mu naplnit svoj potencial
na najvys$Siu mozZnu mieru. Tento ciel' chce naplnit diferenciaciou
pedagogickych pristupov, vzdeldvacich obsahov, cielov a hodnotenia,
ktoré vytvaraju prostredie pre individualizované a dspesné edukactné
cesty kazdého jednotlivca. Tu je nesporne déleZitd uloha pedagdéga,
ktory musi deti viest, vytvarat im vhodné podmienky pre ucenie
a vlastny rozvoj, mat pozitivny postoj k druhym a byt akceptujuici
a otvoreny inakosti. Prave definovanie senzitivneho pristupu ucitela
ako vychodiska socidlnej inklazie je cielom tohto prispevku.

Teoretické vychodiska programu P2G

Program Playing-2-gether (P2G) nazera na inkluzivnu edukaciu
v predskolskom veku ako na zaciatok procesu budovania spolo¢nosti pre
vSetkych. Znamena to vieru v ludské bytie, vytvaranie respektujiceho
a humanistického kontextu vychadzajticeho z predpokladu, Ze vychova
a vzdeldvanie m6zu nieCo zmenit (Sanches-Ferreira a kol., 2019). Rana
inklazia je dolezita lebo vytvara vzdeldvacie a socidlne prileZitosti pre
vSetky deti a zd6raziiuje, Ze vSetci su dbleziti a potrebuju spolunazivat.
Je ukotvend na troch zakladoch, a to, pristup, podpora a participacia.
Prispieva k osobnému zhodnoteniu, kde deti mo6Zu citit empatiu,
pochopenie a vidiet perspektivu iného. Ak chceme charakterizovat
inkluzivne prostredie, treba si uvedomit, Ze prostredie existuje uZ
predtym ako tam dieta vstupuje, takZe nie je to dieta, ktoré definuje
inkluzivne prostredie, ale takéto prostredie musi byt uz vytvorené.
Charakteristickymi znakmi st podpora pre vSetky deti, empaticky
vztah medzi pedagégom a dietatom, skupinou deti, rozmanitost
aktivit a u¢ebnych materidlov, respektovanie postupnosti vo vyvine,
z6n najblizSieho vyvinu a Struktirovana rutina. Deti, ktoré maju viac
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tazkosti s vyhodnotenim prostredia citia a vedia, Ze maji v tomto
kazdodennom procese podporu pedagédga. Najvhodnejsi ucitel je ten,
ktory vytvara takéto prostredie vSetkym detom, v ktorom budd mat
uspech aj tie, ktoré potrebuju dodato¢nt podporu (Sanches-Ferreira,
2020). Giardina (2019) zdoraziiuje reSpekt, vztahy a zodpovednost
ako dolezité prvky inkluzivneho prostredia. Poskytovanie reSpektu
kazdému dietatu a akceptacia vedu k vytvaraniu vztahov a spajaniu
kolektivu, ¢o poskytuje detom bezpelie a moZnost vlastného rozvoja
a ucenia sa. Siet vztahov tvoria deti, ucitelia a rodicia, ¢im sa formuje
spolo¢nazodpovednost aschopnost lepsie riesit vSetky druhy diverzity
deti v skupine.

V programe P2G presadzujeme koncept socidlnej inklazie
prostrednictvom hry ako pristupu zacieleného na zlepSenie vztahu
ucitel - dieta vo vSeobecnosti (preventivna funkcia) a vztahu ucitel -
dieta s tazkostami v spravani (intervenc¢na funkcia). Samotni ucitelia
Casto pocituji neistotu v reakcii na problémové spravanie dietata
(Vancraeyveldt a kol., 2022). Problémové spravanie, oznaCované aj
ako spravanie, ktoré je vyzvou (challenging behaviour) je vyzvou
prostredia a ostatnych. Ak ma dieta problém s ufenim, mbéZeme sa
zamerat priamo na dieta samotné, nevztahuje sa to vSak na problémy so
spravanim, to suvisi s interakciou. Ucitel ¢asto pocituje, Ze jeho autorita
a kompetencie su spochybiiované nielen smerom ku konkrétnemu
dietatu, ale aj vo vztahu k ostatnym. Ked' je v interakcii s dietatom
s problémovym spravanim, vidia to aj ostatné deti v skupine a ¢asto ide
o tazké situacie s dopadmi na prostredie celej triedy, kedy je v stavke
aj ucitelova profesionalita (Sanches-Ferreira, 2020). Problémové
spravanie definujeme ako také, pri ktorom ucitelia spochybiiuju svoju
prax a maju pocit nizkej seba efektivity pri jeho rieSeni (ide o deti,
ktoré narusaju chod triedy). Takéto spravanie predstavuje hrozbu
pre kvalitu vztahu ucitel - dieta a vedie k negativnym pocitom ucitela
smerom k svojej praci, ale aj smerom k detom, ktoré maju tazkosti
v spravani (Vancraeyveldt a kol., 2022; Colpin, 2020). Pre ucitela je
naroc¢ne nevnimat problémové spravanie dietata ako opoziciu voci jeho
autorite. Ucitel musi pochopit, Ze takéto spravanie nie je namierené
proti nemu, ale Ze to spravanie ma nejaky dévod alebo funkciu. Dieta
pravdepodobne chce ziskat pristup k niecomu, nieCo dosiahnut.
Prostrednictvom vytvarania bezpetného prostredia moZno prispiet
k zlepSeniu spravania deti (Sanches-Ferreira, 2020).

Vysokokvalitny vztah medzi ucitelom a dietatom je charakterizovany
vysokou drovnou blizkosti a nizkou trovnou konfliktov medzi ucitelom
a dietatom (Pianta, Hamre, Stuhlman, 2003). Takyto vztah je déleZity
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pre pohodu, bezpecie a celkovy rozvoj vSetkych deti, ale obzvlast
vyznamny je pre deti, ktoré su v ohrozeni, ako napr. aj deti s tazkostami
v spravani. Spilt a kol. (2012) zistili, Ze senzitivita ucitela je dolezita
nielen v socio-emo¢nom vyvine dietata, ale aj v jeho neskorSom
akademickom uspechu. Zaroven senzitivita uc¢itela mad kompenzacné
uc¢inky na rozvoj rizikovych deti a ich socialne zaclenovanie sa (Sabol,
Pianta, 2012). PovaZujeme za doleZité zdoraznit, Ze v programe P2G
nejde o zZiadnu Specidlno-pedagogicka diagnostiku deti s poruchami
spravania. Zameriavame sa na zlepSovanie kvality vztahu medzi
ucitefom a dietatom s cielom poskytnut rovnaké prileZitosti pre
vSetky deti (princip inkluzivnej edukacie). Posudzovanie spravania
ako problémového je otazkou schopnosti ucitela pripustit si, Ze ma
s nejakym dietatom problém a pri¢ina mézZe byt prave v konkrétnej
interakcii s nim. Ak dieta vykazuje vysokd urovein externalizacie
problémového spravania a ucitel vyhodnoti tuto interakciu ako
problémovy, ide o spravanie, ktoré je rusivé, Skodlivé pre ostatné
deti v skupine, napr. hyperaktivne, neposlusné, odporujice
a vzdorovité, agresivne a ubliZujuce inym alebo sebe, odmietavé,
uzavreté/utiahnuté, neakceptujice ucitela ¢i naopak vynucujice
si pozornost. Takéto spravanie moZe vyplynut aj ked dieta hovori
inym ako oficidlnym jazykom a s uclitelom si nerozumeja (Grofcikova,
Klimentova, 2019). Vancraeyveldt a kol. (2015) zd6raziuju, Ze takéto
spravanie méze predikovat neskorSiu neschopnost prisposobovat’ sa
a viest k porucham spravania sa, Skolskej netispeSnosti, ¢i mentalnym
porucham. Tu je nutné doplnit, Ze prave u deti, ktoré su osobne, rodinne
alebo socidlne zranitelné je vztah medzi ucitelom a dietatom Specidlne
doleZity a mdéze kompenzovat ktorykolvek typ zranitelnosti (Colpin,
2020).

Interakcia ucitel' - dieta je vysvetlovana prostrednictvom tedrie
vztahovej vazby (attachment theory). Feason a kol. (2010) na zaklade
metaanalyzy tvrdia, Ze vytvorenie bezpecného puta s najbliz§imi
vychovavatelmi je déleZité, podporuje detsky vyvin a predchadza sa
tak problémom s adjustaciou vo vSeobecnosti a konkrétne vonkajsim
prejavom problémového spravania sa. Colpin (2020) uvadza, Ze
vazba je dlhotrvajuce, exkluzivne (vylu¢né), citové puto medzi dvoma
osobami, ktoré teSi spolo¢nd interakcia, citia sa dobre v spolocnosti
toho druhého (obycajne ide o vazbu s rodicom). Vztah medzi ucitelom
a dietatom nie je exkluzivny lebo ucitel sa stard o skupinu detf a ide
o Casovo obmedzeny vztah, napriek tomu vyskum dokazuje jeho
opodstatnenost. Verschueren a Koomen (2012) vidia vyznam vztahovej
vazby v tom, Ze ucitel’ je detmi vnimany ako bezpectna zdkladiia, ale
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aj bezpecny pristav, do ktorého sa méZu kedykolvek vratit. Ked' sa
deti citia v bezpeci, si menej v strese a vedia lepSie regulovat emdcie
a ich prejav, vedia prebrat iniciativu a objavovat svet okolo seba.
Vyskum taktieZ ukazal, Ze kvalitny vztah medzi uc¢itelom a dietatom je
jednym z najsilnejSich u¢ebnych a vykonovych prediktorov u deti, ale
taktieZ je dblezity pre sebaponatie a pozitivny obraz o sebe samom.
Dieta dostava informdciu, Ze je cenné a je viac motivované nasledovat
pravidla spravania sa nastolené ulitelom. Benefitom na strane ucitela
je jeho pracovné uspokojenie (Colpin, 2020).

Pri budovani kvalitného vztahu zohrava ucitelova senzitivita
kli¢ova dlohu. Senzitivita alebo citlivost je zru¢nost ucitela, znamena
to, Ze si vSima potreby dietata, na ktoré vie adekvatne reagovat.
V danom momente sa nepozerd na prejav spravania, ale na to, ¢o je
za tym, ¢o dieta potrebuje. ReZim a pravidld su pre deti ddleZité,
aby vedeli o sa od nich ofakava v zmysle discipliny v triede, ale to
nenapliiia potrebu dietata niekam patrit. Oboje, citlivost aj disciplina
su pre ucenie sa dietata nevyhnutné. Pravidla urcuju kontext, v ktorom
sa mbze ulit a senzitivita mu dava pocit bezpecia, ¢o je doleZzitou
podmienkou ucenia sa v triede. Aby bol ucitel citlivy na potreby dietata,
musi spravne pozorovat, popisovat a oznacovat pocity dietata, ¢o sa
deje prostrednictvom hrovych aktivit centrovanych na dieta (Driscoll,
Pianta, 2010). Hra je idedlnym kontextom na podporu vztahov s detmi,
pretoZe je pre ne prirodzend. V hre moZe ucitel nasledovat dieta, moze
sa nechat nim viest. Dieta méZe citit skuto¢ny zdujem o svoju osobu,
Ze ucitel akceptuje to, ¢o robi a chce sa od neho nie€o naucit. To moze
podporit déveru dietata v ucitela a podporit blizkost a laskavost vo
vztahu (Colpin, 2020). ZlepSovanie kvality vztahov so vSetkymi detmi
a senzitivny pristup sa deje prostrednictvom ucitelovych osvojenych
zrucnosti, ktorymi sU pozorovanie detského spravania a hry,
napodobiiovanie (zrkadlenie) a verbalne opisovanie hry, pomenovanie
pocitov dietata a reSpektovanie vztahovych potrieb (Vancraeyveldt
a kol., 2022).

Uplatiiovanie programu P2G sme ndsledne overovali v kvalitativnom
vyskume, ktory sarealizoval v predSkolskych zariadeniach na Slovensku,
v Belgicku, Portugalsku a Holandsku. Vystupom boli pripadové studie,
ktoré potvrdili teoretické vychodiska programu.

Pripadové studie
Cielom vyskumu bola eliminacia prejavov nevhodného spravania

vybranych deti v materskej Skole, ktoré sposobovali problémy
s ich zaclenenim do beZnej triedy. Vyber deti sa uskutoc¢nil na
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zaklade riadeného rozhovoru s ucitelkami a nasledne odporuicani,
s prihliadnutim na skuto¢nost, Ze ony samotné si priznali aj isté
naru$enie vzajomného vztahu k vybranému dietatu. Intervencia bola
realizovand pocas 12 tyzdiiov v rozsahu 15-20 minut trikrat tyZdenne
mimo edukacnych aktivit. Prostriedkom boli individualne hrové
aktivity, v ktorych si ucitel' rozvijal zru¢nosti P2G veduce k rozvoju
jeho senzitivity. Medzi zrucnosti P2G zaradujeme pozorovanie
dietata, napodobiriovanie cinnosti a spravania dietata, verbalny
popis hry dietata, pomenovanie skisenosti a pocitov dietata. V rdmci
realizovaného kvalitativnheho vyskumu prezentujeme dve pripadové
Studie deti predskolského veku, ktoré sa realizovali v materskej skole
v strednej a najstarSej vekovej skupine. Na vyskume sa zucastnili
ucitel'ky tried, v ktorych boli zaradené vybrané deti. Obe ucitel'ky
spitali poZadované kvalifikaéné predpoklady ako aj pedagogicki prax
(dosiahnuty magistersky stupeni a 25 r. a 30 . pedagogickej praxe). Pre
obe ucitel'ky je charakteristické, Ze vZdy hladaju spdsob na vyrieSenie
vzniknutych problémov, zlepSenie podmienok v predskolskom
prostredi, si otvorené a zaujimaju sa o inovacie vo svojej profesii.
Pripadova stidia 1 - Oliver. V obdobi realizovania vyskumu bol
Oliver v materskej Skole uz Styri roky. Prvé tri roky mal ¢asto absencie
v dochadzke, bol chory alebo ked nechcel prist do materskej Skoly, jeho
matka ho nepriniesla, pretoZe bola na rodicovskej dovolenke s druhym
dietatom. Ked zacala pracovat, Oliver jednoducho nemal na vyber.
Musel ist do materskej Skoly. Tento stav sa odrazil v jeho spravani:
»,Musim tu byt, musim to tu vydrzat.“ Zobral to ako nevyhnutné zlo,
ktoré musel prezit. Nezaujimali ho hry a tazZko komunikoval s detmi
a dospelymi. Nebol agresivny, ale skor apaticky a ¢asto uplakany. Sedel
a sledoval deti z dial’ky, a ked’ boli hlu¢né, zakryl si usi. Odpovedal
na hry a ¢innosti, ktoré mu boli pontknuté spé6sobom: ,Nechcem sa
hrat, ani robit ni¢. Budem tu sediet a ¢akat na moju mamu. “ Izoloval
sa od deti, dospelych a prostredia. Vytvoril si svoj vlastny svet, kde
bol iba sdm a unikal do svojho sveta. Zdalo sa, Ze miluje pribehy
o Spidermanovi, Hulkovi, kapitdnovi Amerika, Batmanovi, duchoch
a zombie. Reprodukoval celé dial6gy z animovanej série a predstieral,
Ze je jednou z vysSie uvedenych postav. Hral sa sdm. Odmietal sa pridat
do skupiny hrajucich sa deti, len ich pozoroval, ale bez akéhokolvek
zaujmu. Cielom bolo zaclenit ho do skupiny deti prostrednictvom
hrovych aktivit a vytvorenia citlivého vztahu medzi nim a ucitel’kou.
Pocas viacerych hier, v ktorych dieta preberalo do svojich ruk
vedenie hry, sa uCitel’ka cielene snaZila nadviazat uzsi vztah s Oliverom
a vybudovat si u neho déveru tym, Ze mu preukazovala respekt. Bolo
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vidiet, Ze Oliver sa postupne citil lepSie ako veduci hry. Obcas sa k nim
pridali aj dalSie deti a v tom case sa jeho radost z vodcovstva stala
eSte zretelnejSou. Postupom c¢asu sa prejavila zmena v jeho spravani -
prestal sa uzatvarat vo svojom vlastnom svete, zacal prejavovat zaujem
o okolie a postupne sa hrat s detmi a naviac dokonca zohraval ulohu
vodcu v mnohych hrach. Uvedomili sme si, Ze v zmysle uvedenych
teoretickych vychodisk a prostrednictvom jednotlivych krokov
navrhnutého programu je moZné vybudovat citlivy vztah s dietatom,
¢o vedie k minimalizacii jeho nevhodného spravania. Ako sme uz
uviedli na zaciatku, Oliver bol v triede tri roky a dovtedy ucitel'ky
nenasli vhodné postupy, ako mu poméct. Na zaciatku implementacie
jednotlivych navrhovanych postupov ucitelky mali pochybnosti,
¢i spravne postupuju, overovali si svoje reakcie v rela¢nych hrach,
spociatku sa im zdala situacia niekedy neprirodzena. Avsak, so zmenou
Oliverovho spravania a zvySujucimi sa skisenostami sa zacali citit
pohodlnejSie a sebavedome pri jednotlivych hrovych aktivitach.

Dopad jednotlivych postupov bol pozitivny, Oliver sa stal
sebavedomym a nezavislym chlapcom, ktory uZ nemda problém
so zapojenim sa do skupiny deti. V sdicasnosti bude druhdkom na
zakladnej Skole, stdle navStevuje ucitelky v materskej Skole a deli sa
o svoje zazitky s nimi. Oliverov pripad je prikladom, Ze intervencia
bola vedena spravnym spdésobom ako vybudovat senzitivny vztah
s dietatom, a je vhodnym nastrojom na eliminaciu aZ odstranenie
nevhodného spravania.

Pripadova studia 2 - Johan. ISlo o 5 ro¢ného chlapca, korejského
povodu, ktory nastipil do materskej Skoly bez ovladania slovenského
jazyka z Uplne odliSného kultirneho prostredia. Jeho otec hovoril iba
korejsky, ¢o vylucovalo akykolvek kontakt s ucitelkami v materskej
Skole. Jedine matka hovorila trochu po anglicky, ¢o umoZiiovalo mensi
kontakt uciteliek s rodinou. V jeho pripade komunikacia bola najvac¢sim
problémom. Nezapdjal sado Ziadnych ¢innosti s detmi. Stal vZdy opodial,
chvil'u pozoroval deti, ale napokon prestal javit o ¢innost zaujem. Llahol
si na zem, alebo sedel v mensSej vzdialenosti od deti. V pripade, ked’ sa
rozhodol hrat' s nejakymi hrackami a iné dieta prejavilo zaujem sak jeho
hre pripojit, reagoval zlostne, placom. Neskor sa zdalo, Ze sa ukl'udnil,
ked’ vSak po neho prisla matka popoludni, s placom sa jej staZoval, Ze
mu iné deti bert hracky a on sa neméze hrat. Ucitel'’ky niekol'’kokrat
vysvetlovali matke vzniknutu situaciu. Problémom bolo aj prezliekanie
sa na spanok, cvicenie, resp. pobyt vonku. Johan bol zvyknuty, Ze ho
oblieka matka alebo star$ia sestra, ktora navstevovala uZ ZS. Nemal
osvojené seba obsluzné navyky, so vSetkym cakal na ucitel’ku, resp.
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svoju matku. Po komunikacii s matkou sa zistilo, Ze to vychadza aj
zo zvykov inokultirneho prostredia, v ktorom chlapci a muZi su
obsluhovani. Napriek tomu Johan rad chodil do MS, ¢o sa prejavovalo
tym, Ze rano po prichode do triedy podiSiel k 2-3 detom, dotkol sa ich
ramena a pousmial sa. Pri odchode zase zakyval, usmial sa a povedal:
,Bye, bye!“ V ziaujme pomoci dietatu ucitel’ky uplatiiovali ¢innosti
zamerané na pozorovanie a imitaciu spravania Johana, ¢o doplnali
aj neverbalnou komunikaciou pocas intervencie. Dbali na postupné
vytvaranie spontanneho a uvolneného kvalitného vztahu dieta -
ucitel' (napr. spolocné kreslenie, stavanie kociek....). Pri jednotlivych
hrach nahlas komentovali jeho spravanie, sp6sob hry neutralnym
hlasom, prirodzenym sp6sobom, aby nedochadzalo k naruSeniu hry,
zaroven to malo efekt na rozvoj slovenskej slovnej zasoby. Postupne
Johan zacal na tento postup reagovat pozitivne, snazil sa opakovat po
ucitel’ke. Obcas sa usmial, podiSiel k nej, chytil ju za ruku, postal pri nej
a potom sa zacal znova hrat. Tu sa zacal vytvarat vztah dieta - ucitel.
Johan postupne ziskaval pocit istoty, akceptacie v skupine, napiiala
sa jeho potreba ziskat niekoho, kto ho poc¢dva, venuje mu pozornost.
Cielavedomym striedanim jednotlivych aktivit sa dosiahlo, Ze Johan sa
ku koncu intervencie dokazal hrat v malej skupine deti, kooperovat,
¢o sa prejavilo napriklad pri spolotnom skladani puzzle. Dokazal
komunikovat jednoduchymi vetami. Popisoval obrazky ako napr.: ,To
je Luigi. Doma mam McQueen DVD-c¢ko.” ,Aj lietadlo DVD* ,Policajti
mu pomahaju, ano, Serif.“ ,Lietadlo padol vody.“ ,To Cervené auto, to
velmi rychlejSie auto. Podobne aj v tomto pripade sa preukdazalo,
Ze intervencia bola pozitivna a umoznila dietatu, ktoré nadobudlo
sebaistotu zaradit sa do skupiny ostatnych deti.

Jednotlivé pripadové stidie boli dokumentované videami, z ktorych
sme postupne vytvorili sibor videi dobrej praxe, ktoré slizia ucitelom
a Studentom ucitelstva ako pomocka pre lepSie pochopenie teédrie
programu. Cely program P2G je dostupny na webovej stranke www.
p2g.ukf.sk v 5tich jazykovych mutaciach.
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Obrazok 1 Webova stranka programu P2G
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V prispevku sme poukazali na program Playing-2-gether a jeho
ucinnost pri vytvarani inkluzivneho prostredia v materskej Skole
prostrednictvom uplatiiovania ucitelovych zrucnosti, ktoré vedu
kskvalitneniuinterakcie ucitel - dieta. Senzitivny pristup je vyznamnym
faktorom inkluzivneho prostredia, ktory ovplyviiuje nielen schopnost
dietata ucit sa, ale predovSetkym jeho sebaponatie ako rovnocenného
Clena Skolskej triedy. Program P2G zaroven podporuje profesionaliziciu
utitelov MS v praxi a sliZi ako prostriedok vzdeldvania budcich
ucitelov.
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PREDPRIMARNE INKLUZIVNE VZDELAVANIE
Z POHLADU UCITELIEK MATERSKYCH SKOL

Ivana Rochovska?, Veronika Ku$nirova?, Marcela Carnicka3

Abstrakt

Abstrakt: Vyskum sa zameriava na zistovanie ndzorov uciteliek materskych $kél
na inkluzivne vzdeldvanie. Zistuje, ako su tieto ndzory zdvislé od ucasti uciteliek
v projekte na podporu inklizie. Bol pouZity dotaznik vlastnej konStrukcie, ktory
vyplnilo spolu 246 uciteliek. Vyskumne nebol potvrdeny statisticky vyznamny rozdiel
medzi ucitel’kami materskych $kél, ktoré sa zapojili do projektu na podporu inkliizie
a medzi ucitel’kami, ktoré v projekte na podporu inkliizie zapojené neboli, v miere
uvddzanych problémov v edukdcii deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami ani v uvddzanej ddleZitosti opatreni pre podporu inklizie deti so
Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Preto je potrebné zistovat’ faktory,
ktoré okrem ticasti v projekte na podporu inkliizie vplyvaji na zvysovanie efektivnosti
inkluzivneho vzdeldvania.

Kliicové slovd: Inkluzivne vzdeldvanie. Predprimdrne vzdeldvanie. Materskd Skola.
Ndzory uciteliek.

Abstract

Abstract: The research deals with the finding out the kindergarten teachers’ opinions
on inclusive education. It finds out how these opinions depend on the participation of
the teachers in the project supporting inclusion. The self-constructed questionnaire
was used. It was fulfilled by 246 kindergarten teachers. The research not confirmed
the statistically significant difference between teachers participated in the project
supporting inclusion and teachers not participated in the project supporting
inclusion, in the level of problems in education of children with special educational
needs, as well as in the level of importance of arrangements for support of inclusion
of children with special educational needs. Therefore, the finding out the factors
influenced increasing the efficiency of inclusive education, excluded the participation
in the project supporting inclusion, is needed.

Keywords: Inclusive education. Preschool education. Kindergarten. Opinions of
teachers.
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Uvod

Mnozstvo teoretickych aj empirickych Studii hovori v prospech
inkluzivneho vzdeldvania uZz od predprimarneho vzdeldvania. Jeho
kone¢nymi realizdtormi su ucitelia, ktorych ndzory z praxe mozno
povaZovat za cennu spatnu vazbu na to, ako inkluzivne vzdeldvanie
prebieha a ¢o by bolo potrebné zlepsit, aby bolo v prospech vsetkych
zUcastnenych. Preto  akakolvek implementacia inkulzivneho
vzdeldvania do znactnej miery zavisi prave od nazorov ucitelowv.

Viaceri vyskumnici sa zaoberali predmetnou problematikou, napr.
Diken (2004, 2006), Loreman, Forlin a Sharma (2007), Secer (2010),
Sucuoglu et al. (2013), FoldeSova, Knapikova, Minova a Petrovicova
(2013), Kaleja (2014), Janosko a Neslusanova (2014), Batu et al.
(2017), Silonova, Klein (2019), a ich vysledky méZu byt podnetom pre
dalsie skiimanie.

Zelina (2018) realizoval vyskum zamerany na zistovanie nazorov
ucitelov primarneho vzdeldvania na inkluzivne vzdeldvanie v 1. ro¢niku
zakladnych $kol na Slovensku. Nazory sa skiimali pomocou interview,
v ktorom ucitel'’ky odpovedali na otazky tykajtice sa edukacie Ziakov so
$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (dalej SVVP). Uvedeny
vyskum bol inSpirdciou pre tvorbu nasho vyskumného néastroja.

Vyskumny problém

Vyskumnym problémom sa stala otdzka, aké sd nazory uciteliek
materskych $§kol na inkluzivne vzdelavanie deti v materskych Skolach
a ako tieto ndzory zavisia od ich ucasti v projekte zameranom na
podporu inklazie. Z vyskumného problému vyplynuli vyskumné
otazky: S akymi problémami sa najviac stretavaju ucitel'ky materskych
$kdl v edukacii deti so SVVP? Aké s nazory uciteliek materskych $kdl
na doleZitost zavedenia opatreni pri praci s detmi so SVVP? Ak4 je
suvislost medzi uvedenou mierou uvaddzanych problémov v edukicii
deti so SVVP a udastou v projekte zameranom na podporu inklizie?
AKk3 je suvislost medzi uvadzanou dobleZitostou opatreni pre rieSenie
problémov deti so SVVP a ti¢astou v projekte zameranom na podporu
inkluzie?

Ciele vyskumu a hypotézy
Z vyskumného problému tieZ vyplynuli Ciastkové ciele vyskumu:
e Zistit mieru problémov v edukacii deti so SVVP z pohladu
uciteliek materskych $kol.
e Zistit nazory uciteliek materskych $kol na déleZitost zavedenia
opatreni pri praci s detmi so SVVP.
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o Zistit rozdiel medzi ucitelkami zapojenymi do projektu na
podporu inklizie a nezapojenymi do projektu na podporu
inkltizie v uvddzanej miere problémov v edukécii deti so SVVP,

o Zistit rozdiel medzi ucitelkami zapojenymi do projektu na
podporu inklizie a nezapojenymi do projektu na podporu
inklazie v ndzoroch na doleZitost zavedenia opatreni pri praci
s detmi so SVVP.

Na zdklade teoretickych vychodisk, skdsenosti z terénu,
z vyskumného problému a cielov vyskumu boli formulované hypotézy:

e H,: Existuje Statisticky vyznamny rozdiel v miere uvadzanych
problemov v edukacii deti so SVVP medzi uéitel’kami materskych
$kél, ktoré sa zapojili do projektu na podporu inklizie a medzi
ucitel'’kami materskych $koél, ktoré v projekte na podporu inklazie
zapojené neboli.

e H,: Existuje Statisticky vyznamny rozdiel v uvadzanej do6lezitosti
opatrenl pre podporu inklizie deti so SVVP medzi uéitelkami
materskych $kol, ktoré sa zapojili do projektu na podporu
inklazie a medzi uc¢itel’kami materskych $kol, ktoré v projekte na
podporu inkldzie zapojené neboli.

Vyskumné metdody a postupy

Vyskumnou metédou bola dotaznikovd metdéda, kedZe zamerom
bolo hromadne ziskat ddaje od ¢o najvacSieho poctu respondentov
- uciteliek materskych $kél, tykajice sa inkluzivneho vzdelavania.
Vysledky vyskumu boli analyzované s pouzitim kvantitativneho
pristupu. Hypotézy H, a H, boli testované s pouZzitim Mann-Whitneyho
U Testu.

Vyskumny nastroj

Na skiimanie nazorov uciteliek bol pouZity dotaznik vlastnej
konstrukcie. Tvorilo ho Sest poloZiek, viaceré z nich $kaly. Pre potreby
tohto prispevku boli vyhodnotené tri polozky. V prvej poloZke mali
respondenti oznacit mieru problémov, ktoré maju pri edukacii
s jednotlivymi skupinami deti. Respondenti oznacovali na skale: vel'mi
vel'ké problémy (5 bodov) - Ziadne problémy (1 bod). V druhej poloZke
boli poZiadani, aby pri kazdej z uvedenych moZnosti uviedli mieru
konkrétnych problémov, ktoré majt v edukacii deti so SVVP. Skéla bola
rovnaka ako v prvej polozke. V dalSej polozke mali posudit a oznacit
mieru doélezitosti jednotlivych opatreni pre vytvaranie inkluzivneho

228



Podpora inkluzivneho vzdelavania na Slovensku a zahrani¢i | PRESOV 2022

prostredia materskej Skoly. ISlo o pat stupiiovu skalu od vel'mi potrebné
(5 bodov) po absolttne nepotrebné (1 bod).

Vyskumna vzorka

Vyskumnu vzorku tvorilo 246 uciteliek materskych $§kél zo vsetkych
krajov Slovenskej republiky. Najviac ich bolo z vychodného Slovenska
(z PreSovského kraja 32,52 %, z KoSického 26,02 %). Boli zastipené
utitel’ky vsetkych vekovych kategoérii, s roznou dizkou pedagogickej
praxe avSetkych kariérovych pozicii aj stupiia pedagogického vzdelania.

121 uciteliek (49,19 %) bolo zapojenych v projekte na podporu
inkluzie a 125 (50,81 %) uciteliek v takomto projekte zapojenych
nebolo.

VysledKky vyskumu
Miera problémov v edukacii deti so SVVP

Respondenti sa vyjadrovali k miere problémov, ktoré maju
s jednotlivymi skupinami deti. Vysledky st uvedené v tabulke
1. Z vyjadreni respondentov vyplyva, Ze praca s uvedenymi skupinami
deti je pre nich problémova. NajvacSie problémy im robi praca so
skupinami deti s problémami v spravani a deti s ADHD (median 3),
autizmom (medidn 3), s detmi s kombindciou ro6znych poruich
(median 3) a detmi s mentalnym postihnutim (median 3).
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Tabul'’ka 1 Miera problémov s jednotlivymi skupinami deti
(relativne pocetnosti)

Miera S tymito Ziadne Mensie Priemerné  Velké Velmi Neodpovedali
problémov detmi  problémy problémy problémy problémy velké
nepracujem problémy

a) 24,80 0,00 6,50 28,86 31,30 8,54 0,00
a) skupina 1 19,20 0,00 2,40 30,40 39,20 8,80 0,00
a) skupina 2 30,58 0,00 10,74 27,27 23,14 8,26 0,00
b) 38,62 2,03 8,13 19,92 21,54 9,76 0,00
b) skupina 1 32,80 2,40 8,00 20,80 23,20 12,80 0,00
b) skupina 2 44,63 1,65 8,26 19,01 19,83 6,61 0,00
c) 31,71 1,63 5,69 15,85 25,61 18,70 0,81
c) skupina 1 25,60 1,60 5,60 16,80 26,40 24,00 0,00
c) skupina 2 38,02 1,65 5,79 14,88 24,79 13,22 1,65
d) 33,33 2,44 4,88 14,63 21,95 19,11 3,66
d) skupina 1 30,40 3,20 4,00 14,40 22,40 23,20 2,40
d) skupina 2 36,36 1,65 5,79 14,88 21,49 14,88 4,96
e) 33,33 4,88 8,13 23,98 18,70 7,32 3,66
e) skupina 1 30,40 4,80 8,80 25,60 17,60 10,40 2,40
e) skupina 2 36,36 4,96 7,44 22,31 19,83 4,13 4,96
f) 13,01 13,82 25,20 33,33 9,76 3,66 1,22
f) skupina 1 20,80 12,00 24,00 32,00 7,20 3,20 0,80
f) skupina 2 4,96 15,70 26,45 34,71 12,40 4,13 1,65
g) 21,54 9,35 12,60 13,41 4,47 0,81 37,80
g) skupina 1 25,60 9,60 12,80 14,40 4,00 1,60 32,00
g) skupina 2 17,36 9,09 12,40 12,40 4,96 0,00 43,80

Zdroj: vlastné spracovanie

Legenda:

skupina 1 - nezapojeni do projektu na podporu inklazie
skupina 2 - zapojeni do projektu na podporu inklizie
a) deti s problémami v spravani a deti s ADHD

b) deti s mentalnym postihnutim

c) detis autizmom

d) s detmi s kombinaciou réznych portch

e) s detmis telesnym a zmyslovym postihnutim

f) s detmi zo socidlne znevyhodneného prostredia

g) sinymidetmi

Respondenti sa dalej vyjadrovali k miere konkrétnych, nami
uvedenych, problémov v edukacii deti so SVVP. Pri kazdej z uvedenych
moznosti vacSina respondentov uvadzala, Ze pre nich predstavuja
problém. Za najvac¢si problém povaZovali nedisciplinovanost deti
(median 3), a tieZ, Ze deti nevedia rozpravat (medidn 3). Vysledky su
uvedené v tabul'ke 2.
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Tabul'ka 2 Miera problémov v edukacii deti so SVVP
(relativne pocetnosti)

Miera S tymito Ziadne Mensie Priemerné  Velké Velmi  Neodpovedali
problémov detmi problémy problémy problémy problémy  velké
nepracujem problémy

a) 9,35 4,88 16,67 30,89 22,76 12,60 2,85
a) skupina 1 13,60 4,80 18,40 24,80 20,80 13,60 4,00
a) skupina 2 4,96 4,96 14,88 37,19 24,79 11,57 1,65
b) 13,41 10,57 13,82 27,64 21,95 10,57 2,03
b) skupinal 20,00 13,60 11,20 23,20 24,00 4,80 3,20
b) skupina 2 6,61 7,44 16,53 32,23 19,83 16,53 0,83
) 17,48 14,23 21,14 25,61 15,04 4,47 2,03
c) skupina 1 25,60 13,60 20,80 24,00 11,20 1,60 3,20
c) skupina 2 9,09 14,88 21,49 27,27 19,01 7,44 0,83
d) 7,32 13,01 25,61 33,74 13,82 6,10 0,41
d) skupinal 11,20 14,40 23,20 36,00 10,40 4,00 0,80
d) skupina 2 3,31 11,57 28,10 31,40 17,36 8,26 0,00
e) 4,88 8,54 20,33 29,67 21,95 14,23 0,41
e) skupina 1 8,00 5,60 19,20 26,40 23,20 16,80 0,80
e) skupina 2 1,65 11,57 21,49 33,06 20,66 11,57 0,00
f) 8,94 26,42 11,79 24,80 15,85 11,79 0,41
f) skupina 1 13,60 34,40 12,00 19,20 13,60 6,40 0,80
f) skupina 2 4,13 18,18 11,57 30,58 18,18 17,36 0,00
g) 14,23 21,14 18,70 22,36 15,85 7,32 0,41
g) skupinal 24,00 23,20 14,40 23,20 7,20 7,20 0,80
g) skupina 2 4,13 19,01 23,14 21,49 24,79 7,44 0,00
h) 10,57 18,29 14,23 23,58 20,73 11,79 0,81
h) skupinal 16,80 21,60 13,60 20,00 17,60 8,80 1,60
h) skupina 2 4,13 14,88 14,88 27,27 23,97 14,88 0,00
i) 12,60 1,63 0,81 2,44 1,63 1,63 79,27
i) skupina 1 18,40 0,80 0,80 2,40 1,60 2,40 73,60
i) skupina 2 6,61 2,48 0,83 2,48 1,65 0,83 85,12

Zdroj: vlastné spracovanie

Legenda:
skupina 1 - nezapojeni do projektu na podporu inkluzie
skupina 2 - zapojeni do projektu na podporu inkluzie
a) deti nevedia rozpravat
b) deti mi nerozumeju
c) necistotnost deti
d) nedostato¢na orientacia deti v Case, priestore
e) nedisciplinovanost deti
f) dochadzka deti do materskej Skoly
g) deti nemaju zakladné hygienické navyky
h) nezaujem rodicov o edukéciu dietata
i) iné
Délezitost zavedenia opatreni pri praci s detmi so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami

Respondenti uvadzali mieru dolezitosti jednotlivych opatreni

pre vytvaranie inkluzivneho prostredia materskej Skoly. Pri kazdej
z moznosti najvacsia skupina respondentov uviedla, Ze tieto opatrenia
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su velmi potrebné a len nizke percentd sa vyjadrovali, Ze by boli
nepotrebné. Najviac boli uvadzané opatrenia ako spolupraca ucitela
s rodicmi (medidn 5, modus 5), vytvorenie vhodnych podmienok
- materidlne, didaktické pomocky, metodické pomédcky pre deti
s postihnutim a pod. (median 5, modus 5) a zniZenie poctu deti v triede
(median 5, modus 5). Vysledky su uvedené v tabulke 3.

Tabul'’ka 3 Miera dolezZitosti jednotlivych opatreni (relativne pocetnosti)

Opatrenia Neviem Absolitne  Takmer Anipotrebné- Potrebné Velmi Neodpovedali
posudit’ nepotrebné nepotrebné ani nepotrebné potrebné
a) 5,28 2,44 0,81 2,03 21,95 67,07 0,41
a)skupinal 5,60 0,80 0,80 0,80 24,80 66,40 0,80
a)skupina2 4,96 4,13 0,83 3,31 19,01 67,77 0,00
b) 4,47 2,44 1,63 1,63 25,20 64,63 0,00
b) skupinal 4,80 2,40 0,80 2,40 24,00 65,60 0,00
b) skupina2 4,13 2,48 2,48 0,83 26,45 63,64 0,00
c) 4,47 3,66 1,63 4,07 3455 5081 0,81
c)skupinal 4,00 3,20 1,60 4,00 35,20 51,20 0,80
c)skupina2 4,96 4,13 1,65 4,13 33,88 50,41 0,83
d) 0,81 1,63 0,41 1,63 2398 71,14 0,41
d) skupinal 1,60 0,80 0,80 3,20 18,40 75,20 0,00
d) skupina2 0,00 2,48 0,00 0,00 29,75 66,94 0,83
e) 2,44 3,25 1,22 5,69 34,96 50,00 2,44
e)skupinal 4,00 2,40 1,60 4,80 31,20 53,60 2,40
e)skupina2 0,83 4,13 0,83 6,61 38,84 46,28 2,48
f) 1,63 2,44 0,41 2,44 27,64 64,23 1,22
f)skupinal 2,40 0,80 0,80 1,60 24,00 68,80 1,60
f) skupina2 0,83 4,13 0,00 3,31 31,40 59,50 0,83
g) 1,63 7,32 2,44 17,48 34,15 36,99 0,00
g) skupinal 2,40 6,40 3,20 19,20 33,60 35,20 0,00
g) skupina2 0,83 8,26 1,65 15,70 34,71 38,84 0,00
h) 7,32 5,69 3,66 12,60 29,67 3943 1,63
h) skupinal 9,60 4,80 3,20 13,60 27,20 40,00 1,60
h) skupina2 4,96 6,61 4,13 11,57 32,23 38,84 1,65
i) 0,81 2,85 2,44 6,50 3293 5325 1,22
i)skupinal 1,60 1,60 3,20 7,20 26,40 5840 1,60
i) skupina2 0,00 4,13 1,65 5,79 39,67 47,93 0,83
i) 0,41 3,25 0,81 7,72 33,74 52,03 2,03
j) skupinal 1,60 3,20 0,80 11,20 29,60 51,20 2,40
j) skupina2 0,00 3,31 0,83 4,13 38,02 52,89 0,83
k) 1,22 3,25 0,81 6,50 28,05 59,76 0,41
k) skupinal 2,40 1,60 0,80 5,60 23,20 65,60 0,80
k) skupina2 0,00 4,96 0,83 7,44 33,06 5372 0,00
1) 1,63 4,88 0,81 7,72 36,18 48,78 0,00
) skupinal 3,20 4,00 0,00 5,60 37,60 49,60 0,00
1) skupina 2 0,00 5,79 1,65 9,92 34,71 47,93 0,00
m) 9,35 0,00 0,41 1,22 0,81 1,63 86,59
m) skupinal 13,60 0,00 0,80 1,60 1,60 2,40 80,00
m) skupina2 4,96 0,00 0,00 0,83 0,00 0,83 93,39

Zdroj: vlastné spracovanie
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Legenda:

skupina 1 - nezapojeni do projektu na podporu inkluzie

skupina 2 - zapojeni do projektu na podporu inklizie

a) spolupraca ucditela s pedagogickym asistentom

b) spoluprica ucitela so Specidlnym pedagégom

c) spoluprica ucditela s odbornymi zamestnancami - najma Skolskym psycholégom,
logopédom a i.

d) spolupréca ucditela s rodi¢mi

e) spoluprica so Skolskymi poradenskymi zariadeniami (Centrum pedagogicko-
psychologického poradenstva a prevencie, Centrum Specidlno-pedagogického
poradenstva)

f) vytvorenie vhodnych podmienok - materidlne, didaktické pomédcky, metodické pomdcky
pre deti s postihnutim a pod.

g) lepsie, novsie vybavenie IKT - interaktivne tabule, digitalne technoldgie a iné

h) pridelit viacerych pedagogickych asistentov

i) vytvorenie vhodnej klimy, atmosféry v triede materskej skoly

j) diagnostika deti ako pomoc pre ucitela

k) znizit pocet deti v triedach

1) vzdelavanie ucitelov v oblasti inkluzie a prace s detmi so znevyhodnenim

m) iné

Rozdiel v uvadzanej miere problémov v edukacii deti so SVVP
u uciteliek ziicastnenych a nezicastnenych v projekte zameranom
na podporu inklazie

Hypotéza H, sa nepotvrdila. Neexistuje Statisticky vyznamny
rozdiel v miere uvadzanych problémov v edukicii deti so SVVP
medzi ucitel'’kami materskych $kél, ktoré sa zapojili do projektu na
podporu inklizie a medzi ucitel'kami, ktoré v projekte na podporu
inklazie zapojené neboli. Rozdiely sa preukazali len pri edukacii deti
s problémami v spravani a deti s ADHD (U = 3534,5, p = 0,036), pri
dochadzke deti do materskej Skoly (U = 4488, p = 0,000) a pri nezaujme
rodicov o edukaciu dietata (U = 5028,5, p = 0,05). Ucitel'’ky materskych
Skol, ktoré sa nezapojili do projektu na podporu inklazie, uvadzali
vy$Siu mieru problémov s detmi s problémami spravania a detmi
s ADHD nez ucitel'ky, ktoré sa do takéhoto projektu zapojili. Ucitel'ky
materskych $kol, ktoré sa do projektu zapojili, uvadzali vysSiu mieru
problémov pri dochadzke deti do materskej Skoly a pri nezaujme
rodicov o edukaciu dietata nez ucitel'’ky, ktoré sa do takéhoto projektu
nezapojili (tabul'ka 4). To méze suvisiet aj so skutocnostou, Ze do
narodnych projektov zameranych na podporu inklizie boli zapojené
materské Skoly s vysokym podielom deti zo socidlne znevyhodneného
prostredia.
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Tabul'ka 4 Testovanie hypotézy H,

Suma poradi  Suma poradi

skupina 1 skupina 2 v z P
la) 100 84,58 35345 -2,093 0,036
1b) 78,87 72,40 2573 -0,943 0,346
1c) 87,37 78,57 3034,5 -1,227 0,220
1d) 81,47 73,86 2690,5 -1,093 0,274
le) 79,69 76 2840 -0,533 0,594
1f) 104,80 107,04 5419 -0,280 0,780
1g) 51,13 49,79 1212 -0,241 0,809
2a) 108,22 108,76 5790,5 -0,066 0,948
2b) 98,09 109,99 4761 -1,466 0,143
2¢) 92,44 105,27 4222 -1,618 0,106
2d) 108,72 118,96 5854,5 -1,222 0,222
2e) 125,14 109,20 5854,5 -1,859 0,063
2f) 95,94 126,81 4488 -3,672 0,000
2g) 97,36 112,09 4687 -1,793 0,073
2h) 100,80 117,15 5028,5 -1,956 0,050

Zdroj: vlastné spracovanie

Legenda:
U - hodnota Mann-Whitneyho U testu
Z - Z skére

p - Statistickd vyznamnost

skup. 1 - nezapojeni do projektu na podporu inklazie
skup. 2 - zapojeni do projektu na podporu inkluzie
1 a)deti s problémami v spravani a deti s ADHD

1 b)deti s mentalnym postihnutim

1 c) deti s autizmom

1 d)s detmi s kombinaciou rdznych portch

1 e)s detmi s telesnym a zmyslovym postihnutim

1 f) s detmi zo socialne znevyhodneného prostredia
1 g)s inymi detmi

2 a)deti nevedia rozpravat

2 b)deti mi nerozumeju

2 c) necCistotnost deti

2 d)nedostato¢nd orientdcia deti v ¢ase, priestore

2 e)nedisciplinovanost deti

2 f) dochadzka deti do materskej Skoly

2 g)deti nemaju zakladné hygienické navyky

2 h)nezaujem rodic¢ov o edukaciu dietata

Rozdiel v nazoroch uciteliek materskych S$kél na doéleZitost
zavedenia opatreni pri praci s detmi so SVVP u uéiteliek
zucastnenych a nezicastnenych v projekte zameranom na podporu
inkluzie

Hypotéza H, sa nepotvrdila. Neexistuje Statisticky vyznamny
rozdiel v uvadzanej ddlezitosti opatreni pre podporu inklazie deti so
SVVP medzi u¢itel’kami materskych $kol, ktoré sa zapojili do projektu
na podporu inklizie a medzi ucitel’kami, ktoré v projekte na podporu
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inklazie zapojené neboli. Rozdiel bol zisteny len v opatreni zniZzit
pocet deti v triedach, kde ucitel’ky materskych $kol, ktoré sa projektu
na podporu inkldzie nezapojili, uvddzali vysSSiu mieru potrebnosti
zniZit pocet deti v triedach neZ ucitel'ky, ktoré sa do projektu zapojili
(tabul'’ka 5).

Tabul'ka 5 Testovanie hypotézy H,

Suma poradi Suma poradi

skupina 1 skupina 2 U Z P
a) 117,33 115,66 6630,5 -0,24 0,811
b) 119,44 116,52 6730,5 -0,403 0,688
c) 117,51 116,47 6722,5 -0,132 0,895
d) 126,82 117,06 6787,5 -1,382 0,167
e) 123,14 111,86 6185 -1,420 0,156
f) 127,16 112,78 6280,5 -1,939 0,053
g) 119,12 123,92 7030 -0,562 0,574
h) 114,22 110,81 6081 -0,418 0,676
i) 127,29 114,66 6499,5 -1,570 0,116
i) 118,59 122,41 6970,5 -0,475 0,635
k) 130,37 112,63 6247 -2,273 0,023
1) 125,47 117,53 6840,5 -0,969 0,333

Zdroj: vlastné spracovanie

Legenda:
U - hodnota Mann-Whitneyho U testu
Z -7 skore

p - Statistickd vyznamnost’

skup. 1 - nezapojeni do projektu na podporu inklizie

skup. 2 - zapojeni do projektu na podporu inklizie

a) spolupraca ucitela s pedagogickym asistentom

b) spolupréca ucitela so Specidlnym pedagégom

c) spolupriaca ucitela s odbornymi zamestnancami - najma Skolskym psycholégom,
logopédom a .

d) spolupréca ucitela s rodi¢mi

e) spolupraca so Skolskymi poradenskymi

f) vytvorenie vhodnych podmienok - materidlne, didaktické pomdcky, metodické pomdcky
pre deti s postihnutim a pod.

g) lepsie, novsie vybavenie IKT - interaktivne tabule, digitalne technoldgie a iné

h) pridelit viacerych pedagogickych asistentov

i) vytvorenie vhodnej klimy, atmosféry v triede materskej skoly

j) diagnostika deti ako pomoc pre ucitela

k) znizit pocet deti v triedach

1) vzdelavanie ucitelov v oblasti inklazie a prace s detmi so znevyhodnenim

Diskusia

Ako uvadzaju Drosc¢ak a Danek (2014), edukacia nie je dbleZita len
pre nadobudanie vedomosti, ale pontika moznosti na zlepSenie kvality
Zivota a procesu utvarania dostojnosti kazdého I'udského Zivota. MoZno
k tomu dodat, Ze vzdelanie je najvyznamnejSim faktorom vo vyvine
deti, najma u tych, ktoré majti SVVP. V prieskume Mitiovej (2018) len
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50 % uciteliek si myslelo, Ze ich materska Skola je inkluzivna, 35 %
odpovedalo nie a 15 % uciteliek na tuto otazku neodpovedalo.

Z vyjadreni uciteliek v naSom vyskume vyplyva, Ze praca s detmi
so SVVP je pre nich problémova. Pri edukécii deti so SVVP st podla
nich velmi déleZité viaceré opatrenia (uvedené v tab. 3). Jednym
z nich je napr. aj spolupraca s pedagogickym asistentom. Vychadzajtc
z vysledkov prieskumu FoldeSovej, Knapikovej, Miniovej a Petrovicovej
publikovaného v roku 2013, az 71,42 % uciteliek v materskych Skolach
nemalo pedagogickych asistentov, len 17,85 % malo pedagogickych
asistentov. Mozno konStatovat, Ze vdaka projektom na podporu inkltzie
sa v sucasnosti situdcia zlepSila. Podobne vo vyskume KuS$nirovej,
Rochovskej a Silonovej (2018) utitelky materskych $kél potvrdili
potrebu pridelenia pedagogickych asistentov, dokonca ¢ast z nich by
uvitala, ak by iSlo o rémskych asistentov, ktori by detom pomahali
prekonavat jazykovu bariéru.

Nas vyskum nepotvrdil Statisticky vyznamny rozdiel medzi
ucitel'’kami materskych $kél, ktoré sa zapojili do projektu na podporu
inklazie a medzi ucitelkami, ktoré v projekte na podporu inkluzie
zapojené neboli v miere uvadzanych problémov v edukacii deti so SVVP
ani v uvadzanej ddleZitosti opatreni pre podporu inkluzie deti so SVVP.
Vyskum vSak potvrdil, Ze ucitel’ky nezapojené do projektu na podporu
inklazie vnimali viac problémov pri detoch s problémami spravania
a ADHD. Tieto ucitel’ky tieZ vnimali vel'kd potrebu zniZit pocet deti
v triedach. Ucitel'ky zapojené do projektu na podporu inkluzie zase
vnimali viac problémov spojenych s dochaddzkou deti do materskej
Skoly a viac im prekaZal nezaujem rodicov o edukaciu dietata.

Limity vyskumu spocivaju v ochote uciteliek zapojit' sa do vyskumu,
¢o ovplyvnilo reprezentativnost vyskumnej vzorky a tym moZnost
zovSeobecnit vysledky vyskumu.

Vysledky vyskumu jednoznac¢ne poukazuji nato, Ze je potrebné brat
do dvahy nazory uciteliek materskych $kél na inkluzivne vzdelavanie,
ktoré vyplyvaju z ich priamych skdsenosti. Prave oni st realizatormi
inkluzivneho vzdelavania v praxiaich ndzory st dobrou spatnou viazbou
pre odbornikov zaoberajucich sa danou problematikou. Vyskumne sa
pritom preukdazalo, Ze tieto nazory nie su zavislé od toho, ¢i ucitel'ky
boli zapojené v projekte na podporu inklizie alebo neboli.

Tieto vysledky urcite nemoZno interpretovat tak, Ze projekt
na podporu inkluzivneho vzdelavania by nespiiial svoj ucel, ale
jednoducho existuju iné doéleZité faktory, ktoré ovplyviiuju efektivnost
inkluzivneho vzdelavania. Medzi ne urcite patri osobnost ucitela
a urcité jeho charakteristiky, ktoré by bolo potrebné dalej skimat.
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ARTEFILETIKA AKO FORMA PODPORY ZIAKOV
S PORUCHAMI SPRAVANIA

Barbora Sender!

Abstrakt

Artefiletika vyuZiva techniky kreslenia, malovania ¢i modelovania, pomocou
ktorych sa Ziaci s poruchami sprdvania ucia riesit vlastné emociondlne problémy,
zlepSovat' si socidlne zrucnosti, kontrolovat' sprdvanie, vyrovndvat’ sa so stresom
a zvysovat' sebauvedomovanie. Tvorivd umeleckd cinnost' tieZ vytvdra relaxacnil
odozvu a zlepSuje ndladu. Predkladany prispevok vysvetluje pojem artefiletika,
uvddza Specifikd vytvarného prejavu Ziakov s poruchami sprdvania a pontka
mozZnosti vyuZitia podporného artefiletického programu pri tejto cielovej skupine.
V texte sa zdrovert odvoldva na zrealizované vyskumné Setrenia overujice efektivitu
artefiletickych programov u Ziakov s podobnou diagnézou. v zdvere formuluje
konkrétne odportcania v ramci intervencie a podpory s vyuZitim technik artefiletiky.

Klic¢ové slovd: Artefiletika. Ziak s poruchami sprdvania. Ziak so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Vytvarny prejav. Podpora. Intervencia.

Abstract

Artephyletics uses the technique of drawing, painting or modeling, with the help
of which students with behavioral disorders learn to solve their own emotional
problems, improve their social skills, control their behavior, cope with stress and
increase self-awareness. Creative artistic activity also creates a relaxation response
and improves mood. The presented contribution explains the concept of artephyletics,
presents the specifics of the artistic expression of pupils with behavioral disorders
and offers the possibilities of using a supportive artephyletic program for this target
group. At the same time, the text refers to conducted research studies verifying the
effectiveness of artephyletic programs for pupils with a similar diagnosis. In the
conlusion, it formulates concrete recommendations for intervention and support
using artephyletic techniques.

Keywords: Artephyletics., Pupil With Behavioral Disorders. Pupil With Special
Educational Needs. Artistic Expression. Support. Intervention.
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Uvod

Artefiletika sa vyvijala od konca osemdesiatych rokov 19. storocia.
Vznikla za Uc€elom uZSieho pribliZenia vychovy s osobnym zaZitkom
a vlastnou skisenostou jedinca. Tato skiisenost ma prehlbit’ kultdrnu
senzitivitu, kultirne poznanie i svoje vlastné sebapoznanie. Jedna
sa o tvorbu, pri ktorej nie je zdmerom vytvorit, ale tvorit. Intenciou
je proces sam, nie umelecky vytvor (artefakt) (Zhot, 1991). Pri
artefiletike je délezity reflektivny, tvorivy a zaZzitkovy aspekt. Sklada
sa z dvoch zdkladnych casti. Prva ¢ast pochadza z latinského slova ars,
artis - umenie, smerujuce k arteterapii. Druha Cast ,filetika“ je pristup
vo vychove, v ktorom sa rozvija socidlne i emocionalne citenie ¢loveka.
Artefiletika vyuziva podobné metdédy ako arteterapia, avSak nema
hlavny ciel liecit psychické problémy. VyuZiva sa v oblasti vychovy c¢i
ako prevencia socidlno-patologickych javov (PotméSilova, Sobkova,
2012). Metodicky je zaloZend na navzajom spatych principoch - expresie
a reflexie (Slavik, 2001). Nové pristupy ku vzdeldvaniu, ktoré v sebe
integruju inkluzivne myslienky davaju velky déraz na tvorivost, ktora
ma v artefiletike vyznamné miesto. Ide o proces, v ktorom je hlavnym
zadmerom vzdjomné pribliZenie sa Ziakov so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami a beznych Ziakov. Zaroven je vSak dolezita aj
osobnd integracia Ziakov s poruchami spravania, ktora je podporovana
umeleckymi technikami. Trendy, ktoré moéZeme badat v oblasti
edukacie poukazuji na zmenu sucasnej paradigmy resocializacie,
reedukdcie, integracie a inklazie, pri ktorych sa v edukicii uplatiiujua aj
rézne alternativne pristupy bez upustenia od pévodnych vzdelavacich
poZziadaviek (Sickova, 2016). BeZne pouZivané psychologicks,
Specidlnopedagogické ¢i socidlnopedagogické techniky a intervencné
metédy nemusia vZdy vyhovovat vSetkym. Najma deti a dospievajuci
s poruchami spravania maju totiZ casto problém verbalne vyjadrit
a sformulovat svoje problémy a pocity (Teel, 2007). Pre takéto situacie
sa nasledne nukaju iné formy intervencie. Umenie ma silny edukacny
potencidl, ktory je vSak v naSich §koldch malo vyuzivany. Béhounkova
(2010) uvadza, Ze artefiletika sa vyuziva ako sprievodna skriningova,
preventivna, facilitand a intervenc¢na metdda. Jej predmetom je rozvoj
Ziaka pomocou expresivnych, zazitkovych metéd a technik. Vdaka nim
sa u neho podporuju pozitivne postoje k sebe, k druhym I'udom, rozvija
sa komunikdacia, kooperacia, ocenenie a podpora, tolerancia, empatia,
spoloc¢né zdielanie a rieSenie problémov, rozvijanie sociadlnych vztahov,
zvySuju rezilienciu, podielajd sa na prevencii psychickych i socidlnych
problémov. Homzova (2015) vyzdvihuje skupinovu pracu v artefiletike,
pri ktorej dochadza k rozvijaniu socializacie, podporuju sa pozitivne
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skupinové procesy a vzajomné interakcie. Specifické spolocenské
situdcie v Skolskej triede beZnej Skoly casto zvySuja zavaZnost
poruch spravania, preto sa v literatire zdéraznuje potreba zlepSovat
prostredie, v ktorom sa tito Ziaci ucia (Nabhan, El Bittar, 2018). Pri
rieSeni vychovnych problémov sa prostrednictvom artefiletiky hladaju
pri¢iny a korene nevhodného spravania Ziakov, pricom sa kladie doraz
na komunikaciu, poznanie, porozumenie a pochopenie spravania
Ziakov v urcitych situdciach.

Vytvarny prejav ziakov s poruchami spravania
Zameriame sa na Specifikd tvorby Ziakov, u ktorych je nejakym
sposobom zmeneny alebo naruseny bezny vyvin. Konkrétne budeme
pozorovat tvorbu Ziakov s poruchami spravania a problematiku
suvisiacu s problémami v detstve a dospievani, ktoré sa vymykaju
beZnym problémom tohto obdobia. Ziaci s poruchami spravania svojim
problémom casto sami nerozumeju a nedokadzu ich slovne pomenovat.
Z tohto hladiska je vytvarnd tvorba jedine¢nym komunikacnym
nastrojom, ktory dava svojmu tvorcovi vol'nost a slobodu vyjadrovania
(Davido, 2001). Ghanizadeh, Safavi a Berk (2012) uskuto¢nili vyskum,
pri ktorom zistovali uroveni kresby deti s ADHD. Ako vyskumny nastroj
pouzili Standardizovany graficky test kresby cifernika (Clock Face
Drawing Test). Pri tomto teste je potrebné vyuZivat rézne funkcie,
ako napriklad sluchové spracovdvanie a porozumenie inStrukcidm,
planovanie, exekutivne funkcie, organiza¢né schopnosti, koncentraciu
a abstraktné myslenie. Ich vyskumu sa zucastnilo 95 deti s diagnézou
ADHD vo veku 8-14 rokov. Kontrolnt skupinu tvorilo 191 beZnych deti
v rovnakom pomere z hladiska veku a pohlavia. Vysledky ukéazali, Ze
deti s ADHD dosiahli v teste vyrazne nizSie skdére oproti kontrolne;j
skupine. Vagnerova (2017) v pripade tychto Ziakov taktieZ upozornuje
na neschopnost dostato¢ne dlhej koncentracie na akukolvek ¢innost.
Nemaju trpezlivost, aby ulohu vykonali dostato¢ne precizne, Casto
ju nedokoncia alebo dokonca prehliadnu, nie si schopni planovat,
koordinovat' jednotlivé pohyby a preto ich kresby namavaju prijatelnu
uroven. Pritomna je tieZ nedostato¢nd autoregulacna funkcia ¢i zvysené
vnudtorné napdtie pri tvorivej ¢innosti. Autorka medzi typické znaky
kresby tychto Ziakov zaraduje (Vagnerova, 2017, s. 83):
e asymetrickost a disproporcnost pri kresbe I'udskej postavy,
e neprimerané prepojenia casti tela (napr. su pripojené na
nespravnom mieste),
nespravne umiestiiovanie detailov (obr.2),
maly pocet detailov (alebo chybaju len na jednej c¢asti obrazka/
tela),
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e obrazok mdze byt rodzne deformovany (vidlicové ruky,
trojuholnikovy alebo okruhly trup apod.),

e C(Castd pritomnost perseveracie (tzn. monoténneho opakovania
urcitych tvarov alebo prvkov) (obr.1),

o neadekvitne umiestnenie obrazku na papieri (napr. v Sikmom
sklone),
vzajomné prekryvanie objektov,
nenadvazujuce a nekoordinované ¢iary,
¢maranie, Skrtanie, machule (podobne ako v pisomnom prejave).

Obrazok 1 Kresba chlapca (vek 6,2 rokov) s diagn6zou ADHD

Zdroj: vlastné spracovanie

Obrazok 2 Kresba chlapca (vek 7,2 rokov) s diagn6zou ADHD

Zdroj: vlastné spracovanie
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Vyuzitie artefiletiky pri praci so Ziakmi s poruchami spravania
Znalost' Specifik kresby je doleZitd aj pri tvorbe a nastavovani
artefiletickej cinnosti. Artefiletika je neocenitelnym ndastrojom
pomahajicim Ziakom s poruchami spravania rozvijat ich socidlne
zrucnosti (predovsetkym v rdmci skupinovej prace) a tieZ porozumiet
podstate a konsekvencidm ich poruchy. Artefiletika ma mnoho
benefitov. Pri praci s danou skupinou Ziakov poskytuje mnoZstvo
Specifickych vyhod. Malchiodi (2012) uvadza, Ze vyuziva vizudlne
vzdelavacie schopnosti a zru¢nosti, vdaka artefiletickym stretnutiam
sa Ziaci ucia organizacii a Struktire a tieZ ponuka Ziakom moZnost
vyjadrit svoje pocity a potreby. Vysledok tohto procesu - artefakt, dava
ziakovi vizudlnu spravu o jeho napadoch a emoéciach. Kresby tiez slizia
ako efektivna metdda pre ucitelov a Clenov Skolskych podpornych
timov, pre porozumenie vplyvu poruchy na celkovt kvalitu ich Zivota.
Podporovanie Ziakov k vytvarnej expresii poskytuje moZnosti na
identifikovanie a vyhodnocovanie komorbidnych problémov a inych
kognitivnych faktorov, ktoré moézu interferovat s vykonom Ziaka.
Vytvarna tvorba je aktivita, ktord navySe Ziaci déverne poznaju zo
Skoly. Ide o ¢innost vyZadujucu si auditivhu a zrakovd percepciu,
schopnost koncentrovat sa len na jednu konkrétnu dlohu, planovat
a organizovat a vhodne vyuzivat priestor a material. TaktieZ podporuje
spontdnne spravanie a preto je vhodna aj pri metéde pozorovania
a hodnotenia Ziaka. Priestor, v ktorom artefileticky proces prebieha
by nemal byt presyteny podnetmi, najvhodnejSie su biele steny
a prazdne nastenky, na ktoré sa moZu priebeZne vystavovat vytvorené
diela. Je na mieste aj opatrnost pri vol'be materiadlu a technik. Tito
Ziaci majd zvacsa radi predvidatelnost, konzistentnost a primerant
organiza¢nu Struktdru stretnuti. Osoba realizujica artefileticky
program musi brat do tvahy neschopnost dlhodobej koncentracie,
lahkt vyrusitelnost a unavitelnost. Artefiletickd ¢innost by mala byt
rozdelena do viacerych sekcii a obsahovat jednoduché a zaujimavé
techniky. Pre deti s poruchami spravania je vhodna najma skupinova
forma prace. Vdaka nej si trénuju socidlne zrucnosti a interakciu
s rovesnikmi s podobnymi problémami. Ziaci mézu prichadzat do
styku s pocitmi, ktoré sa inak nedaji jednoducho pomenovat slovami
(Waller, 1993). Schopnost prejavit sa a precvicovat si zrucnosti im
dava pocit kontroly a sebaudcinnosti a podporuje sebapoznavanie.
Umenie moZe byt efektivnym systémom na komunikaciu implicitnych
informacii (Gerge, Pedersen, 2017). Béhounkova (2010) hovori, Ze
artefiletika je efektivnou metédou predchadzania vzniku problémov
v spravani a zdroven sprevadzania Ziakov s diagnostikovanymi
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poruchami spravania v Skole. Autorky Ulrichovd a Sladeckova
(1992) vo svojej stadii popisuju pozitivne vplyvy umeleckych aktivit
v zariadeniach pre deti s poruchami spravania. Kreslenie ¢i malovanie
su, podla nich, pre deti a dospievajucich velmi putavé Cinnosti, ¢o
samo o seba zaistuje dobrd motivaciu pre pracu. Nezanedbatelnym
kladom artefiletiky je tieZ fakt, Ze Ziaci su vedeni ku hlbSiemu zaujmu,
ndteni tlmit svoje deStruktivne tendencie, ucia sa vaZzit si svoju
pracu ale aj diela ostatnych. KoZznar (1999) taktiez vidi potencial
vytvarného prejavu najma tam, kde nestacia slova. Nad jednotlivymi
vytvormi je potrebné rozvinut diskusiu, objasfiujicu intrapsychické
suvislosti, vztahy a interakcie a to aj v pripade, Ze sa Ziakovi o nich
nechce velmi rozpravat. Je tieZ moZné si prostrednictvom vytvarnej
¢innosti odreagovat negativne emocie, vyladit' citovy stav, rozvijat
tvorivost, zefektiviiovat komunikaciu a ventilovat roézne problémy.
Kazda artefiletickd intervencia musi byt cielend, priCom samotny
arteterapeuticky tvorivy proces je déleZitejsi ako vysledny artefakt,
resp. vytvorené dielo. Pri praci so Ziakmi s poruchou spravania treba
mat na zreteli, Ze vSetky ¢innosti zamerané na rieSenie problémovych
situdcii musia byt vopred vhodne organizacne napldnované, aby bol
dosiahnuty pozitivny efekt. Prostrednictvom kreativnych ¢innosti
mozno u deti p6sobit na pozitivny sebaobraz a tym vytvorit podmienky
pre vyjadrenie vlastnych emocii (Majzlanova, 2017). Liebmann (2010)
zarovenl zdoraznuje vyznam tvorivého procesu ako prostriedku
osobného vyjadrenia a uprednostiiuje ho pred esteticky uspokojivym
kone¢nym produktom. U deti s problémami v spravani je doleZité okrem
autenticity podporovat sebatctu, ktora ovplyviiuje ich vztah k sebe
a inym l'udom. Bosgraaf, Spreen, Pattiselanno a Van Horeen, (2020)
analyzovali vysledky 37 vyskumnych prac zameranych na aplikaciu
umelckych metdd pri praci s detmi a mladeZou s poruchami spravania.
Ucelom ich systematického narativneho skiimania bolo poskytntt
prehlad intervencii, ktoré boli ti¢inné pri zniZovani pordch spravania.
Hlavné vysledky ukazali, Ze je vyuZivané Siroké spektrum umeleckych
materidlov a technik moZe viest k zlepSeniu problémov v spravani.
Ulrichova a Sladeckova (1992) vo svojej vyskumnej Studii sledovali
vplyv arteterapie u klientov diagnostického centra. Zameriavali sa
konkrétne na zmeny v emociondlnom ladeni, aktivity, pozornosti,
zlepSenie somatického stavu a subjektivneho pocitu pohody. Autorky
zdéraziuju, Ze pocas stretnutia nie je doéleZité, aby dieta kresbu c¢i
mal'bu dokoncilo. DélezZitejSie je samotna interpretacia produktu
dietatom, pri ktorej mézZe porozpravat aj to, ¢o nestihlo dotvorit. Tu
dostavaju moznost aj deti izkostné, ktoré inak nedostani mozZnost sa
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prejavit. Furneaux-Blick (2019) sa vo svojej Stadii zamerala na techniku
spolo¢ného malovania s detmi s poruchami ucenia. Ako sama autorka
uvadza, spolo¢nd aktivita odzrkadluje dyadické stretnutie rodica
s dietatom. Praca na spolo¢nej aktivite s dietatom umoZnila vytvorenie
pevného vztahu. Jej pripadova Stidia dokumentuje, ako méze spolo¢na
aktivita umoznit dietatu rozvijat vacSiu sebaddveru a vytvarat silnejsi
pocit seba samého.

Zaver

Vyskumy artefiletiky v Skolach su zriedkavé. Zastancovia tvrdia, Ze
je to inovativny spdsob, ako pomdct Ziakom, ktori maju problémy so
spravanim alebo problémy v emociondlnej a socidlnej oblasti. Navrhuju
zaclenit artefiletiku do Skolského poradenstva, vytvarnej vychovy,
Specifickych predmetov, preventivnhych programov a S$kolskych
zaujmovych kruzkov. Autori Slayton, D‘Archer a Kaplan (2010)
rovnako vyzdvihuja ucinnost tychto technik, konkrétne kreslenia.
Vacsina odbornikov sa zhoduje na tom, Ze artefiletika pomdaha
Ziakom s poruchami spravania vysporiadat sa s ich emocionalnymi
a behaviordlnymi problémami tym, Ze im umoZiiuje vyjadrit svoj
hnev a frustraciu prostrednictvom umenia (Gliga, 2011). Cielom
nasho prispevku bolo popisat moZnosti vyuZzitia artefiletiky u Ziakov
s poruchami spravania. Pri vytvdrani podporného artefiletického
programu je vzdy potrebné vychadzat z osobnosti danych Ziakow.
Podmienkou je tiez presnd identifikacia najproblémovejsich oblasti
a nastavenie programu s reSpektovanim ich individudlnych potrieb.
Pristup vyucujucich k tymto Ziakom si vSak vyZaduje vela trpezlivosti,
empatie a dostatoCné porozumenie ich diagnoéze. Artefiletika pomaha
Ziakom zamerat sa na jeden podnet a filtrovat ostatné, spracovavat
vnuitorny nepokoj. Problémom tychto Ziakov ¢asto byva aj nedostato¢na
motivacia k akejkolvek aktivite. Rutinné ulohy im pripadajd nudné
anezazivné. Artefiletika pontika moZnost, ako vidiet tieto ilohy vnovom
svetle. Ziaci s poruchami spravania maji ¢asto umelecké nadanie,
su schopni mysliet kreativne a nachadzat nové spdsoby rieSenia.
Artefiletika tdto ich schopnost vyrazne podporuje. Pocity a skiisenosti
Ziakov sa premieniaju na konkrétne a hmatatelné obrazy, umoznujice
ziskat' novy pohlad na problémy a konflikty. s narastajicim tlakom na
absolvovanie reedukicie v ¢o najkratSom case a pri obmedzenom pocte
stretnuti, objavuju odbornici potencidl umeleckého prejavu, ktory
pomaha Ziakom rychlo komunikovat relevantné problémy. UZ len z
tohto dovodu odbornici v pomdahajucich profesiach ¢oraz viac vyuZzivaju
kresby a iné expresivne vytvarné tlohy pocas intervencie a reedukacie.
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Na zaklade vysSie uvedeného sme formulovali konkrétne odporicania
pre prax vyuzitelné pri edukacii Ziakov s poruchami spravania:
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Je potrebné dostatocne Ziakom vysvetlovat ich diagnézu a co
z nej plynie.

Naucit Ziakov robit’ si prestavky, ktoré mézu vyuzivat na tvorivi
¢innost, m6zu realizovat dychové cvicenia a pod. Kedykolvek je
to moZné je vhodné urobit’ si kratku prestavku, ktord im pomoze
s koncentraciou a nac¢erpanim novych sil.

Je vhodné viest ich k tomu, aby sa naucili vSetky ulohy si
rozdelit na mensSie Casti - dielcie dlohy, ktoré je moZné aj rézne
usporiadat.

Vytvorit' si systém, ktory bude Ziakom vyhovovat. Pomdha mat
jasny systém a ritudly, ktoré sa pravidelne opakuju.

Vytvorit systém odmenovania za splnené tlohy - body, ktoré su
viditeIné (napr. na nastenke a pod.).

Medzi dalSie zadsady zarad'ujeme:

DodrZiavanie pravidelnosti a dlhodobosti v rdmci poskytovanej
intervencie.

Stavat a budovat vzajomny vztah medzi pedagégom a Ziakom za
sucasného posilitlovania samostatnosti a odvahy.

Vyuzivat pri intervencii prvky z artefiletiky a tym zvySovat
uroven Kkreativity, pozornosti, zniZovat tUzkost a eliminovat
strach z nepoznaného.

Kazdé stretnutie a kazdu aktivitu zacat motivacnym rozhovorom,
reflexiou predchadzajiuceho obdobia a detailnym popisom
pripravenej techniky.

Disponovat réznym artefiletickym materidlom, byt flexibilny
a ochotny techniky a materidl v priebehu stretnutia menit
a prispOsobovat situdcii a stavu Ziakowv.

Pocas tvorby Ziakov nabadat, najma pri prvych stretnutiach,
pomahat’ a povzbudzovat ich k samostatnosti.

Udrziavat pravidelny kontakt s rodi¢mi, vzajomne si vymienat
informdcie a nové postrehy a skisenosti.

Komunikovat s viacerymi ucitelmi Ziakov, snazit sa spolo¢ne
odhalovat ich silné stranky.

Interpretovat vysledné artefakty spolo¢ne so Ziakmi pomocou
reflektivneho rozhovoru. Pytat sa na nezname a neobvyklé prvky
v ich tvorbe.

Ziakov chvalit aj za drobné tspechy (ak sa im podari prekonat’
strach a uzkost, zaCat' a dokoncit aktivitu).
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e Prenechat Ziakom dostato¢ny c¢as a priestor. Netrvat na
dodrZiavani predom nastaveného ¢asového limitu.
Dopriat Ziakom ¢as na oddych a relaxaciu.
Prepajat vSetky umelecké aktivity s beznym Zivotom, rozpravat
sa o skusenostiach, budovat nové poznatky a vedomosti.
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ROZVO] A SPECIFIKA KOMUNIKACIE U VYBRANYCH
DETI S PORUCHOU SLUCHU V PREDSKOLSKOM VEKU

Miroslava Tomaskova'

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na. deti s poruchou sluchu v predskolskom veku. Oblast
hodnotenia komunikdcie sa zameriava na rozliché komunikacné formy, pricom
hodnotime nielen hovoreny jazyk, ale aj posunkovy jazyk. Je déleZité brat’ do tivahy
celi komunikaénu Skdlu dietata v rozliénych modalitdch. Jednou z novych moznosti
hodnotenia v tejto oblasti v naSich podmienkach je polsky diagnosticky ndstroj Karta
na hodnotenie komunikacného sprdvania dietata s poruchou sluchu (Krakowiak
a Panasiuk, 1995), ktory bol preloZeny a overeny na vybranej skupine slovenskych deti
s poruchou sluchu. Cielom prispevku je zistit tiroveri komunikdcie a Specifikd v rozvoji
komunikdcie po urcitom case, ako aj jazykovii preferenciu v komunikacnom sprdvant.
Vysledky prezentuju skupinové aj individudlne zdvery na vybranych participantoch.
Poukazuju na déleZitost' véasne stanovenej diagndzy, véasnej diagnostiky a véasného
zacatia odbornej intervencie. Dostatocnym zmapovanim rozlicnych komunikacnych
foriem dokdZeme presnejsie popisat’ komunikacné situdcie vo vyvine dietata
v rozlicnom prostredi. Orientacné mapovanie komunikacného sprdvania deti
s poruchou sluchu by malo byt sticastou hodnotenia dietata aj v prostredi materskej
Skoly a neskér aj zdkladnej Skoly. Do hodnotenia by mali byt zapojeni nielen rodicia
a odbornici, ale aj pedagdgovia, ktori dieta dobre poznaju.

Klicové slova: Porucha sluchu. Dieta s taZkou poruchou sluchu. Komunikacné
kompetencie. Komunikacné sprdvanie. Hovoreny jazyk. Posunkovy jazyk. Diagnostika
komunikdcie.

Abstract

The paper focuses on children with hearing impairment in preschool age. The field
of communication assessment focuses on various forms of communication. We assess
not only spoken language, but also sign language. It is important to take into account
the whole range of the child’s communication in different modalities. One of the new
evaluation options in this area in our conditions is the polish diagnosis tool Card for
evaluating the communication behavior of children with hearing loss (Krakowiak
and Panasiuk, 1995). It was translated and verified on a selected group of Slovak
children with hearing impairment. The aim of the contribution is to find out the level
of communication and specifics in the development of communication after a certain
time, as well as language preference in communication behavior. The results present
both group and individual conclusions on selected participants. The results point to
the importance of early diagnosis, early diagnosis and early initiation of professional
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fakulta, Univerzita Komenského v Bratislave, e-mailovd adresa: miroslava.tomaskova@
fedu.uniba.sk ; Tel.: +421290159386

249



intervention. We can more accurately describe communication situations in the
child’s development in different environments by sufficiently mapping various forms
of communication. Indicative mapping of the communication behavior of children
with hearing impairment should have been part of the child’s assessment in the
preschool and later also in elementary school. Not only parents and experts, but also
educators who know the child well should be involved in the assessment.

Keywords: Hearing impairment. Child with severe hearing impairment.
Communication competences. Communication behavior. Spoken language. Sign
language. Communication diagnosis.

Uvod

Pod pojmom predsSkolsky vek rozumieme vek dietata od troch
do Siestich rokov. Jedna sa o obdobie charakteristické intenzivnou
pripravou na vzdelavanie v Skole. Pobytom v materskej Skole sa buduje
socidlne spravanie, komunikacné schopnosti, rozvijajui sa oblasti
ako motorika, lateralita, hmat, zrakové, sluchové vnimanie, pamat
a pozornost (Bednaiovd a Smardova, 2011). Dieta v predskolskom
veku by malo disponovat komunika¢nymi kompetenciami na takej
urovni, aby bolo schopné tispeSne nadvazovat kontakty s inymi l'ud'mi
a zrozumitelne sa vyjadrovat. Na konci predprimarneho vzdelavania
chipe jazyk ako komunika¢ny prostriedok, nadvazuje a vedie
dialég, vyjadruje svoje komunikalné potreby v najoptimalnejSom
komunikacnom systéme, chape jednoduché poziadavky dospelych,
prejavuje predcitatel'skil gramotnost (Vzdelavacie programy pre deti
so zdravotnym znevyhodnenim pre predprimarne vzdelavanie, 2017).
U deti s poruchou sluchu sa stretdvame s urcitymi Specifikami v rozvoji
komunikacie a komunika¢nych kompetencii. Porucha sluchu je
kvalitativnou i kvantitativnou zmenou vo vniman{ informacif sluchom.
Okrem zhorsSenej schopnosti vnimania zvukov z okolia a zvukov re¢i ma
negativny vplyv aj na rozvoj osobnosti dietata, socializacie, schopnosti
ucit sa a v budovani socidlnych vztahov (Vymlatilova, 2018; Hovorkova
a kol., 2018).

Porucha sluchu (dalej skratka PS) sa prejavuje vo svojej zavaznosti
v jej dobsledkoch. U dietata, u ktorého sluch nie je dostato¢ne
skompenzovany sluchovou pomoOckou a nebola mu poskytnuta
dostato¢na podpora, sa dosledky mézu prejavit v rozli¢nych oblastiach.
Primarnym doésledkom straty sluchu je predovSetkym lingvisticka
oblast, ktord je ndastrojom pre Kkognitivny vyvin, vzdelavanie,
socializaciu (Hovorkova a kol., 2018; Schmidtova, 2016; Hampl, 2013;
Tarcsiova, 2013). U deti s PS sa stretdvame s oneskorenym vyvinom
jazyka, reci, s menSou slovnou zasobou, dysgramatizmom, s naruSenim
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foneticko-fonologickej roviny. V Skolskom prostredi je pritomny
informac¢ny deficit vyplyvajici z obmedzenia ndhodnej pozornosti,
deficity v pracovnej pamati, s tazkostami s ¢itanim s porozumenim, ¢i
nesustredenim sa neporozumenim pokynov (Hovorkova a kol., 2018).
Sucasné vyskumy poukazuji na délezitost presadzovania principu 1-3-
6, t.j. do prvého mesiaca ma byt diagnostikovana strata sluchu, v tretom
mesiaci dieta dostane sluchovi pomécku a v Siestom mesiaci s dobre
nastavenou sluchovou pomockou za¢ne odborna Specidlnopedagogicka
starostlivost. Je preukazané, Ze ak deti zacali nosit nactvacie pristroje
do 6. mesiaca, absolvovali ranu intervenciu, ich vyvin bol porovnatelny
s vyvinom pocujucich deti (Hovorkova a kol. 2018). Tomblin et al.
(2014) zistovali v longitudindlnom vyskume efektivnost pouZivania
nacuvacich pristrojov/kochlearnych implantatov u deti so strednou az
taZzkou poruchou sluchu v ranom aZ predskolskom veku (od Siestich
mesiacov do siedmych rokov) v oblasti poCutia a komunikacie.
Vysledky poukazali na vel’ky prinos skorsieho a dlhodobého pouzZivania
sluchovych pomocok v rozvoji sluchovych schopnosti a na rozvoj reci
a hovoreného jazyka. Naopak, v starSom vyskume Sarant, et al. (2008)
skamali vyvin hovoreného jazyka u australskych deti vo veku 6-7 rokov
s tazkou poruchou sluchu. Vysledky poukazali na deficity v jazykovom
vyvine a v komunika¢nych schopnostiach. Ako hlavné dévody boli
uvedené neskoro stanovend diagnoza, strata ¢asu medzi stanovenim
diagnézy, skompenzovanim sluchu a casom zacatia odbornej
intervencie. S kvalitnou kompenzaciou sluchu a intenzivnou pomocou,
intervenciou je moZzné vplyv désledkov poruchy sluchu minimalizovat /
zniZzit, avSak podstatnu tlohu tu zohrava aj vek - vek zistenia poruchy
sluchu, sluchovy vek. Cim neskor sa tak najma pri tazkych stratach
sluchu udeje, tym viac sa limitované moZnosti intervencie a rozvoja
sluchovych schopnosti, ¢i komunikacie.

Specifikd komunikdcie deti s poruchami sluchu v predskolskom veku

Rozvoj dietata s PS v predskolskom veku zavisi od mnohych faktorov,
t. j. rodinné prostredie, individualnych vlastnosti osobnosti dietata,
skdsenosti, moznosti kompenzacie straty sluchu, intenzity a doby
zacatia odbornej starostlivosti, spoluprace s rodinou dietata a miery
podpory rodiny, a pod.(Hovorkova a kol., 2017). Vyvin u dietata s PS sa
moéZe podobat vyvinu pocujlcich deti, ale stretdvame sa aj s urcitymi
Specifikami a odliSnostami, ktoré sa vyskytuji najma v oblasti jazyk
akomunikacia. Pokial vo vyvine pésobi nepriaznivy faktor alebo viacero
faktorov sucasne, mbze sa to prejavit ako naruSena komunika¢na
schopnost. V tejto sdivislosti hovorime o symptomatickych poruchach
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reCi, kedy niektorda z rovin prejavov jazyka poOsobi interferencne
vzhladom na komunika¢ny zamer dietata s poruchou sluchu (Lechta,
2002). Ponimanie naruSenej komunikacnej schopnosti u deti
s poruchousluchuje potrebné rozsirit z prevazne surdologopedického/
logopedického pohladu, viazaného predovsetkym na hovoreny jazyk.
Vzhladom na to, Ze sa u tejto skupiny stretdvame s rozli¢cnym rozpatim
moznosti pouZitia jazyka v komunikacii, v roznych modalitach
(hovoreny jazyk, posunkovy jazyk, v ich kombinacidch), moZeme
definovat moZnosti narusenej komunikac¢nej schopnosti vzhladom na
preferovand komunika¢nu formu (Tarcsiova a kol., 2016):
e NaruSend komunikacnd schopnost je pritomnd v oblasti
hovoreného jazyka a posunkového jazyka.
e NaruSeniakomunikacnédschopnost niejeanivoblastihovoreného,
ani v oblasti posunkového jazyka.
e NaruSenid komunika¢na schopnost je v oblasti hovoreného
jazyka alebo v oblasti posunkového jazyka.

V pripade taZzkej straty sluchu sa stretdvame s limitmi v osvojeni si
hovoreného jazyka, preto v komunikacii pouzivame manudlne formy
komunikacie, ktoré v sebe zahfniaji komunikaciu prostrednictvom
posunkovej komunikacie (prirodzeny posunkovy jazyk, posunkovana
slovencina, posunkami podporend slovencina) a prstovych znakov
(prstova abeceda, pomocné artikula¢né znaky) (Tarcsiova, 2019).
V pedagogike sluchovo postihnutych je jednou s otazok vhodny pristup
vo vzdelavani. V sucasnosti nie je zhoda v tejto otazke, avsak stretavame
sa s rozlitnymi pristupmi vo vzdelavani na Skolach vzhladom na
preferované formy komunikacie (Stredler-Brown, 2010; Tomaskova-
Tarcsiova, 2020):

o Auditivny pristup - auditivno verbalna metéda a auditivno-oralna

metoda.

o Vizudlny pristup - bimodalno-bilingvalna metdéda, posunkované

formy jazyka.

e Multimoddlny pristup - re¢ podporena posunkami, simultanna

komunikacie, totdlna komunikécia, cued speech.

Vyber pristupu vo vzdelavani je individudlny a zavisi od
osobnostnych predispozicii dietata a irovne vo vyvine, preferovanej
formy komunikacie v rodine, vyberu Skolského zariadenia, moZnosti
podpory a odbornej starostlivosti, a pod.
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Specifika vo vyvine jazyka a komunikacie deti s poruchou sluchu
v predskolskom veku
U deti s PS hovorime o preruSenom, obmedzenom a oneskorenom
vyvine v oblasti jazyka a komunikdcie. Z lingvistického hladiska
hovorime o troch skupinach deti s poruchou sluchu (Tomaskova, 2020;
Tarcsiova a kol., 2016):
e Skupina, ktora si osvojuje jazyk, re¢ a komunikuje auditivnou
cestou.
e Skupina, ktora si osvojuje jazyk a komunikuje vizualnou cestou
prostrednictvom odzerania, ¢iastoCne auditivne.
e Skupina, ktora si osvojuje jazyka a komunikuje prostrednictvom
posunkového jazyka.

Vyvinové Stadia su podobné ako u pocujucich deti, avSak kvalita
osvojenia, ich diZka sa méZu lisit. Tazkosti vo vyvine moZeme rozélenit
do Styroch sfér (Krakowiak, 2012):sféra percepcie, sféra schopnosti
tvorenia hovorenej reci, sféra jazykovej a komunikacnej kompetencie,
sféra kultirnej kompetencie.

V sucasnosti sa kladie déraz na funkénu komunikaciu, teda dieta
si ma osvojit akykolvek jazyk, ktoré je prirodzeny (hovoreny alebo
posunkovy jazyk) eSte pred kritickym obdobim. V opacnom pripade
sa nabaluji problémy a dieta si neosvoji Ziaden jazyk fluentne
(Kushalnagar, 2010; Masataka, 2006). Neschopnost rozliSovat slabi¢nud
Struktiru znemoziuje osvojit si lexikalno-sémanticki rovinu jazyka vo
vypovedi. Ak dieta nema dostato¢nu slovnu zasobu a nevie rozoznavat
slova, vedie to k naruSeniu gramatickej rovine jazyka a verbalnej
komunikacii. Porozumenie celkovej vypovede druhého cloveka zniZuje
porozumenie jednotlivym vetdm a dieta ma znemoZneny pristup
k slovdm, morfémam, znakom a nasledne k pravidldm daného jazyka,
t.j. signdlom reci. Problémy ma ndsledne vo zvukovej rovine jazyka
v rozoznavani hlasok, slabik, ¢im sa cely tento proces zacina od
zaciatku (Krakowiak, 2012). Z toho dovodu je potrebné poznat dieta,
jeho komunikac¢né spravanie, preferované formy komunikéacie, aroven
osvojenia jazyka a komunikacie, aby bola komunikacia efektivna a bola
tu moznost obojsmerného prijimania informacii.

Hodnotenie komunikacie deti s poruchou sluchu v predskolskom
veku

U detis poruchousluchuje diagnostika jazyka a komunikacie stazena
nedostatonym osvojenim hovoreného jazyka, ¢i nedostatoc¢nou
interakciou s okolim (Hampl a Schmidtova, 2016). Primarnym cielom

253



je zmapovat aktudlny stav vyvinu a vytvorenie zakladu pre intervencné
postupy. Hodnotenie jazyka a komunikacie by sa malo zameriavat na
cela oblast komunika¢ného spravania dietata, t.j. zahfiiat ma oblasti
diagnostiky hovoreného jazyka, pisomnej podoby jazyka, mimiky,
gest a posunkového jazyka, ¢i inych foriem posunkovej komunikacie.
Zalozend ma byt aj na hodnoteni komunikacnej interakcie medzi
dietatom a dospelou osobou (Tomdaskova, 2020). Z modernych
pristupov diagnostiky v Specidlnej pedagogike/logopédii je
diagnostika orientovana na hodnotenie jazykového systému z hladiska
formy (morfologicko-syntaktickd rovina, fonologickd rovina), obsahu
(lexikdlno-sémantickd rovina), a pouzitia (pragmatickd rovina),
a komunikacné spravanie dietata (Lechta, 2002).
V zahranic¢i sa stretdvame s rozlicnymi diagnostickymi nastrojmi,
ktoré hodnotia roézne modality jazyka. PouZivané sui od raného
veku, predSkolského veku aZ po starsi Skolsky vek. Stretdvame sa
tiez s diagnostickymi nastrojmi, ktoré su Standardizované na tuto
populdciu deti(Henner et al.,, 2018). V medzindrodnom projekte De-
Sign Bilingua (2016) bolo zosumarizovanych niekol'ko pouZivanych
diagnostickychnastrojov. Z vysledkov a z dalSej dostupnej literatiry
mozZeme skupinu diagnostickych nastrojov na hodnotenie komunikacie
u deti s poruchami sluchu rozdelit do troch skupin:
o Diagnostické ndastroje, ktoré hodnotia jazyk a komunikaciu
v hovorenom jazyku.

o Diagnostické ndastroje, ktoré hodnotia jazyk a komunikaciu
v posunkovom jazyku.

e Diagnostické ndastroje, ktoré hodnotia jazyk a komunikaciu
v oboch modalitach.

Diagnostické nastroje sa vo vSetkych skupindch zameriavajd na
Sirokud vekovu $kalu, avsak stdle je citel'ny nedostatok a potreba tvorby
novych diagnostickych nastrojov vo svete.

V  naSich podmienkach sa pouzivajd casto zastarané
a neStandardizované diagnostické ndstroje, ¢o vyplyva z prieskumu
realizovaného Stefkovou (2016). V hodnoteni komunikacie su
k dispozicii také, ktoré sa orientuju iba na hovoreny jazyk. Tieto
nastroje su vsak Standardizované iba na pocujicu populéciu (napriklad
TEKOS, KondaSova obrazkovo-slovnikova skiska, Heilderbergsky test)
a chyba ich modifikacia na populaciu deti s poruchou sluchu. Casto
deti v tychto diagnostikdch zlyhavaju alebo dosahuji podpriemernu
uroven, pripadne sud vysledky chapané iba orientacne. Problém tvorby
diagnostického ndastroja v hodnoteni komunikdcie v posunkovom
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jazyku ma niekol'ko faktorov- mald vyskumna vzorka a heterogénna
vzorka, neexistencia vyskumov zameranych na posunkovy jazyk,
informdacie mame k dispozicii iba zo zahrani¢nych vyskumov. Rovnako
chyba diagnosticky nastroj, ktory by dostato¢ne hodnotil celu
komunikacny systém a komunikacné spravanie dietata so zretelom na
sledovanie jeho pokroku po urc¢itom c¢ase. Suhlasime so Szarkovskim
a Hutchinsonom (2016), ktori poukazuju na to, Ze vyber néastrojov
zavisi aj od individudlnych potrieb dietata a neexistuje jeden vhodny
pristup ani diagnosticky nastroj, ktory by vyhovoval celej populécii
deti s poruchami sluchu.

Diagnostické nastroje zamerané na hodnotenie réznych modalit
jazyka u deti s poruchou sluchu

Pokial' u deti s poruchami sluchu hodnotime iba hovoreny jazyk,
nedokdZeme plnohodnotne ohodnotit celd S$kdlu komunika¢nych
schopnosti, ktoré dieta vyuZiva. Goldstein a Bebko (2003) tvrdia,
Ze hodnotenim zameranym na obe modality mdéZeme zistit droven
komunika¢nych schopnosti a porozumiet S$pecifikdm komunikacie
kazdého dietata.

Dostupné diagnostické ndastroje, ktoré hodnotia obe modality sa
zameriavaji na expresivnu aj receptivnu stranku, pripadne hodnotia
jazykovu preferenciu. Z pohladu jazykovych rovin sa zameriavaju
na pragmatickd rovinu jazyka, pripadne sémanticki rovinu jazyka.
Zameriavaju sa tieZ na niekol'ko vyplyvajicich aspektov, t.j. vyvin
komunika¢nych schopnosti, sposob, akym dieta dokadze vyjadrit svoj
komunikacny zamer, ako dieta reaguje a porozumie komunikacii inych
I'udi, ako sa dieta podiela na interakcii s inymi I'udmi a preferenciu
komunika¢néhokanalasohladomnakomunikaénusituaciu (Tomaskova,
2020). Takychto diagnostickych nastrojov je v zahrani¢i pomerne malo
(napr. The Pragmatics Profile, Language Proficiency Profile, Karta
Oceny Zachowan Komunikacyjnych dziecka z uszkodzonym sluchem-
KOZK). V naSom prispevku sa zameriavame na polsky diagnosticky
nastroj, ktory sme preloZili a overili v naSich podmienkach. Nazdavame
sa, Ze v budicnosti moZe mat svoje praktické vyuZitie, nakol'ko
hodnoti komunikéciu deti s poruchou sluchu zo $ir$ieho hladiska. Dalej
prinaSame stru¢nu charakteristiku tohto nastroja.

Kartanahodnotenie komunika¢ného spravania dietata s poruchou
sluchu - KOZK

Autorkou diagnostického nastroja Karta na hodnotenie
komunika¢ného spravania dietata s poruchou sluchu (dalej polska
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skratka KOZK) je profesorka Kazimiera Krakowiak v spolupraci
s Mariou Panasiuk (1995). SluZi na podrobné pozorovanie dietata
so sluchovym postihnutim v jeho prirodzenom prostredi. UmoZiiuje
zistenie komunikatnej kompetencie a jazykovej preferencie
v spbsobe komunikacie (prostrednictvom hovoreného jazyka alebo
prostrednictvom gest, mimiky alebo posunkov). Cieflom hodnotenia
je umoznit dékladny opis a hodnotenie jednotlivych komunika¢nych
foriem dietata v jeho socidlnom prostredi. UrCeny je pre deti od raného
veku po mladsi Skolsky vek. Pre spravne pouzitie a vyhodnotenie sa
predpoklada dlhodobé a dokladné pozorovanie dietata v kazdodennych
situdciach v interakcii s okolim. Dal$im cielom je poznat silné
a slabé stranky dietata a na zaver sa ziska prehlad o komunikacnych
stratégiach dietata a jeho aktualny stav komunika¢nych moznosti. Je
mozné ho pouzit aj po urc¢itom case na rediagnostiku (Tomaskova,
2018; Krakowiak, 2012). KOZK sa vypliia do kruhového diagramu
(priloha A) a ma podobu dotaznika, v ktorom sa zaznamenava 30
réznych komunikacnych prejavov dietata (priloha B). Vyplnenie
poloziek oznacuje zistené Ciastkové zrucnosti v oblasti hovoreného
jazyka, v oblasti mimiky, gest a posunkov a v oblasti pisma. Oblasti
su rozdelené na 5-stupiiovy subor uloh, ktoré znazornuju uroven,
ktora dieta dosiahlo (Krakowiak, 2012). Vysledky z KOZK mo6Zu mat
kvalitativny aj kvantitativny charakter pre kazdé dieta individualne.
Pre kvantitativne vysledky je presne dany postup matematickych
vypoctov urCeny autorkami. Vysledky sa daji komparovat navzajom
v ramci skupiny vybranych deti s poruchou sluchu.

Rozvoj komunikacie u vybranych deti s poruchou sluchu
v predskolskom veku

Vyskumny problém

MoZnost sledovat komplexny rozvoj dietata s poruchou v jazyku
a komunikacie umoziiuje podielat sa na vybere pristupu vo vzdelavani
vSetkych zucastnenych. Rodicia, pedag6govia, odbornici by mohli mat
prehlad v kltcovych obdobiach dietata a sledovat pokroky v tejto
oblasti. Predskolské obdobie je doblezité pre pripravu dietata na
Skolskd dochadzku a komunikacia je jednou z kI'icovych oblasti, ktoré
je potrebné skimat a preto by sme sa mali zamerat na sledovanie celej
Skaly komunikac¢nych prostriedkov v zavislosti od jazykovej preferencie
komunika¢ného partnera, metdd vzdeldvania. Jednym z diagnostickych
nastrojov, ktory by takto komplexne vedel diagnostikovat komunikacné
spravanie dietata s poruchou sluchu v predskolskom veku je KOZK.
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Vyskum sa zameriava na skupinové hodnotenie a individudlne
hodnotenie vybranych deti s poruchou sluchu. Sledujeme nielen droven
komunika¢nych kompetencii, jazykovu preferenciu, ale aj pokrok po
urcitom case.
Vyskumny ciel a vyskumné otazky
Cielom je zhodnotit Urovenl a Specifikd komunikacie na vybranej
vyskumnej vzorke deti s poruchami sluchu v predskolskom veku
prostrednictvom vybraného diagnostického nastroja KOZK. V zavislosti
od vyskumného ciela sme si stanovili nasledujice vyskumné otazky:
1) Na aku droven vyhodnotil KOZK komunika¢né kompetencie
vybranej vyskumnej vzorky?
2) Aky je pokrok v rozvoji komunika¢nych kompetencii u vybranej
vyskumnej vzorky po urcitom case?
3) Aku su Specifika komunikacie vybranej vyskumnej vzorky?
4) Ak4 je jazykova preferencia vybranej vyskumnej vzorky?

Metody vyskumu

V ramci vyskumu sme uplatnili niekol'’ko vyskumnych nastrojov. Vo

vyskumne boli pouzité nasledujiice vyskumné nastroje:

a) KOZK (Krakowiak a Panasiuk, 1995) - hodnoti komunikacné
spravanie dietata s poruchou sluchu. UmozZiiuje kvalitativne
i kvantitativne hodnotenie, pricom pre kvantitativne vysledky
je presne dany postup urc¢eny autorkami. sa mézu interpretovat
skupinovo aj individualne. Vyplneny bol dvakrat v priebehu pol
roka rodicom.

b) Dotaznik o rodine (autorské) - dotaznik ziskava anamnestické
Udaje o rodine a dietati. Pozostava z 30 otdzok, z toho 12
otvorenycha18uzavretych. Ziskane dataslizilina charakteristiku
vyskumného stboru.

c) Skdla hodnotenia zrozumitelnosti re¢i v kontexte (McLeod,
Harrison a McCormack, 2012; prel. Buntova, 2013) - dotaznik
reflektuje subjektivne porozumenie re¢i hovoreného jazyka
dietata s najblizSim okolim (rodi¢, blizky clenovia rodiny,
vzdialeni ¢lenovia rodiny, kamarati, zndmi, ucitel, cudzi I'udia)
a s cudzimi osobami, ktoré s nim komunikujd. Pozostava zo 7
poloZiek vo forme 5-stupiiovej Likertovej $kaly. Vyplneny bol
rodicom dietata po druhom merani KOZK. Norma pre slovensky
hovoriace deti bola vytvorena pre vek 4-6 rokov. PouZziva sa ako
skrining pre urcenie pripadného naruseného vyvinu reci a u deti
s poruchou sluchu ma orienta¢né pouZitie.
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Organizacia a priebeh vyskumu

Pri vybere vyskumného stboru sme zvolili moZnost zamerného
- kumulativneho vyberu, z dovodu striktného stanovenia kritérii pre
vyskumnu vzorku a tazSej dostupnosti populacie deti s poruchousluchu.
Priebeh vyskumu prebiehal v niekol'kych fazach - predvyskumna
faza (hladanie vyskumnej vzorky, priprava zberu dat), 1. vyskumna
faza (aplikovanie vyskumnych metéd, priebeZne spracovanie dat), 2.
vyskumna faza (opakované vyplnenie KOZK), zadvere¢na faza (analyza,
vyhodnotenie dat). Vyskum prebiehal dlhodobo od juna 2018 do aprila
2020. Niektoré merania sa realizovali opakovane na tej istej kohorte,
teda sa jednd o longitudinalny vyskum.

Charakteristika vybranej vyskumnej vzorky

Do vyskumu bolo spolu zapojenych 4 participanti s poruchou
sluchu vo veku od 3-6 rokov. Z tychto deti sme vybrali dve na popis
individudlneho hodnotenia, ktoré vzhladom na vyskumny ciel
a vyskumné otazky spifiaji nami zadané kritéria: vek participantov od
3 do 6 rokov (na zaciatku hodnotenia KOZK), strata sluchu bez ohladu
na stupen, typ a vek, kedy k strate sluchu doslo, Ziadne pridruzené
postihnutia/naruSenia  participantov,  nerozliSujeme  sluchové
pomdcky, nerozliSujeme sluchovy status rodi¢ov dietata, nerozliSujeme
preferovanud formu komunikacie v rodine.

VSetci participanti pochadzaju z pocujucich rodin, dplnych rodin.
Porucha sluchu v rodine je bez vyskytu. Deti nosia rozli¢né sluchové
pomdcky, t.j. kochledrne implantaty alebo nacuvacie pristroje. VSetky
deti si kompenzované bilateradlne. U deti je diagnostikovana tazka
az uplna strata sluchu, perceptného typu. V rodine je preferovana
zmieSana forma komunikécie, t. j. hovoreny jazyk, ale aj posunkova
komunikacia. Deti prevazne navS$tevuju beZné materské Skoly. Dve
deti nenavstevuju zatial' Ziadne predskolské zariadenie. VSetky deti
su v starostlivosti odbornikov, t.j. logopéda a Specidlneho pedagdga.
Nasledujica tabulka ¢ 1 znazornuje zdakladnt -charakteristiku
vybranych participantov k individudlnemu hodnoteniu. Cielene sme
ako priklad vybrali najmladSieho a najstarSieho participanta. Veky
v tabul'kdch st uvedené v tvare rok; mesiac (napr. 1 rok a 2 mesiace je
st uvedené ako 1;2).
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Tabul'ka 1 Strucna charakteristika vybranych participantov

Struéné tidaje PARTICIPANT 1 PARTICIPANT 2
P P . upln4, pocujlca, bez Upln4, pocujica, bez

Zakladné udaje o rodine vyskytu PS viskytu PS

Pohlavie participanta dievCa chlapec

Biologicky vek 3;3 5;11

Sluchovy vek 2:8 2:6

Vek zistenia straty sluchu 0 0

Vek pridelenia prvej/ . ) . .

sucasnej sluchovej pomocky 0;5/1;3 2;5/3;3

Vek zacatia

Specidlnopedagogickej 0;9 2;1

starostlivosti . .

Stupen straty sluchu Uplna SS Uplna SS

Typ straty sluchu Percep¢né SS Percep¢nd SS

Sluchova pomocka KI (bilaterdlne) KI (bilateralne)

Preferovana forma

komunikacie v rodine HJ HJ/P]

NavStevovany druh nenavstevuje Bezna MS

materskej skoly ] 3}
Navstevovani odbornici LG/SP LG/SP

Legenda: HJ-hovoreny jazyk, PJ-posunkovy jazyk, NP-natdvaci pristroj, Kl-kochlearny
ivmplantét, PS - porucha sluchu, SS- strata sluchu, MS - beznad materska $kola, LG-logopéd,
SP - $pecialny pedagog

Vybrané vysledky vyskumu na zaklade skupinového hodnotenia
KOZK

Tabul'ka ¢. 2 prezentuje prehlad ziskanej priemernej drovne
komunikacnej schopnosti v celej vyskumnej vzorky (n=4).
Z prezentovanych vysledkov je zrejmé, Ze u deti v predSkolskom veku
pozorujeme pomerne vysoku uroven komunika¢nych schopnosti, t. j.
105 bodov (70 %). V oblasti hovoreného jazyka dosiahli deti priemernud
hodnotu 56 bodov (93,3 %). Oblast mimiky, gest, posunkov dosahuje
priemernd uUrovenn 32 bodov (53,3 %). Je zrejmé, Ze celd skupina
dosahuje lepSie priemerné hodnoty v rozvoji v hovorenom jazyku ako
v oblasti mimiky, gest a posunkow.
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Tabul'’ka 2 Priemerné hodnoty urovne
komunikac¢nej schopnosti skupiny participantov v predskolskom veku

Kategorie hodnotenia komunikacnej irovne Ziskané
priemerné

hodnoty
Celkova komunika¢na schopnost (}.0) 105 (70%)
Komunika¢na schopnost’ v HJ (3fn) 56 (93,3%)

Komunika¢na schopnost’ v oblasti mimika, gesta

a posunky (¥gm)
Maximalna hodnota kategorii komunikacnej

32 (53,3%)

schopnosti (Mo) 3,5 (70%)
Maximalna hodnota kategorii komunikacnej
4 schopnosti v H] (Mfn) 4,6 (92%)
) Maximalna hodnota kategorii komunikacnej 3 (60%
= schopnosti v MGP (Mgm) (60%)
Narast celkovej komunikaénej schopnosti (A0) 7,5
Narast komunika¢nej schopnosti v oblasti HJ
(Afn) 4
Narast komunika¢nej schopnosti v oblasti MGP 08
(Agm) ’
Faktor preferencie komunika¢nych 19
} prostriedkov (Wp) !
Skala
zrozumitelnosti Celkové skoére zrozumitelnosti reci 4 (80%)

reci v kontexte

Aritmeticky priemer celkovej maximalnej hodnoty komunikacnej
schopnosti (Mo=5, 100 %) je 4 (80 %), t.j. Mo>3 €o oznacuje schopnost
nadviazat a udrZiavat kontakt s 'udmi v okoli.V oblasti hovoreného
jazyka je priemer najvys$Sej maximdalnej hodnoty 4,6 (92 %), t. j.
Mo fn>3 €o oznacuje pokrok v rozvoji re¢i porovnatelny s rozvojom reci
pocujucich deti po tretom roku Zivota, t.j. dokdZu dostato¢ne udrziavat
anadviazat verbalnu komunikaciu s blizkymi osobami. V oblasti mimiky,
gest a posunkov je priemer 3 (60 %), t.j. Mgm>3 €o oznacuje schopnost
nadviazat a udrzat kontakt prostrednictvom mimiky, gest a posunkov
s najbliZs§imi osobami (na ¢o poukazuju aj individualne hodnotenia),
ktori komunikuju prostrednictvom posunkovej komunikacie, napriek
tomu, Ze vSetci preferuji v komunikacii hovoreny jazyk. Posunky
su pouzivané ako podpora v komunikacii, avSak deti spontanne
nenadvazuju kontakt prostrednictvom posunkov bez motivacie
dospelej osoby, ktora s nim touto formou komunikuje. V naraste
celkovej komunikac¢nej schopnosti vidime priemerny posun o 7,5 bodov,
v oblasti hovoreného jazyka je priemerny narast o 4 body. V oblasti
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mimiky, gest a posunkov sme zaznamenali pokles o 0,8 bodov. Tento
pokles méze byt zapriCineny rozlicnymi faktormi, ktoré individudlne
vplyvaju na rozvoj kazdého dietata. Jednym z nich vSak mdézZe byt aj
fakt, Ze deti v danom veku na rozdiel od raného veku zacali preferovat
komunikaciu prostrednictvom hovoreného jazyka, a posunky isli tym
padom do uzadia. TAto hodnota ndm ukazuje, Ze vyvin nie je nemenny
a mbze prebiehat rozlicnym smerom. Faktor preferencie u celej
skupiny je Wp>1, ¢o oznaCuje jednoznacnu preferenciu komunikacie
prostrednictvom hovoreného jazyka. V Skédle zrozumitelnosti reci
v kontexte sme zaznamenali priemerné skore 4 (80 %). Hoci je pre danu
populdciu pre nds tato hodnota orientacnd, méze naznacovat urcité
deficity a vyskyt poruch vo foneticko-fonologickej rovine jazyka, ktoré
moézu vyplyvat aj z dosledkov samotnych poruch sluchu. Je potrebné
brat do uvahy vel'kd heterogenitu populacie deti s PS, a preto je nutné
venovat pozornost aj individudlnemu hodnoteniu komunikaénych
schopnosti. Dalej uvadzame priklad takéhoto hodnotenia.

Vybrané vysledky vyskumu na zaklade individualneho hodnotenia
KOZK

Na zaklade nasledujicich hodnoteni mézeme vysledky komparovat
a urcit rozdiely v urovni komunika¢nych kompetencii. Uvddzame
stru¢né kvantitativne ddaje v tabul'kdch na zdklade dvoch hodnoteni
KOZK po urcitom cCase. Zakladné kvantitativne udaje sd zhrnuté
v tabul’ke ¢&. 3. Udaje st doplnené o vysledky zo Skély zrozumitelnosti
reCi v kontexte. V nasledujicej €asti uvddzame grafické zobrazenie
v diagrame a kvalitativne hodnotenie KOZK (vid’ obrazok ¢. 1).

Tabul'’ka 3 Hodnotenie participantov 1 a 2

Kategoria ko ika¢ného Participant 1 Particiapant 2
5 spravania Hodnotenie Hodnotenie Hodnotenie Hodnotenie
=] I 13 I I
8= Smaha o kontakt 5 5 4 5
A g :E a spolupricu s inymi 'nd’mi (100%) (100%) (80%) (100%)
N E 8 ¥, Celkové zhodnotenie 99 103 95 108
a s K ikacie (66%) (68.7%) (63,3%) (72%)
BE Y& Komunikatné 48 56 45 51
=R spravanie v oblasti HJ (80%) (93,3%) (75%) (85%)
k) ¥ ew Komunikacné spravanie 37 30 35 39
= v oblasti GMP (61,7%) (50%) (58,3%) (65%)
W, Faktor preferencie 1,29 1,87 128 131
Skdla zrozumitelnosti reéi  Priemerné skore 4.6 34
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Obrazok 1 Hodnotenia KOZK v diagrame -
participant 1 (vlavo), participant 2 (vpravo)

Hodnotenie 1 (5 rokov a 1 | mesiacov)
Hodnotenie 11 (6 rokov a § mesiacov)

Hodnotenie I (3 roky a 3 mesiace)
Hodnotenie I (3 rokv a 9 mesiacov)

U participanta 1 z diagramu u z hodnot tabuliek je zrejmé, Ze po
urcitom case sme zaznamenali po ur¢itom ¢ase posun najma v oblasti
hovorenej komunikacie. Posun je zrejmy najma v tychto kategériach:

e Vedomé kombinovanie slov s vyznamom.

e Produkcia slov, opakovanie vypovede podla vzoru, tvorenie

slovnych vypovedi.

e Porozumenie obsahu slovného prejavu, verbalna komunikacia so

sebou samym.

Vyskyt verbalnej komunikacie, pouZivanie reci.

Koncentracia pozornosti na signaly gest a mimiky.

Opakovanie vypovedi prostrednictvom mimiky, gest a posunkov
podla vzoru.

e Aktivna a pasivna slovna zdsoba, uplatiiovanie gramatickych

pravidiel.

V niektorych kategéridch sme zaznamenali pokles hodnét o jednu
az dve poloZky:
e Expresia prostrednictvom mimiky, gest a posunkov.
e Vedomé spajanie gest, posunkov s vyznamom, porozumenie
obsahu vypovede v posunkovom jazyku.
e Zrozumitelnost vypovediaefektivnost vypovediprostrednictvom
mimiky, gest a posunkow.

Z informacie od rodica je pouzivanie posunkov momentalne v dzadji,
odkedy dieta zacalo rozumiet hovorenému jazyku, ktory preferuje aj
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v beznej komunikacii. Z toho dévodu zaznameniavame mierny pokles
v tejto oblasti. Participant sa zatial nerozvija v oblasti pisania a ¢itania.
Celkova uroven komunikac¢nej schopnosti po druhom hodnoteni je ;0
=103,t.j. 68,7 %. Narast komunikac¢nej schopnosti je celkovo o0 4 bodov.
Aritmeticky priemer posledného hodnotenia je 3,4, t. j. MO >3 (viac
ako 60%), ¢o je hodnota, ktord oznacuje schopnost dietata nadviazat
a udrZiavat kontakt s najbliZ$im spolo¢nikom v socidlnom prostredi, o
mu dava moznost uspokojenia zakladnych Zivotnych potrieb. V oblasti
hovoreného jazyka je maximalna hodnota po druhom hodnoteni Zfn
= 56, t. j. 93,3 %. Komunikacia prostrednictvom hovoreného jazyka
narastla o 8 bodov. Aritmeticky priemer z posledného hodnotenia je
4,6, t. j. Mfn > 3 (viacj ako 60 %), o oznacuje pokrok v rozvoji reci
porovnatelny s rozvojom reci pocCujiceho dietata v troch rokoch
a dostato¢né nadviazanie a udrZanie verbalneho kontaktu s blizkymi
osobami. V oblasti mimiky, gest a posunkov je maximdalna hodnota
po druhom hodnoteni ¥ gm = 30, t. j. 50 %. Zaznamenali sme pokles
0 7 bodov. Aritmeticky priemer je 2,5, t.j. Mfn < 3 146 (menej ako 60 %),
¢o oznacuje, Ze sa dieta nachadza v skorsich Stadiach vyvinu v tejto
oblasti a dominuju predjazykové formy gesticko-mimického prejavu
formy komunikacie. Faktor preferencie komunikac¢nych prostriedkov po
druhom hodnotenije Wp = 1,87, teda Wp > 1. To oznacuje jednoznac¢nu
preferenciu dorozumievania sa prostrednictvom hovoreného jazyka.
Vysledky zo Skaly zrozumitelnosti re¢i oznacuju priemerné skoére 4,6
(80 %), ¢o je vysoka uroven rozvoja foneticko-fonologickej roviny.
Blizki ¢lenovia rodiny, ale aj cudzi I'udia zvy¢ajne dobre porozumeju
verbdlnemu prejavu dietata.
U participanta 2 sme zaznamenali pokrok vo vSetkych oblastiach,
pri¢om sa jednalo o nasledujice kategorie:
e Vedomé kombinovanie slov s vyznamom.
e Produkcia slov, opakovanie vypovede podla vzoru a zapamatanie
slov.
Tvorba slovnych vypovedi.
Opakovanie vypovedi gest, mimiky a posunkov podla vzoru,
zapamatanie znakov gest, mimiky a posunkow.

Maximalna hodnote celkového zhodnotenia komunikac¢nej
schopnosti po druhom hodnoteni je 0 = 108, t. j. 72 %. Narast
komunikac¢nej schopnosti je o 13 bodov. Aritmeticky priemer
v poslednom hodnoteni je 3,6, t.j. MO >3 (viac ako 60 %), ¢o je hodnota,
ktord oznacuje schopnost dietata nadviazat a udrZiavat kontakt
s najblizsim spolo¢nikom v socidlnom prostredi, o mu ddva moZnost’
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uspokojenia zakladnych Zivotnych potrieb. V oblasti hovoreného jazyka
je narast komunikac¢nej schopnosti o 6 bodov. Po druhom hodnotenti je
Xfn = 51, t. j. 85 %. Aritmeticky priemer z posledného hodnotenia je
151 4,25, t.j. Mfn > 3 (viacj ako 60 %), ¢o oznacuje pokrok v rozvoji reci
porovnatelny srozvojomrecipocujucehodietatav3rokochadostatotné
nadviazanie a udrZanie verbalneho kontaktu s blizkymi osobami.
V oblasti mimiky, gest a posunkov je narast komunikacnej schopnosti
0 4 body. Po druhom hodnoteni je £ gm = 39, t. j. 65 %. Aritmeticky
priemer z posledného hodnotenia je 3,25, t.j. Mfn> 3 (viac ako 60 %), Co
oznacuje pokrok v oblasti komunikacie prostrednictvom gest, mimiky
alebo posunkov s dostato¢nym nadviazanim a udrziavanim kontaktu
s blizkymi osobami, ktoré vedia komunikovat tymto sp6sobom. Faktor
preferencie je Wp = 1,31, teda Wp > 1. Posledné hodnotenie oznacuje
jednozna¢ni preferenciu dorozumievania sa prostrednictvom
hovoreného jazyka. V Skéle zrozumitelnosti re¢i je priemerné skére
3,4, ¢o oznacuje kriticka uroven rozvoja foneticko-fonologickej roviny.
Znami aj cudzi I'udia, kamarati, ¢i ucitel’ka porozumeju vypovedi dietata
na 60 % a rodicia na 80 %.

Zavery a diskusia

Prezentované vysledky predstavujd zavery na zaklade stanovenych
vyskumnych otdzok. Zo zahrani¢nych vyskumov je zrejmé, Ze vyvin
hovoreného i posunkového jazyka je variabilny a nekonzistentny,
najma u skupiny deti s PS pocujucich rodi¢ov, na kol'ko sa jedna o vel'mi
heterogénnu populéaciu. V komparacii individualnych vysledkov nam
tieZ vysli heterogénne vysledky, ktoré nemozeme zovSeobecnit na celi
populdciu deti s PS. U participantov vysledky v celkovej komunikacnej
schopnosti oznacuju schopnost dietata nadviazat a udrziavat kontakt
s najbliz§im spolo¢nikom v socidlnom prostredi, ¢o mu ddva moznost
uspokojenia zakladnych Zivotnych potrieb V oblasti komunikacie
v hovorenom jazyku dosiahli participanti vyssie celkové hodnoty ako
v oblasti mimiky, gest a posunkov. Oblast hovoreného jazyka oznacuje
pokrok v rozvoji reci porovnatelny s rozvojom reci pocujiceho dietata
v predSkolskom veku a dostato¢né nadviazanie a udrZanie verbalneho
kontaktu s blizkymi osobami. Participanti svojimi verbalnymi
vypovedami vedia dosiahnut stanovené ciele, ovplyviiovanim
volaného, napriklad vedia prosit, pytat sa, odpovedat, vyjasnit svoj
zamer, opisovat a rozpravat. SnaZia sa pouZivat slova primerané
danej situacii. Oblast mimiky, gest a posunkov oznacuje schopnost
dostatoCne nadviazat a udrZiavat kontaktu s blizkymi osobami, ktoré
vedia komunikovat tymto sp6sobom. Niektori participanti pouzivaju

264



Podpora inkluzivneho vzdelavania na Slovensku a zahrani¢i | PRESOV 2022

posunkovyjazyk vedome vsnahe dosiahnut svoje ciele, napriklad prosit,
ospravedlnit sa, vyjadrit nesdhlas/stuhlas, odpovedat na jednoduché
otazky. Prostrednictvom mimiky, gest ¢i posunkov sa snaZia nadviazat
kontakt. Je zrejmé, Ze posunkova komunikacia zohrava podpornu dlohu
v rozvoji celkovej komunika¢nej schopnosti. Participanti vyuZivaju
posunkovi komunikacie predovSetkym v domacom prostredi. Nakol'ko
navstevuju prevaZzne bezZné materské Skoly, predpokladdme, Ze tato
forma komunikacie nebude praktizovana zo strany ucitelov, teda dieta
komunikuje v tomto prostredi predovsSetkym hovorenym jazykom. Zo
skupinovych, ale aj individualnych zaverov méZeme konStatovat, Ze
vSetci participanti preferuji hovorend formu komunikacie. Vysledky
Skély zrozumitelnosti re¢i mozu naznacovat’ problémy vo foneticko-
fonologickej rovine jazyka u niektorych participantov. Prostrednictvom
hodnotenie KOZK po urcitom ¢ase sme zaznamenali pokrok vo vSetkych
oblastiach, ale aj pokles v niektorych kategéridch. Pokles moZe byt
ovplyvneny mnoZstvom vedlajSich faktorov. Napriklad €as, metody,
priebeh, vysledky intervencie, socidlne prostredie, sp6sob komunikacie,
uroven psychického vyvinu, pozornost, pamat, rychlost ucenia sa,
socidlna adaptacia a pod. Okrem preferovanej formy komunikacie
sme vsak dal$ie aspekty hlbsie neskimali. Cim je dieta starsie, tym
je narast komunikacnej schopnosti nizsi, o sme si mohli vSimnut
aj v individudlnych hodnoteniach, kde pocet poloZiek u participant
2 v ndaraste komunikacnej schopnosti je niZ$i ako u participantal.
Prostrednictvom KOZK sme mali moZnost ohodnotit celd komunika¢nu
$kalu deti s PS. Skéla zrozumitel'nosti reci v kontexte tvorila orientaéné
hodnotenie k hodnoteniu hovoreného jazyka vo foneticko-fonologickej
rovine. Na tomto priklade sme chceli prezentovat, Ze KOZK ako
diagnosticky nastroj by mal byt kombinovany aj s inymi dostupnymi
diagnostickymi nastrojmi, a tym paddom mdbZe pomédct vytvorit
komplexny obraz od dietati s poruchou sluchu.

Zaver

V nami realizovanom vyskume sme prezentovali skupinové
a individualne vysledky rozvoja vybranych participantov s PS
v predskolskom veku. Nasa vyskumnda vzorka je velmi heterogénna
a Specifickd - jedna sa iba o skupinu deti s PS z pocujicich rodin,
deti navsStevuju beZné materské Skoly, jedno dieta v danom CcCase
nenavstevovalo Ziadne predSkolské zariadenie, vSetci participanti su
od raného veku v starostlivosti odbornikov ako logopéd a Specialny
pedagodg, rovnako v ranom veku boli pridelené sluchové pomocky.
Z prezentovanych vysledkov je zrejma dolezitost skorej diagnostiky,
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skorého pridelenia sluchovych pomoOcok a zacatia odbornej
starostlivosti. Nasi participanti dosahujid pomerne vysoké hodnoty
v rozvoji celkovych komunika¢nych schopnosti, pricom vyssie hodnoty
dosahuju v rozvoji oblasti hovoreného jazyka ako v oblasti mimiky,
gest a posunkov. Vysledky ndm potvrdili, Ze KOZK méZe byt vhodnym
diagnostickym ndastrojom, ktory mézu pouZivat osoby, ktoré dobre
poznaju dieta s poruchou sluchuy, t. j. rodi¢, odbornik, ale aj pedagég. Je
zrejmé, Ze KOZK poukazuje na silné stranky dietata, ako aj na oblasti,
na ktorych je potrebné nadalej pracovat. Do praxe méze KOZK priniest
nové pohlady na diagnostiku komunikacie v nasSich podmienkach, tym
padom zlepsSit moZnosti intervencie a vzdelavania. KOZK sme pouzili so
suhlasom autoriek pre potreby vyskumu na jeho overenie. Pre pouZitie
v praxi potrebujeme rokovat o ziskani prav na jeho pouzitie (o zatial
nebolo mozné vzhladom na pretrvavajici pandémiu COVID-19 vo
svete). Je potrebné, aby sme do budtcna ziskali pohlady viacerych
odbornikov, ale aj pedagégov, rozsirili vyskumnu vzorku, a aby sa
s KOZK oboznamilo viac odbornikov, ktori pracujd s detmi s poruchami
sluchu.

Prilohy

Priloha A. KOZK -diagram
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Priloha B. KOZK - kateg6rie komunika¢ného spravania

Stupne A Snaha o kontakt a spolupraca s inymi I'nd'mi

ot
wn

B Pripravenost’ na slovni komunikiciu

b Z ie pozomosti na signaly re¢i
c Pouzivanie hlasu
d Vedomé kombinovanie slov s v¥znamom
c Poznavanie slov

e Produkcia zvukov

%
75
g8
e f Opakovanie vypovede podla vzoru
E = '; g Trvalé zapamatanie slov
o par,
& E 5D Schopnost pouzivat slova
=
S‘ ) h Porozumenie obsahu slovného prejavu
Dofu 1 Tvorenie slovnych vypovedi
a E ] Verbalna komumikdcia so sebou samym
8 E Charakteristiky verbalnej komunikacie
& k  Vyskyt verbilnej komunikicie
1 Zrozumitelnost verbalneho prejavu

m Pouzivanie reci
B Pripravenost’ na komunikaciu prostrednictvom gest, mimiky a posunkov

b Koncentrdcia pozomosti na signdly gest a2 mimiky

c Expresia (vvjadrovanie sa) prostrednictvom gest, mimiky a posunkov
d Vedome spdjanie gest, mimiky a posunkov s vyznamom
A Utenie sa signilov gest, mimiky a posunkov

e Cvicenie signdlov gest a mimiky
fi Opakovanie vypovedi gest, mimiky a posunkov podla vzoru
o4 Trvalé zapamétanie znakov gest, mimiky a posunkov
Dy Schopnost’ pouzivat' znaky gest, mimiky a posunkov
h Porozumenie obsahu vypovede v posunkovom jazyku
1 Rozvijanie komunikdcie v posunkovom jazviu
Jt Komunikdcia prostrednictvom gest, mimiky a posunkov so sebou samym
Ex Charakteristiky komunikacie prostrednictvom gest, mimiky a posunkov
ki Vyskyt komunikdcie prostrednictvom gest, mimiky a posunkov
L Zrozumitelnost vypovedi prostrednictvom gest, mimiky a posunkov
m Uskutoémitelnost a efektivnost vpovedi prostrednictvom gest, mmiky a posunkov

DOROZUMIEVANIE SA GESTAMI,
MIMIKOU A POSUNKAMI

F Jazykové znalosti
=1 n Pasivna slovna a posunkova zasoba
8 [ Alktivna slovnd a posunkova zasoba
j P Uplatiiovanie gramatickych pravidiel
<) G Znalost' pisma
r Citanie
s Pisanie
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_ SUBJEKTIVNE POCITOVANA PRIPRAVENOST
UCITELIEK MATERSKYCH SKOL NA PRACU S DETMI
S ROZMANITYMI POTREBAMI

Dominika Molnarova?!, Katarina Van¢ikova?

Abstrakt

Pocet deti s rozmanitymi potrebami v materskych $koldch neustdle narastd. Ucitel'ky
by mali by pripravené na prdcu s nimi tak, aby sa kaZdé dieta rozvijalo celostne v ramci
jeho individudlnych mozZnosti a potrieb. Vyskumy naznacuji, Ze nepripravenost
uciteliek reagovat’ na potreby deti sa méZe odzrkadlit' v ich pohlade na ne, a to
méZe mat nepriaznivy dopad aj na samotny pristup k nim. Cielom predkladaného
prispevku je pribliZit' pohlad slovenskych uciteliek materskych $kél na ich subjektivne
pocitovant pripravenost’ na prdcu s detmi s rozmanitymi potrebami. Pre skiimanie
tejto problematiky sme zvolili kvantitativny dizajn vyskumu. Ako metédu zberu dadt
sme vyuZili on-line dotaznik. Vyskumnu vzorku tvorilo 280 participantov z celého
Slovenska. Analyza nasich ddt naznacuje, Ze respondentky sa citia byt najmenej
pripravené na prdcu s detmi so zdravotnym znevyhodnenim. Ide najmd o oblast
pedagogického diagnostikovania a mapovania potrieb tychto deti, individualizdcie
obsahov vychovy a vzdeldvania a individualizdcie metdd a stratégif ucenia.

Klicové slova: Deti s rozmanitymi potrebami. Inkluzivne vzdeldvanie. Materskd
skola.

Abstract

The number of children with diverse educational needs in kindergartens is constantly
increasing. Teachers should be prepared to work with them so each child develops
holistically, within individual capabilities and needs. Studies indicate that the
unpreparedness of teachers to respond to the children’s needs can be reflected in
their view on them, and this can harm the approach to them. The main aim of this
article is to bring closer the view of Slovak kindergarten teachers on their subjectively
felt preparedness to work with children with diverse needs. To investigate this issue,
we chose a quantitative research design. For data collection, we used an online
questionnaire. The research sample consisted of 280 participants from all over
Slovakia. Analysis of our data indicates that our respondents feel the least prepared
for work with children with health handicaps. This mainly concerns the field of
pedagogical diagnosing and mapping children’s needs, individualization of the
contents of education, and individualization of learning methods and strategies..

! Mgr.Dominika Molnarov4, PhD., Katedra elementarnej a predskolskej pedagogiky, Pedagogicka
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Inkluzivne vzdelavanie v materskej Skole

Do materskych $ko6l sa dostava Coraz viac deti s rozmanitymi
potrebami a materska Skola by mala na tieto potreby flexibilne
reagovat. Inkluzivne vzdelavanie sa snaZi zabezpecit rovnaké, alebo
aspon pribliZzne rovnaké, prileZitosti vo vzdelavani pre vSetky deti
(Dunda, Foldesova, Hormdk, a kol.,, 2013), a preto by sa mal proces
vychovy a vzdelavania individualizovat na zaklade ich Specifickych
potrieb. Individualizacia je vyznamnym faktorom i v priprave vSetkych
deti na vstup do zakladnej Skoly (Vancikova, 2019), zabezpecenie
Skolského Uspechu a neskor i dspe$nud socidlnu inkldziu (Dunda -
FoldeSova - Hornak, a kol,, 2013). V procese individualizacie vyucby
je klIi€ova schopnost ucitel’ky akceptovat jedinecnost kazZdého dietata
a edukacny proces ,Sit na mieru“ kolektivu tak, aby kazdé jedno
dieta malo mozZnost sa celostne rozvijat v ramci jeho individualnych
moZnosti (Kosova, 2017).

Pri aplikovani principov inkluzie do edukacnej praxe, a teda aj pri
individualizacii vyucby, by mala ucitel'ka dokazat dieta integrovat do
kolektivu triedy, udrZiavat pri tom priatelsku a bezpe¢nu klimu v triede,
diagnostikovat potreby vSetkych deti a na zaklade toho by mala vediet
diferencovat obsahy vychovy a vzdeldvania, metédy a stratégie ucenia
tak, aby vyhovovali vSetkym detom (Emam - Mohamed, 2011; Loreman
- Sharma - Forlin, 2013; Ozokcu, 2018; Park - Dimitrov - Das - Gichuru,
2016). Avsak, ako piSu Basarabova, Sabo a Vancikova (2021), buduce
ucitel'’ky?® materskych $kol pochybuju o rozvoji tychto sposobilosti. Ako
poukazuju Hwang a Evans (2011), nedostato¢nd pripravenost uciteliek
na prascu s detmi s rozmanitymi potrebami by sa mohla odrazZat v ich
nazoroch na formu ich vzdelavania a nasledne aj na pristupe k nim
(Jursova Zacharova, LemeSova, Cabanova, Horvathova, & Sokolova,
2019). Vysledky analyzy iniciativy To da rozum ukazuju, Ze len necela
Stvrtina pracovnikov MS si mysli, Ze ich zariadenie je pripravené na
vzdelavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim (MESA10, 2020).
MoZno i preto velkd cast uciteliek povaZuje za najlepSiu formu
vzdelavania pre tuto skupinu deti segregaciu -vzdelavanie v Specialnej
triede alebo Skole. V pripade deti so strednym a taZkym mentalnym
postihnutim povaZuje tato formu za najvhodnejSiu viac nez 82 %

3 Vzhladom na vysoku zastipenost Zien v tejto profesii (takmer 99 %) pouZivame v texte
Zensky rod.



respondentov, v pripade l'ahkej formy mentdlneho postihnutia 46 %.
Takmer polovica si mysli, Ze v Specidlnom prude by mali byt aj deti
s telesnym postihnutim a poruchami spravania. Vel'ké obavy zrejme
vzbudzuju deti s autizmomTuto skupinu odklana do Specidlnych tried
a 8kl 75 % respondentov. Podobne aj deti so zmyslovym postihnutim
(takmer 68 %). Prekvapuje aj pohlad na idedlnu formu vzdelavania pre
deti s narusenou komunika¢nou schopnostou. Takmer 45 % opytanych
si mysli, Ze by sa im darilo lepSie ,medzi svojimi“ (MESA10, 2020)).
Otazka teda je, do akej miery sa citia byt ucitel’ky subjektivne pripravené
na prdcu s detmi s rozmanitymi potrebami (vratane ostatnych skupin
ako napr. deti s odliSnym materinskym jazykom, deti so socidlne
znevyhodneného prostredia a pod.). Otazka, ktort sme si polozili aj
v naSom vyskume je vysoko relevantna. Vzhladom na uvedenia zakona
o povinnom predprimarnom vzdeldvani pre 5 ro¢né deti bude ich pocet
v materskych Skolach prirodzene stipat.

PoloZili sme sivyskumnu otazku: Akd je miera subjektivne pocitovanej
pripravenosti uCiteliek na prdcu s detmi s rozmanitymi potrebami?

Metody

Pre GiCel plnenia stanoveného ciela sme ako metédu zberu dat vyuzili
dotaznik vlastnej konStrukcie, ktory bol skonStruovany na zdklade
vysledkov predchadzajucich kvalitativnych analyz (bliZeSie Molnarova,
2022). Dotaznik obsahoval v sucte 23 poloziek. Odpovedové casti
dotaznika mali formu 5 bodovej $kdly, pricom Styri body Skaly tvorili
vzdy verbdlne prispésobené kontinuum od najmensSej po najvacsiu
intenzitu. Jeden bod Skaly vZzdy oznaCoval moZnost ,neviem®, ktora
bola v datovom subore oznac¢ovana ako 0 (moZnost nebola umiestnena
do stredu skaly, ale mimo 4-bodové kontinuum)* Dotaznik sme
distribuovali v elektronickej forme na vol'ne dostupné e-mailové adresy
riaditeliek materskych $kol s prosbou o distribuovanie ucitel’kam, ktoré
v danej materskej Skole posobia. Vyuzili sme aj Sirenie vyskumného
nastroja na socialnej sieti.

Takto ziskané data boli analyzované za pomoci programu MS Excel
a JAMOVI. VyuZili sme univaria¢né analyzy cez Standardné ukazovatele
ako pocetnost, percentudlne zastipenie, miera centralnej tendencie,
miera variability a miera distribuicie. Data najma v dosledku poctu
participantov nespifiali podmienku normalnej distribiicie. T4 bola

* Z pohladu poctu participantov sme o tento typ vypovede v suibore nechceli prist. Do
priemernych hodndt preto bola zapocitavana hodnota 0. Celkova interpretacia priemernych
ukazovatelovje poznafend spdsobom vypoctu. Tam, kde mala zasadnejsi dopad na vysledné
hodnoty, tam je na to Specialne zdoraznené.
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testovand prostrednictvom Shapiro-Wilkovho testu, kde Statisticka
vyznamnost poukazovala na zamietnutie nulovej hypotézy, ktora
predpokladd normadlnu distribdciu dat. Na zdklade nami stanovene;j
Skaly, poloZky mohli nadobudntiit maximalne skére s hodnotou 4.

Vyskumny subor, ktory sme zostavili dostupnym vyberom, tvorilo
N=280 respondentiek z celého Slovenska. Zastipenie respondentiek
z Banskobystrického kraja bolo 24%. PreSovsky, Trnavsky, Nitriansky
a KoSicky kraj bol kazdy zastipeny priblizne 13-14%-nym podielom.
Zilinsky, Bratislavsky a Trenciansky kraj bol kazdy zasttpeny 10%-
nym podielom®.

VysokoSkolské vzdelanie druhého stupitia dosiahlo 47% naSich
respondentiek, 40% dosiahlo stredoskolské vzdelanie, pribliZne
11% vysokoSkolské vzdelanie prvého stupiia. Respondentky
s vysokoSkolskym vzdelanim tretieho stupnia boli zastipené iba
minimalne (cca 1%).

Priemerna diZka praxe respondentiek nadobudla hodnotu 22,3
roka, pri¢om minimalna hodnota diZky praxe bola 1 rok a maximalna
udavana hodnota dizky praxe bola 50 rokov.

Vysledky
V dotaznikovom Setreni sme skimali mieru subjektivne
pocitovanej pripravenosti na pracu s detmi s rozmanitymi potrebami.
Tento ukazovatel sme rozdelili do niekol’kych dimenzii, ktoré boli
identifikované v kvalitativnej ¢asti vyskumu:
a) Dimenzia pripravenosti na pedagogickd diagnostiku a mapovanie
potrieb deti.
b) Dimenzia pripravenosti na individualizaciu obsahov vychovy
a vzdelavania.
c) Dimenzia pripravenosti na individualizdciu metéd a stratégii
ucenia.
d) Dimenzia pripravenosti na integraciu dietata do kolektivu triedy.
e) Dimenzia pripravenosti na zvladanie discipliny v Kkolektive
réznorodych deti v triede.

Pri kaZdej z uvedenych dimenzii sme sa sustredili osobitne na
skupinu deti:

e slahkym mentalnym postihnutim (MP),

e so strednym a taZkym mentalnym postihnutim,

e so zmyslovym postihnutim,

5 Informaciu o premennej ,kraj“ sa pocas zberu dat podarilo ziskat iba od 172 participantoch
z celkového poctu 280, ¢o ale nevplyva na prezentované vyskumné zistenia.
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s telesnym postihnutim,

s naruSenou komunika¢nou schopnostou (NKS),

s poruchou autistického spektra,

s poruchami aktivity a pozornosti,

s poruchami spravania,

zo socidlne znevyhodnujiceho prostredia (SZP),

s nadanim,

bez znalosti alebo s obmedzenou znalostou vyucovacieho jazyka.

Tabul'ka 1 ukazuje mieru subjektivne pocitovanej pripravenosti
uciteliek materskych $kol na pedagogicku diagnostiku a mapovanie
potrieb deti. NajvySSie skére pripravenosti v tejto oblasti
bolo zaznamenané v polozke zameranej na dieta zo socidlne
znevyhodiiujiceho prostredia (M=2, 97). Najnizsie skére pripravenosti
v tejto dimenzii bolo zaznamenané v polozkach, ktoré mapovali pracu
s dietatom so stredne tazZkym a tazkym mentdlnym postihnutim
(M=1,81) a pracu s detmi s poruchou autistického spektra (M=1,94).
Podla ukazovatelov signifikancie v teste normality (Shapiro- Wilkov
test) je mozné kon$tatovat, Ze premenné nespiiiaji podmienku
normalnej distribucie dat.

Tabul'’ka 1 Deskriptivne ukazovatele pre dimenziu:
pripravenost na diagnostiku a mapovanie potrieb deti

Shapiro-Wilkov test

M MND SD m b
Lahké MP 2.52 3.00 0.961 0.860 <.001
Stredné a tazké MP 1.81 2.00 0.938 0.899 <.001
Zmyslové postihnutie 2.08 2.00 1.015 0.892 <.001
Telesné postihnutie 2.27 2.00 1.019 0.877 <.001
NKS 2.55 3.00 0.975 0.826 <.001
Autizmus 1.94 2.00 0.952 0.894 <.001
Poruchy aktivity a pozornosti 2.64 3.00 0.886 0.811 <.001
Poruchy spravania 2.60 3.00 0.915 0.855 <.001
SZP 2.97 3.00 0.969 0.802 <.001
Nadanie 2.75 3.00 1.051 0.801 <.001
Obmedzend znalost jazyka 2.16 2.00 1.081 0.888 <.001

Zdroj: vlastné spracovanie

Tabul'ka 2 ukazuje, Ze najvysSie skdre v oblasti pripravenosti na
individualizaciu obsahovvychovyavzdeldvaniabolo zaznamenand opat
v poloZke zameranej na pracu s dietatom zo socidlne znevyhodnujiceho
prostredia (M=2,80). NajniZSie skére pripravenosti bolo zaznamenana
opat v polozkach, ktoré mapovali pracu s detmi so stredne tazkym
a tazkym mentalnym postihnutim (M=1,74), pracu s detmi s poruchou
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autistického spektra (M=1,85), ale pribudla aj priaca s detmi so
zmyslovym postihnutim (M=1,94). Podla ukazovatelov signifikancie
v teste normality (Shapiro-Wilkov test) je mozné konStatovat, Ze

premenné nespliiajid podmienku normalnej distribucie dat.

Tabul'’ka 2 Deskriptivne ukazovatele pre dimenziu: pripravenost na

prispésobovanie obsahov vychovy a vzdelavania

M

MND

SD

Shapiro-Wilkov test

w p
Lahké MP 2.39 3.00 1.034 0.871 <.001
Stredné a tazké MP 1.74 2.00 0.939 0.899 <.001
Zmyslové postihnutie 1.94 2.00 1.028 0.905 <.001
Telesné postihnutie 2.13 2.00 1.024 0.886 <.001
NKS 2.43 3.00 1.035 0.866 <.001
Autizmus 1.85 2.00 0.969 0.904 <.001
Poruchy aktivity a pozornosti 244 3.00 1.003 0.845 <.001
Poruchy spravania 243 3.00 0.944 0.873 <.001
SZP 2.80 3.00 0.982 0.818 <.001
Nadanie 2.57 3.00 1.075 0.847 <.001
Obmedzena znalost jazyka 2.08 2.00 1.122 0.902 <.001

Zdroj: vlastné spracovanie

Tabul'ka 3 ukazuje mieru subjektivne pocitovanej pripravenosti
uciteliek materskych $kol na prispésobovanie metdd a stratégii ucenia
podla potrieb deti. Najvys$Sie skére bolo zaznamenané opat v polozke
mapujuicej pracu s dietatom zo socialne znevyhodnujiceho prostredia
(M=2,74). NajniZSie skdre bolo zaznamenané opat v polozkach, ktoré
mapovali pracu s dietatom so stredne tazkym a tazkym mentalnym
postihnutim (M=1,76) a pracu s detmi s poruchou autistického spektra
(M=1,86). Podla ukazovatelov signifikancie v teste normality (Shapiro-
Wilkov test) je mozné konstatovat, Ze premenné nespliiaji podmienku

normalnej distribudcie dat.
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Tabul'’ka 3 Deskriptivne ukazovatele pre dimenziu: pripravenost na
prispdsobovanie metdd a stratégii ucenia

Shapiro-Wilkov test

M MND SD
w p
Lahké MP 2.33 3.00 1.070 0.852 <.001
Stredné a tazké MP 1.76 2.00 0.961 0.898 <.001
Zmyslové postihnutie 1.94 2.00 1.031 0.901 <.001
Telesné postihnutie 2.11 2.00 1.059 0.895 <.001
NKS 2.36 3.00 1.065 0.869 <.001
Autizmus 1.86 2.00 1.029 0.910 <.001
Poruchy aktivity a pozornosti 2.46 3.00 0.964 0.856 <.001
Poruchy spravania 2.40 3.00 1.014 0.874 <.001
SZP 2.74 3.00 1.030 0.821 <.001
Nadanie 2.53 3.00 1.090 0.839 <.001
Obmedzena znalost' jazyka 2.02 2.00 1.131 0.898 <.001

Zdroj: vlastné spracovanie

Tabul'ka 4 ukazuje mieru subjektivne pocitovanej pripravenosti
uciteliek materskych s$kol na integraciu dietata do kolektivu triedy.
Najvyssie skore pripravenosti na tuto ulohu bolo zaznamenané pri
detoch zo sociadlne znevyhodiujliiceho prostredia (M=2,94). Nizsie
skore bolo zaznamenané pri polozke, ktora sa tykala deti zdravotnym
postihnutim (M=2,38). NajnizSie (i ked porovnatelné) skoére sme
zaznamenali v polozke tykajucej sa dietata s obmedzenou znalostou
vyucovacieho jazyka (M=2,15). Podla ukazovatelov signifikancie v teste
normality (Shapiro-Wilkov test) je mozné konStatovat, Ze premenné
nespliiaji podmienku normalnej distribiicie dat.

Tabul'’ka 4 Deskriptivne ukazovatele pre dimenziu:
pripravenost na integraciu dietata do kolektivu triedy

Shapiro-Wilkov test

M MND SD W D
Zdravotné postihnutie 2.38 2.50 0.908 0.816 <.001
SZP 2.94 3.00 0.799 0.757 <.001
Obmedzend znalost jazyka 2.15 2.00 1.013 0.872 <.001

Zdroj: vlastné spracovanie

Poslednt c¢iastkovi dimenziu - Pripravenost na integraciu dietata
do kolektivu triedy - tvorila iba jedna poloZka, ktora bola zamerana
vSeobecne, na vSetky skupiny deti. Priemerna hodnota bola M=2,58,
medidnovd hodnota bola MDN=3, Standardnd odchylka nadobudla
hodnotu SD=0,3. Premennd, podobne ako ostatné ukazovatele,
nespliiala podmienku normalnej distribucie dat (p<0,01, W=0,782).

V poslednej ¢asti ukazovatela - subjektivne pocitovana pripravenost
na pracu s detmi s rozmanitymi potrebami - prezentujeme tabulku
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5, ktord odkazuje na porovnanie celkového skdre vsetkych Styroch
¢iastkovych dimenzii. Podla ukazovatelov stredovych hodn6t je moZné
konStatovat, Ze vysSie skdre sme zaznamenali v oblastiach ako zvladanie
discipliny v triede (M=2,58), integracia dietata do kolektivu (M=2,49)
apedagogicka diagnostika (M=2,39). Porovnatelne, ale o nieCo menej sa
ukazuju byt participantky subjektivne pripravené na prispésobovanie
uciva (M=2,25) a na prispdsobenie metdd a stratégii vyucovania (M=
2,23). Premenné pochopitelne opit nespliiali podmienku normalnej
distribucie dat (pocitané z predoslych hodnét).

Tabul'ka 5 Deskriptivne ukazovatele ¢iastkovych dimenzii
pripravenosti na pracu s detmi s rozmanitymi potrebami

Shapiro-Wilkov test

Dimenzie M MND SD W b

Diagnostikovanie potrieb 2.39 2.45 0.708 0.955 <.001
Prispésobovanie udiva 2.25 2.32 0.771 0.969 <.001
Prisp6sobovanie metdd 2.23 2.27 0.815 0.966 <.001
Integracia dietata do kolektivu 2.49 2.50 0.661 0.931 <.001
Udrziavanie discipliny v triede 2.58 3.00 1.027 0.782 <.001

Zdroj: vlastné spracovanie

Z prezentovanych vysledkov vyplyva, Ze ucitelky materskych
$kol sa na subjektivnej drovni citia byt najmenej pripravené na
diagnostikovanie potrieb deti so strednym a tazkym mentalnym
postihnutim (M= 1,81) a deti s autizmom (M=1,94). Na tieto deti sa
subjektivne citia byt najmenej pripravené aj v dimenzii individualizacie
metéd a stratégii ucenia, priCom skére pri detoch s poruchou
autistického spektra dosiahlo M=1,84. Pri detoch so strednym a tazkym
mentalnym postihnutim v tejto oblasti ¢innosti skére dosiahlo M=1,76.
v ramci individualizicie uciva sa taktiez subjektivne citia byt najmenej
pripravené na deti so strednym a tazkym mentalnym postihnutim
(M=1,74), deti s autizmom (M=1,85) a pridavaju sa k nim i deti so
zmyslovym postihnutim (M=1,94). V dimenzii zameranej na integraciu
deti do kolektivu triedy sa ucitel’ky sa subjektivne citia byt najmenej
pripravené na integraciu deti bez znalosti/s obmedzenou znalostou
vyucovacieho jazyka (M=2,15) a deti so zdravotnym postihnutim
(M=2,38).

Najvyssia miera subjektivne pocitovanej pripravenosti sa ukazuje
pri detoch zo socidlne znevyhodnujiceho prostredia v ramci
diagnostiky ich potrieb (M=2,97), individualizacie metéd a stratégii
ucCenia (M=2,74), uc¢iva (M=2,80) a ich integracie do kolektivu triedy
(M=2,94).
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Vo vSeobecnom porovnani dimenzii ukazovatela sa ucitelky na
subjektivnej drovni citia byt najmenej pripravené na individualizaciu
metdéd a stratégii uCenia (M=2,23) a na individualizaciu obsahov
vychovy a vzdelavania (M=2,25). Podla naSich vysledkov sa citia byt
najviac pripravené na zvladanie discipliny v triede plnej rozmanitych
deti (M=2,58) a na zvladanie integracie deti do kolektivu triedy
(M=2,49).

Zaver

Vinkluzivnej materskej Skole sa stretavaju vsetky deti, bez rozdielov.
Cielene sa v nej podporuje vyvin vSetkych deti, rozvija sa ich vzdelavaci
potencidl a reSpektuju sa ich individudlne potreby (Lipnicka, 2012). Pre
naplnenie tejto vizie su klicovymi aktérmi prave ucitel’ky materskych
$kél, ktoré by mali byt pripravené na pracu s detmi, ktorych potreby
su velmi rozmanité. Kvalitativna sonda Basarabovej, Saba a Vancikovej
(2021) naznacuje, Ze Studentky pedagogického smeru sa necitia byt
dostatoCne pripravené na tato ulohu.

My sme sa rozhodli pozriet sa na tento problém optikou uciteliek
materskychskél, ktoré sivpraxi.Zvysledkovnasho vyskumusavyndaraja
signdly, Ze aj ucitel'ky, ktoré maji nadobudnuté praktické skdsenosti
mozZu v spojitosti s vychovou a vzdelavanim deti s rozmanitymi
potrebami pocitovat neistotu. Na zaklade kvalitativnej sondy, ktora
predchadzala kvantitativnemu skiimaniu sme sa rozhodli zamerat
na komplexnejsiu §kalu ¢innosti Zistili sme, Ze v oblasti pedagogickej
diagnostiky a mapovania potrieb deti sa ucitel’ky na subjektivnej drovni
citiabyt najmenej pripravené na pracu s dietatom so strednym a tazkym
mentdlnym postihnutim a na deti s poruchami autistického spektra.
Rovnako to vnimajd aj v oblasti individualizacie metdd a stratégii
uCenia a v oblasti zameranej na individualizaciu obsahov vychovy
a vzdelavania. V tejto oblasti sa k spominanym skupinam deti pridavaja
i deti so zmyslovym postihnutim. V dimenzii zameranej na integraciu
deti do kolektivu triedy sa ucitel'’ky sa subjektivne citia byt najmenej
pripravené na integraciu deti bez znalosti/s obmedzenou znalostou
vyucovacieho jazyka a deti so zdravotnym postihnutim. Najvyssiu mieru
subjektivne pocitovanej pripravenosti sme zaznamenali v spojitosti
s detmi zo socidlne znevyhodiiujiceho prostredia, a to vo vSetkych
sledovanych oblastiach.

Pri vS§eobecnom porovnani vSetkych ¢innosti, ktoré sme skimali,
sa ukazuje, Ze ucitel'’ky sa na subjektivnej Grovni citia byt najmenej
pripravené na individualizdciu metéd a stratégii ucenia a na
individualizaciu uc¢iva. Podla naSich vysledkov sa subjektivne citia byt
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najviac pripravené na zvladanie integracie deti do kolektivu triedy
a udrziavanie discipliny v triede plnej rozmanitych deti.
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VYUZITI MacARTUR-BATES DOTAZIKU )
KOMUNIKACNIHO VYVOJE V DIAGNOSTICE VYVOJOVE
PORUCHY JAZYKA A OPOZDENI JAZYKOVEHO VYVOJE

Prehledova studie

Stépénka Laukova!, Anna Hebek-Slobodzian?

Abstrakt

Uéelem této prehledové studie je poskytnout uceleny popis moZného vyuZiti MacArthur-
Batesova dotazniku, konkrétné anglické verze pro screening komunikacniho vyvoje
v publikovanych vyzkumnych studiich. Cilem je analyzovat publikované vyzkumné
studie, ve kterych byl dotaznik MacArthur-Bates pouZit jako ndstroj pro predikci
opozdeéni reci u déti ve veku od 2 mésicii do 36 mésicii. Vyzkumné studie budou
rovnéZ hodnotit spolehlivost dotazniku. k vyhleddni vhodnych studii byla pouZita
metoda PRISMA. Kritéria pro vyhleddvdni poloZek tedy byla vyvojovd porucha
reci, MacArthur- Batesiiv dotaznik rozvoje komunikace, trover vzdéldni rodici,
vliv specifickych vzdéldvacich potieb na vykon v dotazniku rozvoje komunikace,
socioekonomicky status rodicii a spolehlivost. Celkem bylo vyhleddno 2563 studif
a po vylouceni duplicitnich studii a studif, které neobsahovaly vyhleddvact kritéria,
bylo identifikovdno 15 studif, které splriovaly kritéria pouZitd v této syntéze. Hlavnim
mérenym aspektem byly tdaje o produkci slovni zdsoby. Vysledky ukdzaly, Ze méné
neZ polovina skére v Dotazniku rozvoje komunikace byla ohroZena jednou nebo vice
analyzovanymi proménnymi.

Kli¢ovd slova: Komunikacni dovednosti. Rozvoj komunikacnich dovednosti. Vyvojovd
porucha reci. Opozdéni jazykového vyvoje. Dotaznik.

Abstract

The purpose of this review study is to provide a comprehensive account of the potential
use of MacArthur-Bates Communication Development Screening Questionnaire
- english version in published research studies.. The aim is to analyze published
research studies in which MacArthur-Bates questionnaire has been used as a tool to
predict language delay in children between the ages of 2 months and 36 months. The
research studies has assesed the reliability of the questionnaire. Thus, the criteria
for the search items were developmental language impairment, MacArthur-Bates
Communication Development Questionnaire, parental education level, the effect
of specific educational needs on performance on the Communication Development
Questionnaire, parental socioeconomic status, and reliability. a total of 2563 studies

1 Mgr. Stépanka Laukova, Katedra specidlni a inkluzivni pedagogiky, Pedagogicka fakulta,
Masarykova univerzita, Pori¢i 9, 603 00 Brno, Ceska republika. E-mail: 84461 @mail.muni.cz.

2 Mgr. Anna Hebek-Slobodzian, Pardubicka nemocnice, Kyjevska 44, 532 03 Pardubice, Ceska
republika. E-mail: anna.hebek@nempk.cz
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were retrieved, and after excluding duplicate and studies not containing search
criteria, 15 studies were identified that met the criteria used in this synthesis. The
main aspect measured was data on vocabulary production. The results showed that
less than half of the scores on the Communication Development Questionnaire were
compromised by one or more of the variables analized.

Key words: Communication skills. Development of communication skills.
Developmental language disorder. Developmental language delay. Questionnaire.

Uvod

Vyvoj jazyka je sloZity proces, ktery mohou ovlivnit nejen vnéjsi, ale
i vnitini faktory. DillezZitym aspektem je také vzajemna souhra mezi
biologickymi, kognitivnimi a environmentalnimi faktory. Ve véku 10-
12 mésicti déti obvykle zacinaji vnimat fonémy specifické pro mateisky
jazyk a mohou je i diskriminovat. Ve stejném véku zacinaji chapat
a vyslovovat prvni slova, a také produkovat ukazovaci a reprezentativni
gesta. Casselli et al. (2012) uvadi, Ze rané porozuméni slovim
a produkce gest jsou Uzce spojeny, a také mohou predikovat expresivni
slovni zasobu po dosazZeni véku 24 mésict.

Dle Bavina et al. (2008) okolo 18. mésici déti dosahuji lexikalniho
repertodru priblizné 50 slov a vytvareji ¢asté kombinace gest a slov;
mezi 20 a 24 mésici dale rozsifuji svou expresivni slovni zasobu
a zacinaji produkovat dvouslovnd spojeni. Ve véku tii let si jiZ vytvareji
pomérné bohaty mentalni lexikon a jejich vyroky jsou gramaticky
presnéjsi a slozitéjsi. V tomto obdobi tato slovni spojeni mohou byt
chapdna i lidmi mimo uZsi rodinné prostredi. I pfesto 11-18% déti
ve véku od 18 do 36 mésicti miiZe vykazovat vyznamné zpomaleny
lexikalni vyvoj bez pritomnosti mozkovych 1ézi, kognitivniho deficitu
nebo postiZeni sluchu. Guasti (2017) tyto déti oznacuje jako pozdni
mluvci (late talkers) a opozdéni jazykového vyvoje se miiZe vyskytovat
nejen v expresivni sloZce, ale i v receptivni.

Rescrolla (2011) poukazuje na to, Ze vétSina pozdnich mluvéich
vykazuje po dosazZeni véku tii let vyznamné lexikalni zlepSeni, které
jim umozinuje uskutecnit v rdmci normalnich okolnosti komunika¢ni
zameéry, i kdyz v jejich kazdodennich komunikacnich interakcich
mohou pretrvavat urcité obtiZe. Pokud tedy tato kategorie pozdnich
mluvcich bude dale sledovana a vyvojové se ji nepodari dosdhnout
piredpokladané normy 36 mésict, a vice je pravdépodobné, Ze budou
oznaceni diagn6zou vyvojova porucha jazyka (development language
disorder).
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K zachyceni téchto typid odchylek mohou byt napomocny rodi¢ovské
dotazniky. NejzndméjSim z nich je dotaznik komunikacniho vyvoje
MacArthur-Bates. Sbér dat je zaloZen na hodnoceni rodic¢li, ktera
posuzuji, jaka slova dité umi produkovat a jakym sloviim dité rozumi
(Pearson & Fernandez, 1994). Dotaznik obsahuje seznamy pojmt, které
mohou rodice pouzit k posouzeni slov svého ditéte pri pribézného
domaciho testovani (Pearson & Ferndndez, 1994). Hodnoceni je ¢asové
nenarocné, trvd 20-40 minut. Vyhodnocenim je moZné porovnat
jazykové schopnosti typickych a netypickych déti s piislusnou
jazykovou normou, jeZ mohou nasledné znamenat vznik potencidlnich
obtiZi s jazykovym opoZdénim (Pearson & Fernandez, 1994).

Metodologie

K vyhleddni vhodnych vyzkumnych studii bylo pouZito metody
PRISMA. Ta, jak uvadi Page et al. (2020), umoZiiuje pouZit minimalni
soubor polozek k vytvoreni systematickych prehledd a metaanalyz
v souladu s teoriemi zaloZzenymi na dikazech. Kritéria pro vyhledavané
okruhy tedy byly napriklad:

e vyvojova porucha jazyka,
opoZzdény jazykovy vyvoj,
aroven vzdélani rodica,
socioekonomicky status rodict,
vliv specifickych vzdélavacich potfeb na vykon v dotazniku
komunikacniho vyvoje,
posouzeni monoligvni populace,
vék déti 2 - 36 mésicq,
pouziti dotazniku komunika¢niho vyvoje MacArthur-Bates.

Hledani bylo omezeno lety 1990-2021. Z divodu nalezeni prilis
velkého mnozstvi zdrojd byly vynechany jazykové mutace dotazniku.

Databaze pouzité pro tuto prehledovou studii byly ERIC, Google
Scholar a Web of Science, CORE, Base a Pub Med.

Pro ucely této prehledové studii bylo ptivodné nalezeno 2 563 studif
nelezenych pri poc¢atecnim hledani pti zadani pojmu MacArthur-Bates
CDI. Tyto studie byly vyhledany pres vySe uvedené vyzkumné databaze
prostrednictvim uZivatelského Uc¢tu Masarykovy univerzity.

Nalezené studie byly nasledné zdZeny pouze na ty, které byly
recenzovany. Vyrazeny byly naptiklad kvalifikacni prace a odborné
prace psané v jiném neZ anglickém jazyce (algoritmem vyhledavani
byly zachyceny jen z diivodu anotace v anglickém jazyce).
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Dale byly odstranény duplikaty nalezené v ostatnich databazich. Po
pirezkoumani nazvil studii a abstraktl zistalo pouze 117 studii. Poté
byly studie posouzeny stanovenymi kritérii, tj. vyuZiti monoligvniho
vzorku déti, vyuziti anglické verze dotazniku komunika¢niho vyvoje
MacArthur-Bates, posouzeni specifické vzdélavaci potieby, posouzeni
vyvojové poruchy jazyka.

Vytazeny byly také studie, které nespadaly do spravného ¢asového
obdobi, nebo studie, které posuzovaly déti v jiném vékovém rozmezi.
Z celkového mnoZstvi bylo vybrano pouze 15 studii, které jsou uvedeny
v tabulce ¢. 1.

ZniZe uvedenych studif, které sleduji vyuZziti dotazniku pti posouzeni
déti s opozdénym vyvojem jazyka, jinym typem naruSeni komunikaéni
schopnosti nebo celkovym opoZdénim vyvojem budou piedstaveny dvé
studie vénujici se podrobnéji uziti dotazniku.

Tabul'’ka 1 Nalezené studie odpovidajici hledanym kritériim.

. . Hodnotici . ;.
Autor Vyzkumny soubor nastroj Vyzkumny cil
Vyvojové aspekty
(Ba?es & 1 80v3/ang11vcky mlquClCh MacArthur- slozeni slovn} zasoby.
Fernandez, déti ve véku mezi 0; Bates a také
1994) 8a2;6 efekt rodicovské
vychovy.
(Brady & 48 anglicky mluvicich MacArthur-  Tvorba slovni zasoby,
Goodman, Y o . C1ac
2014) batolata 18-36 mésicl Bates stupen vzdélani matky.
Tvorba slovni zasoby
(Feldman, et 2 156 monolingvnich MacArthur- ve vztahu stupné
al.,, 2000) anglicky mluvicich Bates vzdélani matky a jejim
batolata 1-2 roky ptvodu.
(Foster-Cohen Tvorba slovni
. 7 90 predcasné narozenych batolat, zasoby ve vztahu
J, Champion, J , MacArthur- . L
120 batolat narozenych v terminu ve k socioekonomickému
& Woodward, N Bates , .
véku dvou let statusu a také stupni
2007) o
vzdélani matky.
Produkce slovni
(Furey, 2011) 23 anglicky mluv1c1clv1 l])a:colat vevéku MacArthur- zasoby mezi r()fim,am.l
16-18 mésici Bates s vysokymi a nizkymi
prijmy.
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(Gale& Schick,
2008)

(Heilmann et
al,, 2005)

(Luyster et al.,
2007)

(McDuffie et
al, 2005)

(Panetal,
2004)

(Ferjan
Ramirez et al,
2019)

(Roberts et al.,
1999)

(Scherer,
1999)

(Thal et al,,
1999)

(Yoder et al,
1997)

15 anglicky mluvicich
batolata ve dvou letech véku. 5
neslysicich batolat
Neslysicich rodict, 5 neslysicich
batolat slysicich rodict a 5 slySicich
batolat slysicich rodi¢t
138 typicky se vyvijejich batolat
spolu s pozdnimi mluvéimi ve véku
30 mésicti
93 batolat s PAS a 13 s opozdénym
vyvojem a 29 typicky se vyvijejicich
batolat v populaci ve véku 2 let

29 batolat s PAS ve véku dvou az tri
let

105 batolat ve véku 2 let

71 batolat ve véku 6-8 mésict

83 batolat ve véku 18-30 mésict

3 monolingvni batolata s rozstépem
patra

12 batolat ve véku 24-36 mésict

17 déti s vékovym primeérem 25
mésicl s opozdénym vyvojem

MacArthur-
Bates

MacArthur-
Bates

MacArthur-
Bates

MacArthur-
Bates

MacArthur-
Bates

MacArthur-
Bates

MacArthur-
Bates

MacArthur-
Bates

MacArthur-
Bates

MacArthur-
Bates

Tvorba slovni zasoby u
neslysicich a slysicich
déti.

Uzite¢nost dotazniku
a efekt stupné vzdélani
matky.
Validita dotazniku pti
analyze vyvoje slovni
zasoby u déti s PAS
a opozdénym vyvojem.
Predikce slovni zasoby
u déti s PAS.
Rodice s nizkym
socioekonomickym
statusem hodnotili své
déti pomoci dotazniku,
bylo také prihlizeno
k mistu bydlisté
a ptvodu rodicu.
Posouzeni efektu
spoluprace s rodici
a také jejich
socioekonomického
statusu.

Skér slovni zasoby
déti afroamerického
ptvodu s akcentem
na socioekonomicky
status rodict.
Skor slovni zasoby u
déti s rozStépem patra
a jeji vliv na vyvoj.
Validita rodicovskych
zaznamu u déti
s opozdénym
jazykovym vyvojem.
Skor slovni zasoby
ve vztahu k opozdéni
a posouzenim
dosazeného stupné
vzdéladni matky.

Zdroj: vlastni zpracovani
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Analyza vysledku prezentovanych studii

V roce Heilmann et al. (2005) zkoumali uZite¢nost dotazniku
komunika¢niho vyvoje MacArthur-Bates ve vyzkumném souboru
monoligvnich anglicky mluvici batolata ve véku 30 mésict.

Ve vyzkumném Setfeni jsou prezentovany dvé studie. VSichni
Ucastnici téchto studif byli soucasti vétsiho longitudinalniho projektu
zkoumajiciho specifické jazykové opoZdéni. Vyzkumny soubor pozdnich
mluvcich (late talkers) a typicky se vyvijejich mluvcéich byl ziskan
prostrednictvim registru vedeného vyzkumnym cenrem Waisman na
Univerzité ve Wisconsinu. Letdky byly zverejnény v mistni komunité,
dale byly vyuzity reklamy v mistnich zpravodajich, a také plakaty na
veletrzich zabyvajicich se zdravym Zivotnim stylem. V prvni studii
bylo zkoumano 38 batolat identifikovanych jako pozdni mluv¢i, ktera
byla identifikovdna na zakladé skére na nebo pod 10. percentilem pro
celkovou produkcislovnizasoby ve verzi MacArthur-Batesovadotazniku
pro Slova a Véty ve véku 24 mésici. Normy zaloZzené na pohlavi byly
pouzity pii stanoveni hranice 10. percentilu, coZ umozZnilo sledovat
vyvoj mentalnich rozdilt mezi chlapci a divkami. Primérny pocet slov
hlasenych pro kategorii pozdnich mluvcich v dotazniku ve vékovém
rozpéti 24 mésici a vice byl 46,11 slov. Chlapci produkovali primérné
43,08 slov a divky produkovaly 52,67 slov. Ucastnici studie podléhali
specifickym Kkritériim vybéru. Kazdy z rodi¢l ucastnikii nejprve
vyplnil dotaznik, ktery poskytoval informace o vyvojovych milnicich,
anamnestickych udajich, suspektni podezieni na vznik opozdéného
vyvoje jazyka (napf. vady sluchu, kognitivni postiZeni, motorické
postiZeni, problémy v socidlni interakci). Nasledné byly posouzeny
napiiklad rodinné podminky a jazyk, kterym se mluvi v domacim
prostiredi. Nazakladé zodpovézenych otazek bylo potvrzeno, Ze vSechny
déti se typicky vyvijely do obdobi 24 mésici ve vSech oblastech kromé
jazyka a pochdazely z monoligvniho rodinného prostredi. Dals{ kritéria
pro zatazeni byla zaloZena na prfimém hodnoceni vykonu déti po 30
mésicich.

VSichni Gi€astnici studie byli povinni:

a) skérovat v normalnim rozmezi na obecné vyvojové Skale Denver
I1 (Frankenburg et al. 1992),

b) vykazovat normalni sluch tak, jak je zachycen otoakustickym
emisemi na vySe uvedenych frekvencich 2000, 3000, 4000
a 5000 Hz alesponi na jednom uchu,
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c) prokdzat normalni ordlni a teCové motorické schopnosti
hodnocené pediatrickym néastrojem klinického hodnoceni dle
Robbinse & Kleema (1987).

Dvanact (32 %) pozdnich mluvcich byly divky a dvacet Sest (68 %)
byli chlapci. Nerovnomérné rozloZeni pohlavi je v této populaci bézné,
protoZe opozdéni se ¢astéji objevuje u chlapcli. Pomér pohlavi chlapct
k divkam v predchozich studiich se pohyboval od 3:1 do 4:1 (Ellis &
Weismer (2000), Murray-Branch & Miller (1994); Paul & Smith (1993);
Thal et al. (1991) aZ 19:1 (Rescorla & Goossens (1992).

Stupeii vzdélavani matek (pocet let Skolni dochazky) byl pouzit jako
méritko socioekonomického statusu. Matky pozdnich mluv¢ich v této
studii absolvovaly priimérné 15,50 let vzdélani.

Vyzkumny soubor se sklddal predevSim z déti z prostiedi stredni
tiidy. Autofi také z divodu mista vyzkumu oznacili i jakym zplisobem
se identifikuji Ucastnici vyzkumu. Ve Spojenych statech je obvyklé
z dGvodu diskriminace mens$in oznacit, k jaké prislusnosti se
dotazovany hlasi. Zejména v kategorii pohlavi, sexudlni orientace, nebo
rasové piislusnosti. Pét z pozdnich mluvcich jiz podle vypovédi rodici
podstoupilo logopedickou intervenci okolo véku 30-ti mésic. VSichni
rodice ucastnikd studie vyplnili verzi dotazniku MacArtur - Bates Slova
a Véty ve véku ditéte 24 mésici v domacim prostiedi (vékovy primér
byl 23,84 mésice). Ukoly, které bylo tieba vyplnit s détmi p¥imo, byly
pak hodnoceny v Klinickém prostredi ve véku 30 mésici (vékovy
prumér 29,63). Tato data byla vzdy ziskana v doprovodu rodi¢ti béhem
dvouhodinovych setkdni ve vyzkumném centru. Kazdé setkdni probéhlo
v tiché mistnosti, kde byl pritomen jak zkouSejici, tak rodic.

VétSina rodic¢h byly matky. Béhem setkani rodice dokoncili druhou
verzi dotazniku MacArtur - Bates Slova a véty, zatimco jejich déti
dokoncily hodnotici tkoly. Pouze v nékolika pripadech nebyl rodic
schopen dokoncit dotaznik béhem pldnovaného poctu setkani.
v planovanych setkdnich byly déti vySetfeny Ctyfmi klinickymi
logopedy registrovanymi u organizace American Speech-Languge-
Hearing Association (ASHA).

Prvni sezeni se skladalo z nasledujicich diagnostickych nastrojt,
screening sluchu, $kala Bayleyové - II (Bayley, 1993), Arizonska
Skala artikulace - III (Arizona Articulation Proficiency Scale),
(Fudala, 2000), oro-motorickd zkouska a zdznam komunikace mezi
rodiCem a ditétem. Pf¥i druhém setkani bylo vyuZzito testu Denver II
(Frankenburg et al., 1992), ptfedsSkolni skaly jazykovych schopnosti -
III (Preschool Language Scale - 3; Zimmerman, Steiner & Pond, 1992)
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a vzorku komunikace mezi zkouSejicim a ditétem. Platnost dotazniku
byla zkoumdana porovnanim dotazniku dokoné¢eného po 30 mésicich
s pfimymi jazykovymi zaznamy ziskanymi po 30 mésicich.

Pro ucely této studie byly zkoumdny tfi subtesty dotazniku, a to
celkova produkce slovnizasoby (taje reprezentovana velkym seznamem
slov, ze kterého rodic¢ identifikuje slova, ktera dité produkuje), primér
tii nejdelSich promluv (index délky / syntaxe promluvy) a sloZitost véty
(mira morfosyntaxe). Rozhovory ditéte s rodicem a ditéte a zkouSejicim
byly prepsany studenty magisterského programu pomoci softwaru
SALT, ktery je uzivan pro transkripci jazykovych zdznamu urcenych
k vyzkumu osojeni jazyka, ale také vyzkumu jazykovych odchylek.
Vysledky ukazaly, Ze mluvici batolata okolo 24 mésice a star$i méla
skére pod 10. percentilem produktivni slovni zasoby, skére vsak po
30 mésicich vzrostlo nad 15. percentil (Heilmann, 2005). Nékolik
Ucastnikli prokazalo vyrazné zvyseni jazykovych znalosti mezi 24
a 30 mésici. Tito pozdéji se rozvijejici mluvci predstavovali celkovy
nartst celkového percentilu slovni zasoby. Data ziskana z konverzace
zkousejiciho - ditéte a rodice - ditéte byla podobna. Tato data potvrdila
uzitetnost dotazniku pii predikci vysledki jazykového vyvoje u pozdéji
mluvicich batolat (Heilmann, 2005).

V druhé ¢asti studie byl pouZit stejny postup vyzkumu jako v ¢asti
prvni. V druhé ¢asti studie bylo sledovano 100 batolat, kterd byla
soucasti stejné longitudindlni studie zkoumajici specifické jazykové
vady u 38 ucastnikil z prvni studie. Ta podskupina byla zatazena i do
druhé studie. Kromé tohoto vzorku bylo do druhé studie zatrazeno
62 déti, u kterych bylo konstatovano, Ze jejich jazykové schopnosti
ve 24 mésicich jsou v normé. Konkrétné tyto déti dosahly skére nad
10. prercentilem v celkové produkci slovni zdsoby v sekci dotazniku
MacArtur - Bates Slova a Gesta po 24 mésicich. U vzorku déti ve druhé
studii se rodice déti primarné identifikovali jako béloSi a Clenové
stredni tridy.

Tricet sedm déti splnilo kritéria zlatého standardu pro opoZdény
jazykovy vyvoj ve 30 mésicich; 30 z téchto ticastniki bylo klasifikovano
jako pozdni mluvci. 7 bylo klasifikovano jako dité s obvyklym jazykovym
vyvojem po 24 mésicich na zakladé vyplnéni dotazniku. Sedesat t¥i
ucastnikl nesplnilo kritéria zlatého standardu pro opozdénijazykového
vyvoje ve véku 30 mésicli a bylo povazovano za osoby s obvyklym
jazykovym vyvojem. Osm déti s obvyklym jazykovym vyvojem bylo
klasifikovano jako pozdni mluvci a 55 bylo klasifikovano jako typicky
se vyvijejici aroven jazyka ve 24 mésicich.
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Druha studie ukazuje, Ze dotaznik je Gc¢innym néastrojem pro
klasifikaci batolat do skupin na nizsi a vys$si jazykové trovni. Déti byly
ucinné Klasifikovany pies 11. percentil kvili vynikajici specifi¢nosti
dotazniku na této drovni a byly uspéSné Kklasifikovany nad 49.
percentilem kvili vynikajici citlivosti na Kkonci testu. Sila poméru
pravdépodobnosti je spolehliva. Priimér spolehlivosti byl silnéjsi, nez
vykazuji jiné studie pouzivajici pomér pravdépodobnosti k vySetieni
hodnoceni jazykového vyvoje.

Thalova et al. (1999) ve své studii vyuZili dotaznik vyvoje
komunikace MacArthur-Bates k meéfeni jazykovych schopnosti
u dvanacti monoligvnich anglicky mluvicich batolat ve véku 24-
32 mésici. V ramci svého vyzkumného projektu ve dvou studiich
zkoumali platnost rodi¢ovskych dotazniki k zjisténi irovné jazykovych
schopnosti u déti s vyvojovou poruchou jazyka, které byly starsi nez
typicky se vyvijejici skupina, ale jejich droven jazyka byla v rozsahu
méiené normy. Vysledky ukazaly stfedné vysoké az vysoké korelace
soubézné platnosti v obou sledovanych doménéch.

V druhé studii bylo skére dotazniku vyvoje komunikace MacArthur
- Bates verze Slova a Gesta porovnano s behaviordlnimi mirami
porozumeéni slovnizdsobé, produkci a produkci gest u déti ve véku 24 az
32 mésict s jazykovym opozdénim. Vysledky ukazaly stfedné vysokou
korelaci soubéZzné platnosti pro produkci slovni zasoby. Dotazniky
vyplnéné rodici v subtestu porozuméni a gest vyznamné nekorelovaly
s jejich protéjsky sledovanymi na zdkladé behaviordlnich $kal, ale u
skére gest byla mirné navySena korelace v subtestu porozuméntf jazyku.
Studie potvrdila, Ze dotaznik je mozné pouZit k hodnoceni slovni
zasoby u malych batolat s jazykovym opoZdénim, ale naptiklad skér
porozumeéni a gest nevykazuje vy$$i miru platnosti (Thalova, 1999).

Zavér

Tato prehledovd studie byla zamérena na ziskdni informaci
o moznostech vyuziti dotaznikii komunika¢niho vyvoje s akcentem
na dotaznikovy nastroj MacArtur — Batesova dotaznik komunikaéniho
vyvoje k hodnoceni jednotlivych oblasti osvojeni jazyka a také k detekci
déti s opoZdénym jazykovym vyvojem a vyvojovou poruchou jazyka.

Ze dvou vysSe uvedenych studii, které byly alespon ¢astecné vénovany
posouzeni uUrovné komunika¢ni schopnosti u déti s opoZdénym
vyvojem jazyka, nebo vyvojovou poruchou jazyka je ziejmé, Ze dotaznik
komunika¢niho vyvoje prokazuje pomérné vysokou spolehlivost
v urceni komunikaéni tirovné ditéte. Ve studii popsané Heilmanem et al.
(2005) byla na poc¢atku jasné vymezena kritéria pro vybér vyzkumného
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souboru, ddle jsou zde velmi dobie popsany doplitujici diagnostické
nastroje, zejména moznost audiozdznamu a také nasledné zpracovani
softwarem jazykové transkripce.

Jako dobry standard se jevi naptiklad audiozaznam re¢i mezi matkou
aditétem anasledny prepis zaznamu, ktery mtize byt klinicky hodnocen.
Diiraz je zde kladen také na podrobné ziskani anamnestickych tudaj,
kdy napiiklad droven ziskaného vzdélani rodi¢d, nebo informace
o pouzivani vice jazykd v domacim prostiedi hraji klicovou roli.

Posledni dilezitym zjiSténim je vyznamnost vyvojového obdobi po
30 mésici chronologického véku, kdy se déli kategorie déti z nizSiho
percentilu na mozné pozdni mluv¢i, a ty, u nichz, jiz miiZe byt vyjadireno
podezieni na moZné potvrzeni diagndézy vyvojové poruchy jazyka. Tyto
déti by pak mély nasledné navstivit odborniky k dalSimu vySetfenim.
Z uvedenych studif je zfejmé, Ze dotaznik komunika¢ni drovné jazyka
je efektivnim screeningovym nastrojem, ktery dokaZe velmi rychle
a ucinné vyhledat v populaci déti s moZnym rizikem jazykového vyvoje.
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PEDAGOGICKE ASPEKTY KREOVANIA INKLUZ{VNEHO
PROSTREDIA MATERSKYCH A ZAKLADNYCH SKOL

Lenka Gorolova'

Abstrakt

Klicovou problematikou prispevku je inkluzivne vzdeldvanie. Prispevok md
teoreticky charakter, preto medzi hlavné metdédy, ktoré boli pouZité v tomto
prispevku patri obsahovd analyza a kompardcia odbornej literatiiry z pedagogiky
zo Slovenska i zahrani¢ia. DéleZitu rolu pri téme inkluzivneho vzdeldvania zohrdva
prostredie, pretoZe je urcujiice pri rieseni bariér, na ktoré nardZaju Ziaci vo vychovno-
vzdeldvacom procese. Ndsledne ¢ldnok charakterizuje socidlne, kultiirne a jazykové
bariéry v edukacnom procece. Prispevok poukazuje aj na to, ako sa na Slovensku
podporuje inkluzivne vdeldvanie, ¢i uZ st to projekty alebo odbor inkluzivneho
vzdeldvania na rezorte Skolstve. A v neposlednom rade cldnok predstavuje ndstroje,
ktoré je mozné pouZit pri realizdcii inkluzivneho vzdeldvania z pohladu pedagdga.

Klicové slova: Inkluivne vzdeldvanie. Inkluzivne prostredie. Bariréry. Ndstroje.

Abstract

The key issue of the contribution is inclusive education. The contribution is theoretical
in nature, therefore the main methods used in this contribution include content
analysis and comparison of professional literature on pedagogy from Slovakia and
abroad. The environment plays an important role in the topic of inclusive education,
because it is decisive in solving the barriers that students encounter in the educational
process. Subsequently, the article characterizes social, cultural and language barriers
in the educational process. The contribution also points out how inclusive education
is supported in Slovakia, be it projects or the department of inclusive education at the
Ministry of Education. And last but not least, the article presents the tools that can be
used in the implementation of inclusive education from the perspective of a teacher.

Keywords: Inclusive education. Inclusive environment. Barriers. Tools.
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Inkluzivne vdelavanie

Inkluzivnevzdelavanieje téma, ktoré sa aktudlnerieSivcelosvetovom
meradle. V medzindrodnej praxi sa pojem inkldzia prvykrat zaviedol
na pode UNESCO na konferencii v roku 1994, ktora sa konala v meste
Salamanca. Mnoho pedagégov sa snaZi uchopit tento pojem. D.Z.
AKhmetova definuje inkluzivne vzdelavanie ako spolo¢né ucenie
(vychova) vratane organizovania spolo¢nych vzdeldvacich hodin,
volnocasovych aktivit a rézne typy doplnkového vzdelavania pre Ziakov
s postihnutim a bez neho. F. Bryer a W. Beamish definujd inkluzivne
vzdelavanie ako mnohostrannu prax, ktora podporuje rozmanitost
a rozdiely spdésobené rodinnymi podmienkami, socidlnou triedou,
pohlavim, jazykom, socidlnou a ekonomickou minulostou, kultirnym
povodom, ¢i schopnostami v jeho systéme hodnot a je zaloZena na
Iudskych pravach a socialnej spravodlivosti (Shalbayeva a kol.,,
2021). Na Slovensku definuje inkluzivne vzdelanie M. Zelina a Sirsie ho
chape ako naplnenie zakladného prava na pristup vsetkych Ziakov
ku vzdelavaniu, ¢o najvyssej kvality, ide o prispsobenie $kolského
prostredia - pedagogického, materidlneho, socidlneho, ¢i psychického
znevyhodnenému jednotlivcovi (Zelina, 2012).

Velmi Casto dochadza k zamienaniu pojmov inklazia a integracia.
Su to odlisné pojmy a pre ich efektivne fungovanie potrebuju vytvorit
vyhovujice podmienky. Pri integracii ide o zaclenenie, resp. spojenie
¢asti do celku. Skolska integracia alebo $kolské zaclenenie sa tyka
Ziakov so Specidlnymi vychovno- vzdeldvacimi potrebami, ktori sa
zadletiuju do beznej triedy medzi Ziakov (Spotakova a kol., 2018).

Asimila¢ny smer integracie byva casto charakterizovany

postulatmi typu:

e integracia je hlavne =zdaleZitostou znevyhodnenych ludi
a spravanie majority je jedine spravne,

e integracia je vlastne stotoZnenie sa minority s identitou
majority,

o zdkladnou podmienkou integracie je prijatie a stotoZnenie
sa s majoritnou spolo¢nostou a hlavnym spO6sobom rieSenia
integracie je zaClenenie znevyhodnenych ¢lenov spolo¢nosti do
inStitdicii majority intaktnych (Novosad, 2009).

Ale ako hovori Klein a Silonova (2014): inkluzivna $kola vytvara
také podmienky, kde sa kazdy ziak moéze rozvijat v hlavnom pride
edukacie. Respektuju sa jeho individualne zvlastnosti. Pri integracii
je to opacne, tam sa Ziak ma prisposobit Skole, kde pri inkluzii sa
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Skola viac prispdsobuje Ziakovi, jeho zvlaStnostiam, jeho individualite
a kultdre. Cez inkluziu je, ale moZzné dosiahnut pozitivnu integraciu,
ktord definuju Ludské prava a Prava dietata  Pravo na vzdeldvanie
ma v sucasnosti na Slovensku kazdy, ba je to aj povinnostou do
urcitého veku, ktory ustanovuje Skolsky zdkon na Slovensku. Ale je
kazdému dietatu v sicasnosti poskytnuté kvalitné vzdelavanie?
Praca pedagoga je velmi naro¢na po kaZdej stranke, od pripravy na
vzdelavaci proces, aZ po vytvorenie priaznivej triednej klimy. MoZnosti,
ako realizovat inkluzivne vzdelavanie je viacero. Jednou z nich su
projekty, ktoré podporujd inkluzivne vzdelavanie, si dobrou cestou
k realizdcii inkluzivneho vzdelavania. Poskytuju Skoldm moZnost
roz$irit pedagogicky tim o odbornych zamestnancov, ¢im sa vytvara
priestor pre individualny pristup k ziakom, eliminacii problémov,
ktoré brania Ziakom uspeSne zvladnut predprimarne a priméarne
vzdelavanie. Je potrebné venovat pozornost zvySovaniu povedomia
o inkluzii, ktord sa méze vo vychovno-vzdeldvacom procese realizovat
za predpokladu zmeny myslenia spolo¢nosti, no najma pedagdégov
a odbornych pedagogickych zamestnancov.

Podpora inkluzivneho vzdelavania na Slovensku

Skolsky zakon na Slovensku hovori o rovnopravnosti pristupu
k vychove a vzdelavaniu so zohladnenim vychovno-vzdelavacich
potrieb jednotlivca a jeho spoluzodpovednosti za svoje vzdelavanie
(245/2008 Z. z. Skolsky zakon). Skoly navitevuji rozne deti s réznymi
Specidlnymi potrebami, a to sa netyka $§kél len na Slovensku. Je to téma,
ktora sa aktualne riesi v celosvetovom meradle. O tom svedcia aj mnohé
zahrani¢né vyskumy, publikdcie zo zahranicia, aktivity, ¢i projekty.
Jednym z nich je aj projekt Eurépskej agentiry pre rozvoj Specidlneho
a inkluzivneho vzdeldvania Raising the achieve-ment of all learners
in inclusive education (ZvySovanie uspesnosti ucenia vSetkych Ziakov
v inkluzivnej edukicii).

Na Slovensku taktieZ prebiehali ré6zne projekty, ktoré si zamerané
na inkluzivne vzdelavanie. Velmi zndmym projektom bol PRINED,
ktory svojimi ciel'mi a aktivitami vyznamnym spésobom prispieval
ku kreovaniu inkluzivneho prostredia v materskych a zakladnych
Skolach na Slovensku, prostrednictvom vytvorenia funk¢nych
inkluzivnych odbornych timov na $kolach, zloZenych z pedagogickych
a odbornych zamestnancov, pedagogickych asistentov, ako aj
materidlno-technickou pomocou Skoldm zapojenych do uvedeného
projektu.
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Skoly sa snaZia bariéry v eduka¢nom procese odstranit, preto sa
zapdjaju do projektov, ktoré si zamerané na inkluzivne vzdelavanie,
aby mohli zvySit kvalitu vzdelania vSetkych Ziakov. Prikladom je
projekt INSCHOOL- Inkluzivne vzdelavanie. Cielom projektu bolo zvysit
socialne zaclenenie Rémov prostrednictvom podpory inkluzivneho
vzdeldvania vo vybranych Skolach.

Aktualne na Slovensku sa realizuje projekt PRIM II.- Projekt inkltuzie
v materskych Skolach, ktory je pokracovanim projektu PRIM 1. Medzi
hlavné ciele projektu patria vytvdranie inkluzivneho prostredia
v materskych Skoldch a zlepSenie spoluprace s rodinami deti
z marginalizovanych rémskych komunit, ktoré navsStevuju materské
Skoly, alebo sa ich deti pripravuju na vstup do materskej Skoly. Narodny
projekt PRIM II. zvySuje spolupracu s rodinami najma tym, Ze vytvoril
novu nepedagogicku poziciu poziciu- rodi¢ovsky asistent. Hlavnou
ulohou rodicovského asistenta je pomoc s adapta¢nym a socializacnym
procesom pre deti, ale i rodiny. Skola, ktora odmieta inkldiziu a hlada
dokazy v neprospech dietata je v rozpore s jeho prdvom na vzdeldvanie
v beznom edukac¢nom prostredi (Quicke, 2009).

To, Ze Slovensko podporuje inkluzivne vzdelavanie dokazuje aj to,
Ze v roku 2020 bol dokonca prvykrat v histérii na rezorte Skolstva
zriadeny samostatny odbor inkluzivneho vzdeldvania, ktory vedie
odborni¢cka a pedagogicka Svetlana Sithova Ministerstvo S$kolstva,
vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky a podporuje aj projekty
v ramci, ktorych zamestnava v skolach timy pedagogickych asistentov,
Skolskych psycholégov, socidlnych pedagégov a skolskych Specidlnych
pedagogov, ktori maju uplatiiovat inkluzivne vzdelavanie.

Inkluzivne prostredie

Dolezitym faktorom pri vzdelavani Ziakov je prostredie. Ak Skolské
prostredie nie je pripravené reagovat na potreby Ziaka, tak Ziak naraza
na bariéry, ktoré mu brania UspeSne sa vzdelavat. Pojmy, ako bariéry
a participacia je moZné pouZit aj na to, ¢o je potrebné urobit pre
zlep$enie vzdelavania pre kazdé dieta. Ziaci sa stretavaju s tazkostami,
ked narazia na prekazky vo vzdelavani (Booth, Ainscow, 2002). No
Ziak nema byt odmietnuty na zaklade povahy alebo vaZnosti svojho
problému. Ziaci so SVVP maju byt vzdelavani v prispésobenom
prostredi beznych $§kél primerane ich veku a stupiiu vzdelavania
(Klein, Silonova, 2014 ). Thomas a Vaughan za inkltiziu povazuju proces,
ktorym Skola reaguje na vsetkych Ziakov ako na individuality,
pricom je poskytnuta podpora pedagogického asistenta (Thomas,
Vaughan, 2004).
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Bariéry zZiakov vo vychovno- vzdelavacom prostredi

Ziaci v edukaénom procese narazaju na rozne prekazky. Pojmy, ako
bariéry a participacia je moZné pouzit aj na to, ¢o je potrebné urobit
pre zlepSenie vzdelavania pre kazdé dieta.

Indexu inkluzie (2002) prostrednictvom nasledujicich otazok
prinasa rieSenie prekazok v skolach :
Aké st prekdzky v uceni a participacie?
Kto zaZiva bariéry v uceni a participacie?
Ako moZno minimalizovat prekazky v uceni a participacie?
Aké zdroje na podporu vzdelavania a participacie su k dispozicii?
Ako je mozZné mobilizovat dalSie zdroje na podporu ucenia
a participéacie?

Bariéry, s ktorymi sa Ziaci stretavaju v Skolach je mozné rozdelit do
3 skupin:

e socialne,

e kultirne,

e jazykové.

Socidlne - za socidlne znevyhodnené prostredie sa povazuje také
prostredie dietata, ktoré ,vzhladom na socidlne, rodinné, ekonomické
a kultirne podmienky nedostatocne podnecuje rozvoj mentdlnych,
vélovych, emociondlnych vlastnosti dietata alebo Ziaka, nepodporuje
jeho socializdciu a neposkytuje mu dostatok primeranych podnetov pre
rozvoj jeho osobnosti“ (Skolsky zdkon § 2 pism. q)

Kultirne - kazdé etnikum je odliSné svojou histériou, socialno-
kultirnou tradiciou, antropologickymi znakmi a jazykom. TieZ sa lisi
Zivotnym Stylom a Zivotnymi stereotypmi, pristupom a hodnotenim
vzdeldvania a vzdelania. M4 vlastné a uplatiiované normy a pravidla,
vnudtornu hierarchiu. Dieta prichadza do Skoly s inymi predstavami,
navykmi, stereotypmi a chdpanim povinnosti, discipliny a poriadku
(Liba, TaiSova, 2013). Désledkom je nepochopenie a konflikty medzi
Skolou a Ziakom z iného etnika (napr. romskeho, ukrajinského a pod.).
Prejavmi s obmedzena spoOsobilost reSpektovat a podriadit sa
povinnostiam, udrZat pozornost, nepravidelna alebo Ziadna priprava,
neskoré prichody do Skoly, zaskolactvo, a pod. Testy Skolskej zrelosti
a iné vykonové texty pritom nezohladiiuji socidlnu deprivaciu
predovsetkym réomskych Ziakov a ti st v nich velmi €asto nedspesni.
Vysledkom je opakovane konsStatovana skutocnost, Ze do Specidlnych
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skol dostavaju romske deti, ktoré nemaju Ziadny fyzicky ani mentalny
postih, ale ,postih“ socidlny (Popper-Seghy -Sarkozy, 2009).

Jazykové - s jazykovymi bariérami sa najma stretavame u romskych
deti.]Je zname, Ze Rémovia vSade na svete, v kazdej krajine st bilingvalni.
Tejto problematike sa v medzindrodnom meradle venuje Kyuchukow.
Vsima si lingvistické, sociolingvistické, ale i psycholingvistické aspekty
bilingvizmu rémskych deti (Kyuchukov, 2014). Vo vztahu k zachovaniu
a vitalite rémciny, je vynikajice, Ze odovzdavanie romskeho jazyka
v romskych komunitach prebieha kazdodenne. v romskych komunitach
sa hovori viac rémskym jazykom ako slovencinou, resp. v niektorych
komunitach sa rozprava len rémsky. Na druhej strane, uvedeny fakt
prinasa negativum v podobe neznalosti slovenského jazyka, ¢o robi
problém detom pri vstupe do vychovno- vzdeldvacieho procesu. Od
¢oho sa odvija ich nasledna netspesSnost vo edukacnom systéme.

Bariéry si, ale netreba spajat’ s etnicitou Ziaka. Porubsky (2005)
hovori, Ze edukacné problémy romskych Ziakov nie st viazané etnickou
prislusnostou. Su spdsobené Specifikami socidlneho a kultirneho
prostredia, v ktorom Ziji a odliSnym charakterom edukacného
prostredia, v ktorom sa vzdelavaju. Proces vyucby ma presahovat
ramec tried tak, aby sa jeho aktivnou zloZkou stali rodinni prislu$nici
a dalsi ¢lenovia miestneho spolocenstva. U¢inna edukacia
rémskych Ziakov ma a musi reSpektovat osobitosti vychodiskovej
situdcie a ponuknut podnetné prostredie charakterizované
nazornostou, porozumenim, otvorenostou, empatiou, alternativnostou
a variabilnostou v pristupe (Liba, TaiSova, 2013).

Nastroje k inkluzivnemu vzdelavaniu

Jednym z ndstrojom, ako dosiahnut dspesne inkluzivne vo vychovno-
vzdelavacom procese je to, Ze sa budeme vzajomne akceptovat. A tym
mam na mysli etnicitu, kultiru, jazyk, nadboZenstvo atd. Takto dochadza
predovsetkym k redukovaniu a eliminovaniu predsudkov, nespravnych
postojov, €i bariér v edukacnom procese, ale aj mimo neho. Taktiez
sa rozvijaju socidlne kompetencie u Ziakov a v neposlednom rade,
spoluprdca medzi Ziakmi a ucitel'mi je efektivnejSia, pretoZe prispieva
k stimuldcii v kognitivnej oblasti u Ziakov vo vychovo- vydeldvacom
procese.

V inkluzivnej $kole by sa mala realizovat spolupraca medzi
rodicmi a celou komunitou, kde sa nachadza Skola. Pri takejto
spolupréci je velmi déleZitd komunikacia a vzbudenie zaujem o takuto
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spolupracu, ktord sa moZe realizovat prostrednictvom mnohych
aktivit (Sportové, tanec¢né, hudobné, tvorivé atd.). Velkym prinosom
pre Skoly je v takychto situdcidch mat zamestnanca, ktord pochadza
z rovnakej komunity ako pochadzaju Ziaci danej skoly. Obzvlast takito
zamestnanci zohravaja velku rolu, ak ide o deti, ktoré pochadzaju
zo socidlne znevyhodneného prostredia. Deti sa tak v Skole citia byt
prijati, resp. nepocituju inakost. Ak ide o pedagogického zamestnanca,
dokdZu sa mu zdoverit so svojimi problémami. V takejto pozicii
su mnohokrat prave pedagogicki asistenti. Pedagogicki asistenti
napomahaja k lepSej komunikacii medzi rodi¢mi a Skolou, vdaka im
navstevam v domdacnosti. V Skolach je ndsledne mensie napatie a lepSia
socialna klima.

Uspe$nym nastrojom pri inkltzii méze byt aj jazyk, ktorym
rozpravaju deti z komunity. Zo socidlne znevyhodneného prostredia
pochadza velmi vela romskych Ziakov, preto pri nastupe do materskej
Skoly alebo zakladnej Skoly potrebuji pomoc pri adaptacii prave
prostrednictvom jazyka, pretoZe ten je prekdzkou vo vychovno-
vzdelavacom procese. Jazykové bariéry aktudlne zaZivaja aj ukrajinski
Ziaci, ktori nasli v ¢ase vojny utocisko aj na Slovensku. Opat v takomto
pripade zohrava nenahraditelnd rolu pedagogicky asistent, ktory
ovlada jazyk, ktorym rozpravaju Zziaci, ak ho neovldda samotny
pedagoég, ¢o by bolo idedlne. AZ nasledne moZe dojst k efektivnej
komunikacii medzi Ziakmi a pedag6égmi. Ak Ziak neovlada jazyk, ktory
je vyucovacim jazykom v Skole, tak si nemoZe osvojit ucivo, je vyluceny
z diania v eduka¢nom procese aj v kolektive. Samozrejme tieto faktory
maju vplyv na socidlnu klimy triedy, ¢i celej Skoly.
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SOCIALNI SLUZBA RANA PECE JAKO ZAKLAD
PRO INKLUZIVNi VZDELAVANI

Zaméreni na pracovniky. Vysledky vyzkumu.

Anna Strnadova'

Abstrakt

Tento text pojedndvd o socidlni sluzbé rand péce v Ceské republice jako véasné
podpore rodindm, ve kterych se narodilo dité s postiZzenim. V Sir§im méritku spadd pod
pojem ,,rand intervence”a je také zdkladem pro inkluzivni vzdéldvdni. Socidlni sluzba
rand péce je definovdna v zdkoné ¢ 108/2006 Sb., o socidlnich sluZbdch; tento zdkon
také zpracovdvd potiebnou kvalifikaci pro vykon této prdce. Z celkového charakteru
situace nemiiZe byt opomenuta také mezioborovd spoluprdce. Vyzkum byl proveden
v centrech rané péce v Olomouckém kraji se zimérem zjistit, jakym zptisobem jsou
sluzby poskytovdny, jak zarFizeni funguje, jaké jsou zkusenosti pracovnikii. Pro vyzkum
byl pouZit dotaznik sestdvajici z jedendcti okruhii. V ramci vyzkumu bylo zjisténo,
jak zarizeni funguje, jak vyznamnou roli rand péce hraje v Zivotech rodin s ditétem
s postizenim, jak je mezioborovd spoluprdce zdsadni a Ze existuje prostor pro jeji
zkvalitnénti.

Kli¢ova slova: Rand intervence. Rand péce. Socidlni sluzba. Pracovnici. Kvalifikace.
Skolstvi.

Abstract

This text discusses the early intervention service in the Czech Republic as well-timed
support for families with children with disabilities since early age. On a wider scale, it
falls under the term “early intervention” and is also the basis for inclusive education.
Early intervention service as a social service is defined in Act no. 108/2006 on social
service. This Act also processes the necessary qualification for this job. Due to the
overall nature of the situation, interdisciplinary cooperation cannot be omitted.
The research was carried out in early intervention centres in the Olomouc region
with the aim of finding out how services are provided, how the facility works, and
what the experiences of the workers are. A questionnaire consisting of eleven areas
was used for the research. It was established how the facility works, how important
role the early intervention service plays in the lives of families with children with
disabilities, how interdisciplinary cooperation is essential and that there is room for
its improvement.

1 Strnadova, Anna, Mgr, Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogickd fakulta, Ustav
specidlnépedagogickych studii; e -mailovd adresa: anna.strnadova@gypri.cz ; Tel.: +420 606
487 506
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Rana péce

Ranad péce ¢i rand intervence miiZe byt charakterizovana jako
podpora rodiny ditéte s téZkym zdravotnim postiZenim. Pokud je rana
intervence pojata jako socialni sluzba, pak je terminologicky vymezena
jako,,sluZbarandpéce”(viz.zakon ¢.108/2006 Sb., o socidlnich sluZbach,
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2006-108). V ostatnich piipadech je
popisovana jako rana intervence. Rana intervence v modernim pojeti
poskytuje podporu a pomoc prostrednictvim nékolika zasad. Jednou
z téchto zasad je takova podpora rodictli, aby doslo k posileni jejich
rodicovskych kompetenci a k posilen{ jejich schopnosti spravné volby
vychovného modelu. Timto jsou rodice také podporeni k moZnosti
zdravého rozvoje a rlstu ditéte pri zachovani jeho prav na ochranu,
podporu a aktivni ic€ast. (Potmésil, 2014).

Opatrilova a Novakova (2012) pracuji s terminem v¢asna intervence
a se souvisejicimi terminy ranad podpora a rana péce. Dle Opattilové
a Novakové (2012), vcasna ¢i rand intervence je systém sluZeb,
které jsou poskytovany détem ohroZenych v socialnim, biologickém
a psychickém vyvoji, détem se zdravotnim postiZenim a jejich rodindm.
Rana intervence slouZi k predchazeni postiZeni, eliminaci ¢i zmirnéni
jeho nasledkili a podpore v socialni integraci. Termin intervence mtize
byt tedy chapan jako nadfazeny pojmu rand péce, kterd je sluzbou
poskytujici intervenci.

Pojem ranaintervence je velmi Siroky a obsahly a po¢ind jiZ podporou
v téhotenstvi, zahrnuje zdravotni péci, ranou péci a dalsi socialni
sluzby a volné prechazi do vzdélavaciho systému. Tento ¢lanek se bude
zabyvat praveé socialni sluzbou rana péce, jak je charakterizovana podle
zakona ¢. 108/2006 Sb., o socialnich sluzbach.

Popis socialni sluzby rana péce

Socialni sluzba rana péce v Ceské republice spada do ptisobnosti
Ministerstva prace a socialnich véci a ukotvuje ji zakon ¢. 108/2006
Sb., o socidlnich sluZzbach v platném znéni, ktery definuje ranou péci
jako sluzbu socialni prevence v Casti tfeti, Hlava I, Dil 4 , § 54 jako:
»(1) Rand péce je terénni sluzba, popripadé doplnénd ambulantni
formou sluzby, poskytovand ditéti a rodiciim ditéte ve véku do 7 let,
které je zdravotné postiZené, nebo jehoZ vyvoj je ohroZen v diisledku
nepriznivého zdravotniho stavu. Sluzba je zamérena na podporu rodiny
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a podporu vyvoje ditéte s ohledem na jeho specifické potreby (2)SluZba
podle odstavce 1 obsahuje tyto zdkladni Cinnosti:
a) vychovné, vzdéldvaci a aktivizaéni ¢innosti,
b) zprostredkovdni kontaktu se spolecenskym prostiedim,
c¢) socidlné terapeutické Cinnosti,
d) pomoc pri uplatriovdni prdv, oprdvnénych zdjmii a pri obstardvdni
osobnich zdleZitosti."

Centrum pro détsky sluch Tamtam, o.p.s. (2022) uvadi nasledujici
cile sluzby rané péce: rodina se orientuje v situaci spojené s péci o dité
s postiZenim a jeho vychovou; rodina a dité spolu umi komunikovat tak,
aby byl podporovan celkovy vyvoj ditéte s ohledem na jeho individualni
mozZnosti a potfeby; rodina umi vyuzivat své vlastni zdroje, zna dalsi
moznosti podpory a dle svého zajmu se zapojuje do béZné dostupnych
aktivit pro dité a rodinu.

Zakladni formou rané péce je individudlni konzultace v rodiné
(Hradilkova a kol., 2018). Pravé v domdacim prostredi, které je pro dité
i celou rodinu tim nejprirozenéjsim, lze zjiStovat potieby rodiny, hrat
si s ditétem, zkousSet stimula¢ni postupy, hracky a pomiicky, dale vést
rozhovor s rodici i dal$§imi pribuznymi, vénovat se také sourozenctlim,
pozorovatdité, jak se chovd vdomacim prostiedi, kde se citi dobfe aneni
ve stresu z ordinace €i jiného neznamého prostiedi. Kazda konzultace
je jind a jedine¢nd, pro vSechny vSak plati nasledujici: ,, Konzultace
je predem domluvend a pripravend ndvstéva rodiny poradenskym
pracovnikem v jejim prostiedi, ohranicend ¢asem a obsahem, v kterém
se maji napliiovat potreby ditéte a rodiny tak, jak je domluvend zakdzka
a spole¢ny pldn.” (Hradilkova a kol., 2018, s. 17) Samotna konzultace ma
také sviij nasledujici ramec: zacatek (pozdrav, sdéleni novinek), sdéleni
casového rozvrhu (jak bude konzultace probihat), rozhovor s rodidi,
hra s ditétem, plan, ukonceni (co si pripravit do pristé) a rozlouceni,
jak uvadi Hradilkova a kol. (2018).

Sluzba mize mit dal$i formy - zalezi vzdy na potiebach a pranich
rodi¢d. Sluzba muze napiiklad vypadat jako doprovazeni rodict
k 1ékari, na tifady nebo dalSich instituci, pomoc s vypracovanim zprav
a podpulrnych vyjadreni. Stiediska rané péce také organizuji spolecné
seminare, kde rodi¢ce mohou sdilet zkuSenosti a pocity s ostatnimi rodici
v podobnych Zivotnich situacich, dale seminafe s odborniky a dalsi
setkani. Dllezitou soucasti sluzby jsou také pobyty nebo kurzy pro celé
rodiny, vétSinou tydenni ¢i vikendové. Kromé setkani s ostatnimi rodici
na kurzech dopoledne vétSinou probihaji hry a stimulace pro déti
a rodice vedené poradkynémi, odpoledne pak odpocinek, individuadlni
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program, relaxace, prednasky a nutny odpocinek. Pro sourozence déti
s postiZenim je vytvorena vlastni skupina, kde se détem vénuji studenti
¢i psycholog, déti si uzivaji volna hranim her bez dohledu rodicti a bez
ohledu na potreby svého sourozence s postiZenim. Odborny program
na kurzech je veden poradkynémi nebo externimi odborniky, vecerni
hlidani pak zajistuji odbornici ¢i studenti na praxi. VétSina stredisek
rané pécCe provozuje pljcovnu specidlnich hracek a pomiicek, ve
strediscich také probihaji rtizné ambulantni programy. Forma sluzby
miiZze byt i distanéni - komunikace mezi poradkynémi a rodici
telefonicky, ¢i elektronicky. PracoviSté provozuji své internetové
stranky, které jsou z velké casti urCené rodiclim, a jsou také formou
osvéty a Sifeni povédomi o sluzbé rana péce (Hradilkova a kol., 2018).

Pracovnici sluzby a jejich kvalifikace

Organizacni struktura strediska rané péce je dle Hradilkové a kol.
(2018, s. 140 - 141) vétSinou nasledujici: vedouci pracovisté, financni
manazerka (koordinatorka, projektova koordinatorka), poradkyné
rané péce, poradkyné rané péce se specializaci (instruktor stimulace
zraku, zrakovy terapeut, konzultant pohybového vyvoje, konzultant
pro bazalni stimulaci atd.). Dale jsou v tymu obvykle zastoupeni:
koordinatorka socialnich sluZeb (asistentka), pracovnice vyhledavajici
zdroje (fundraiser), pracovnice na propagaci a osvétové programy,
metodicka. Nékdy je v tymu pracovisté rané péce také socidlni
pracovnice. (Jména jsou uvedena v Zenském rodé, protoZe drtiva
vétSina pracovnikid v oblasti rané péce jsou pravé zeny.)

Kvalifika¢ni podminky pro uplatnéni pracovniki ve sluzbé. Prvnim
zminénym pracovnikem bude poradce, ktery by mél byt dle Hradilkové
a kol. (2018, s. 138) vysokoskolsky vzdélany bud'to v oblasti socidlni
prace, specialni pedagogiky, socidlni pedagogiky nebo v oboru socidlné-
zdravotnim; konkrétnéji tedy v téchto oblastech:

e Oblast socidlnich praci: obor Socidlni prace na vyssi odborné

skole, titul DiS.;

e Oblast specidlnépedagogickd: obor Specidlni pedagogika na

vysoké Skole, titul Bc. nebo Mgr;

e Oblast socidlné-zdravotni - obor Zdravotné socidlni péce, titul

Bc. (Hradilkova a kol., 2018, s. 138).

Pozice poradce se specializacinemusibytve stredisku vZdy obsazena,
ale vzhledem k pracovni ndplni a zaméreni strediska se doporucuje,
aby se poradci v priibéhu vykonu svého zaméstnani specializovali na
danou problematiku a doplniovali své znalosti riiznymi akreditovanymi

304



Podpora inkluzivneho vzdelavania na Slovensku a zahrani¢i | PRESOV 2022

kurzy; jako priklad specializaci mohou byt uvedeny pozice: zrakovy
terapeut, konzultant pohybového vyvoje, konzultant pro bazalni
stimulaci (Hradilkova a kol., 2018).

Metodik ve stredisku rané péce je poradce s dlouholetou praxi
a ma na starosti metodiku prace poradkyin a metodiku sluzby. Jedna
se tedy o koordinatora poradkyin ve stredisku a plati pro néj stejné
podminky pro uplatnéni jako pro poradce, navic s dlouholetou praxi
a zkuSenostmi. Vedouci pracovisté rané péce by mél byt vysokoskolsky
vzdélany profesiondl s manaZerskymi dovednostmi, ktery dokaze
zajistovat komplexni chod pracovisté, ridit tym pracovniki, zajistovat
finan¢ni zdroje, realizovat osvétu a obhajobu potieb a prav rodin
vychovavajicich dité s postiZzenim a orientovat se v oboru prace
s rodinami a détmi s postiZenim (Spolecnost pro ranou péci, pobocka
Olomouc - zrakové: Volna mista, 2020).

NemtzZe byt opomenuta také mezioborova spoluprace. Stiedisko
Casto zve do tymu placené externisty, jako jsou psychologové,
fyzioterapeuti, ergoterapeuti, logopedi, ktefi mizou byt soucasti bud'to
jednorazové Kkonzultace u konkrétnich klientli, nebo dlouhodobé
spoluprice se stfediskem v programech pro rodice, déti nebo
sourozence. Stredisko pak také muiZze sezvat multidisciplinarni tym,
protoZe existuji piipady rodin s ditétem, které je v pé¢i mnoha lékart
a terapeutd, jejich paralelni plsobeni nema ocekavané vysledky,
nebo se rodice v jednotlivych vySetrenich, zpravach, doporucenich
a instrukcich neorientuji. V takovych piipadech miize pracovisté
sezvat multidisciplindrni tym, kdy na jednani s rodi¢i budou vSichni
odbornici, ktefi jsou v pripadu zainteresovani, a spole¢né projednaji
situaci, vSe v zajmu rodiny a ditéte (a samoziejmé se souhlasem rodici)
(Hradilkova a kol., 2018).

Vyzkum

Vyzkum byl zpracovan v rdmci diplomové prace: STRNADOVA,
Anna. Podminky pro sluzbu rané intervence v Ceské republice a Finské
republice. Srovndvaci studie. Olomouc, 2022. 113 s. Diplomova prace.
Univerzita Palackého v Olomouci. Vedouci prace: prof. PhDr. PaedDr.
Milon Potmésil, Ph.D., Ph.D.

Uvod do vyzkumné problematiky

Nejeden tuzemsky i zahrani¢ni zdroj upozoriiuje na to, Ze podporu
apomoc ditéti s postizenim (¢i ditéti ohroZzeném na vyvoji) ajeho rodiné
je potreba zajistit co nejdrive (napfi.: Ramey a Ramey, 1998; Opatrilova
a Novakova, 2012; Centrum provazeni, 2018). Velkou roli v tomto
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procesu hraje mnoZstvi sluZeb z resortu socidlniho, zdravotnického
i pozdéji z resortu Skolstvi. Véasny zasah je klicovy pro dalsi Zivot
ditéte i rodiny, ktery z velké ¢asti zahrnuje také vzdélavani. V raném
stadiu détstvi hraje pocatek vzdélavaciho procesu velkou roli. Povinna
8kolni dochazka v Ceské republice béZné zacina v Sesti letech ditéte,
predchazi ji jeden povinny rok v materské Skole. Od vstupu ditéte do
materské $koly mize rodina vyuzivat poradensky systém ve SKkolstvi,
coZ je spolecné se zdsadou individudlniho pristupu jeden ze zasadnich
stavebnich kament pro inkluzivni vzdélavani.

Metodika prace

Vyzkum byl proveden v centrech rané péce v Olomouckém kraji se
zamérem zjistit, jak jsou sluzby poskytovany, jak zatizeni funguje, jaké
jsou zkusenosti pracovniki. Pro vyzkum byl pouzit dotaznik sestavajici
zjedendcti okruht, celkové ze 49 otazek: kratky popis prace, kterou dany
respondent vykonava, sloZeni tymu centra, vzdélavani a specializace,
oblast plisobeni a ostatni centra, pomticky, mezioborova spoluprace,
spolupréce s univerzitou, financovani sluzby, informace pro vefejnost,
supervize a fluktuace zaméstnanct. Dodatkovymi otazkami jsou otazky
ohledné pocitli a motivace pracovnikii pravé pro tuto praci. Dotaznik
obsahuje polozky oteviené, uzaviené, polo uzaviené a vybérové.
Metodou pro zpracovani dat je kvalitativni analyza.

Interpretace vysledki

Dotazniky byly rozesldny do vSech ¢ty center rané péce
v Olomouckém Kraji, ktera jsou zaregistrovana v Registru poskytovateld
socidlnich sluzeb (MPSV, 2022). Podrobné vysledky jsou k dispozici
v uvedené diplomové praci, nyni budou popsana néktera zjisténi.

Ve slozeni tymi pracovnikil rané péce figuruji specialni pedagogové
a socidlni pracovnici, v jednom dotdzaném centru také socidlni
pedagog a psycholog. Ve vSech dotazanych centrech pracuji speciadlni
pedagogové na plny i ¢aste¢ny uvazek a socidlni pracovnici také na
plny i ¢astecny tvazek. V jednom z center pracuje také psycholog na
plny tvazek. S dal$imi centry spolupracuji a maji podepsanou dohodu
o provedeni prace tito odbornici: neurologoped, fyzioterapeut,
psycholog, psychoterapeut, lektor znakového jazyka, logoped.
PoZadovana kvalifikace pro pozice v centru je vysokoskolské ¢i vyssi
odborné vzdélani. Po nastupu do centra je povinné absolvovat urcité
kurzy - dvé dotdzand centra zminuji kurz poradce rané péce, jiné
centrum kurz Kkrizové intervence, prace s rodinou ¢i individudlni
planovani; zaméreni kurzi se pak odrazi také v typech kurzi, které musi
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pracovnik absolvovat, a jsou jimi: kurzy v oblasti zraku a vyvoje ditéte,
ABA pristup, Handle, Son-rise, senzoricka integrace, primarni reflexe;
nebo také kurzy intervence ¢i psychologie. Ve vSech centrech je povinné
pro pracovnika absolvovat dalsi vzdélavani v priibéhu zaméstnani - to
je ze zakona (zdkon ¢. 108/2006 Sb., o socidlnich sluzbach) povinné
v rozsahu minimalné 24 hodin roc¢né, ve vétSiné zarizeni je to vsak
mnohem vice, a zafizeni to povazuji za dileZitou soucast profesniho
ristu. Néktera centra nabizi v ramci své organizace vlastni kurzy, jina
centra vyuzivaji nabidek vzdélavacich agentur, prednasek 1ékat ¢i jiné
odborné spolecnosti, nékteré centrum vyuziva k dalsimu vzdélavani
svych pracovniki i zahrani¢ni seminafe a ,webinaie” Pracovnik
centra si maze zvolit dal$i vzdélavani dle své specializace a vlastnich
preferenci.

Mezioborova spoluprace je zdsadni téma. VSechna dotazana centra
spolupracuji s profesionaly z jinych obort. Zaméteni spolupracujicich
odborniki se lisi dle zaméfeni center ranych péci. Obecné to ale jsou
1ékati (neurologie, neonatologie, o¢ni, pediatrie, foniatrie, audiologie),
z resortu Skolstvi jsou to ucitelé z materskych Skol, poradci ze
specidlnépedagogickych center, ze socidlniho resortu pak organ
socidlné-pravni ochrany déti, ze specidlnépedagogickych disciplin
jsou to logopedové, specidlni pedagogové v materskych Skolach a SPC,
ergoterapeuti, a z dalSich odvétvi pak nestatni neziskové organizace,
psychologové, technici v nastavovani Kkompenzacnich pomiicek,
zrakovi terapeuti, experti na senzorickou integraci a vyZivové
poradenstvi. Jedno centrum je schopno zorganizovat tym okolo ditéte,
také dat podnét k pripadové konferenci ve spolupraci s orgdnem
socidlné-pravni ochrany déti, béZné jsou pro né konzultace s ostatnimi
prizvanymi odborniky (napf. v matefskych a zakladnich Skolach, pfti
doprovodu k 1ékafi ¢i na Ufad); druhé centrum organizuje spolupraci
dle potreb konkrétni rodiny, nabizi se také moZnost individudlnich
konzultaci se souhlasem rodict, spolupracuji spolu multidisciplinarni
tymy; teti centrum zve dané odborniky na kazuistické porady, kterych
se pak odbornici Ucastni osobné nebo se pfipoji online a idealné
tomu tak je minimalné jednou za tfi tydny. NejvétSimi problémy
pri navazovani spoluprace je podle poloviny respondentd casové
zaneprazdnéni a kapacita odbornikd. Problémy ve spolupraci piichazi
pak v komunikaci mezi odvétvimi: zdravotnim a socidlnim, pak pfi
zafazovani do Skolského zatizeni, pii logopedické péci a nastaveni AAK
v domdacim prostiedi, ¢i obecné zajisténi dalSich dostupnych sluzeb.
Ctvrté centrum zmifuje, Ze pfi navazovani mezioborové spoluprace
je Casto dulezité doporuceni od spole¢ného znamého, nebo se jen
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nebat a zkusit oslovit odborniky sam; odvaha je v tomto procesu také
velmi diilezitd. Respondenti se ve vétsiné shoduji, Ze nejcastéjsim
problémem pii udrzovani spoluprace je nedostatek ¢asovych moznosti
(jedno centrum se vSak zminuje o online setkdnich, ktera jsou velmi
vyhodna - jejich priprava a provedeni nezabere tolik ¢asu jako bézna
osobni setkani), dale také pracovni kapacita ¢i neochota se setkat, ktera
s sebou nese obavy a neznalost prinosu takového setkani.

VSechna dotdzand centra rané péce spolupracuji s univerzitou.
Konkrétné centra ranych péci spolupracuji s Pedagogickou fakultou
Univerzity Palackého v Olomouci (jedno centrum ptimo specifikuje,
7e spoluprace probiha s jednotlivymi pedagogy a také s Ustavem
specidlnépedagogickych studii — pfimo tento Ustav zminuje i druhé
centrum), jiné centrum také spolupracuje s Fakultou télesné kultury
Univerzity Palackého v Olomouci. Dvé centra také zminuji spolupraci
s CARITAS - Vy$si odbornou Skolou socialni Olomouc. Jedno centrum
také spolupracuje s Masarykovou univerzitou (Brno), s Univerzitou
Hradec Kralové a Univerzitou Karlovou (Praha). Priklady spoluprace
tii ¢tvrtiny respondentd popisuji jako prednasky, pak také spoluprace
v rdmci praxi a staZi Skoly. Jind centra spolupracuji s univerzitou na
zavérecnych pracich, provadi exkurze, obcas ucast na kulatych stolech.

Na otdzku ohledné zlepSeni aspektu prace odpovédél jeden
respondent tak, Ze by ocenil zlepseni spoluprace napti¢ obory a vétsi
otevienost vii¢i novym a inovativnim pfistupim. Druhy respondent
by si pral zapracovat na zvySovani kvality poskytovani sluzeb. Treti
respondent by ocenil méné administrativy a vefejné zdroje ve
stoprocentni vysi, také zlepSit véasnost a dostupnost rané péce vSem
potfebnym rodindm. Ctvrty respondent by ocenil mit vice prostiredk
a persondlu na PR (tedy cesky ,,vztahy s verejnosti“).

Zavér

Rana péce jako socidlni sluzba hraje vyznamnou roli v Zivotech
rodin, ve kterych se narodi dité se zdravotnim postizenim. MliZe mit
zcela zasadni vliv na celkové nastaveni rodiny a vnimani nové situace.
To se pak odrazi ve vSech aspektech jejich Zivota, nevyjimaje také
proces vychovy a vzdélavani.

Z vysledk@ vyzkumu je zrejmé, jak zasadni je mezioborova
spoluprace. Nachazi se zde vSak stale prostor pro zkvalitnéni této
spolupréace - hlavné z hlediska pravidelnosti a pfimo vymezeného ¢asu
a prostoru na schiizky. Pozitivni zpravou je také navazana spoluprace
center s univerzitami, kterd zajiStuje aktualnost informaci, dc¢ast na
predndaskach, spoluprace v ramci praxi a stazi.
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Respondenti dotazniku, tedy pracovnici center rané péce, uvadi, ze
jsou ve své praci velmi spokojeni a vidi v ni velky smysl. Stejné tak v ni
vidi smysl i rodiny déti s postiZzenim, které sluzbu vyuzivaji. MnoZstvi
pribéhi uvadi Spolecnost pro ranou péci (2022); pribéhy jen potvrzuji,
Ze vCasna a kvalitni pomoc a podpora ma obrovsky vyznam a muze
ménit kvalitu Zivota rodin i déti.

Vyzkum i realizace textu byly v souladu s Etickymi standardy APA
(xxxxxxx) do seznamu: American Psychological Association. (2017).
Ethical principles of psychologists and code of conduct (2002, amended
effective June 1, 2010, and January 1, 2017). http://www.apa.org/
ethics/code/index.html

Text ¢lanku i Ucast na konferenci byly podpoteny z projektu IGA_
PdF_2022_010.
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