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Slovo na uvod
Vézeni a cteni Citatelia,

z pozicie $éfredaktorky Vas vitam na strankach druhého ¢isla jubilejného
10. roénika medzinarodného vedeckého recenzovaného ¢asopisu Stiidie zo
Specidlnej pedagogiky/Studies in Special Education, ktory vychadza pravidelne
vo Vydavatelstve Pre$ovskej univerzity v Pre$ove na Slovensku. Casopis je
registrovany v medzinarodnych databazach vedeckych cCasopisov - ERIH
PLUS (European Reference Index for the Humanities and Social Sciences)
v Noérsku a CEEOL (Central and Eastern European Online Library) v Nemecku,
ako aj v Slovenskom narodnom korpuse Jazykovedného tstavu Ludovita Sttira
Slovenskej akadémie vied v Bratislave na Slovensku. Publikovanie vSetkych
prispevkov v casopise a ich zverejnenie na webovom sidle Casopisu (www.
studiezospecialnejpedagogiky.sk) podlieha pisomnému suhlasu autorov,
¢o je v sulade s nariadenim Eurépskeho parlamentu a Rady EU 2016/679
o ochrane fyzickych os6b pri spracivani osobnych udajov a o volnom
pohybe takychto udajov a zdkonom ¢. 18/2018 Z. z.,, o ochrane osobnych
udajov a o zmene a doplneni niektorych zakonov (GDPR). VSetky doteraz
publikované Cisla Casopisu su zverejnené na webovom sidle Casopisu: www.
studiezospecialnejpedagogiky.sk, ako aj na internete: https://www.ceeol.com/
search/journal-detail?id=2440.

Pri vydavani vedeckého casopisu sa nadalej usilujeme o prezentaciu
aktudlnych a originalnych prispevkov z odboru Specidlna pedagogika
s interdisciplinarnym prienikom do jej hrani¢cnych vednych odborov
(liecebna pedagogika, humanna defektoldgia), pomocnych vied (patobiolégia,
patopsycholégia, socidlna patoldgia) a suavztaznych vednych disciplin
(semiotika, informatika, lingvistika), a to z hl'adiska tedrie a vyskumu
Specialnopedagogickych javov a procesov, ako aj z hladiska edukacie deti,
mladeZze a dospelych so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.
Zaroven to vnimame ako nevyhnutny krok k naplneniu naSej ambicie, ktora
suvisi so skvalitnenim tematického zamerania ¢asopisu, otvorenim sa SirSiemu
spektru citatelov a jeho registrovanim v databaze vedeckych casopisov SCOPUS
a Web of Science.

Z obsahu druhého cisla ¢asopisu v roku 2021 (10. ro¢nik) si dovolujem
upriamit VaSu pozornost na zaujimavé a aktudlne témy publikovanych
vedeckych stadii, ktoré suvisia s edukaciou deti a Ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami na Slovensku i v zahrani¢i. Rubriku
Teoretické a vedeckovyskumné Stiidie v tomto Cisle Casopisu prezentuje devat’
prispevkov od domdcich a zahrani¢nych autorov. V prvych dvoch vedeckych
studiach pod nazom A Systematic Review of Signaling in Delayed Timeout in
School Settings with Children who have Emotional Difficulties (E. H. Appling, Ch.
Young-Pelton) a A Practical Use of the Random Alternating Treatments Design as
a Package to Increase Compliant Behavior in Preschool Children (]. L. Lambert, Ch.



Slovo na tvod/Editorial

Young-Pelton) sa autori stustredujd na problematiku problémového spravania
detiaZziakov v skolskych podmienkach a poukazujii namoZnostiich eliminovania
v procese inkluzivneho vzdeldvania. V $tadii pod nazvom Komparace dilcich
funkci u Zdki prvnich rocnikii zdkladnich $kol intaktnich s diagnostikovanymi
deficity dil¢ich funkci a Zdki se suspekci deficitii — auditivni podnétovy materidl,
prostorovd orientace (M. Valenta, D. Finkov4, J. Mastalif, L. Ludikova) sa autori
zamerali na prezenticiu metodiky diagnostickych a reedukac¢nych cvi¢eni podla
autorky B. Sindelarovej v edukicii intaktnych ziakov s deficitmi v ¢iastkovych
funkcidch mozgu i Ziakov s potencidlnymi deficitmi, ktoré oslabuju ich skolsky
vykon. Nasledujtce dve Studie - Profesiogram ucitela a vychova k zdraviu
rémskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia (]. Liba) a Socidlni bariéry
u Zdki a studentii se specifickymi poruchami uceni (E. Dostalova, J. Viktorin)
poukazujui na problematiku edukacie Ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia (so zameranim na rémskych Ziakov) v kontexte profesionilnej
pregradudlnej pripravy ucitelov, ako aj na problematiku sociadlnych bariér
v edukacii ziakov a Studentov so Specifickymi poruchami ucéenia v radmci
prezentovanej prehladovej Stidie zo zahrani¢nych vyskumnych zisteni. Analyzu
aktudlnych postojov ucitelov k vzdelavaniu Ziakov s chronickym ochorenim
v beZnych zakladnych $kolach v Ceskej republike prezentuje $tidia pod ndzvom
Postoje pedagogii k inkluzivnimu vzdéldvdni Zdkii s chronickym onemocnénim
(E. Dostalovs, ]. Viktorin). Aj v dalSej studii pod ndzvom Analyza dokumentov
na hodnotenie denného sprdvania deti v podmienkach prevychovy (J. Zolnova)
sa autorka zaobera v sticasnosti déleZitou témou hodnotenia spravania deti vo
vybranych reedukac¢nych centrach, ako aj moZnostami ich prevychovy. Posledné
dve stadie - Model odborné praxe a charakteristika studentii katedry specidlni
pedagogiky (L. Starek, ]. Klugerovd) a Vztah mezi akademickou tspésnosti
a dalsimi proménnymi u vysokoskolskych studentii (E. Sedlakova) prezentuju
vysledky prieskumu realizadcie odbornej Specidlnopedagogickej praxe
v aktudlnych Studijnych programoch na Univerzite Jana Amosa Komenského
v Prahe v Ceskej republike a vysledky prieskumu akademickej uspe$nosti
Studentov so Specifickymi potrebami na Pedagogickej fakulte PreSovskej
univerzity v PreSove v Slovenskej republike.

V rubrike Rozhovor L. Luka¢ realizoval zaujimavy rozhovor s Janou
Juraskovou a Martinou Matychovou - =zakladatelkami Centra nadania
na Slovensku, ktory sa sustredil na problematiku edukacie deti a Ziakov
s intelektovym nadanim.

Druhé ¢islo Casopisu uzatvara osem recenzii novych domacichizahrani¢nych
kniZnych titulovz odboru $pecidlnaainkluzivna pedagogika, prezenticie Styroch
domaécich i zahrani¢nych kniznych noviniek, ako aj pokyny pre prispievatelov
do nasho vedeckého ¢asopisu.

V zavere by som sa chcela aj v mene ostatnych ¢lenov vedeckej a redakénej
rady Casopisu podakovat vSetkym nasSim prispievatelom i ¢itatelom z radov
akademickej i pedagogickej obce za ich doterajSiu priazeil. Verime, Ze aj dalSie



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 10, 2021, ¢. 2. ISSN 2585-7363

¢islo nasho vedeckého casopisu svojim obsahom oslovi naSich priaznivcov
nielen doma, ale aj v zahrani¢i. Nadalej s poteSenim uvitame vSetky Vase
prispevky, napady i pripomienky, a to v zaujme vytvorenia nového priestoru
na vzajomnd komunikaciu, na sprostredkovanie novych informacii, ako aj
na skvalitnenie vydavania nasho vedeckého Casopisu. V nasledujicom Ccisle
Casopisu (€. 1, 2022), ktoré bude monotematicky orientované, s poteSenim
uvitame VaSe prispevky o problematike diagnostiky, edukacie i reedukacie deti
a ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia, ADHD a ADD.

Bibidna Hlebovd
séfredaktorka



Slovo na tvod/Editorial

EDITORIAL

Distinguished readers,

from the positon of the Editor-in-Chief I would like to welcome you at
the pages of the second issue of jubilee 10" volume international scientific
peer-reviewed journal Studies in Special Education, which is published in the
University of PreSov in PreSov Publishing. Journal is registered in international
databases of scientific journals - ERIH PLUS (European Reference Index
for the Humanities and Social Sciences) in Norway and CEEOL (Central and
Eastern European Online Library) in Germany, as well as at the Slovak National
Corpus in Ludovit Stir Institute of Linguistics of Slovak Academy of Sciences
in Bratislava, Slovakia. Publication of all the papers in the journal and its
disclosure on the journal web page (www.studiezospecialnejpedagogiky.sk)
subjects to the written consent of author, which is in accordance with regulation
of European Parliament and EU commission no. 2016/679 on the protection
of natural persons with regard to the processing of personal data and on the
free movement of such data, and repealing Directive 95/46/EC (General Data
Protection Regulation-GDPR). All of the journals issues published so far are
available at the journal web-page: www.studiezospecialnejpedagogiky.sk and
at the web: https://www.ceeol.com/search/journal-detail?id=2440.

Within the publishing of scientific journal we still attempt for presentation
of current and original papers papers from the area of special education
with interdisciplinary penetration into the interdisciplinary scientific fields
(remedial education, human defectology), auxiliary sciences (pathobiology,
pathopsychology, social pathology), and correlated disciplines (semiotics,
informatics, linguistics), both in terms of theory and research of the special-
educational phenomena and processes, as well as in terms of the education
of children, youth and adults with special educational needs. Simultaneously,
it is also considered as the first step towards achieving out ambition, which
is related to our effort for improvement of its thematic focus, opening up to
a wider spectre if readers and registration in the database of scientific journals
SCOPUS and Web of Science.

From the content of second issue in 2021 (10" volume) I would like to
focus your attention on interesting and actual themes of published research
studies, which are related to the education of children and students with
special educational needs in Slovakia and abroad. The section Theoretical and
Scientific Papers in this issue of the journal is represented by nine papers form
national and foreign authors. In the introducing two scientific papers titled
A Systematic Review of Signaling in Delayed Timeout in School Settings with
Children who have Emotional Difficulties (E. H. Appling, Ch. Young-Pelton) and
A Practical Use of the Random Alternating Treatments Design as a Package to
Increase Compliant Behavior in Preschool Children (]. L. Lambert, Ch. Young-
Pelton) where the authors are focused on the issue of problem behaviours of
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children and students in school settings and point out the possibilities of its
elimination in the process of inclusive education. In the study titled Comparison
of Partial Functions in the First Grade Pupils and Those who have been Diagnosed
with Deficits in Partial Functions and Pupils in Suspection of Deficities — Auditive
Initiative Material and Spatial Orientation (M. Valenta, D. Finkov4, ]. Mastalif, L.
Ludikova) authors focused their attention on the presentation of B. Sindelar’s
methodology of diagnostic and re-education exercises within the education of
intact students with deficits in partial functions of brain and in students with
potential deficits, which might weaken their school performance. Following
two studies - Teacher’s Professiogram and Health Education of Romany Pupils
from Socially Disadvantaged Backgrounds (]. Liba) and Social Barriers of Pupils
and Students with Specific Learning Disabilities (E. Dostalova, ]J. Viktorin)
point out the issue of education of students from socially disadvantaged
backgrounds (with the focus on Roma students) in the context of professional
under-graduate teacher training, as well as on the issue of social barriers in
education of pupils and students with specific learning disabilities within
the presented overview study from foreign research findings. Analysis of the
current teachers’ attitudes towards the education of students with chronic
diseases in mainstream elementary schools in the Czech Republic is presented
in the study titled Teachers’ Attitudes towards Inclusive Education of Pupils with
Chronic Diseases (E. Dostalovj, ]. Viktorin). Following study titled Analysis of
Documents Evaluating Daily Behaviour of Children in Reeducation Settings (].
Zolnova) the author deals with currently very actual theme which is evaluation
of behaviours of children in selected re-education centres, as well as the
possibilities of their re-education. Concluding two studies - Model of Professional
Practice and Students’ Characteristics at the Department of Special Education
(L. Starek, J. Klugerova) and Relationship between Academic Achievement and
other Variables in University Students (E. Sedlakova) present findings from the
survey of professional special-educational practice implementation in valid
accredited study programmes at the Jan Amos Komensky University in Prague,
Czech Republic and the survey findings focused on the academic performance
of students with specific needs at the Faculty of Education, University of PreSov,
Slovak Republic.

In the section Interview L. Luka¢ conducted an interesting interview with
Jana Juraskova and Martina Matychova - founders of Talent Centre in Slovakia,
which was focused on the issue of education of children and students with
intellectual talent.

The second issue is concluded with eight book reviews of new domestic and
foreign book titles from the field of special and inclusive education, presentation
of four domestic and foreign book news, as well as the instruction for authors
for our peer-reviewed journal.

At the end, on the behalf of members of scientific and editorial board of the
journal, I would like to thank all our contributors and readers from academic
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and educational community for their present favour. We believe that the latest
issue of our scientific journal with its content will reach supporters not only
at national level, but also abroad. Farthest we will welcome with a pleasure all
your contributions, ideas and suggestions, also with the interest for creating
new space for mutual communication, for sharing new information, and for
improvement of publishing of our scientific journal. In the next issue (no. 1,
2022), which will be oriented monothematically, we would like to welcome
your papers focused on the issues related to issues of assessment, education,
and re-edcation of children and students with specific learning disabilities,
ADHD and ADD.

Bibidna Hlebovd
Editor-in-Chief

Jana KoZdrovd
English translation
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A SYSTEMATIC REVIEW OF SIGNALING IN DELAYED
TIMEOUT IN SCHOOL SETTINGS WITH CHILDREN WHO
HAVE EMOTIONAL DIFFICULTIES!

Systematické review signalizovania oneskoreného timeoutu
v Skolskych podmienkach u deti s emocionalnymi problémami

Elissa H. Appling,? Cheryl Young-Pelton?

Abstract: A Systematic Review (SR) to examined the efficacy of delayed punishment as it has been
a naturally occurring event in school discipline procedures (e.g., withhold recess until work is completed,
a fight leads to suspension, etc.). A gap in relevant literature was discovered on the use of delayed
punishment and signals in delayed timeout. Teachers who implemented delayed timeout reported it to
be an ineffective procedure due to their own failure to use signals. Boolean searches were used with
relevant terms and regrouped and searched within databases and other sources. The PRISMA Statement
followed with results that were also reported in a PRISMA flow diagram. Results supported delayed
timeout as an effective technique for reducing disruptive and aggressive problem behaviors in school
settings such as the playground and classroom settings. The authors conclude that delayed timeout when
implemented correctly, with signaling, can effectively reduce disruptive behavior and achieve inclusion.
Keywords: punishment, delayed punishment, timeout, delayed timeout, emotional difficulties, emotional
and behavioral disorder.

Abstrakt: Stidia prezentuje systematické review (SR) s cielom zistovania efektivity oneskoreného
trestania v zmysle prirodzene sa vyskytujiicej udalosti v podmienkach $kolskej discipliny (napr.
neumoznenie odchodu od tlohy, kym nie je dokoncend a pod.). Review ukdzalo tieZ medzeru v relevantnej
literature vo vztahu k vyuZivaniu oneskoreného trestania a signdlov v oneskorenom timeoute. UCitelia,
ktori aplikovali oneskoreny timeout, uvddzaju, Ze sa im javi byt ako neefektivny kvéli ich ndslednému
zlyhdvaniu v oblasti vyuZivania signdlov. Pre systematické review bolo pouZité Boolovské vyhladdvanie
relevantnych vyrazov, zoskupené a ndsledne opdt vyhladdvané v databdzach a dalSich zdrojoch.
Vysledky boli zdokumentované prostrednictvom PRISMA metddy v PRISMA vyvojovych diagramoch.
Vysledky potvrdzuju, Ze oneskoreny timeout sa javi byt efektivnou technikou na redukovanie nevhodného
a agresivneho problémového sprdvania v Skolskych podmienkach ako je ihrisko alebo Skolskd trieda.
Autori zastdvaju ndzor, Ze oneskoreny timeout, pokial’ je aplikovany sprdvne so signalizovanim, méZe
efektivne redukovat neZiaduce sprdvanie a dosiahnut’ inkliiziu.

Kliicové slova: trest, oneskoreny trest, timeout, oneskoreny timeout, emocné problémy, poruchy
sprdvania a emdcif.

Introduction

Teachers of pupils who have emotional and behavioral difficulties expend
a significant amount of energy managing disruptive behavior especially when
health and economic risks have raised tensions between home and school.

1 Prijaté do redakcie/Paper submitted on: 18. 02. 2021

2 Elissa H. Appling, M.S. Ed., Graduate Student, Montana State University Billings, 1500 University
Drive, Billings, Montana 59101, USA. E-mail: appling58@yahoo.com. Personal information is
provided with consent of the author.

3 Cheryl A. Young-Pelton, Ed. D., BCBA-D, LBA, Montana State University Billings, 1500 University
Drive, Billings, Montana 59101, USA. E-mail: cyoung@msubillings.edu. Personal information is
provided with consent of the author.
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Methods of behavior change sought by teachers have been conceptually
systematic, inclusive, and easy to implement in classroom settings without
having to remove disruptive pupils. A delayed punishment strategy is one
procedure used by teachers to keep children who exhibit disruptive behaviors
in the classroom. Delayed punishment contingencies naturally occur in school
settings motivating students to follow directions, complete assignments with
good effort and show socially desirable behavior (Sy et al., 2016). Further, long-
established contingencies of delayed punishment motivate children to avoid
low grades, additional consequences from parents, suspension, detention, loss
of privileges or disapproval of teachers and peers.

The authors present this systematic review of delayed punishment
procedures but firstinclude an important emphasis on timeout as appropriately
used in school settings.

Theoretical background
History of Timeout

Timeoutis a term that first appeared in Schedules of Reinforcement by Ferster
and Skinner (1957). In the Harvard Pigeon Lab, ‘timeout from reinforcement’
was a brief period assigned to a pigeon who was placed in a cubby with no access
to food, water, or light. It was considered ‘absence or removal’ of reinforcement
and not a form of punishment. Over the years, the term timeout has generally
become accepted as a form of negative punishment, the ‘unwanted removal’ of
reinforcement (Pietras & Hackenberg, 2000).

Timeout in Schools

Typically, a pupil is immediately removed from a reinforcing learning
environment after engaging in disruptive or challenging problem behavior.
The child is told to remain in a timeout setting for a number of minutes as
a consequence for improper behavior. An advantage to immediate timeout is
that the child may miss a clearly reinforcing activity and future occurrences of
problem behavior would be less likely to occur. However, immediate removal
from an activity that is disliked or nonpreferred (i.e., reading out loud) may
actually increase future occurrences of problem behavior and inadvertently
decrease interest in learning activities (Frost, 1973). Immediate timeout
disrupts teaching and learning in the classroom.

By delaying timeout, a teacher can avoid power struggles with defiant
children who have emotional difficulties while avoiding escalations during
inconvenient contexts all the while ensuring pupils do not escape consequences
(Ramp, et al,, 1971). Delayed timeout (DTO), allows an educational opportunity
to learn replacement behavior and a chance to observe socially appropriate
behavior modeled by peers (Warzak & Floress, 2009).

11
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Signaling a Delayed Timeout

Signaling is an important part of establishing when certain behaviors will
be rewarded or punished. In delayed timeout procedures, a signal contingent
on the occurrence of problem behavior can indicate to a student that a timeout
will occur in the future (Catania, 2017). Students quickly create associations
between inappropriate classroom behavior and timeout consequences.

Ethical Consideration

Prior to implementing punishment procedures, behavior analysts must
first take steps to implement reinforcement procedures unless the severity
of the behavior warrants an immediate use of punishing strategies to achieve
client safety (BACB, 2019). Further, punishing strategies must be monitored
with a higher level of training and supervision to ensure effectiveness and all
punishment interventions must include a plan to discontinue. The exclusion
of punishment from a treatment plan may also be unethical when a client’s
behavior is detrimental to their own safety. Punishment is an important
therapeutic technique that can protect an individual from permanent injury
associated with self-harm (Cooper, et al., 2020).

Methods and Methodology
Systematic Review

This Systematic Review (SR) addressed the five components of PICOS:
Population, Intervention, Comparators, Outcome, and Study design. The SR
method also employed the PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic
Reviews and Meta-Analyses) protocol for evaluation of interventions. The SR on
delayed punishment provided a foundation of current knowledge and sought
gaps in literature for behavior analyst practitioners and classroom teachers
who wished to apply delayed punishment procedures in the future. A method
for analysis and inclusion was prepared in advance and documented with
a thesis proposal submission.

Eligibility Criteria
Inclusion Criteria

Criteria for inclusion in this SR included full text, peer reviewed articles in
English that were published within the past ten years (2010-2020) related to
a form of delayed punishment. An attempt was made to focus on studies using
behavior analytic methods but no studies were excluded based on design
criteria. Studies were organized according to types of research found and
characteristics of participants who were young children or school-age pupils
with disruptive behavior. Several studies were found outside dates for inclusion
criteria and they were placed in an outdated ‘old’ file and saved for later use.

12
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Exclusion Criteria
Studies excluded from this SR were older than the most recent ten years,
involved animal subjects, did not include delayed punishment procedures or
were written in languages other than English.

Sources

Studies were selected for the SR through database searches in the Montana
State University Billings Library through off-campus access via PowerSearch,
advanced search option. These included Wiley, ProQuest, ProQuest Education
Database, PubMed/Refworks, NCBI, SAGE Journals, JSTOR, EBSCO, ASC, and
ERIC. Hand searches were done in the following journals:

Journal of Applied Behavior Analysis, Journal of Child and Family Studies,
Journal of Positive Behavior Interventions, and the Journal of the Experimental
Analysis of Behavior. Ancestral searches were done on articles with related
topics to find more sources. Search terms used for database searches included
“punishment,” “time*” “time out,” “time-out,” “timeout,” “delay*,” “defer*” and
“signal*” See table 1 for an example of search terms used in combination.

Table 1 Groups of Search Terms*

Group 1 Group 2 Group 3 Group 4
A punishment A signal* A Delay* A time*
B Defer* B time out
C timeout
D time-out

(Source: our own compilation)

Note: Table 1 represents search terms used in the systematic review. Searches were organized
by grouping similar words together, separated by “AND” and then systematically combined to
ensure a thorough and exhaustive search. A complete description of the search procedure is
shown in Figure 1.

13
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Figure 1.1 Boolean Search Procedure®

KEY: |Group 1 Group 2 Group 3 |Group 4 Full text
A punishment A signal® A Delay* |A time* Peer Reviewed
|6 Defer* |B time out English
C timeout Excluded Animals
D time-out 2010to 2020
|search|Database: | Terms | Results | 2nd Search |Exported-REFWORKS |
1 EBSCO/ASC/ERIC (1:A)(2:A)(3:A) 9 9 Yes 9
2 EBSCO/ASC/ERIC (1:A)(2:A)(3:B) 1 1 Yes 1
3 EBSCO/ASC/ERIC (4:B)(2:A)(3:A) 9 10 Yes 10
4  EBSCO/ASC/ERIC (4:B)(2:A)(3:B) 3 3 Yes 3
5 EBSCO/ASC/ERIC (4:C)(2:A)(3:A) 1 1 Yes1
6  EBSCO/ASC/ERIC (4:C)(2:A)(3:B) 0 0 0
7  EBSCO/ASC/ERIC (4:D)(2:A)(3:A) 141 146 Yes 145
8  EBSCO/ASC/ERIC (4:D)(2:A)(3:B) 3 3 Yes 3
{ADD BUCKET &)
9  EBSCO/ASC/ERIC (1:A)(2:A)(3:A)(4:A) 2 2 Yes 24
10 EBSCO/ASC/ERIC (1:A)(2:A)(4:A) 24 24 Yes 24
11 EBSCO/ASC/ERIC (1:A)(2:A)(4:B) 0 0 0
12 EBSCO/ASC/ERIC (1:A)(4:B) 10 10 Yes 10
13 EBSCO/ASC/ERIC (1:A)(2:A)(4:A) 24 24 Yes 24
14 EBSCO/ASC/ERIC (1:A){4:A)(3:A) 19 21 Yes 21
15 EBSCO/ASC/ERIC (1:A){4:A)(3:B) 5 5 Yes5
16 MSUB POWERSEARCH (1:A)(2:A)(3:A)(4:B) 133 60 Yes 60
17 MSUB POWERSEARCH (1:A)(2:A)(3:8)(4:B) 8 6 Yes 6
18 Sage journals (1:A)(2:A)(3:A)(4:B) 3 3 Yes3
PROQUEST (1:4)(2:A)(3:A)(4:B) 134 134 Yes 134
19 ProQuest Education (A:1)(2:A)(3:A)(4B) 16 16 Yes 16
20 WILEY (1:A)(2:A)(3:A)(4B) 82 88 Yes
21 JSTOR (1:A){2:A)(4:B)(3:A) 7 7 Yes7
22 JSTOR (1:4)(2:A)(4:8)(3:B) 2 2 Yes2
PubMEd/Refworks
23 PubMEd/Refworks (1:A)(2:A)(3:A)(4:B) 0 0
24 PubMEd/Refworks (1:A) (3:A) (4:C) 1 Yes1
25 PubMEd/Refworks (1:A) (3:A) (4:D) 1 Yes 1
26 PubMEd/Refworks (1:A) (3:A) (4:B) 5 Yes s
27 PubMEd/Refworks (1:A)(2:A)(3:A)(4:A) 10 0 0
28 PubMEd/Refworks (3:A) (4:A) 0 0
TOTAL DATABASE RECORDS IDENTIFIED: 582
TOTAL DATABASE AFTER DUPLICATES REMOVED: 420

5 Note: Figure 1.1 See note for Figure 1.2
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Figure 1.2 Boolean Search Procedure®

|Search |0ther Sources: | Terms | Results | 2nd Search |Exported-REFWDRKS
29 ) of Applied Behavior Analysis
30 ProQuest:JABA (1:A)(2:A)(3:A) 37 19 Yes 19
31 ProQuest:JABA (1:A)(2:A)(3:A)(4:A) 36 18 Yes 18
32 ProQuest:JABA 4c 7 10 Yes 10

J of Child and Family Studies

33 JCFS (1:A)(2:A)(3:A) 0 12 NO Exported to Excel
34 JCFS (1:A)(2:A)(3:A)(4:0) 0 0
35 ICFS (1:A)(2:A)(3:B) 1 1 NO Exported to Excel
36 JCFS (2:A)(4:B) 6 6 NO Exported to Excel
37 ICFS (1:A)(4:A) 12 12 NO Exported to Excel
38 ICFS (4:0) 4 24 NO Exported to Excel
39 ICFS (4:D) 2 2 NO Exported to Excel
40 ICFS (1:A) (4:D) 55 NO Exported to Excel
41  JCFS (4:B) 10 10 NO Exported to Excel

Journal of Positive Behavior Interventions
42  JPBI (4:Q) 4 4 Yes Refworks
43 JPBI (1:A)(3:A)(4:D) 12 12 Yes Refworks

] of Experimental Analysis of Behavior
44 PROQUEST: JEAB
45 PROQUEST: JEAB (1:A)(2:A)(4:C)(3:A) 29 29 Yes Refworks

ANCESTRAL SEARCH:
46 Owen et al. 2020 1 Yes Refworks
47  Carroll et al. 2015 1 Yes Refworks

TOTAL OTHER SOURCES RECORDS IDENTIFIED: 216
TOTAL OTHER SOURCES AFTER DUPLICATES REMOVED: 147
Must Include
Full TEXT REVIEWED 58 Delayed
Punishment
INCLUDED in SYSTEMATIC REVIEW with
Articles from Search 4 Children
1971 Landmark Article 1

(Source: our own compilation)

6 Note: Figure 1.1 and Figure 1.2 demonstrate the grouping of Boolean search terms and results
for the PRISMA Flow Diagram of studies included in SR.
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Internal Validity and Reliability of Systematic Review Procedure

To ensurereliability of resultsin the search process, searches were conducted
on two separate occasions and documented for comparison (see Figures 1.1 and
1.2). Another purpose for replicating the SR search procedure was to ensure
that search terms were adequately searched in various grouped combinations.
Searches which could not be replicated or produced a high number of results
(i.e., over 1,000) were excluded to ensure validity.

Risk of Bias
At the beginning of the SR, searches were conducted in pairs (graduate
students or graduate and faculty or advisor/chair) so risk of bias could be
discussed regarding findings. Location bias was taken into account by expanding
the search to include sources outside the realm of behavior analysis, however,
articles using delayed punishment procedures could be not found. No other
potential threats to bias were found to have merit.

Study Selection

From a combined total of 798 articles narrowed by criteria to 58 articles
screened, only 4 articles met inclusion criteria. Because one article was deemed
extremely important to the development of the concept of delayed timeout with
disruptive children in schools, the dates were expanded to 1971 to include it.

Apart from the 1971 exception, of the 798 total records found, 231 duplicate
records were removed, then 531 records were excluded for not meeting criteria,
58 full-text studies were closely examined for eligibility. After assessing those
articles, 54 did not meet criteria on the use of delayed punishment with children
in schools. Information from the four studies is summarized in Table 2.

PRISMA

Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses: The
PRISMA Statement was followed for the purpose of reporting the search results
of the SR. The PRISMA Statement consists of a 27-item checklist and a four-
phase flow diagram (Moher et al., 2009).

Results of the search were reported in a PRISMA flow diagram (See Figure
2). The Boolean search process produced 582 database results and 216 articles
from other sources for a combined total of 798 articles. Once duplicates were
removed, 567 articles remained. 531 articles were excluded through adherence
to the exclusion criteria, leaving 58 articles. The remaining 58 articles were
screened for inclusion criteria and of these only 4 articles met inclusion criteria.
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Figure 2 PRISMA Flow Diagram’
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(Source: our own compilation)

7 Note: PRISMA Flow Diagram depicts the flow of information through different phases of this
SR. It maps the number of records identified, included and excluded and reasons for exclusions.
Adapted from: Moher D, Liberati A, Tetzlaff ], Altman DG, The PRISMA Group (2009). Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses: The PRISMA Statement. PLoS Med
6(7):€1000097. doi:10.1371/journal.pmed1000097.
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Assessment of Consistency (Heterogeneity)

Differences among studies included and those which were excluded brought
to bear designs and standards for single-case studies leading researchers to
determine a lack of heterogeneity or inconsistency in results. Homogeneity,
which is a desired characteristic for quantitative meta-analysis, was not
achieved in the studies that met criteria in this systematic review. Therefore,
a decision was made that meta-analysis was not suitable.

Study Characteristics

Ramp et al. (1971) conducted a seminal study in which they implemented
adelayedtimeout(DTO)procedurewithinapublic-schoolsetting. The participant
was a 9-year-old 3rd grade male with a history of prevalent disruptive behavior.
In this study, researchers achieved inclusion during instruction or class time
through the implementation of a DTO strategy in which a red-light bulb attached
to the child’s desk would light up contingent on problem behavior. A DTO was
then scheduled to occur during the next scheduled free period (i.e., recess, gym,
etc.). The response-to-punishment delay varied depending on when target
behavior occurred as timeout was implemented during the following recess,
gym class, or lunch period. Researchers reported delays of up to 24-hours when
the parent picked up the child early or the teacher forgot to implement the DTO.

In a DTO strategy by Coppage and Meindl (2017), a one-minute video
recording of problem behavior that occurred at least 15-minutes earlier was
shown to the child immediately prior to the delivery of a timeout. The procedure
allowed pupils to remain in their current setting but then they were required
to watch a 1-minute recording of themselves performing a problem behavior.
They were then sent to an immediate timeout (ITO). Delays ranged between 15
to 29 minutes after the child engaged in problem behavior.
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Table 2 Summary of Studies Using Delayed Punishment Procedures®
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Note: Summary of Behavior Analytic Studies Using Delayed Punishment Procedures.
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Slocum and colleagues (2019) compared the effects of signaled and
unsignaled timeout conditions. In the unsignaled condition no signal was
presented prior to the child being taken to timeout. In the signaled condition
a verbal warning was given immediately following the problem behavior, then
the child was guided to timeout following the delay period. Slocum et al. (2019)
included access to a playground as well as classroom free play activities for
settings in which they monitored for target behaviors and implemented delayed
punishment procedures.

In 2016, Sy and colleagues compared the effects of different signals on target
behavior in a delayed punishment strategy. In the first condition, a punisher
was introduced following an unsignaled delay. Next, the researchers presented
what they called a partial signal, created by a clicker, immediately following
target behavior. In a third condition, the researchers introduced a signal, a red-
index card, immediately following target behavior for the entire duration of
the delayed interval prior to delivery of a punisher. Researchers found that
mild delayed punishers produced variable results across children which were
potentially due to competing contingencies.

Overall, the four studies demonstrated effective outcomes showing the
importance of associating the behavioral infraction by the student (i.e,
disruption or aggression) with the delayed delivery or assignment of the
contingency (punishment, timeout, or choice as in Sy, et al.). Reliability of these
outcomes was measured through internal interobserver agreement (I0A) with
the following average means: Ramp et al., 99.5%; Meind], et al. (not reported),
Slocum, et al., 97.95% (I0A), 90.6% (TI); Sy, et al., 99.73%.

Assessment of social validity measures within the studies was not part of the
inclusion or exclusion criteria, but it is worthy to mention as part of the overall
summary. Benefits of the effective use of delayed timeout were reported to
help pupils decrease the occurrence of problem behavior and increase socially
appropriate skills. Delayed punishment strategies applied in conjunction with
reinforcement-based procedures increased inclusion and assured pupils that
they had opportunities to acquire and demonstrate skills in their regular
education settings.

Discussion

This article describes a systematic review of effective delayed punishment
in school settings with a focus on effective applications of signals in delayed
timeout strategies. Methods of behavior change were sought in behavior
analytic sources, to be inclusive and feasible for teachers to implement in
avariety of educational settings. This study concludes that delayed punishment
strategies that employ signaling procedures with temporal immediacy can be
subtly applied to effectively reduce disruptive behavior and maintain inclusion
beyond timeout.
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Limitations of the Study

Limitations of this SR include the relatively few numbers of published
studies found in current behavior analytic sources. A seminal study from 1971
was included due to this lack of current research. This SR included one SR on
ways to increase the effectiveness of delayed punishment, and three applied
studies that include delayed punishment procedures. It should be noted that
several authors of the most recent studies included in this SR also noted this
significant lack of research. Lerman and Vorndran (2002) published an article
in the Journal of Applied Behavior Analysis titled “On the status of knowledge for
using punishment: Implications for treating behavior disorders” in which, 18
years previous to this study, authors note a significant lack of research into the
area of punishment.

Future Studies

Recommendations for applied researchers includes the selection of signals
that are novel within the environment that stand out noticeably. Choosing
environments that are natural or known to the child should are also important
for the implementation of signaling procedures to ensure the child’s focus can
be directed at creating an association between a signal and a target behavior to
limit distraction to a novel situation. Studies that employ delayed punishment
procedures should be designed with extended delays as they occur in natural
settings, extending up to several hours. Researchers should explore the utility
of acoustic, visual and sensory signals used singularly or in combination that
can be individualized to accommodate the needs of the child. The development
of a multi-component analysis procedure and treatment package might be
a valuable resource for teachers and behavior analysts alike.

This SR produced four, peer reviewed articles on delayed punishment
that were published in Behavior Analysis in Practice, Behavioral Interventions,
Behavior Modification, and the Journal of Applied Behavior Analysis. Current
applied research on delayed punishment involving human subjects is extremely
limited. The authors encourage researchers and publishers to increase the
applied and research base on this topic.

Practical Recommendations

The importance of DTO provides teachers and practitioners with a feasible
and effective method for implementation. Based on the findings of this SR, the
authors provide the following practical recommendations for improving the
effectiveness of delayed punishment procedures. Delayed punishment is an
efficacious procedure due to its utility and feasibility across various settings,
especially when it may be inconvenient or untimely. Delayed punishment
preserves the dignity of the individual in applied contexts and maintains
association of a signal with the consequence. Teachers and practitioners may
find it untimely or inconvenient in the contexts shown to assign a timeout at the
exact moment misbehavior occurs. The authors of this SR have prepared three
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examples of DTO which may be helpful for teachers and practitioners who wish
to implement this procedure in applied settings (see Figure 3).

When children are on the playground, a teacher must keep a close eye on
all children and may not be able to follow through with one child’s timeout
procedure. In this context, the authors recommend gaining the child’s attention
immediately following problem behavior then presenting a colored index-
card as a signal to indicate to the child that their behavior has resulted in an
assigned timeout. Following outdoor play, the teacher can implement a delayed
punishment procedure (timeout) by presenting the matching colored-index
card to the child and have them sit in a designated timeout location. Upon
completion of DTO, remove the colored-index card and reset it to be used again.

While teaching in a busy classroom, upon discovering problem behavior,
gain the child’s attention using a colored symbol and place the symbol on
a chart. At a later time, implement the DTO by presenting the same symbol and
direct the child to a designated timeout area. Following the timeout reset the
symbol to be used again.

When out in the community, practitioners and caseworkers may find
it difficult to implement timeout in a public setting. By implementing the
timeout following a community outing, care workers can preserve the dignity
of the individual and the group without disrupting the event. By allowing the
individual to remain in the setting, they will be allowed to learn appropriate
behavior with their group. In this case, following problem behavior immediately
present a ribbon as a symbol of an impending timeout and implement DTO in
a private setting at a later time. When timeout is completed simply reset the
ribbon to be used again.

The authors would like to stress the importance of using discretion when
assigning a signal to protect the dignity of a child with emotional difficulties.
Teachers should avoid using symbols that identify or draw attention to the
student’s name because attention may be the function of the problem behavior.
A timeout should be served in a designated area as discreetly as possible to
ensure fidelity to the intervention and limit reinforcing the behavior. Teachers
should develop timeout signals and systems that are age appropriate and
customized to be convenient in each setting.
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Figure 3 Three Examples of DTO Procedures in School and Community Settings

Playground

¢ Upon observing problem behavior gain attention

¢ Present signal (colored-index card)

¢ Implement delayed punishment procedure with index card
¢ Reset signal following timeout

Classroom

¢ Upon discovering overt/covert problem behavior gain attention
e Present signal (colored-index card)

¢ Implement delayed punishment procedure with symbol

¢ Reset symbol when timeout is over

Community

» Contingent upon problem behavior gain attention

» Present signal (attach ribbon to keychain or beltloop)

» Implement delayed punishment procedure with ribbon
* Reset ribbon after timeout is complete

(Source: our own compilation and adapted from Meindl & Casey 2012; Sy, Green, Gatz & Ervin, 2016)

Conclusion

The utility of delayed punishment research in applied settings has been
subject to missed opportunities by researchers who ascribe to immediate
temporal relationships emphasized by basic behavior scientists. This SR
research has documented the effective use of signaling procedures in DTO and
other delayed punishment procedures.

Delayed punishment is naturally occurring in the social and environmental
world as well as in schools and classrooms. It should be acknowledged and
thoroughly researched to benefit those subjected to its contingencies such
as DTO - especially children; whose teachers cannot always reach them
immediately in every context, following the occurrence of problem behavior
to help them create associations between targeted behavior and punishing
consequences.
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A PRACTICAL USE OF THE RANDOM ALTERNATING
TREATMENTS DESIGN AS A PACKAGE TO INCREASE
COMPLIANT BEHAVIOR IN PRESCHOOL CHILDREN?

Praktické vyuzitie dizajnu nahodnych alternujuicich pristupov
ako suboru na zvySovanie ziaduceho spravania u deti
v predskolskom veku

Jennifer L. Lambert,? Cheryl Young-Pelton?

Abstract: Teachers of preschool-aged children (3 - 5 years old) are often concerned when children
without previous experience attending school, display serious noncompliant behavior. In this study,
antecedent interventions to increase compliance were examined and compared using a single case
experimental design known as random alternating treatments. The conditions were advance notice,
behavioral momentum, and task-choice. During intervention 1, the child displayed a high percentage
of noncompliant behaviors indicating the need for increased proximity, eye contact and stating his
name prior to making a request. These antecedent modifications were applied to all conditions during
intervention 2, with an immediate increase in compliance. A generalization phase was included to test
these antecedent modifications among additional staff, which resulted in continued compliance. For
this participant, the task-choice condition was most effective. This study demonstrated the feasibility
and practicality of the random alternating treatments design as an efficient tool to determine response
to intervention during the pre-referral process to special education, eliminating over-identification of
children with behavioral concerns.

Keywords: noncompliance, random alternating treatments design, antecedent modifications,
advance notice, behavioral momentum, task-choice, preschool, pre-referral, response to intervention,
special education.

Abstrakt: Ucitelia deti v predskolskom veku (3 - 5 rokov) ¢asto uvddzaju problémy pri prdci s detmi,
ktoré nemaju predosli skiisenost' s navstevovanim edukacného zariadenia, vykazuju zdvazné
neprispdsobivé sprdvanie. V prezentovanej $tudii su skumané antecedentné modifikdcie za ticelom
zvySovania prispdsobivosti, a tieZ porovndvané s vysledkami pouZitim dizajnu jednopripadového
experimentu zndmeho tieZ ako ndhodny alternujiici pristup. Podmienkami na realizdciu experimentu
boli véasné upozornenia, behaviordlne momentum a vyber ulohy. Pocas intervencie 1 dieta vykazovalo
vysoké percento neprispdsobivého sprdvania indikujiiceho potrebu zvysenej blizkosti, o¢ného
kontaktu a pocutia svojho mena este pred vykonanim poZiadavky. Tieto antecedentné modifikdcie boli
aplikované vo vsetkych podmienkach pocas intervencie 2, a to s okamZitym ndstupom prispdésobivosti.
Fdza generalizdcie v sebe zahrriala testovanie tychto antecedentnych modifikdcii medzi dodatocnymi
pracovnikmi, ¢o rezultovalo v pokracujiicu prispdsobivost. Pre tohto ucastnika bola najefektivnejSou
stratégiou volba ulohy. Prezentovand Stidia demonstruje uskutocnitelnost a praktickost' dizajnu
ndhodnych alternujicich pristupov ako efektivneho ndstroja na determinovanie reakcie na intervenciu
pocas predbeZného odporicania pre Specidlnu edukdciu na eliminovanie prehnanej identifikdcie deti
s behaviordInymi taZkostami.
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modifikdcie, véasné upozornenie, behaviordlne momentum, vyber tlohy, predskolsky vek, predbezné
odportcanie, reakcia na intervenciu, Specidlna edukdcia.

Introduction

Many young children attend early childhood education programs without
any prior experience of following directions given by adults outside of close
family relationships. This lack of exposure can lead to noncompliant behavior in
the classroom. Noncompliance is one of the most common behavior problems
mentioned by classroom teachers which can lead to loss of privileges, referrals
for special education, suspension, or expulsion. Conversely, children who learn
to follow directions and comply with teacher requests, achieve higher levels of
success, and greater opportunities for positive reinforcement from adults and
peers, as well as improved confidence.

Theoretical background

Noncompliance is a clinical term that describes a range of behaviors from
reluctance to refusal that is within the usual repertoire of an individual. In this
study, noncompliance is defined as a refusal to follow directions within five
seconds after a request was made. Noncompliance in early childhood has been
shown to lead to other school-related problems unless teachers or other adults
implement procedures to improve behavior at an early age (Wilder, Nicholson
& Allison, 2010).

The field of applied behavior analysis provides an extensive historical
account of evidence-based practices used in the reduction of noncompliance and
increase of compliance through procedures such as behavioral momentum and
hi-probability request sequences (Mace et al., 1988; Zuluaga et al.,, 2008). Class-
wide programs in life-skills have been successful in developing compliance and
cooperation (Hanley et al., 2007). Teachers often look for ways to modify their
own behavior toward students so that the children will be more receptive to their
demands or requests. Other antecedent modifications that have demonstrated
success with young children include, offering the child choices between two
equivalent activities, called a task-choice and also providing children plenty
of advance notice ahead of the request or compliance demand (Fenerty et al,,
2010; Wilder et al., 2010).

The aim of this study was to determine the most effective pre-referral
intervention to increase compliance for a preschool-aged child at risk of being
placed in special education due to noncompliant behavior. Typically, school
behavior teams implement pre-referral interventions based on “best practices”
and expect a response to that intervention. It is essential to work with these
teams and provide clear examples of antecedent modification interventions
that decrease noncompliant behavior. Instead of implementing interventions
and taking data over the course of several weeks to determine if the child is
responding, this study uses a Random Alternating Treatments Design (RATD) to
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rapidly test several conditions over a shorter time span, with greater internal
validity and scientific credibility, making the process efficient and practical
as part of the pre-referral process in general education (Levin, Kratochwill, &
Ferron, 2019).

Methods and methodology

Participants and Setting

Johnny, an active four-year-old boy, attended preschool in the Northern Rocky
Mountain region of the United States in a general education classroom with 17
of his peers aged four to five years old, and a teacher and paraprofessional.
His teacher estimated his lack of ability to follow directions averaged 90-
100% in all settings throughout his school day. Due to his behavior, Johnny
required personal assistance to complete tasks, make transitions and to avoid
distracting his peers. Previous interventions included a token economy system,
social positive reinforcement and crackers as a form of edible reinforcement for
positive behavior. None of these were successful to increase Johnny’s compliant
behavior at school.

Procedure

Three conditions involving antecedent modifications were tested in
a systematic approach apart from the regular education setting: advance notice,
behavioral momentum, and task choice. All three conditions were implemented
randomly within a single session lasting approximately 25 minutes, between two
and five days a week. A percentage of compliance per number of opportunities
was calculated and recorded as the data point (ex. Johnny complied with 4 of 5
directions, the data was calculated as 80%). He was taken to a small room, 5 ft.
x 8 ft., with a table, two child sized chairs, and a small basket of items necessary
for the tasks in each of the conditions. Three different colored placemats were
used to differentiate between the conditions so that Johnny would have a clear
idea of what to expect in each condition (Ledford & Gast, 2018).

The first condition was advance notice. At the start of the session, the first
author put a blue placemat on the table indicating visually and verbally to
Johnny, that he will be allowed to play with preferred objects, identified through
a preference assessment. Then, he would have to return the objects to the adult.
After one minute, he was given another warning that playtime will end in one
minute. When the minute had expired, the adult requested the object by saying,
“put the toy in my hand.” If Johnny put the item into the adult’s hand before the
end of five seconds, the adult would say “thank you.” That was an indication of
compliant behavior and Johnny was then allowed more time with the toys.

The second condition tested was behavioral momentum. In the RATD, Johnny
was asked to complete two simple, high-probability commands (ex. touch your
nose, clap your hands, etc.), selected from a pool of 20 tasks that already exist
in his repertoire (see Table 1). After he completed the requests, he was given
a low-probability request. Data for compliant behavior was tracked for correct

27



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 10, 2021, ¢. 2. ISSN 2585-7363

responses to the low-p demands. If he did not comply, the behavior was ignored
and the investigator moved into the next trial.

The last condition was task choice where Johnny was given two preferred
options to complete a task similar to a study conducted by Fenerty & Tiger
(2010). Some examples of tasks offered are shown in Table 2. The investigator
showed Johnny the two options and said, “You will make your name. Choose
magnets or a marker” When he made his choice, the first author said, “you did
it! You chose ___” She then placed the items on the table and allowed him to
complete the task. If he needed assistance to complete the task, it was given.
A compliant response was recorded if Johnny engaged in the choice behavior
within five seconds.

Interobserver Agreement

10A was planned using trial-by-trial analysis with a trained observer looking
in through the classroom window. Data was planned for 30% of sessions. If
interobserver agreement was not met at 80%, a plan for fidelity training was
made.

Research results

The first part of the study was conducted to determine which antecedent
modification was most effective to increase compliance among this specific
preschool-aged child: advance notice, behavioral momentum, or task choice?
The second part of the study refined the first intervention to provide a more
effective antecedent stimulus (eye-level, gained participant’s attention, prior to
delivering the discriminative stimulus). What the primary investigator observed
prior to adjusting Intervention 1 to Intervention 2, was that the child was not
intentionally ignoring. She felt the child needed the teacher to gain proximity,
state his name, and make direct eye contact with him at his height, prior to giving
instructions. After five randomized alternating treatment analysis sessions
were completed, a generalization phase began. This was forced, in part, due
to the primary investigator’s own exposure and subsequent quarantine due to
Covid-19 restrictions. Generalization involved the school principal filling in as
the person who made demands, choices, or provided instructions.

A comprehensive visual display of data collected during the RATD
intervention for noncompliance can be found in Figure 1.
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Figure 1 Random Alternating Treatments Design for Compliance*
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Baseline

During Baseline sessions, Johnny’s level of compliance was calculated by
dividing the number of compliant behaviors by opportunities for compliance
(any direction or request made by an adult). Scores were 56% during classroom
environments, 58% during free play, and 57% during the transition from
classroom-to-lunchroom and in the lunchroom. Baseline of compliance across
contexts averaged 57%.

Interobserver Agreement (10A)

Using trial-by-trial 10A, the number of agreements were divided by the
total number of agreements, plus disagreements and then multiplied by 100.
An average agreement of 80% would be considered acceptable to determine
sufficiency in I0A (Ledford & Gast, 2018). For 50% of the sessions in this study,
more than had been planned, a second observer recorded data in real time,
looking through the observation window in the classroom door. The mean I0A
measured across all sessions was 93.4%.

Phases: Interventions 1, 2, and Generalization

The RATD proceeded as planned following Baseline, for sessions 4, 5, and 6,
except that a disturbing trend of noncompliant behavior had emerged during
advance notice condition (see session 6). To alleviate Johnny’s stress, the first

*  Note: Baseline conditions (sessions 1, 2, and 3) measured the dependent variable (compliance)
on a variety of tasks with no intervention in place. Intervention 1 shows Johnny’s percentage
of compliance for three antecedent-based strategies, three conditions. Intervention 2 was
a modification of Intervention 1 made to provide requests at eye-level due to low compliance
encountered by interventionists during advance notice (sessions 4, 5, 6) of Intervention 1.
During generalization, the school principal made requests instead of the primary investigator.
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author modified antecedent requests to include eye-level eye-contact, because
she noticed he wasn’t engaging in shared attention or returning glances. As
soon as Intervention 2 began, all three conditions improved. Five sessions were
completed using this procedure. The generalization phase was included to test
Johnny’s compliance toward a novel adult, the school principal.

Conditions

A. Advance Notice

This condition gave Johnny an advance notice that his play time would be
over after two minutes of free play, similar to a study conducted by Wilder, et
al. (2010). During intervention 1, the investigator used a timer and told Johnny
that the time was done, and he complied with five out of 15 trials or 33 %
compliance. During intervention 2, the investigator modified the procedure to
use a timer set to vibrate, indicating that he was to return the toys. In modified
format, he complied with directions in 15 out of 25 opportunities, for a total of
60 % compliance. During Generalization, he also was compliant at 60 % when
returning the toys. For all sessions, he complied with directions by placing the
toys into the investigators hand within five seconds on 26 out of 50 trials, or 52 %.

B. Behavioral Momentum

In this condition the investigator gave two high-probability directions
followed by a low-probability direction and a compliant response was recorded
correct within 5 seconds, following the protocol established by Mace and
colleagues (1988). See Table 1 for examples of directions given. When the first
author gave high-probability directions during intervention 1, it was discovered
that Johnny needed more prompting from the first author than what Johnny’s
teacher originally reported through an interview.
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Table 1 High and Low probability directions®

High-probability directions Low-probability directions
Touch nose Pick up the pencil/marker/crayon
Touch head Color on the paper
Touch stomach Name the picture
Touch toes (predetermined)

Touch ears Point to your name

Jump up and down Clap your name

Clap hands Say the first letter in your name
Blink fast Say all the letters in your name
Say “hi” Build your name with magnet
Stand up letters

Sit down Count to 3

Walk to the wall Count 3 objects

Touch the table

Grab a dinosaur

Wave your hand

Stomp feet

Shake head “no” (side-to-side)
Nod head “yes” (up and down)
Crawl on the floor

Cover eyes

(Source: our own compilation)

After Johnny was given a high-probability direction he would repeat the
direction instead of engaging in the task. For example, “touch your head,”
produced arepeated phrase, “touch your head,” instead of the action. So, the first
author used least-to-most prompting, typically a partial physical prompt, until
he could do the task independently. This was an indication of communication
difficulties further warranting attention.

During intervention 1, Johnny complied with 12 out of 15 low-probability
directions, resulting in 80% compliance. During intervention 2, with the
addition of eye-contact, proximity, and stating his name, Johnny displayed
a steady rate of 80 % compliant behavior. During generalization, this increased
to 90 %. Overall, compliance for behavioral momentum was 84 %.

C. Task Choice

The task-choice condition gave Johnny a choice between two different
developmentally appropriate academic tasks for him to complete as directed
by the first author. Table 2 shows a list of those task-choice options. During
intervention 1, he engaged in tasks with 73 % compliance. During intervention 2,

5 Note: This list was derived from an interview with Johnny’s classroom teacher and paraeducator
to determine tasks within his repertoire.
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the investigator stated his name, made eye contact and increased proximity
before offering choices. In addition, some tasks were removed from the list due
to high levels of prompting required. Therefore, intervention 2 resulted in 88%
compliance and generalization increased to 100%.

Table 2 Options for Condition C, Task Choice®

Choice 1 Choice 2

Color with a crayon Color with a marker

Trace the letters in your name with a marker  Build your name with letter magnets

Identify four different pictures by

Identify four different pictures with words . -
fy P pointing teacher says, “point to...”

Build with wood blocks Build with Legos

Count five dinosaurs Count five cubes

(Source: our own compilation)

Summary of all conditions

An a priori benchmark of 85 % compliance was set for this experimental
design. Figure 2 shows the summarized results for all conditions throughout
the course of the study. In the advance notice condition, Johnny complied in
26 of 50 opportunities, resulting in 52 % compliance between sessions 4 and
13. For the behavioral momentum condition, Johnny complied in 42 of 50
opportunities, resulting in 84 % compliance. Lastly, the task-choice condition
resulted in 88% compliance in 44 of 50 opportunities. Although the behavioral
momentum condition was close at 84 %, the benchmark goal was met only
in the task choice condition with an overall Mean of 88 %. See Figure 1 for
a graphic representation of overall Mean conditions.

Figure 1 Comparison summary of overall conditions’

100%

90%

84% 88%

80%
70%
Bonk 52%
50%
0%
30%
20%
10%

0%

Advance Notice Behavioral Momentum Task-choice

Mean Compliance Across Conditions

(Source: our own compilation)

6 Note: A list of developmentally appropriate academic task-choice options was prepared from
a teacher interview and later modified for Johnny to perform during the Task Choice condition.

7 Note: A comparison of data combined over all three phases of the RATD.
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Effects

Two non-parametric measures of effect sizes were calculated and analyzed
for purposes of comparing the three interventions among one another: (a)
advance notice, (b) behavioral momentum, and task choice. First, the Mean
Baseline Difference (MBD), or difference between the mean of Baseline and
combined interventions, divided by the mean Baseline and then multiplying
by 100, resulted in effects of .45, .74 and .77 for advance notice, behavioral
momentum, and task-choice respectively (Herzinger & Campbell, 2007).
Next, the percentage of all nonoverlapping data (PAND) was calculated. This
measured the percentage of overlapping data points between Baseline and
both Interventions and the total number of data points combined altogether,
then subtracted from 100 % (Parker, & Vannest, 2009). Using this method, the
effect size was .49, .99, and .99 for advance notice, behavioral momentum, and
task-choice respectively. Both of these non-parametric effect size estimates
demonstrated very strong effects for behavioral momentum and task-choice
when compared to the advance notice condition.

Discussion

This study examined a systematic pre-referral intervention process for
a preschool child at-risk of school failure due to noncompliant behavior. The
authors assumed benefits would outweigh risks in the RATD procedure with
stronger validity and quicker analysis resulting in a demonstration of the most
effective antecedent intervention which was generalized to the school principal.
In doing so, this early intervention might have prevented a referral to special
education for noncompliance, making a socially valid impact and life-altering
effect on this participant. As with all single-case design studies, however,
external validity is not generalizable and presumptive statements such as these
about any future behavior of this participant cannot be made.

What is worthy to mention, is that this protocol could actually be completed
within the span of two to three weeks. The protocol included an interview with
the school’s pre-referral team, it was followed by a pre-assessment, preparation,
implementation, modification, and generalization. The ability of specialized
personnel to assist school teams with behavioral strategies and intensive
interventions was certainly valuable. The lasting effects of these efforts may
have an impact on the school team and Johnny for many years to come.

This study did have some limitations and factors that, although the first
author tried, she could not account for. First it was not clear if increases
observed in compliant behavior were from Johnny being allowed to escape
a nonpreferred activity in the classroom. Another factor may have been how
the setting differed from that of the classroom. Finally, the duration of the
conditions were brief and the study took place during the COVID-19 Pandemic
when the first author was eventually quarantined for two weeks at the start of
the generalization phase.
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Recommendations for future research include fine-tuning of the RATD
with a multiple component analysis to gain a greater understanding of each
condition and what elements of each modification made the greater impact
on compliance. For example, a future investigator could conduct a withdrawal
design to determine if the audible timer with praise or the audible timer without
praise showed increased compliance in the advance notice condition.

Conclusion

Pre-referral interventions leading to placement in special education must
be targeted to get to the heart of the issue, as demonstrated in this case of
noncompliance.Whenayoungchildrefusesto followdirections,school personnel
must make every effort to find a way that works and provide the child with just
a little taste of success. When the child begins to feel successful, more success is
sure to come. Using a package like the randomized alternating treatment design
(RATD) can help school teams manage efficiency and effectiveness. When the
RATD package is implemented by a supervising behavior analyst or special
education prevention expert, they can ensure sufficient quality and validity,
providing a reliable response to intervention. Most importantly for the child,
new skills on proper behavior may be learned during the pre-referral process
and the team may have prevented the unwarranted misplacement of the child,
wrongly placed in special education.
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KOMPARACE DILCiCH FUNKCI U ZAKUO PRVNIiCH
ROCNIKU ZAKLADNICH SKOL INTAKTNiCH
S DIAGNOSTIKOVANYMI DEFICITY DILCICH FUNKCI
A ZAKU SE SUSPEKCI DEFICITU - AUDITIVNi
PODNETOVY MATERIAL
A PROSTOROVA ORIENTACE!

Comparison of Partial Functions in the First Grade Pupils and
Those who have been Diagnosed with Deficities in Partial
Functions and Pupils in Suspection of Deficites - Auditive

Initiative Material and Spatial Orientation

v
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Abstrakt: Cldnek poskytuje vhled do procesni strdnky i teoretického ramce Setieni faktorii ovliviiujicich
edukabilitu a Skolni (ne)ispésnost déti mladsiho Skolniho véku, probihajictho v rdmci vyzkumného
projektu Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci (v kontextu Sirsiho vyzkumného
projektu), ze kterého predstavovand data vychdzeji. Zaméruje se na rozdily v urovni mérenych
bazdlnich funkci podle Siroce zavedené metodiky diagnostického a reedukacniho cviceni autorky
B. Sindelar u intaktnich Zdki prvnich rocniki, u Zdki s diagnostikovanymi deficity dil¢ich funkci
a u Zdkii se suspekci k témto deficitim.

Klic¢ova slova: edukabilita, Zdci s potrebou podpurnych opatieni, deficity dil¢ich funkci, skolni
netspésnost, suspekce deficitii dil¢ich funkci.

Abstrakt: Article provides insight into the procedural side and theoretical framework of the
investigation of factors influencing education and schooling success of children in the research project
of the Faculty of Education, Palacky University in Olomouc (context of the broader research project
on which the data is based). It focuses on the differences in the level of measured basal functions
according to the widely used methodology of diagnostic and reeducation exercises B. Sindelar in first-
grade intact pupils with diagnosed deficits of partial functions and pupils with suspicion of these
deficits.

Key words: education, pupils with the need for support measures, deficits of partial functions, school
failure, suspicion of deficits of partial functions.
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Uvedeni do problematiky

Clanek prezentuje parcialni vysledky mnohaletého vyzkumu realizovaného
na Ustave specialnépedagogickych studii Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci, ktery se soustiedil na faktory ovliviiujici dynamiku
edukability déti a zakl s potfebou specialnépedagogickych podpirnych
opatfeni, tj. se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Zamétuje se (pro potieby
této studie) na diference v dynamice dil¢ich (bazalnich) funkci u zaku s jiz
diagnostikovanymi deficity a Zakd se suspekci téchto deficiti, tfeti vyzkumnou
skupinu (normativni) tvoii stejné stari Zaci intaktni.

Vychodiskem pro komparaci namérenych dat vyse definovanych skupin
zakl prvnich roc¢niki zakladni Skoly bylo nasledujici zjisténi, realizované
v ramci tohoto projektu na malé skupiné respondenti (predvyzkum). Ukazalo
se, Ze zaci s diagnostikovanymi deficity dosahuji u nékterého podnétového
materidlu B. Sindelar lepsich vysledkd nez intaktni Zaci. Premisou naSeho
Setreni je Gvaha, Ze reedukovani zaci s diagndzou deficith dil¢ich funkci (DDF)
jsou totiZ na podnétovém materidlu (na rozdil od intaktnich zZakl) zacviceni.
Z toho diivodu byla pro komparaci vytvoiena skupina zaku se suspekci deficitt
dil¢ich funkci, kam byli virazeni Zaci se suspekci (kvalifikovany odhad tfidniho
ucitele) deficitd a Zaci, u kterych byl cerstvé (do 3 mésicl) diagnostikovan
deficit, a nedoslo tedy k jeho vyznamné;jsi reedukaci.

Teoreticky ramec vyzkumu se opira o zdivodnénou teorii deficiti dil¢ich
(bazalnich) funkci (dale také DDF) F. Affolter (1972) a B. Sindelar (2000)
a empirii téchto autorek doplnénou o empirii tzv. dil¢iho oslabeni vykonu
manzell Scharingerovych (1995). Obecny teoreticky zaklad vyzkumu vychazi
z neuropsychologie, kognitivni psychologie a ontogenetické psychologie.

Pottfebnost feSeni dané problematiky vyplyva z absence stejné ¢i podobné
orientovaného vyzkumu u nas. Deficity bazalnich funkci - dle zahrani¢nich
vyzkum (Sindelar, 2000, Affolter, 1972)- mohou predstavovat determinanty
pozdé&ji rozvinutych ve specifické vyvojové poruchy uceni i chovani ¢i na rozvoji
Skaly emocionalnich poruch v détském véku a adolescenci. V absolutnich ¢islech
v rozsahu nasi republiky dava kvalifikovany odhad zakladni soubor ptiblizné
200 000 déti a zakl. SkuteCnou prevalenci nezname, jeji zjiSténi je soucasti
prizkumové ¢asti vyzkumného projektu.

Zahrani¢ni studie vSak opakované poukazuji na fakt, Ze posileni dil¢ich
kognitivnich funkci, jako jsou tzv. fonemické uvédoméni, morfologické
uvédomeéni, zrakova diferenciace a pod., se promita do nacviku ¢tenarskych
a pisemnych dovednosti (napt. Arnbak, Elbro, 2010; Carroll, Snowling, Hulme,
Stevenson, 2003; Janzen, Saklofske, Das, 2013; Hlebova a kol., 2015; Liptakova,
2012). Podpora rozvoje a minimalizace uvedenych deficitli sehravd mnohdy
klicovou roli v pozdéjsim nacviku trivia, a ma tudiZ ptimy dopad na Skolni
uspésnost zakl. VSechny zminéné schopnosti jeSté uvedené studie dale Cleni
na skutecné dil¢i slozky. Napt. ve vyzkumu Carroll a kolegi se ukazalo, Ze rozvoji
fonemického uvédoméni predchazi rozvoj dovednosti slabikovat, dovednosti
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oddélit prvni hlasku od zbytku slova i rozvoj jazykovych (artikula¢nich)
dovednosti (Carroll, Snowling, Hulme, Stevenson, 2003).

Adekvatni zrani a harmonicky rozvoj dil¢ich (zakladnich, bazalnich) funkci
je predpokladem pro rozvoj komplexnéjSich procesti a takovych slozitych
dovednosti, jako je naptf. trivium (dovednost c¢teni, psani, pocitani). DDF
predstavuji tedy jednu z piicin specifickych poruch ucenf a chovani. Graichen
(1973) vymezuje DDF jako snizeni vykonu jednotlivych faktorti nebo prvki
v ramci vétStho funkéniho systému, ktery je nezbytny ke zvladnuti urcitych
komplexnich procesi adaptace. OvSem takto obecné pojaté vymezeni fenoménu
zahrnovalo prilis Siroké spektrum poruch, tudiZ pro potreby poradenské
i specidlnépedagogické praxe doslo k ziZeni a predevsim konkretizaci celého
konceptu. Diléf funkce obsahuji (simplifikované a pro potreby vyzkumného
projektu) svazek 10 funkci, pricemz deficit kazdé z nich se mizZe projevit
v edukabilité zZdka obdobnym symptomem (stejnou chybou), napt. Spatné
napsanymi slovy v diktatu, stejnymi chybami p¥i ¢teni.

Sindelar (2000) prehledné ilustruje jednotlivé dil¢i funkce na prikladu
jazykového diktatu, ktery piSe zak druhého ro¢niku. Aby mohl spravné napsat
diktovanou vétu, je tfeba, aby zvladl:

1. odlisit hlas ucitelky od ostatnich zvuki okoli (sluchova pozornost -

auditivni diferenciace figury a pozadi);
kratce podrzet vyrcenou vétu v (auditivni) pameéti;

3. slovo rozdélit na hlasky - fonémy (auditivni analyza);
izolované fonémy diskriminovat od podobnych fonémua (auditivni
diferenciace - fonematicky sluch);

5. pro jednotlivé fonémy vyhledat grafémy (vizualni pamét);
nezaménit mezi sebou podobné grafémy (vizudlni diferenciace -
grafomaticky vizus);

7. propojit adekvatni foném s adekvatnim grafémem, tj. propojit
interperceptivni informace (intermodalni funkce, dil¢i schopnost
vytvaret intermodalni vztahy);

8. koordinovat jemnou motoriku prsti pii psani (vizuomotoricka
koordinace);

9. umistit pismena na Faddku na spravném misté a ve spravné poloze
(prostorova orientace);

10. nepiehazet posloupnost fonémil a pozdéji graféml a nezapomenout
zadnou jednotlivost z celé fady uvedenych ¢innosti (vnimani ¢asového
sledu, serialita).

Diagnostika DDF vyuzivavySe nastinéné procesualnischéma, instrumentalné
pak zavedené prostfedky psychologické a specidlnépedagogické (poradenské
i klinické) normativni diagnostiky, pricemz preferuje vyuziti prostredki
dynamické diagnostiky (Feuerstein, Falik, Rand, Feuerstein, 2002; Haywood,
Lidz, 2006; Tzuriel, 2015).
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Metodologické aspekty vyzkumu

Cilem vyzkumu je identifikovat, popsat a porovnat determinanty edukability
a jeji dynamiky u déti a zakl s potiebou specidlnépedagogickych podptlrnych
opatreni. Parcidlni cil Setfeni predstavuje komparace vysledki subtestd B.
Sindelar u zaka intaktnich, zak s DDF a zaka se suspekci DDF, a nasledné
zjiSténi, zda existuji mezi nimi statisticky vyznamné rozdily (pokud ano, kterych
skupin respondenti se to tyka).

Predmét Setfeni (pro potieby tohoto textu) tvoril akusticky (tedy nikoliv
vizualni) podnétovy material (subtesty) baterie B. Sindelar, intermodalita
a prostorova orientace.®

Vyzkum byl realizovan ve ¢tyrech moravskych kraji (Olomoucky, Zlinsky,
Moravskoslezsky, Jihomoravsky) a v Praze. Jednalo se o vybér zaki ze
zakladniho souboru zakd prvnich ro¢nikd zakladnich s vyuzitim zamérného
institucionalniho vybéru (PPP, SPC, ZS, Dyscentrum). Celkem se vyzkumu
zucastnilo 613 Zakd prvnich ro¢nikd zakladni $koly, z toho:

e 422 73kd intaktnich,

e 119 74k se suspekci ¢i Cerstvé diagnostikovanym deficitem,

e 7273kl s DDF.

Statisticka analyza neprokazala vyznamné rozdily mezi pohlavimi, proto
jsou dale uvedena data nediferenciovana.

Pro statistickou operacionalizaci autori vymezili statistické hypotézy (bez
nulovych hypotéz) ve znéni:

H,: Existuje statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich subtestu auditivni
Clenéni (diferenciace figury a pozadi) u intaktnich zak, zakt se suspekci DDF
a zakt s DDF prvnich ro¢nikt zakladni skoly (subtest A2a).

H,: Existuje statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich subtestu auditivni
diferenciace feci (fonematicka diskriminace) u intaktnich zak, zaki se suspekci
DDF a zaki s DDF prvnich ro¢nikt zakladni Skoly (subtest C2).

H,: Existuje statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich subtestu prostorova
orientace u intaktnich zaki, zakd se suspekci DDF a zakt s DDF prvnich ro¢nikt
zakladni skoly (subtest E2).

H,: Existuje statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich subtestu auditivn{
pamét’ (hlasky) u intaktnich zakd, zakt se suspekci DDF a zaki s DDF prvnich
ro¢niki zakladni skoly (subtest F2a).

Statistické hypotézy byly verifikovany testem Mann-Whitney.

Administrace vyzkumu

Jak jiz bylo uvedeno vySe, k tomuto ucelu byly vyuzity vybrané subtesty B.
Sindelar (2007), jednalo se konkrétné o:

1. Subtest A2a - auditivni ¢lenéni (auditivni diferenciace figura-pozadi)

2. Subtest C2 - auditivni diferenciace reci (fonematickd diskriminace)

3. Subtest E2 - prostorovd orientace

4. Subtest F2a - auditivni pameét’ (hldsky)

6 Pouzité subtesty - podnétovy material: SINDELAR, B., 2007. Diagnostickd metoda k zjistovani
deficitii dil¢ich funkci u Skolnich déti - prirucka. Bratislava - Brno, Psychodiagnostika.
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Ad 1: Zakovi prediikavame pomalu a zvolna podnétova slova a vyckame,
zda rozpozna ve slové (samo)hlasku O. Usta mame zakryta papirem, aby zak
nemohl odezirat hlasky ze rti, slova s hlaskou O nezdiirazitujeme, vyhybame se
o¢nimu kontaktu. Pokud Zak odpovida stereotypné (ano - ano - ano/ne - ne -
ne), presvédcime se na ndmi zvoleném prikladu, zda zadani pochopil.

Zadani: Budu ti prediikdvat slova. Poslouchej pozorné a fekne$ mi, aZ ve slové
uslysis hldasku O.

Podnétovy material: POKUD - MOST - bfeh - DROZD - pecka - guma - nebe
- DORT - RADIO - MASLO -AUTO - tuzka - tele - OCET - OBRAZ - zajic - ocas
- dvefe - prase - ORNAMENT - ruka - KAKAO - ¢apka - pruh.
maximalni pocet moznych bodii je tedy 24.

Pozn.: Podnétny materidl daného subtestu byl slozen z vyznamovych
Ceskych slov, pro jiny jazyk je samoziejmé treba vytvortit fadu slov vychazejicich
z gramatiky a morfologie daného jazyka, pricemz pocet slov i sledovana hlaska
mohou byt totoZné s prezentovanym Setienim.

Ad 2: Zakovi uvedeme prvni zacvi¢nou dvojici slov bon - bon. Ptame se, zda
jsou obé slova stejn4, €i nejsou stejn3, a sledujeme, zda Zak nasi otadzce rozumdi.
Pokud odpovi chybné, vysvétlime mu, Ze obé slova jsou stejnd, a zopakujeme
mu je. Stejné tak ucinime s druhou zacvi¢nou dvojici slov pol - pul, ovSem
s tim rozdilem, Ze odpovi-li Zdk chybné, vysvétlime mu, pro¢ jsou obé slova
rozdilna. Pti vlastni zkouSce dbame na to, abychom vSechny dvojice vyslovovali
se stejnym akcentem, tedy nezdlraznovali rozdilné fonémy (hlasky). S ditétem
nenavazujeme ocni kontakt a tUsta mame zakryta, aby Zadk nemohl hlasky
odezirat ze rtu.

Zadani: Reknu ti vZdy dvé nesmysind slova, co nic neznamenaji. Dobi'e mé
poslouchej a feknes mi, zda jsou ta dvé slova stejnd, nebo nejsou stejnd.

Podnétovy material: Zacvi¢né dvojice: bon - bon, pol - pul. Material vlastn{
zkous$ky (20 dvojic): rut - rut, kip - gip, ful - vul, nus - mus, hik - hik, lar - lar,
hep - hep, desk - desk, pem - bem, tes - tes, bim - bem, zus - zuz, bid - bit, mez
- mez, psom - som, tal - tal, hob - hub, vap - vap, kro - krol, vis - vis.
maximalni po¢et moznych bodii je tedy 20.

Pozn.: V ptipadé dvojic zus - zuz, bid - bit zvyraznit vZdy posledni hlasku.

Ad 3: Zak napodobuje nami piedvadéné pohyby, pricemz sedime & stojime
vedle néj tak, aby nas dobre vidél, divame se jeho smérem.

Zadani: Budu ti predvddeét pohyby a ty mé peclivé pozoruj a pak mé co
nejpresnéji napodob.

Napodobované pohyby:

1. pravou ruku na pravy bok a levou ruku na levé ucho,

2. pravou ruku na hlavu a levou ruku na levé rameno,

3. pravou ruku na pravé rameno a levou ruku na bradu,
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pravou ruku na bradu a levou ruku na hlavuy,

pravou ruku na levé rameno a levou ruku na levé koleno,
pravou ruku na pravé rameno a levou ruku na pravé ucho,
pravou ruku na hlavu a levou ruku na pravé rameno,
pravou ruku na levé koleno a levou ruku na bradu,
pravou ruku na levé ucho a levou ruku na pravé rameno.

Hodnoceni: Kazda chyba (je lhostejno, zda zaujima Spatnou pozici jedna
ruka, ¢i obé ruce) se odecita jako bod od celkového maximalniho skére 9 bodd.
Pokud zak spontanné opravi chybnou pozici, chybu nepocitame.

O 0N

Ad 4: Z4k opakuje po uéiteli étyfi skupiny hlasek (tabulka 1) s postupné
nartstajici naroc¢nosti na sluchovou pamét (uskupeni dvou, tii, Ctyf a péti
hlasek). Jako podnétovy material slouzi dva sloupce (I. a II.) téchto hlasek.
Sloupec 1. je primarni podnétovy material, hlasky sloupce II. vyuzijeme jen
tehdy, neni-li zak schopen bezchybné opakovat skupiny hlasek sloupce I.
Zacindme skupinou dvou hlasek sloupce I. Pokud Zak spravné po nas hlasky
bezchybné zopakuje, prejdeme na skupinu tfi hlasek sloupce I. atd. OvSem
udéla-li zak u nékteré skupiny hlasek v reprodukci chybu, nabidneme mu
skupinu se stejnym poctem hlasek ze sloupce II. Kdyz ji spravné reprodukuje,

vy

Pokud zak nezvladne ani nahradni skupinu sloupce II., ukon¢ime zkousku.

Tabulka 1 Vybrané skupiny hldsek subtestu

L IL.

ak ns
mvs$ rbt
psuc Zatc
efabt kzecm

(Zdroj: viastni zpracovdni)

Zadani: Budu ti predrikdvat hldsky a ty je po mé opakuj.
Hodnocent:

4 body: zak opakuje bezchybné vSechny rady hlasek (bud’ sloupce I., nebo
sloupce I1.);

3 body: Zak opakuje bezchybné tri fady hlasek (bud’ sloupce I, nebo sloupce
IL.);

2 body: zak opakuje bezchybné dvé ady hlasek (bud’ sloupce I., nebo sloupce
IL.);

1 bod: Zak opakuje bezchybné jednu fadu hlasek (bud’ sloupce I., nebo sloupce
IL).
Pozn.: Obdobné jako u prvniho subtestu je tieba pro vyuziti v dané jazykové

strukture vychazet z hlasek prirozenych pro konkrétni jazyk.
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Vysledky seti'eni
Subtest A2a - auditivni Clenéni (auditivni diferenciace figura-pozadi),
realizovan u zakd 1. tridy (intaktni, suspekce a DDF) (tabulka 2).

Tabulka 2 Namérené hodnoty u subtestu A2a

Subtest A2a SKkupina Zaki - intaktni Skupina Zaki - suspekce Skupina Zaki - DDF

Pocetbodii  Cetnost % Cetnost % Cetnost %
4 1 0,2 - - - -
5 - - - - 1 1,2
7 1 0,2 - - - -
9 - - - - 1 1,2
10 - - 1 0,8 - -
11 4 0,9 2 1,6 1 1,2
12 11 2,6 2 1,6 1 1,2
13 10 2,4 2 1,6 2 2,5
14 11 2,6 1 0,8 3 3,7
15 15 3,5 7 5,5 4 4,9
16 26 6,1 12 9,4 4 4,9
17 24 5,7 9 7 5 6,2
18 46 10,8 9 7 - -
19 32 7,5 9 7 4 4,9
20 34 8 5 3,9 6 7,4
21 36 8,5 18 14,1 6 7,4
22 30 7,1 9 7 4 4,9
23 54 12,7 20 15,6 11 13,6
24 89 21 22 17,2 28 34,6
Celkem 424 100 128 100 81 100

(Zdroj: viastni zpracovdni)

Subtest C2 - auditivni diferenciace teci (fonematickd diskriminace);
realizovan u zakd 1. tridy (intaktni, suspekce a DDF) (tabulka 3).
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Tabulka 3 Namérené hodnoty u subtestu C2
Subtest C2  Skupina Zaki - intaktni  Skupina Zaku - suspekce Skupina zaki DDF

Pocetbodii  Cetnost % Cetnost % Cetnost %
7 3 0,7 2 1,6 - -
8 - - 2 1,6 - -
9 3 0,7 2 1,6 - -
10 2 0,5 - - -
11 7 1,7 1 0,8 - -
12 6 1,4 8 6,5 - -
13 11 2,6 2 1,6 - -
14 9 2,1 6 4,8 3 3,7
15 20 4,7 11 8,9 3 3,7
16 34 8 17 13,7 9 11,1
17 58 13,7 14 11,3 7 8,6
18 101 23,9 29 23,4 19 23,5
19 81 19,1 13 10,5 21 25,9
20 88 20,8 17 13,7 19 23,5
Celkem 423 100 124 100 81 100

(Zdroj: viastni zpracovdni)

Pozndmbka: Statisticky vyznamné rozdily: intaktni: suspekce (p = 0,000)
suspekce: DDF (p = 0,000)

Subtest E2 - prostorova orientace; realizovan u zakd 1. tfidy (intaktni,
suspekce a DDF) (tabulka 4).

Tabulka 4 Namérené hodnoty u subtestu E2
Subtest E2 Skupina zaki - intaktni Skupina zZaki - suspekce Skupina Zaki DDF

Poc¢etbodii Cetnost % Cetnost % Cetnost %
1 16 4 13 13 3 4,3
2 23 57 20 20 2 2,9
3 31 7,7 10 10 9 12,9
4 55 13,6 12 12 9 12,9
5 53 13,1 14 14 15 21,4
6 44 10,9 10 10 5 7,1
7 41 10,1 8 8 11 15,7
8 40 9,9 8 8 6 8,6
9 99 24,4 5 5 10 14,3
10 3 0,7 - - - -
Celkem 405 100 100 100 70 100

(Zdroj: viastni zpracovani)

Pozndmbka: Statisticky vyznamné rozdily: intaktni: suspekce (p = 0,000)
suspekce: DDF (p = 0,000)
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Subtest F2a - auditivni pamét’ (hlasky); realizovan u zaki 1. tridy (intaktni,
suspekce a DDF) (tabulka 5).

Tabulka 5 Namérené hodnoty u subtestu F2a

Subtest F2a Skupina Zaka - intaktni Skupina Zaka - suspekce Skupina zika DDF

Poéetbodii  Cetnost % Cetnost % Cetnost %
1 23 5,4 10 7,9 2 2,6
2 75 17,7 47 37 12 15,4
3 178 42,1 44 34,6 45 57,7
4 147 34,8 26 20,5 19 24,4
Celkem 423 100 78 100 78 100

(Zdroj: vlastni zpracovdni)
Pozndmka:
Statisticky vyznamné rozdily: intaktni: suspekce (p = 0,000)
suspekce: DDF (p = 0,000)

Diskuse k vysledkiim setreni

VySe uvedené tabulky velmi prehledné vypovidaji o rozlozeni dat
v souborech zaméfenych na auditivni dil¢i funkce a orientaci v télesném
schématu (prostorovou orientaci) - komparace zaku 1. ro¢niku intaktnich x se
suspekci DDF x s diagn6zou DDF.

Statisticka vyznamnost rozdild u responden¢nich souborti je vyznacena (v¢.
signifikance p) pod frekven¢nimi tabulkami tam, kde statisticky test prokazal
rozdil.

Statisticky vyznamné rozdily (se shodnou signifikanci p = 0,000) byly
zjistény v nasledujicich subtestech:

e subtest C2 - auditivni diferenciace rec¢i (fonematickd diskriminace) -

testové baterie mezi skupinou intaktnich zaka a zakd se suspekci DDF
a mezi zaky s diagnostikovanymi DDF a ZaKy se suspekci deficitd;

e subtest E2 - prostorova orientace (orientace v télesném schématu) -
mezi skupinou zakd intaktnich a zaki se suspekci DDF a mezi skupinou
zaki se suspekci DDF a zaky s DDF;

e subtest F2a - auditivni pamét’ (hlasky) - mezi zaky intaktnimi a zaky se
suspekci DDF a opét mezi zaky s DDF a zaky se suspekci.

Statistickd metoda (test Mann-Whitney) nezaznamenala statisticky
vyznamny rozdil mezi zZadnou ze tii skupin probandi ve ¢tvrtém subtestu
auditivniho ¢lenéni A2a (auditivni diferenciace figura-pozadji).

Na zakladé vySe uvedeného mulZeme generalizovat, Zze ve zkouSkach
zamérenych na orientaci v télesném schématu, na fonematickou diskriminaci
a na auditivni hldskovou pamét existuji statisticky vyznamné rozdily nejen
ve vztahu suspekce a DDF, ale také mezi skupinou intaktnich zakid a zaka se
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suspekci. Je tfeba poznamenat, Ze statisticky vyznamné rozdily se prokazaly
v ptipadé hodnoceni vSech nasbiranych dat zkousky (tj. v bodovém rozloZeni
dat celé zkousky - od minimalniho po maximalni bodové ohodnoceni). Pokud se
ovSem zaméiime na nejvyssi bodové zisky u jednotlivych zkousek (suspekce-
DDF), pak ve v§ech zkouSkach, v nichZ byly zjistény statisticky vyznamné rozdily
u Zaku se suspekci a zaki s deficity, dosahuji Zaci s deficity lepsiho vysledku (tj.
vyssi procento uspésnych zakd u nejvyssich bodovych ziski zkousky).

V pripadé vztahu Zaci intaktni a Zaci s DDF dosahli lepsich vysledki
ve zkouskach subtestu C2 (s prokdzanym statisticky vyznamnym rozdilem) Zaci
s DDF, coZ je patrné zptsobeno zacvikem na podobny typ zkousek (podnétovy
a reedukacni material). Rozdily a shody u cilovych skupin probandi jsou
nejlépe patrné z prehledu modalnich kategorii sledovanych funkci (tj. frekvence
zastoupeni bodového hodnoceni vykonti) - v pripadé zkousky auditivniho
Clenéni jsou modalni kategorie totozné (24 bodi), minimalni rozdil jednoho
bodu Ize najit také u auditivni diferenciace (18 - 18 - 19 bodd) a auditivni
paméti (3 - 2 - 3 body). Signifikantni rozdil pak vidime u zkousky prostorové
orientace (télesné schéma) (9 - 2 - 5 bodi).

Zavérem miZzeme u tif hypotetickych vyroki (H,, H, H,) odmitnout nulové
hypotézy, naopak nulovou hypotézu ptijimame v pfipadé subtestu A2 (auditivni
¢lenéni - auditivni diferenciace figura-pozadi), tj. H,

Zavér

S odkazem na provedené Setieni tedy miiZeme pfijmout premisu parcialni
Casti naSeho Setreni, Ze Zaci s DDF dosahuji ve vybranych zkouSkach testové
baterie (Sindelar, 2007) lepSich vysledki nez Zaci se suspekci DDF. Patrné je
to zplsobeno jejich zacvikem na typ reedukacnich cviceni, podobajicich se
podnétovému materialu jednotlivych zkousek. V ptipadé vztahu Zaci intaktn{ vs.
zaci s DDFjiz takové zobecnéni neni mozné. Obecné lze o jednotlivych zkouskach
metodiky B. Sindelar poznamenat, Ze jsou na populaci Zakt prvnich ro¢niki
Ceskych a moravskych zakladnich $kol pfili§ jednoduché, coz se projevuje
v jednoznacné pravostranné prevaze (viz distribu¢ni krivka) jejich vykont (tj.
prrevazujici primérné a nadprimérné vysledky). Pricinou tohoto faktu miize
byt jednak zastaralost podnétového materialu (od prvniho sbéru dat autorkou
B. Sindelar uplynuly vice nez ¢tyti dekady) ve smyslu analogonu Flynnovy
hypotézy (tj. ,méknuti“ norem v generacnim case), jednak nereprezentativnost
a Cetnost vzorku. Pro praxi zaméfenou na reedukaci postizenych bazalnich
funkci pak doporucujeme zvysit naroCnost podnétového materidlu, a to
vzhledem k vySe uvedenému ,zméknuti v ¢ase a rovnéz vztahu k aktualné
dosaZené drovni populacniho vyvoje sledovanych funkci (viz modalni kategorie
vySe uvedené v diskusi k vysledkiim Setfenti).

Studie je soucasti reseni projektu VaV_PdF_2020_002 Faktory ovliviiujici dynamiku edukability déti
a Zdkii s potiebou specidlnépedagogickych podpiirnych opatreni.
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'PROFESIOGRAM UCITELA A WCHOVA,K ZDRAVIU
ROMSKYCH ZIAKOV Z0 SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO
PROSTREDIA!

Teacher’s Professiogram and Health Education of Romany Pupils
from Socially Disadvantaged Backgrounds

Jozef Liba?

Abstrakt: Skolskd edukdcia na vietkych stuprioch vzdeldvania kontinudine reflektuje dynamiku
vyvoja spolocnosti a reaguje na mozné poZiadavky modifikovania uplatriovanych edukacénych stratégit
a edukacnych pristupov. Efektivnost’ edukacného procesu je dominantne determinovand osobnostou
ucitela. Stidia formuluje a konkretizuje profesiogram ucitela na primdrnom stupni vzdeldvania
vo vztahu k Struktiire a obsahu vychovy k zdraviu rémskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia. Reflektuje viaceré nepriaznivé zdravotné a socidlno-patologické ukazovatele ako
limitujiice premenné dosiahnutia edukacného uspechu v uvedenej oblasti pésobenia. Konkretizuje
ndvrhy a odporticania pre nasmerovanie pregradudlnej a dalsej celoZivotnej pripravy ucitelov (model
profesijného standardu) pri realizdcii komplexu potrebnych pozitivnych zmien vo vychove k zdraviu
rémskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia.

Klicové slova: profesiogram, ucitel, edukdcia, vychova k zdraviu, rémsky Ziak zo socidlne
znevyhodneného prostredia.

Abstract: School education at all stages of education reflects systematically the dynamic social
development and responds to potential requirements concerning the modification of the currently
used education strategies and approaches. The education process effectiveness depends heavily on
the teacher. This paper discusses and specifies a teacher’s professiogram in relation to the structure
and the contents of health education in Romany pupils from a socially disadvantaged backgrounds.
It considers various adverse social-pathological and health parameters as variables hampering
successful education in the field in question. In addition, the author comes up with proposals and
recommendations for the pregradual and life-long teacher education (professional standard model)
in implementing a system of desired positive changes in health education of Romany pupils from
a socially disadvantaged backgrounds.

Keywords: professiogram, teacher, education, health education, Romany pupil from a socially
disadvantaged environment.

Edukaclny proces kontinudlne reflektuje dynamiku vyvoja vo vSetkych
oblastiach Zivota spolo¢nosti a reaguje na potrebu modifikovania,
pripadne inovovania existujiceho modelu Skoly. Dominujice postavenie
ucitela v procese edukacie je konstantou vo vztahu k efektivnosti eduka¢ného
posobenia. Plati, v historickom i aktudlnom vztahovom rdmci, Ze ponuka
akychkolvek edukacnych stratégii a ucinnost uplatiiovanych edukacnych
pristupov je determinovand osobnostou ucitela, jeho profesionalnou
a osobnostnou kompetenciou. Profesiogram ucitela, komplex ucitelskych

1 Prijaté do redakcie/Paper submitted on: 20. 05.2021

2 Jozef Liba, prof., PaedDr, PhD., PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, Katedra
prirodovednych a technickych disciplin, UL 17. novembra 15, 080 01 PreSov, Slovenska
republika. E-mail: jozefliba@unipo.sk. Osobné udaje zverejnené s pisomnym sihlasom autora.
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kompetencii je podmienkou a predpokladom realizovania a usmeriiovania
efektivnej edukicie a je trvalou vyzvou pri projektovani ucitel'skej pripravy.
Pregradudlna pripravaucitelov pre primarny stupeii vzdelavania v sti¢asnosti
poskytuje relevantny sibor vedomosti, zru¢nosti, dispozicii a kompetencif pre
pracu v Standardnych podmienkach $§kdl. Aktudlna realita a dalSia perspektiva
(najma v regiénoch vychodného Slovenska, kde narasta pocet $kol s vysokym,
nezriedka prevazujicim podielom rémskych Ziakov) kladie otazniky nad
vhodnostou, primeranostou a uplatnitelnostou generovaného komplexu
kompetencii, nad ich pouzitelnostou v edukacnych situaciach, ktoré su
ovplyviiované stiborom intervenujtcich premennych reflektujtcich osobitosti
rémskych Ziakov najma zo socialne znevyhodneného prostredia. Uvedené deti
(ziaci) vyrastaju, su vychovavani v prostredi, ktoré nedostato¢ne stimuluje
rozvijanie tak kognitivnej, ako aj socio-afektivnej a psychomotorickej stranky,
ktoré nepodporuje ich socializaciu ani perspektivu pozitivnej zmeny.
Vintenciach uvedeného je potrebné upresnit, Ze nie vSetci Ziaci pochadzajuci
zo socidlne znevyhodneného prostredia st roémskej narodnosti (napr.
Zimmermann, 2014). Kazdodenna empiria ale dokumentuje td skutocnost,
e ide predovietkym o rémskych Ziakov. Skolska realita (o¢akavana troverti
edukdcie) je u tychto Ziakov konfrontovand s pretrvavajicou ,Skalou“ problémov
(napr. nedostatoc¢na Skolska dochadzka, nezdujem a neuspokojivé vzdelavacie
vysledky, ukoncovanie Skolskej dochadzky v nizSom ro¢niku, absencia zaujmu
o zmenu, zvySena frekvencia socidlno-patologickych javov, neziujem rodiny
o vzdelavacie vysledky deti etc.).
Kritérid socidlneho znevyhodnenia implikuji osem aspektov, ktoré su
relevantné, ale pritom otvorené (In: Kraj¢ir, 2013):
e rodina, v ktorej dieta Zije, neplni zakladné funkcie - socializa¢no-
vychovnu, emocionalnu a ekonomick;
¢ chudoba a hmotna nidza rodiny dietata;
e asponl jeden z rodicov dietata je dlhodobo nezamestnany, patri
k znevyhodnenym uchadzacom o zamestnanie;
¢ nedostatocné vzdelanie zakonnych zastupcov - aspon jeden z rodicov
nema ukoncéené zakladné vzdelanie;
¢ nevyhovujuce bytové a hygienické podmienky, v ktorych dieta vyrasta -
absencia miesta na ucenie, postele, elektrickej pripojky, pitnej vody, WC;
e vyucovaci jazyk Skoly je iny ako jazyk, ktorym dieta hovori vdomacom
prostredi;
¢ rodina dietata zije v segregovanej komunite;
e socidlne vyluCenie z komunity alebo rodiny dietata z majoritnej
spoloc¢nosti.

Uvedend Kkonkretizacia pdsobiacich faktorov (ekonomické, socidlne,
psychologické, spoloc¢enské, politické, rodinné, zdravotné, kultirne) ukazuje, Ze
nemdzu byt vnimané oddelene - vyskyt jedného z faktorov sa moze vyraznou
mierou podielat’ na vzniku dalSieho, resp. dalsich faktorov podielajtcich sa
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navzniku a existencii socidlne znevyhodneného (znevyhodnujticeho) prostredia
(Suhajdova, 2016).

Prezentované faktory a charakteristiky vytvaraju dostato¢nd argumentacnt
bazu pre zdoraznenie urcujlicej pozicie uditela na primarnom stupni
vzdelavania, pre zvyraznenie profesiogramu, ktorého sticastou ma byt komplex
kompetencii vratane zdravotno-preventivnej kompetencie ako podmienky
uc¢inného uplatnenia ostatnych kompetencii. Ide o to, Ze vychova k zdraviu
rémskych Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia vytvara a v pripade
uspechu stabilizuje hodnoty, ktoré sui prejavom identifikovania sa s platnymi
a uznavanymi atribitmi (hodnotami) zdravia a zdsadami zdravého Zivotného
Stylu. Osobitne to plati v situdcidch malo funké¢nej, aZ dysfunkcnej rodinnej
vychovy, kde rodi¢ svojim kaZdodennym pristupom podporuje nevSimavost,
nezaujem a nepoznanie uznavanych Standardov zdravia (bez nenaleZitej
generalizacie).

Narastajiica aktudlnost a naroc¢nost zvladnutia vychovnej a vzdelavacej
vyzvy (vratane vychovy k zdraviu) u rémskych Ziakov zo sociilne
znevyhodneného prostredia je konkretizovana sumou prejavov signifikantne
limitujicich potrebny edukacny uspech: verbdlny a ndsledne kognitivny
deficit - jazykovd bariéra, nedostatocnd slovnd zdsoba; absencia Standardnych
(potrebnych) zrucnosti; odlisné vnimanie rodinnej vychovy (napr. tolerovanie
uZivania ndvykovych ldtok, nepoznanie alebo nedostatocnd tiroven zdravotného
uvedomenia v rodine, ignorovanie alebo nedoceriovanie osobnej a komundlnej
hygieny); znecistené prostredie; nepravidelnd a nekvalitnd vyZiva; zId troven
byvania (nezriedka segregovand komunita); jednostrannd pohybovd aktivita;
nepoznanie (nezdujem) zdkladov prevencie ochoreni - zvysend chorobnost,
Castejsie zdravotné a psychické postihnutia; prilis skory zaciatok sexudlneho
Zivota, nizky vek prvorodiciek; dalsie socidlno-patologické javy, akymi su
zdSkoldctvo, agresia, krddeZe, Sikana; neidentifikovanie sa so vseobecne
akceptovanymi normami (aj zdravotnymi); nedoceriovanie vyznamu vzdeldvania;
zameranie na pritomnost’ bez ambicie pldnovania a zmeny. Uvedenia suma
negativne intervenujicich premennych limituje eduka¢nu uc¢innost Skolského
poOsobenia a je imperativom pre aktualizaciu edukaénych stratégii.

V intencidch formulovanych téz a smerovani je prvoradé uviest, Ze reflexia
skdsenosti ucitelov, ktori rémskych ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia kazZdodenne udia, zvyraziiuje potrebu zamerania, orientovania
vychovy k zdraviu (prozdravotnej edukacie) na praktickost vyuZitia
prezentovanych tém a pristupov - rezim dila, frekvencia, sposob, Struktira
a obsah stravovania, pitny rezim, osobna a komundlna hygiena, prevencia
ochoreni, cielavedomost pohybovych aktivit, Skodlivost (konkrétne priklady
Skodlivosti faj¢enia, alkoholu, solvencii, problémového spravania) a spolocenska
nevhodnost’ socidlno-patologickych javov, poziadavky a pravidla sexualneho
spravania, kultira vyjadrovania, priklady pozitivnej socializacie, obsah pojmu
osobna zodpovednost’ etc.
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Poziadavka prakticky orientovanej prozdravotnej edukacie predpoklada
modifikdciu a inovaciu Struktdry a obsahu ucitelskej pripravy (komplexu
ucitel'skych kompetencii) tak, aby implikovala cielavedomé kreovanie zdravotno-
preventivnej kompetencie s dorazom na reflektovanie a reSpektovanie
osobitosti romskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia.

Zistenia reflektujice parcidlne vysledky vyskumného usilia autora
a spoluriesSitelov projektu APVV ¢. 17-0075 Vychova k zdraviu v edukdcii
rémskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia, ako aj edukacnd empiria
ucitelov z praxe ndm dovoluju formulovanie konkrétnych odporicani a navrhov
pre nasmerovanie pregradualnej a d’alSej celoZivotného pripravy ucitelov vo
vztahu k vychove k zdraviu rémskych ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia:

e reSpektovat a nasledne v edukacnej praxi uplatiiovat vyvazenost
kognitivneho a nonkognitivneho aspektu eduka¢nej podpory zdravia -
zazitkovost, ndvod/inStrukcia, hravost, pestrost, farebnost, rytmickost,
dramatizacia;

¢ planovat, modifikovat, inovovat’ obsah a rozsah uciva podla redlnych
podmienok a situacii - diferencovany edukacny pristup (Uprava
ucebnych osnov);

e vyucbu prisposobovat osobitostiam Ziakov, ucit v suvislostiach -
konkrétne vedomosti prezentovat v prirodzenych situaciach a prepajat
ich s vyuzivanim v praktickom Zivote;

¢ kontinudlne a s osobnym nasadenim podporovat u rémskych Ziakov
zo socidlne znevyhodneného prostredia potrebu vzdeldvat sa v oblasti
zdravia a zdravého Zivotného Stylu (pric¢inou je pretrvavajica absencia
hodnotového systému v rodine vo vztahu k uvedenej potrebe);

¢ komunikovat' podla aktudlnych moZnosti rémskych ziakov - forma
prenosu informdacii musi reflektovat skuto¢nost komunikacnych
schopnosti (nepoznanie Statneho jazyka, slaba slovna zasoba,
nepoznanie zakladnych pojmov);

e zvaZit a v pripade pozitivnej akceptacie podporit v pregradudlnej
priprave zvladnutie zdkladov ré6mskeho jazyka;

¢ nevyzadovat meratelny edukacny vykon, neorientovat sa na chyby
a nedostatky, realizovat’ pozitivny, empaticky, ale konkrétny pristup pri
hodnoteni vzdelavacich vysledkov - uplatiiovat’ pochvalu ako uc¢inny
motivany pristup;

+ modifikovat a inovovat podla potrieb prebiehajticej edukacie formy
a metddy zdravotno-preventivnej vychovy a vzdeldvania - flexibilne
transformovat vzdelavanie (vratane prisluSnej metodiky) podporujice
zdravie pri reSpektovani moznych Specifickych potrieb Ziakov,
podporovat vyjadrovanie nazorov a kladenie otazok;

e usporiadat poznatky tak, aby boli orientované na délezité pojmy pri
prezentovani prikladov a situacii, v ktorych sa dany pojem alebo jav
uplatiiuje - podporovat potencidl objavovat, byt zvedavy, uplatiiovat
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nazornost, konkrétnost' a individualny pristup, podporovat usilovnost
a snazivost;

¢ monitorovat a kontinualne hodnotit (pravidelné casové tseky) plnenie
cielov vychovy k zdraviu s cielmi uvedenej oblasti edukacie; umoZnit
Ziakom vyjadrit sa k obsahu a priebehu edukéacie - udrzanie a podpora
dovery a sebaddvery;

¢ sledovat a aplikovat projekty a programy podporujlice zdravie -
podporné zdravotno-preventivne edukacné intervencie do prostredia
s odlisnou jazykovou, socidlnou a kultirnou droviiou;

e cielavedome uplatiiovat informacno-komunika¢né technolégie -
virtudlny priestor moéze signifikantne prispiet k dosiahnutiu nového
rozmeru emocionalnej stranky osobnosti, kedZe uZ samotnd praca
s pocitacom je pre rémskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia vyznamnou motivaciou pri ich intelektovej a citovej
stimulacii;

e vytvorit' a udrzat pozitivnu klimu triedy a Skoly - empatia, tolerancia,
otvorenost, ustretovost;

e akcentovat osobny priklad - aktivny a pozitivny pristup k zdraviu
a zasadam zdravého zZivotného Stylu (ucitel ako vzor, motivator,
realizator prevencie);

e participovat na organizovani a realizovani Skolskych a mimoskolskych
aktivit rémskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia vo
vztahu k zmysluplnej Struktire a obsahu volného Casu;

¢ sledovat, analyzovat a kontinudlne hodnotit etiolégiu existujicich
a moZnych zdravotnych a socidlno-patologickych problémov
u rémskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia (urcujicou
pri¢inou problémov je identifikovanie sa s rodinou a komunitou) ¢o
vyzaduje spolupracu rodiny (rodicov) - bez takejto spoluprace je
pozitivna zmena a edukac¢ny uspech nerealny;

e zapdjat rodicov do Skolskych a mimoskolskych aktivit zameranych
na aktivnu starostlivost o zdravie; intenciondlne intervenovat
do hodnotovej orientacie rodi¢ov, podporovat’ zdravotno-preventivne
aktivity v komunite, premysliet a kontinudlne hodnotit' spatna vazbu
od Ziakov a rodicov;

e zvySovat vlastnd zdravotno-preventivhu kompetenciu (kontinualne
vzdelavanie) a efektivne spolupracovat s pedagogickymi a odbornymi
zamestnancami v $kolach, ktori vzdelavaji rémskych Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia;

e objektivizovat dostupné informdacie o rémskej komunite, realizovat
komparativnu a Kkritickd analyzu poznaného a vyuzivat skdsenosti
inych eduka¢nych systémovw.

Prezentované odportcania a navrhy smeruja k stimulovaniu, generovaniu
a stabilizovaniu zdravotno-preventivnej kompetencie ucitela na primarnom
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stupni vzdeldvania vo vztahu k edukacii rémskych Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia. Ide o otvoreny a dynamicky proces, ktory ma
potencidl signifikantne podporit edukacné vysledky a celkovy edukacny tispech.
Kontinudlna, cielavedomda a relevantna analyza priebehu vychovy k zdraviu
(prozdravotnej edukacie) je podmienkou projektovania profesiogramu
efektivneho ucitela pri edukacii realizovanej bez predsudkov, bez tlaku
nerealnych a nezriedka vzorovych zadani a opakovanych fraz.

Zakladnou podmienkou edukac¢ného uspechu, v aktudlnej i perspektivnej
realite, je pripravenost a sposobilost ucitela akceptovat odliSnosti a vyzvy
a na zaklade tejto akceptdcie usmeriiovat, modifikovat, pripadne inovovat
vychovu k zdraviu rémskych Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia.
Opéatovne zdoraziiujeme, Ze participdcia rodiny je trvalou podmienkou
formulovania redlnych vizii, nastavenia procesov stimulicie a uplatnenia
ucinnych edukac¢nych stratégii.

Stadia je st¢astou rie$enia projektu APVV & 17-0075 Vyichova k zdraviu v edukdcii rémskych Ziakov
zo socidlne znevyhodneného prostredia (2018 - 2022).
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SOCIALNI BARIERY U ZAKU A STUDENTU SE SPECIFICKYMI
PORUCHAMI UCENI!

Social Barriers of Pupils and Students with Specific Learning
Disabilities

Eva Dostalovd,? Jan Viktorin®

Abstrakt: Prehledovd studie analyzuje devét odbornych stati, jeZ se soustiedi na problematiku
socidlnich bariér u Zdkii a studentil se specifickymi poruchami uceni. Pri identifikaci nejvyznamnéjsich
znakii a vlastnosti Zdku a studentii se specifickymi poruchami uceni v edukacnim procesu si musime
uvédomit, které oblasti maji vyznamny vliv na proces uceni. Do popredi vstupuje uroveri motoriky,
tirovert paméti a rozumovych schopnosti, lateralita, vnimdni, prostorovd orientace, ucebni strategie
vykazujici kompetenci samostatného uceni, komunikace a socidlni vztahy. Na podkladé vysledkii
zahranicnich vyzkumnych studii se ukdzalo, Ze socidlni bariéry Zdkil a studenti se specifickymi
poruchami ucenti se prolinaji celym jejich vzdéldvdnim od pocdtku aZ do obdobi prechodu na vysokou
Skolu. Zdci a studenti se specifickymi poruchami uceni jsou nejvice ovlivnéni oblasti vztahii

k nejbliZsimu okoli a k sobé samym.
Klicova slova: prehledovd studie, socidlni bariéry, specifické poruchy uceni, Zdci, ucitelé, rodina.

Abstract: Literature review analyzes nine specialized papers, which are focused on issues of social
barriers of pupils and students with specific learning disabilities. In identifying the most important
features and characteristics of pupils and students with specific learning disabilities in the educational
process, we need to recognize which areas have a significant impact on the learning process. At the
forefront comes the level of motor skills, the level of memory and intellectual abilities, laterality,
perception, spatial orientation, learning strategies showing the competence of self-learning,
communication, and social relations. Based on the results of foreign research studies, it turned out
that the social barriers of pupils and students with specific learning disabilities overlap their entire
education from the beginning to the period of transition to higher education. Pupils and students
with specific learning disabilities are most influenced by areas of relationship to their immediate
surroundings and to themselves.

Key words: literature review, social barriers, specific learning disabilities, pupils, teachers, family.

Uvod

Specifické poruchy uceni zastresuji svym nazvem velmi heterogenni skupinu
manifestujicich se znaki, které pro své nositele predstavuji urcité potize
v fadé oblasti, mezi které se radi osvojeni si a schopnost aplikace feci jako
dorozumivaciho prostiredku, ale i dalsi potize pti ¢teni, psani nebo v matematice.
Charakter téchto potiZi je vyrazné individualni, tedy nelze jej ploSné globalizovat
s platnosti na vSechny jedince, avSak podkladem zistava dysfunkce centralni
nervové soustavy. Toto tvrzeni vSak nevyvraci moznost piitomnosti dalSich
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2 Eva Dostalova, PhDr, Mgr. et Mgr,, Ph.D., Masarykova univerzita v Brné, Pedagogicka fakulta,
Katedra specialni a inkluzivni pedagogiky, Poti¢i 9, 603 00 Brno, Ceska republika. E-mail:
dostalova@ped.muni.cz. Osobni udaje zvefejnény s pisemnym souhlasem autorky.
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postiZeni, jako jsou rizna senzoricka postiZeni, mentalni postizeni aj. Dllezité je
oddélit priciny poruch ucenf od jiného postiZeni, nebot’ poruchy uceni nevznikaji
na jejich podkladé a nejsou jejich disledkem, a to ani v pripadé vnéjsich vlivi,
kterymi mohou byt napt. kulturni odliSnosti. Dopad poruch uceni je potifeba
vnimat za okraj vzdélavaciho procesu, jelikoz ovliviiuji kazdodenni Zivot téchto
jedincd (Bartonova, 2018; Selikowitz, 2000; Zelinkova, 2015). Kocurova (2002)
poukazuje na potfebu vnimat poruchy uceni v kontextu jejich specifickych
projevi a odlisit je od téch nespecifickych, které oznacuje jako nepravé poruchy
uceni. Priciny nepravych poruch uceni spatfuje v opozdéni vyvoje intelektovych
schopnosti, dale v nepodnétnosti socidlniho prostiedi ¢i v zanedbavani Skolni
dochazky aj. TaktéZ zahranicni autori pojimaji poruchy uceni obdobné. Hollar
(2012) definuje specifické poruchy uceni jako skupinu neuro-vyvojovych poruch,
které se projevuji v détstvi jako obtiZe osvojovani si a vyuzivani ¢teni (dyslexie),
schopnosti psani (dysgrafie) nebo pfi matematickych operacich (dyskalkulie),
a to v pripadé zachovani normalniho intelektu, za vyuziti béZznych vzdélavacich
podminek, pfi neporusenych senzorickych funkcich, s adekvatni motivaci a pfti
zajisténi sociokulturnich podminek. Kanadska studie pro poruchy uceni je
definuje jako nékolik poruch, jez mohou ovlivnit organizaci, osvojovani nebo
porozuméni neverbalnich nebo verbalnich informaci. Témito poruchami je
ovlivnén ucebni proces u zakd, jez jinak vykazuji alespon primérené schopnosti
nezbytné pro osvojeni dovednosti a veédomosti (Kendall, Samways, eds., 2008).
Uskalim deficitd $kolntho vykonu u téchto Zaki se stava zafixovani
nevhodnych pracovnich navyki, které se ¢asto vazi na chovani. Skolni
neuspésnost zaka, negativni hodnoceni od ucitele, nespokojenost rodi¢ti a mnoho
dalsich negativnich faktord maji dopad na sniZujici se motivaci Zaka a zejména
jeho sebehodnoceni. Mnohdy tato situace vyusti v nevhodné chovani, které je
pouze odchylujicim manévrem od skute¢nych potizi Zdka. Postupné se vytvati az
negativni postoj ke Skole a vzdélavani, taktéZ se mohou objevit psychosomatické
potiZe aZ vznik fobif ¢i zménéné vnimani Zdka samotného (Harcarikova, 2010;
Michalova, 2016). Bartotiova (2004) uvadi u zakd se specifickymi poruchami
uceni zvySeny vyskyt frustrace, socidlni nevyzralosti vedouci k nevhodnému
chovani neb ataky tzkosti. Nékdy miZe dochazet az ke vzniku depresivnich
stavil. Je tedy nutné se zamérit na poskytovani dostate¢né podpory a povzbuzeni
ze strany Skoly i rodiny. Pro tyto Zaky je zejména na zacatku Skolni dochazky
velice traumatizujici, kdyZ nejsou schopni naplnit o¢ekavani rodi¢. Zak v atlém
véku prejima snadno postoje a nazory svého okoli, coZ mlize mit negativni dopad
na jeho sebevédomi a sebehodnoceni a celkové také na osobnostni rozvoj. Zak
na takovou situaci poté logicky reaguje titokem nebo tinikem. Unik je doprovazen
pocity rezignace, ménécennosti a uzavirani se. Naopak, ndpadné chovani
a agrese jsou prostiedky obrany, itoku (Fletcher, Reid Lyon, Fuchs, Barnes, 2019;
Pokorn3, 2010). V rodiné se objevuji prvni indicie, které mohou pfedznamenavat
zvySené riziko potiz{ v oblasti uceni zakl. Vyrazné situaci napomahd, pokud
je ucitel schopny pomoci nejen zakovi, ale i jeho rodiné prekonat prvotni Sok
z neuspéchu ve vzdélavani, prijeti skutecnosti, Ze jejich dité ma s uenim potize,
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a to i presto, Ze mnohdy vynaklada znacné usili, které vSak nevede ke kyzenému
vysledku. Pristupiim pedagogt k zakiim s poruchami uceni se vénuji Vaughn,
Bos a Schumm (2018) nebo Kormos a Smith (2012), které se taktéZ zaméruji
na emociondlni a kognitivni aspekty jazykového vzdélavani a vyuZiti vhodnych
metod. JelikoZ jsou poruchy uceni natolik heterogenni, nelze s urcitosti vyuzivat
pouze jeden pristup ¢i techniku pro vSechny zaky s poruchami uceni. Je diilezité,
aby ucitel vnimal a pracoval s kazdym Zakem individualné. Kromé vyse zminénych
aktérd vzdélavani zakd se specifickymi poruchami uceni je nutné vnimat i vliv
spoluzak, z jejichZ strany se vlivem nepochopeni miiZe projevit az Sikana. Zaci
se specifickymi poruchami u¢eni mohou byt ve tfidé ¢asto méné oblibeni, coz
muze vytvaret konflikty a zhorSovat vztahy (Krejcova, Bodnarova a kol.,, 2018;
Swanson, Harris, Graham, eds., 2013).

Metodologie

Ptehledova studie je zdkladnim prostfedkem ¢i nastrojem vyzkumnych
Setfeni v oblastech specidlni pedagogiky. Hovoii se o metodé, ktera je zcela
zasadni pro dalsi rozvoj védy ve specidlni a inkluzivni pedagogice. Pfinosem
pfehledové studie je taktéZ skute€nost, Ze Zadné soucasné vyzkumné Setieni
nelze ponechat bez detailnitho zmapovani a analyzy toho, co uZz bylo nékdy
zjiSténo a také jakym zplisobem diive vyzkumnici postupovali. Prostfednictvim
ptrehledovych studii se lze zorientovat ve vyzkumnych oblastech, na které je
v planu navazat (Vrubel, Pancocha a kol,, 2014). Tato prehledova studie ma
formu tradi¢niho (narativniho) prehledu, jeZ shrnuje rozsahlejsi spektrum
studii na zvolené téma za ohrani¢ené casové obdobi. Béhem tvorby studie
se peclivé dodrzuji stanovend hlediska nebo zvolené vyzkumné otazky.
Prehledova studie prinasi popis poznatkil z dosavadnich vyzkumu, které
vysledcich. Pfehledové studie tak mohou obsahovat doporuceni a zavéry
obecnéjsi povahy (Bearman, Smith, Carbone, Slade, Baik, Hughes-Warrington,
Neumann, 2012).

Prehledova studie traktuje otazku socidlnich schopnosti a vztahl zaka
a studentii se specifickymi poruchami uceni. Pro vybér studii vhodnych
k analyze jsme stanovili dvé zdkladni tematicka kritéria: socidlni schopnosti
a vztahy, specifické poruchy uceni. Zvolené téma pro prehledovou studii jsme
se pokusili uchopit komplexné. Analyzou a posléze syntézou poznatki jsme se
snazili zjistit, jakymi oblastmi socialnich vztahti a schopnosti u zakl a studentt
se specifickymi poruchami ucenf se dostupna vyzkumna Setfeni zabyvaji.

Za timto ucelem jsme dle zvolenych parametrl provedli vybér a naslednou
analyzu deviti odbornych stati, jeZ se zaobiraji ndmi zvolenou tematikou. Sbér
astudiumodbornéliteratury zahrani¢ni provenience byl realizovan nakonciroku
2020. Tituly pro ptehledovou studii jsme vyhledavali v databazi Scopus, ERIH+
a Web of Science. Vybér byl omezen na dostupné plnotextové zdroje pristupné
v online verzich. Sousttedili jsme se na tematicky zamérené staté v ¢asovém
useku vymezeném léty 2004 - 2019. Na zakladé provedené analyzy a podle
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stanovenych Kritérii pro vybér vhodnych textli jsme syntetizovali poznatky
z relevantnich studii do prehledové studie, pricemzZ jsme se v systematickém
ptehledu pokusili analyzovat jednotlivé vybrané staté, nasledné podat jejich
stru¢nou charakteristiku, rozlisit a vyzvednout jejich specifika, zhodnotit jejich
pfinos pro teorii i praxi a celkové tak integrovat poznatky k tématu socidlnich
bariér u zakl a studentt se specifickymi poruchami uceni do této prehledové
studie. Pfehled analyzovanych studif je uveden v nasledujici tabulce 1.

Tabulka 1 Prehled analyzovanych studii tykajicich se socidlnich bariér u Zdkii
a studentti se specifickymi poruchami uceni

Nazev Autori, rok St’rategle Vyzkumny vzorek V}’rsledky
vyzkumu vyzkumu
Psychosocial 276 Zdkii i?;;;?gl eil
yenosq Gadeyne, E., (43 zaku se > StUp
functioning of o e 1 socialni pohody
. Ghesquiére, P, . .., |specifickymi Y P
young children kvantitativni - a sebevédomi,
. ) Onghena, P, poruchami oy P
with learning . SALo rodice vnimajf hiife
2004 uceni, 233 zaka [N
problems. . , socialni vztahy
intaktnich) Ly
v rodiné.
Sociometric ZAci se specifickymi
status and poruchami uceni se
self-image of v kolektivu citi
children with Bakker, ]. T. A, 1 300 zaka nepopularni,
specific and Denessen, E., (439 zakd ze odmitani
general learning | Bosman, A. M. |kvantitativni |specidlnich $kol, aignorovani, a to
disabilities in T, Krijger, E., 861 zakul z béznych | v obou typech
Dutch general Bouts, L., 2007 zakladnich $kol) skol. Divky se citily
and special oproti chlapctim
education mnohem vice
classes. odmitané.
Adaptivni chovani
bylo v kazdé
Adapqve _ 143 74ki sku.rzln,e Y}jr?zne
behaviour in ws1 o odli$né. Zaci se
. (30 zaka se R
children and P e 1 specifickymi
... | Fagerlund, A, specifickymi Ce
adolescents with e .+ . |poruchami uceni
Autti-Ramo, poruchami uceni, . .
foetal alcohol vi1 e vykazovali oproti
1., Kalland, 73 Zakul se . i wile
spectrum . o, intaktnim zakim
. M., Santtila, .. .. . |sniZenym v
disorders: kvantitativni | LT horsi vysledky
- P, Hoyme, H,, inteligen¢nim s
A comparison : (socializace,
. e Mattson, S. N., kvocientem - .
with specific P komunikace), ale
- Korkman, M., poruchy fetdlniho |. . o
learning A jesté horsi byly
A 2012 alkoholového ,
disability spektra vysledky
and typical pexra, . u zakd s poruchami
40 zakd intaktnich) R
development. fetalniho

alkoholového
spektra.
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Tito Zaci se citi
socialné vyloucent,

Self-perceived osamoceni,
health-related separovani
quality of Karande, S., 150 zaka od svych spoluzaki.
life of Indian Venkatarama, |kvantitativni |s primérnou Pocituji psychické
children with R, 2012 inteligenci limity pramenici
specific learning z niz8iho statusu
disability. zdravi. Pocit
stigmatizace ze
strany pedagogu.
Vyznamné rozdily
ve vnimani
Quality of life in vymezenych oblasti
newly diagnosed Ginieri- kvality zivota
children with Coccossis. M u z4ki se
specific learning . P 139 zaka specifickymi
s Rotsika, V., wiLo < Loy
disabilities . (70 zakt s nové poruchami ucenf
Skevington, S., . . . Sal e s .
(SpLD) and .. .. . |diagnostikovanymi |a zaku intaktnich.
. Papaevangelou, | kvantitativni e o .
differences S. Malliori specifickymi Rodice intaktnich
from typically ’ ’ poruchami uéeni, |Zakd maji mnohem
. M., Tomaras, v ilo . v 1z
developing . 69 zaki intaktnich) | vy$si skére
. V., Kokkevi, A., i1 o
children: A study 2013 socialnich vztahti.
of child and Vétsi rozdily ale
parent reports. nebyly ve vnimani
psychického
a fyzického zdravi.
U chlapci se
specifickymi
poruchami uceni
existuji vyraznéjsi
sklony k nizsi
urovni socialni
podpory,
a naopak, vétsi
Bullying and sklony k agresi
middle school 1 p o ¢ a, 443 73k asikané.
students with Y10 Zaci zapojeni
. Espelage, D. L., (83 zaku se L .
and without e 1o do mimoskolnich
. . Monda-Amaya, . .. . |specifickymi P o
specific learning kvantitativni RV aktivit disponuji
disabilities: An L. E, Shogren, poruchami uceni, $Sim stupném
N K. A, Aragon, S. 360 intaktnich vyssim Stup
examination of R. 2013 74ki) socialni podpory

social-ecological
predictors.

a niz$im rizikem
vzniku agrese,
nasili nebo $ikany.
Zaci se specifickymi
poruchami

ucenfi vyuzivajici
specialni podporu
maji mnohem vyssi
schopnost socialni
akceptace.
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Rovnost

kvality aktivit
strukturovanych
aneorganizovanych.
Potvrzen pozitivni
dopad ucasti

Extracurricular 117 zaka na aktivitach
activities and the (53 zakt se vzhledem
Brooks, B. e 1 v P
development of A. Flovd E specifickymi k lepsim socialnim
social skills in v 2 1OYE By .. .. . |poruchamiuceni, |kompetencim
- . Robins, D. L., kvantitativni v i1 o wovo oy
children with 40 zaka a vétSimu uspéchu
) Chan, W. Y, - e
intellectual and 2015 s mentalnim u vrstevniki.
specific learning postiZenim, Nestrukturované
disabilities. 24 intaktnich zakd) | aktivity zlepSuji
spolupraci zakt
a socialni
kompetence. TotéZ
se ale nepotvrdilo
u strukturovanych
aktivit.
Nejvétsi vliv
maji pracovni
aspirace, vzajemna
komunikace
o skole
ol
education 10 760 studentt tatel v lc;LI;éen'ch
persistence of (770 studentt P b Ve
Lee, . H., e 1 a studujicich. Dvé
adolescents . . se specifickymi . 5
. i Rojewski, J. W, L, tretiny studentt
with specific .. .., | poruchami uceni P
. Gregg, N., kvantitativni . | se specifickymi
learning nebo s poruchami T
. e Jeong, S. 0., , ., poruchami uceni
disabilities or emoci a chovani, - Cicos .
. 2015 . , jsou ve vzdélavani
emotional/ 9900 intaktnich e
. o nestali. Nebyly
behavioral studentti) N .
. nalezeny zretelné
disorders.

rozdily mezi
skupinami

se specifickymi
poruchami uceni
a s poruchami
emoci a chovani.
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Pro déti byla vétsi
angazovanost,
- 107 rodin déti snazs$i chovani
Family-peer  iwes v .
. (48 rodin déti a men$i negativita
linkages for e - ; .
. . se specifickymi s jejich rodinami
children with T ;
. Floyd, E. ], poruchami uceni, | spojena
intellectual e  wes Cevr e o
C e Olsen, D. L., kvalitativni 37 rodin déti s vétSim prijetim
disability P o P
. 2017 s mentalnim jejich vrstevnikd,
and children v 5
with learning postiZenim, coZ podporovalo
s 22 rodin déti rodinné vazby
disabilities. . . o .
intaktnich) u déti ohrozenych
vrstevnickym
odmitnutim.
(Zdroj: viastni zpracovani)
Vysledky studie

Psychosocialnimu fungovani zaka prvnich tfid se specifickymi poruchami
uceni ve srovnani s zaky intaktnimi se vénovali Gadeyne, Ghesquiére a Onghena
(2004). Pro ucely vyzkumu bylo vybrano 276 zaki, z toho 233 bez specifickych
poruch uceni a 43 se specifickymi poruchami uceni ve véku 6 az 7 let. Zkoumano
bylo nékolik oblasti: Skolni hodnoceni, problémy v chovani, vnimani sebe
sama, kognitivni schopnost, sociometrie, pojeti motivace. K tomuto ucelu bylo
pouzito nékolik testd, které byly administrovany zakiim nebo jejich matkam.
Testy, které vyplnovali Zaci, byly administrovany ucitelem a zjistovaly napiiklad
vztahy ve tfidé nebo vnimani sebe sama. Matky odpovidaly na dotazy tykajici
se chovani svych déti. Ze zavéri vyzkumu vyplyva, Ze Zaci se specifickymi
poruchami u¢eni maji vice problémi v socidlnim chovani a chovani vi¢i svym
ucitelim nezZ Zaci intaktni. Tito Zaci maji také vétsi obtiZe se socialni preferenci
a vyrazné vét$i riziko problémil v socidlni integraci. Zaci maji niz$i stupei
socialni pohody a sebevédomi, rodice vnimaji hiite socidlni vztahy v rodiné.

Bakker, Denessen, Bosman, Krijger a Bouts (2007) se ve svém vyzkumu
vénovali socidlnimu statusu zakl se specifickymi poruchami uceni a zZakim
se vSeobecnymi poruchami uleni oznafovanymi jako ,general learning
disabilities. Vyzkumného Setfeni se zucastnilo 1 300 zakid. Cast vyzkumu
probihala v béZnych $kolach (861 zakd) a ¢ast ve $kolach zrizenych pro Zaky
se specialnimi vzdélavacimi potiebami (439 zaki). Vékova hranice Zaka byla
stanovena na 9 az 12 let v béznych Skolach a 9 az 16 let ve specialnich Skolach.
Informace o inteligen¢nim kvocientu zakd nebyla udana. Béhem vyzkumu byly
administrovany dva dotazniky zakiim a dva ucitelim. Dotazniky poskytnuté
zakdim se orientovaly na sociometricky status a predstavy o sobé samém. Sest
otazek s preferenci spoluzaki sestavovalo sociometricky status. Druhy dotaznik
obsahoval 23 otazek zacilenych na emoce vlastnich schopnosti, vnimani
vlastnich hodnot, vztahy ve tfidé atd. Dotazniky distribuované uciteliim byly
cileny na oblasti zavére¢né evaluace zakd a rozdélovani zaki dle jejich diagnézy.
Na zakladé vyzkumu bylo uvedeno, Ze ZAci se specifickymi poruchami uceni se
v kolektivu citi nepopularni, odmitani a ignorovani, a to v obou typech Skol.
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Patrnéjsi rozdily 1ze spatfovat mezi chlapci a divkami. Divky se citily oproti
chlapcim mnohem vice odmitané. Autori studie v zavéru navrhuji diskusi
k zjiSténi, Ze se Zaci se specifickymi poruchami uceni citi shodné odmitani
ve Skole hlavniho vzdélavaciho proudu i specialni Skole.

Fagerlund, Autti-Ramo, Kalland, Santtila, Hoyme, Mattson a Korkman
(2012) zkoumali adaptivni schopnosti zaki a studenti s poruchami
fetdlnfho alkoholového spektra (foetal alcohol spectrum disorders), jeZ ma
vliv na intelektové schopnosti. Ve vyzkumu byly porovnavany tii skupiny
zaka, prvni skupinu tvorili Zaci se specifickymi poruchami uceni v poctu 30,
druhou 73 Zakl se snizenym inteligen¢nim kvocientem (poruchy fetalniho
alkoholového spektra) a tireti 40 zakd intaktnich. Vyzkumu se tedy zucastnilo
143 zakl a student. Vyzkumnici pouzili Vineland Adaptive Behaviour
Scales (VABS) v ramci polostrukturovaného rozhovoru s rodici a poptipadé
s pecovateli. Do hodnoceni byly zarazeny tii domény: kazdodenni dovednosti,
socializace a komunikace. Adaptivni chovani bylo v kazdé skupiné vyrazné
odli$né. Zaci se specifickymi poruchami u¢eni vykazovali oproti intaktnim
zakam horsi vysledky, ale jesté horsi byly vysledky u zaki s poruchami fetalniho
alkoholového spektra. Socialni schopnosti zakd se specifickymi poruchami
uceni se s rostoucim vékem zlepSovaly.

Karande a Venkataraman (2012) se ve svém vyzkumu zaméfili na analyzu
vlastniho vnimani kvality Zivota u nové diagnostikovanych zaka se specifickymi
poruchami uceni. Pfedpokladem pro tento vyzkum se jim stala hypotéza,
Ze vnimani u téchto zakd bude vyrazné ovlivnéno v psychické a taktéz
i v psychosocialni roviné. Vyzkumny vzorek byl tvoren 150 zaky s primérnou
inteligenci ve véku 8 aZ 16 let. Zaci byli vybirani na zakladé navstiveni kliniky,
kde se vyzkum provadél a kde byly témto zZakiim diagnostikovany specifické
poruchy uceni. Pro zjisténi vinimani kvality Zivota témito Zaky byl vyuZzit anglicky
test Self-report Long-version DISABKIDS (DCGM-37-S), jeZ obsahuje subtesty
zamérené na nezavislost, emoce, socidlni inkluzi a exkluzi, omezeni a dopad
nastavenych opatfeni (lécby). Test obsahoval 37 otazek s pétistupniovymi
Skalovymi odpovédmi. Vysledky studie prokazuji, Ze se tito Zaci citi socialné
vylouceni, osamoceni, separovani od svych spoluzaku. Stigmatizaci vnimaji ze
strany Skoly i vrstevniki. Pocituji psychické limity pramenici z nizsiho statusu
zdravi. Vzhledem k vyzkumnému vzorku je vyznamny pocit stigmatizace ze
strany pedagogd.

Ginieri-Coccossis, Rotsika, Skevington, Papaevangelou, Malliori, Tomaras
a Kokkevi (2013) se taktéz zamérili na hodnoceni zakt z pohledu sebe sama.
Pro sviij vyzkum vytvorili kontrolni skupinu zcela zdravych zZakd. Dotazniky
smérovali taktéZ na rodice zakl. Vedlejsim cilem poté bylo vysvétleni vztaht
a vnimani kvality zivota ZaKy a jejich rodici. Skupina zak, u nichz byly specifické
poruchy uceni diagnostikovany nové, byla tvorena 70 zaky primérného véku 10,1
let a kontrolni skupina se 69 Zaky priimérného véku 10,6 let. Zaci byli zZkoumani
pomoci némeckého standardizovaného dotazniku KINDL, jeZ hodnoti kvalitu
Zivota pomoci 24 Skalovacich otazek se stupnici 1 az 5. Dotaznik obsahoval oblasti
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zaméfené na psychickou a emociondlni pohodu, sebevédomi, rodinu, pratele
a kaZzdodenni fungovani ve Skolnim prostredi. Pfi porovnavani obou skupin byl
stanoven zavér vypovidajici o zna¢nych rozdilech ve vnimani oblasti dotazniku.
Pro rodice byl aplikovan test Quality of Life Brief Questionnaire, ktery odhalil, Ze
rodice intaktnich zakli maji mnohem vyssi skore socidlnich vztaht. Vétsi rozdily
ale nebyly ve vnimani psychického a fyzického zdravi.

Vyzkumnici Rose, Espelage, Monda-Amaya, Shogren a Aragon (2013) se
zamérili na oblast Sikany na stfednich $kolach z pohledu prediktort, které
byly identifikovany jako demografické proménné (pohlavi, rasa) a socidlné-
ekologické prediktory (podpora rodiny, potieba sounaleZitosti, podpora Skoly
aj). Byly vytvoreny dvé skupiny zkoumanych zaki, a to zaci se specifickymi
poruchami uceni a Zaci intaktni. Findlni vyzkumny vzorek byl tvoren 360
intaktnimi zZaky a 83 Zaky se specifickymi poruchami uceni ve véku 11 az 15
let. Skoly, na které Zaci dochazeji, nedisponuji preventivnimi programy proti
Sikané. Pro zjisténi demografickych informaci byly vyuZity standardizované
Skaly univerzity v Illinois. Dotazniky byly distribuovany zakim. Structual
equation modeling (SEM), ktery byl pouzit k zjiSténi socialné-ekologickych
prediktord, zahrnoval osm oblasti, konkrétné oblast vzteku, bojovnosti, Sikany,
diskriminace, socialni podpory vrstevnikl, potieby soundleZitosti, socidlni
podpory rodiny a $kolni socidlni podpory. Bylo zjiSténo, Ze u chlapcl existuji
a Sikané. Ddle se zjistilo, Ze ZAci, ktef{ jsou zapojeni do mimoskolnich aktivit,
disponuji vy$Sim stupném socidlni podpory a niz$im rizikem vzniku agrese,
nasili nebo Sikany. TaktéZ bylo odhaleno, Ze ZAci se specifickymi poruchami
uceni vyuzivajici specidlni podporu maji mnohem vys$si schopnost socialni
akceptace.

Brooks, Floyd, Robins a Chan (2015) se ve svém vyzkumu vénovali vlivu
mimoskolnich aktivit na socialni dovednosti zaki. K vyzkumu bylo vybrano 53
zaka se specifickymi poruchami uceni, 40 zakli s mentalnim postizenim a 24
intaktnich zakd. Cil vyzkumu se zaméroval na zjiSténi vztahu mezi Cetnosti
a druhem socialn{ aktivity smérem k socidlnim kompetencim. Vyzkum vychazel
z hypotézy, kterd predpokladala pozitivni dopad socidlnich aktivit mimo
Skolu na socidlni dovednosti zakd. Taktéz predpokladali, Ze neorganizované
i strukturované aktivity maji stejné pozitivni dopad. K vyzkumu vyuzili
dotaznik Activities Questionnaire, jez distribuovali rodi¢im zakl. Rodice
zaznamenavali aktivity svych déti po dobu Sesti mésicli. Dalsim dotaznikem
byl The Peer Social Tasks Rating Scales zaméreny na socialni kompetence zaku
béhem aktivit se svymi vrstevniky. Dotazy se zamérovaly na konverzovani,
zapojovani, pomoc ostatnim aj. Posledni dotaznik Adaptive Behaviour Scale-
Caregiver Report pokryval oblast od socidlniho chovani aZz po jazykovy vyvoj.
Vyzkumné Setteni potvrdilo hypotézu o rovnosti kvality aktivit strukturovanych
a neorganizovanych. TaktéZ se potvrdil pozitivni dopad dcasti na aktivitach
vzhledem k lepsim socialnim kompetencim a vétSimu uspéchu u vrstevniki.
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Nestrukturované aktivity zlepSuji spolupraci zaki a socialni kompetence.
Zajimavosti je, Ze totéZ se nepotvrdilo u strukturovanych aktivit.

Lee, Rojewski, Gregg a Jeong (2015) zkoumali faktory ovliviiujici setrvani
studentl se specifickymi poruchami uceni a s poruchami emoci a chovani
v postsekundarnim vzdélavani. Pro analyzu zkoumanych dat byly pouzity zavéry
dotazniku National Center for Education Statistics (The ELS: 2002 database),
jez se orientoval na prechod ze stfedntho do postsekundarniho vzdélavani.
Vyzkumné Setfeni bylo opakované aplikovano v letech 2002, 2004 a 2006.
Vysledného vzorku se Ucastnilo 10 760 jedincti, 9 900 bylo intaktnich a 770
se specifickymi poruchami ucenf nebo s poruchami emoci a chovani. Faktory
obou skupin urc¢ené k hodnoceni byly individudlni, $kolni, rodinné, komunitni
avrstevnické. Tyto faktory jsou dle dosavadnich vysledkt rozhodujici v setrvani
studentl ve vzdélavani. Ze vSech faktord ptlisobi nejvice individualni faktory
(pohlavi, pracovni aspirace), vzajemna komunikace o Skole s rodici a jejich
ocekavani. Vyznamnym faktorem je také pocet ptatel, kteri studuji nebo jsou
vyloucenti. Studie potvrzuje taktéZz vliv socializace a okolf na ispésné vzdélavani
jedinct se specifickymi poruchami uceni. Vyzkum odhalil i skute¢nost, Ze dvé
tretiny studentd se specifickymi poruchami uceni jsou ve vzdélavani nestali.
Tento vysledek je aZ dvojnasobny oproti intaktnim studentiim. AvSak nebyly
nalezeny zietelné rozdily mezi skupinami se specifickymi poruchami uceni
a s poruchami emoci a chovani.

Floyd a Olsen (2017) zkoumali interakce feSeni problémi v rodinach déti
Skolntho véku (7 az 11 let) s mentdlnim postizenim (37), se specifickymi
poruchami uceni (48) a bez postiZeni (22). Nejdrive se vSichni ¢lenové rodiny
spole¢né zdcastnili desetiminutové diskuse o aktudlnim problému své rodiny
(spoluprace mezi détmi, rodinnd pravidla aj.). Zdznamy rodinnych diskusi byly
nasledné kédovany. Systém kddovani se sklddal z 38 specifickych behavioralnich
kadi, které hodnotily interpersonalni komunikacni schopnosti, dovednosti
prii FeSeni problému a dalsi chovani, které bud’ usnadnilo rodinnou diskusi
a vedlo k dspéSnému vyreSeni problému, nebo narusilo tento proces staZenim,
nepratelstvim nebo averzi. Posledni ¢ast tvotilo hodnoceni zkuSenosti cilového
ditéte s ptijimanim vrstevniky prostfednictvim souboru rodi¢ovskych zprav
(obvykle matek) a polozek ucitelskych zprav odvozenych ze §kal vrstevnickych
vztahll a opatieni ucitele. Po zapocitani skupinovych rozdili v chovani déti
avrstevnickém prijimani ve v§ech skupinach, chovani matek, které povzbuzovalo
rovnostarské reseni problémi, piedvidalo vice zapojené a dovednéjsi Feseni
problému u déti. Kontrolovani matek, ridici chovani, vsak piredpovidalo méné
téchto chovani u déti. Chovani otcli mélo smiSené souvislosti s akcemi déti,
pravdépodobné proto, Ze reagovaly na neovladané a negativni chovani déti. Pro
déti byla vétsi angazovanost, snazsi chovani a mensi negativita s jejich rodinami
spojena s vétsim prijetim jejich vrstevnik{, coZ podporovalo rodinné vazby
u déti ohroZenych vrstevnickym odmitnutim.
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Zavér

Na zakladé vyzkum? lze konstatovat, Ze problematika specifickych poruch
uceni s sebou piinasi vyrazné riziko vzniku socialnich bariér a potizi ve vztazich.
Charakteristickym rysem bariér je jejich dosah nepostihujici pouze samotné
jedince se specifickymi poruchami uceni, ale i jejich rodiny, ucitele, spoluzaky
a $irsi okoli. Taktéz I1ze potvrdit dopad specifickych poruch ucenf na vzdélavani
téchto zakil, ktery je zietelny od pocatku vzdélavani az pres stiedni Skolu
k vysokoskolskému vzdélani. Tito jedinci jsou zejména ovliviiovani socidlnim
prostiedim a osobnostnimi faktory, jeZ je obklopuji.

Zkoumané studie bylo mozné definovat pomoci tii kategorii, kterymi jsou
kvalita zivota, vzdélavani a chovani zakul. Prvni kategorie, zaméfena na kvalitu
zZivota, vychazi z vysledkid standardizovanych testti dvou vyzkumnych Settreni.
Karande a Venkataraman (2011) se zabyvali skupinou Zakl se specifickymi
poruchami uceni s primérnym intelektem. Ginieri-Coccossis, Rotsika,
Skevington, Papaevangelou, Malliori, Tomaras a Kokkevi (2013) zkoumali
nejen Zaky, ale také jejich rodice. Vyzkumného Setfeni se ucastnili Zaci se
specifickymi poruchami uceni a Zaci intaktni. Zavéry obou vyzkumi pfinesly
podobné poznatky, které dokladaji, Ze Zaci se specifickymi poruchami uceni
pocituji socialni vyclenéni, niZs$i sebehodnoceni, vétsi stigmatizaci a obtiZe se
svym nejbliz§im okolim.

V kategorii vzdélavani byly porovnavany taktéz dva vyzkumy. Obé vyzkumna
Setfeni porovnavala vysledky zakd se specifickymi poruchami uceni a zaku
s mentdlnim postiZzenim. Vyzkumné Setfeni reSici zejména socidlni status
probihalo v béZnych Skolach i Skolach pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a &italo 1 300 zakd. Zakiim i uc¢itelim byly administrovany dotazniky.
Z vysledkl vyplyva, Ze se zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami citi
na obou typech $kol odmitani a nepopularni (Bakker, Denessen, Bosman,
Krijger, Bouts, 2007). Druhé vyzkumné Setieni zkoumalo Zaky se specifickymi
poruchami uceni a s mentdlnim postizenim, a Zaky intaktni jako kontrolni
skupinu vyzkumu. Vyzkum se zabyval vztahem mezi ¢etnosti a druhem socialni
aktivity smérem k socialnim kompetencim. Celkovy pocet zZaku ¢inil pouze 117,
tedy nelze srovnat zavéry s predeslym vzorkem, ktery je mnohonasobné vyssi
(Brooks, Floyd, Robins, Chan, 2015).

Posledni kategorii tvoii zaméfreni vyzkumid na chovani Zakl. Gadeyne,
Ghesquiere a Onghena (2004) zkoumali problémy v chovani a ve vnimani sebe
samotného, ve Skolnim hodnoceni a v dal$ich oblastech u Zaka ve véku 6 az 7
let. Dosli k zavéru, Ze Zaci se specifickymi poruchami uceni fesi vice problému
s chovanim, na které upozoriiuji jejich ucitelé, taktéZz potiZe se socialni
preferenci a socialni integraci. Tomuto zavéru odpovida i studie Rose, Espelage,
Monda-Amaya, Shogren a Aragon (2013), zabyvajici se problematikou Sikany
na stfedni Skole. Objevuje se také zavér, Ze prevence socialné patologickych jevi
je velice dilezita pro zaclenéni zakd. Jiz od pocatku skolni dochazky je nutné
se na zacletiovani zamérit a predchazet tak mnohem vétSim potiZim v podobé
Sikany. Lee, Rojewski, Gregg a Jeong (2015) vyuZili pro své vyzkumné Setieni
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jiz uvetejnéné informace z databazi a s témi ddle pracovali. TaktéZ vyzkumny
vzorek je vyrazné Siroky, jelikoz pocitda 10 760 jedinci. I toto vyzkumné
Setfeni pracuje s dvéma skupinami zakd, prvni je zaméfena na studenty se
specifickymi poruchami uceni nebo s poruchami emoci a chovani a druha
na studenty intaktni. Vyzkumné Setfeni zkouma faktory ovliviiujici setrvani
studentl se specifickymi poruchami uceni a s poruchami emoci a chovani
v postsekundarnim vzdélavani. Hlavnimi faktory byly definovany individualni
faktory (pohlavi, pracovni aspirace), vzdjemna komunikace o $kole s rodici
a jejich oc¢ekavani. Vyznamnym faktorem je také pocet pratel, ktefi studuji nebo
jsou vylouceni, tedy socializace a vliv okoli na tispésnost jedincti se specifickymi
poruchami uceni. Posledni vyzkumné Setfeni této kategorie porovnavalo tfi
skupiny, kterymi byli jedinci s poruchami fetdlniho alkoholového spektra,
se specifickymi poruchami uéeni a jedinci intaktni. Zaci se specifickymi
poruchami uceni vykazovali oproti intaktnim Zakiim horsi vysledky, ale jesté
horsi byly vysledky u zakd s poruchami fetalniho alkoholového spektra. U zaku
se specifickymi poruchami uceni se projevily horsi vysledky v oblastech
komunikace, socializace a kazdodennich ¢innostech. Socialni schopnosti zaku
se specifickymi poruchami uéeni se s rostoucim vékem zlepSovaly (Fagerlund,
Autti-Ramo, Kalland, Santtila, Hoyme, Mattson, Korkman, 2012).

LITERATURA

BAKKER, . T. A, DENESSEN, E,, BOSMAN, A. M. T, KRIJGER, E., BOUTS, L., 2007. Sociometric status
and self-image of children with specific and general learning disabilities in Dutch general and
special education classes. In: Learning Disability Quarterly. Vol. 30, Issue 1, pp. 47 - 62. ISSN
0731-9487.

BARTONOVA, M., 2004. Kapitoly ze specifickych poruch uceni I: vymezeni soucasné problematiky.
Brno: Masarykova univerzita. ISBN 80-210-3613-43.

BARTONOVA, M., 2018. Specifické poruchy ucent: text k distancénimu vzdéldvdni. Brno: Paido. ISBN
978-80-7315-266-6.

BEARMAN, M. L, SMITH, C, CARBONE, A, SLADE, S, BAIK, C., HUGHES-WARRINGTON, M. T.
E., NEUMANN, D. L., 2012. Systematic review methodology in higher education. In: Higher
Education Research and Development. Vol. 31, Issue 5, pp. 625 - 640. ISSN 0729-4360.

BROOKS, B. A, FLOYD, F, ROBINS, D. L., CHAN, W. Y,, 2015. Extracurricular activities and the
development of social skills in children with intellectual and specific learning disabilities. In:
Journal of Intellectual Disability Research. Vol. 59, Issue 7, pp. 678 - 687. ISSN 0964-2633.

FAGERLUND, A, AUTTI-RAMO, 1, KALLAND, M., SANTTILA, P, HOYME, H. E., MATTSON, S. N,,
KORKMAN, M., 2012. Adaptive behaviour in children and adolescents with foetal alcohol
spectrum disorders: A comparison with specific learning disability and typical development.
In: European Child & Adolescent Psychiatry. Vol. 21, Issue 4, pp. 221 - 231. ISSN 1018-8827.

FLETCHER, ]. M., REID LYON, G., FUCHS, L. S., BARNES, M. A, 2019. Learning disabilities: From
identification to intervention. New York: Guilford Press. ISBN 978-1-4625-3637-5.

FLOYD, F. J., OLSEN, D. L., 2017. Family-peer linkages for children with intellectual disability and
children with learning disabilities. In: Journal of Applied Developmental Psychology. Vol. 52,
Issue 1, pp. 203 - 211. ISSN 0193-3973.

GADEYNE,E., GHESQUIERE, P, ONGHENA, P, 2004. Psychosocial functioning of young children with
learning problems. In: Journal of Child Psychology and Psychiatry. Vol. 45, Issue 3, pp. 510 - 521.
ISSN 0021-9630.

GINIERI-COCCOSSIS, M., ROTSIKA, V., SKEVINGTON, S., PAPAEVANGELOU, S, MALLIORI, M.,
TOMARAS, V., KOKKEV], A, 2013. Quality of life in newly diagnosed children with specific

64



Teoretické a vedeckovyskumné stidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

learning disabilities (SpLD) and differences from typically developing children: A study of child
and parent reports. In: Child: Care, Health and Development. Vol. 39, Issue 4, pp. 581 - 591. ISSN
0305-1862.

HARCARIKOVA, T, 2010. Zdklady pedagogiky jednotlivcov so Specifickymi poruchami udenia.
Bratislava: Iris. ISBN 978-80-89238-31-6.

HOLLAR, D., 2012. Handbook of children with special health care needs. New York: Springer. ISBN
978-1-4614-2334-8.

KARANDE, S., VENKATARAMAN, R,, 2012. Self-perceived health-related quality of life of Indian
children with specific learning disability. In: Journal of Postgraduate Medicine. Vol. 58, Issue 4,
pp. 246 - 254. ISSN 0022-3859.

KENDALL, M., SAMWAYS, B. (eds.), 2008. Learning to Live in the Knowledge Society, IFIP WCC 2008
Milano, Italy. New York: Springer. ISBN 978-0-387-09728-2.

KOCUROVA, M., 2002. Komunikaéni kompetence jako téma inkluzivni skoly: monografie. Dobra Voda
u Pelhtimova: Ale$ Cenék. ISBN 80-86473-23-6.

KORMOS, J., SMITH, A. M., 2012. Teaching languages to students with specific learning differences.
Bristol: Multilingual Matters. ISBN 978-1-84769-619-9.

KREJCOVA, L., BODNAROVA, Z. a kol., 2018. Specifické poruchy ucenti: dyslexie, dysgrafie, dysortografie.
Brno: Edika. ISBN 978-80-266-1219-3.

LEE, L. H, ROJEWSK], J. W, GREGG, N., JEONG, S. 0., 2015. Postsecondary education persistence
of adolescents with specific learning disabilities or emotional/behavioral disorders. In: The
Journal of Special Education. Vol. 49, Issue 2, pp. 77 - 88. ISSN 0022-4669.

MICHALOVA, Z., 2016. Specifické poruchy uceni. Havli¢kiiv Brod: Tobias. ISBN 978-80-7311-166-3.

POKORNA, V,, 2010. Teorie a ndprava vyvojovych poruch uceni a chovdni. Praha: Portal. ISBN 978-
80-7367-817-3.

ROSE, C. A, ESPELAGE, D. L., MONDA-AMAYA, L. E,, SHOGREN, K. A,, ARAGON, S. R,, 2013. Bullying
and middle school students with and without specific learning disabilities: An examination of
social-ecological predictors. In: Journal of Learning Disabilities. Vol. 48, Issue 3, pp. 239 - 254.
ISSN0022-2194.

SELIKOWITZ, M., 2000. Dyslexie a jiné poruchy uceni. Praha: Grada. ISBN 80-7169-773-7.

SWANSON, H. L., HARRIS, K. R, GRAHAM, S. (eds.), 2013. Handbook of learning disabilities. New
York: Guilford Press. ISBN 978-1-4625-0849-5.

VAUGHN, S. R, BOS, C. S.,, SCHUMM, J. S., 2018. Teaching students: Who are exceptional, diverse, and
at risk in the general educational classroom. New York, NY: Pearson. ISBN 978-0-13-444789-6.

VRUBEL, M., PANCOCHA, K. a kol,, 2014. Inkluzivni vzdéldvdni v prehledovych studiich. Brno:
Masarykova univerzita. ISBN 978-80-210-7541-2.

ZELINKOVA, 0., 2015. Poruchy ucent: dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dyspraxie, ADHD.
Praha: Portal. ISBN 978-80-262-0875-4.

65



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 10, 2021, ¢. 2. ISSN 2585-7363

POSTOJE PEDAGOGU K INKLUZIVNIMU VZDELAVANI
ZAKU S CHRONICKYM ONEMOCNENIM!

Teachers’ Attitudes towards Inclusive Education of Pupils
with Chronic Diseases

Eva Dostalovd,? Jan Viktorin?

Abstrakt: Hlavnim cilem priizkumu bylo analyzovat postoje pedagogti bézZnych zdkladnich $kol
ke vzdéldvdni Zdkii s chronickym onemocnénim. Na podkladé hlavniho cile byly stanoveny dil¢i cile,
které se orientovaly na zjisténi, jak pedagogové hodnoti spoluprdci s vedenim skoly pri vzdéldvdani Zdkii
s chronickym onemocnénim, jakym zpiisobem pedagogové spolupracuji s poradenskymi pracovniky
privzdéldvdni Zdki s chronickym onemocnénim a do jaké miry jsou pedagogové obezndmeni s osobni
situaci Zdka s chronickym onemocnénim. Z téchto cilii vychdzeji tri hypotézy, které byly prizkumem
ovérovdny. K dosaZeni cilii priizkumu byla pouZita kvantitativni metoda formou dotazniku viastni
konstrukce, 192 respondenti, zdjemcii participujicich na priizkumu, tvorilo vybérovy soubor.
Analyzou postojii pedagogti k inkluzivnimu vzdéldvdni Zdkii s chronickym onemocnénim bylo zjisténo,
Ze pedagogové prevdzné hodnoti spoluprdci s vedenim Skoly pri vzdéldvdni Zdki s chronickym
onemocnénim pozitivné. Ddle bylo zjisténo, Ze pedagogové se obraceji na poradenské pracovniky skoly
v celé Fadé pripadu, nejcastéji vSak pri vyhodnocovdni podpiirnych opatreni. TaktéZ bylo zjisténo, Ze
pedagogové jsou velice dobre obezndmeni s osobni situaci Zdka, nejvice s jeho zdravotnimi omezenimi.
Klicovd slova: pedagogové, inkluze, inkluzivni vzdélavani, chronickd onemocnéni, epilepsie, rodina.

Abstract: Main objective of the survey was to analyse the teachers’ attitude of mainstream schools
towards the education of pupils with chronic diseases. Based on the main objective, partial objectives
were set, which were focused on finding out how teachers evaluate cooperation with school
management in the education of pupils with chronic diseases, how teachers cooperate with counselling
staff in the education of pupils with chronic diseases and to what extent teachers are familiar with
personal situation of a pupil with chronic disease. Three hypotheses were based on these objectives,
which were verified by the survey. To achieve the objectives of the survey, a quantitative method in the
form of a self-designed questionnaire was used. 192 respondents, interested in participating in the
survey, formed a sample. The analysis of teachers’ attitudes towards inclusive education of pupils with
chronic diseases revealed that teachers mostly evaluate the cooperation with the school management
in the education of pupils with chronic diseases positively. Furthermore, it was found that teachers
turn to school counselling staff in many cases, but most often when evaluating supportive measures.
It was also found that teachers are very familiar with the personal situation of the pupil, most of all
with his health limitations.

Key words: teachers, inclusion, inclusive education, chronic diseases, epilepsy, family.
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Uvod

Postoje ucitell k procesu inkluzivniho vzdélavani jsou velmi dulezité
ke zkvalitiiovani a rozvoji inkluze, zlepSeni postojii celé spolecnosti k osobam
se zdravotnim postiZzenim i pro budovani pozitivnitho klima tfidy (Zilcher,
Svoboda, 2019). Giangreco, Dennis, Cloninger, Edelman a Schattman (1993)
poukazuji na postoje uciteld k inkluzivnimu vzdélavani, které se mohou ménit
na podkladé vlastnich pozitivnich zkuSenosti pti praci se zaky se specialnimi
vzdélavacimi potrebami ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu. Oproti tomu
White (2000) priSel ve své studii k zavéru, Ze pretrvavajici viru v prospésnost
inkluzivniho vzdélavani mél pouze jeden ucitel z péti, ktefi plisobili v inkluzivni
Skole po dobu péti let. U ostatnich ucitell se po péti letech projevila tendence
k obviniovani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami z jejich nedostatecné
snahy. Postoje vSech zucastnénych uciteli byly shodné na pocatku i konci
vyzkumného Setfeni. Jordan, Schwartz a McGhie-Richmond (2009) na zakladé
vyzkumu Fikaji, Ze postoje uciteld jsou vyznamné ovlivnény tim, zda ucitelé
povazuji edukaci Zzakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami za vlastni
zodpovédnost nebo ne. Ucitelé, kteii véfi, Ze nesou odpovédnost za edukaci
vSemi zaky. Urton, Wilbert a Hennemann (2014) ve studii zminuji, Ze postoje
pedagogli k zakiim se zdravotnim postiZenim mohou zpétné ovliviiovat
kompetentnost pedagogt vici inkluzivnimu vzdélavani. Inkluzivni vzdélavani
zaki s chronickym onemocnénim je stejné jako inkluzivni vzdélavani zaku
s jakymkoliv postizenim ¢i s jakymikoliv specidlnimi vzdélavacimi potiebami
kazdodenni praxi téméf vSech Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. Prestoze
je to téma, kterému se bezesporu vénuje stale velka ¢ast odborniki z celého
Skolstvi, je dutlezité v této oblasti nepolevovat, ale naopak se zamérovat
i na problematiku, jakou je téma postoji pedagogi k dané skupiné Zaku. Proto
je nutné se ptat, jaky postoj zaujimaji pedagogové k inkluzivnimu vzdélavani
zakl s chronickym onemocnénim. PfestoZe si tuto otazku jiZ poloZilo mnoho
vyzkumnikd, i kdyZ se zamérovali na skupiny zakd s jinym postizenim, nelze
tuto otazku nevnimat jako stale aktualni.

Teoretickd vychodiska

Postoje predstavuji intrapsychické pozitivni procesy, jez ovliviiuji
sebehodnoceni, perspektivu, smérovani k dospélosti i odpovédnost. Nékteré
teoretické koncepty zminuji vii¢i postojim moznost jejich operacionalizace
i méfeni. Pfedpokladem méreni postojli je nezbytné povédomi respondenti
o dané oblasti zkoumani. Tato slozka se nazyva poznavaci, jelikoZ je zaméfrena
na nazory na konkrétni predmét. Dale se jednd o slozku citovou, jez zajiStuje
emoce, prip. souvislosti s danym predmétem zkoumani. Postojovou konstelaci
se oznacuje postoj jedince z kompletniho souboru. K méreni se nejcastéji
vyuzivaji postojové Skaly nebo stupnice. Mezi specialni techniky se radi techniky
maskovaci, jez méfi predeviim city a nazory. Casto se vyuZzivd sémanticky
diferencial s bipolarni stupnici subjektivni vyznamnosti konkrétniho jednani,
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predmétu, situace aj. (Krech, Ballachey, Grutchfield, 1968). Postoje pedagogii
k inkluzivni edukaci byvaji zna¢né rozdilné a predstavuji vysledek souhry
nékolika faktort. Klicové jsou znalosti ucitele o problematice inkluze a chapani
celého konceptu inkluze. TaktéZ je nezanedbatelnd dosavadni zkuSenost ucitele
pti praci s Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potrebami. Postoj pak vyjadiuje
chovani uditele, jez tvori zdklad Uspéchu nebo netuspéchu inkluze ve tridé
tohoto ucitele. Zminéné faktory blizce souvisi s tim, jestli se na konkrétni Skole
otevirené hovoii o inkluzi a jestli je na Skole povazZovano téma inkluze zaku
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami za dulezité (Werning, Avci-Werning,
2015). V obecné roviné jsou na ceskych Skolach klicové pro postoj ucitelt
piredevsim jejich zkuSenosti s vyukou zakl s rdznymi typy znevyhodnéni
a postizeni. Vedeni Skoly poté obtiZzné vyrovnava hranici otevienosti vici
inkluzi, aby ji svym zaujatym postojem nezprotivilo pedagogiim, nezpuisobilo
vznik pripadnych negativnich postojii a tim nenarusilo ¢asto velmi kiehké
vztahy, které panuji na Skole (Bartoniova, Vitkova, 2017). BezmySlenkovita
otevienost k inkluzi se miiZe stat fatalni pro skolu. V pripadé nahlého vyrazného
otevreni skoly inkluzi mtze dojit k vyraznym zménam postoje pedagogi k ni.
Uvedeny vztah byva Casto mezi pedagogy sdileny, tak se mize stat, Ze spolecné
zacnou vyjadiovat podporu pro zavedeni specidlnich trid ve Skole, tj. pfesny
opak inkluzivnich tendenci. Proto je nesmirné dilezité, aby vedeni Skoly,
jez chce implementovat inkluzivni principy do svého systému, pedagogim
zprostiedkovavalo piiklady dobré praxe ohledné vyuky téchto Zakd. Postoje
pedagogi k inkluzi sice ¢asto ovliviiuje postoj vedeni Skoly, ale velka riznost
zaka ovliviiuje zejména ucitele a predstavuje vétSi zatéZ zejména pro né.
V optimalnim pripadé poté vedeni Skoly dava najevo svym zaméstnancim,
Ze si tuto naro¢nost uvédomuje, vyjadiuje jim podporu, respekt, a predevsim
ma pro zameéstnance pochopeni. Vedeni $koly by mélo zaméstnanciim nabizet
také moznost kdykoliv spolu projednat aktudlné vzniklé problémy, zapojovat
zaméstnance do riznych Skoleni nebo krizovych intervenci (paklize je Zak
skute¢né nezvladatelny), zabezpecit specidlni pedagogy a asistenty pedagoga,
ktefi pedagogiim poskytnout podporu a usnadni jejich praci. Tato podpora
a vstiicné chovani ze strany vedeni Casto ovliviiuje postoje svych pedagogt
k inkluzi vesmés pozitivnim smérem. Zajimava je skutecnost, kdy nékteré
skoly, jez plisobi v lokalitach s nepftili§ vysokym tlakem na pfijimani zaka se
specialnimi vzdélavacimi potrebami, Casto nepovazuji inkluzi jako dilezita
téma (Adamus, 2015; Edmunds, Macmillan, Specht, Nowicki, Edmunds, 2009;
Hattie, 2012; Lechta ed., 2016).

U¢inné inkluzivni vzdéldvdni predpoklada odpovidajici individualni potfeby
zaku. Efektivita inkluzivni edukace je ovlivnéna pristupem pedagoga, mirou
podpory specidlnim pedagogem, ale i dpravou Skolniho kurikula s vyuZitim
individudlntho vzdélavaciho planu pro konkrétniho zaka (Moller, Koller,
Riecke-Baulecke, 2016). Existuje cela rada faktort, kterd podporuje nebo
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patii vzdélani a zkuSenost ucitele. Pedagogové s urcitou zkuSenosti s edukaci
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zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami nebo s absolvovanim dalsiho
vzdélavani vykazuji vyrazné vétsi podporu inkluze, ale také pripravenost na ni.
Pedagogové, ktefi péstovali spolecné se zaky podpirny vztah a zaroven jim
dodavali odvahu, byli zna¢né ispésnéjsi. K vyznamnym faktoriim taktéz patrila
osobni situace Zaka i kontakt s rodici tohoto zZaka. Pedagogové s vhodnéjsimi
pfedpoklady k dosaZeni inkluzivniho modelu edukace pravidelné tesi se
svymi kolegy vychovné problémy Zaki nebo ucebni plan. Ucitelé vici zakim
projevovali svou naklonnost, byli citlivi k potfebam zaki a poskytovali dostatek
Casu témto zakim (Helmke, 2017; Mitchell, Sutherland, 2020; Ziener, 2016).

Do skupiny zdravotnich znevyhodnéni je zahrnuta rdznoroda skupina
dlouhodobych nemoci, zdravotnich oslabeni i leh¢ich zdravotnich poruch,
jez vedou k naruSeni chovani a uceni ditéte a zdroven narusuji edukacni
proces, tudiz vyZzaduji zvlastni pristup. Pojem zdravotni znevyhodnéni je
spojen s nékterymi uZivanymi pojmy, presnéji s chronickym onemocnénim
a zdravotnim oslabenim (Hajkova, 2008; Renotiérova, 2002). Chronické
onemocnéni spadd do onemocnéni lécitelného, nikoliv vSak vylécitelného
v kratkém casovém tuseku, a postihuje ptiblizné 10 % déti, pricemZ tento
pocet ma neustale stoupajici tendenci. Soucasné se zvysSuje pozornost, jeZ se
vénuje této problematice. Cil specidlnépedagogické podpory zahrnuje pomoc
kmenovému uciteli, rodiné a samotnému ditéti. U chronickych onemocnéni
je typicky vlekly, dlouhodoby a velmi Casto celozivotni pribéh. Kvalita Zivota
osoby s postizenim je v rGzné mife ovlivnéna po strance psychosocialni
i po strance biologické. Denni reZim osob s chronickym onemocnénim musi
Casto zahrnovat urcitd rezimova opatieni, napi. opakovana chemoterapie,
krevni transfuze, dechova a svalova cviceni, aplikace inzulinu, dietni navyky aj.
(Fialov4, Opatrilova, Prochazkova, 2012; Miiller akol., 2001). KazZdé onemocnéni
vykazuje symptomy subjektivni, jezZ pocituje jen samotna osoba (inava, bolest
aj.), a objektivni symptomy, které jsou zpravidla doloZeny posudkem lékate
(zvraceni, inava aj.). U kazdého onemocnéni 1ze posuzovat tti hlediska: socialni,
psychické a somatické. U somatického hlediska jsou vymezeny ptiznaky urcitého
onemocnéni. Specificky problém a konkrétni omezeni predstavuji télesné obtize
typické pro konkrétni nemoc. Predstava zavaznosti a prognézy dané choroby
a akutni potize vyvolavaji urcité psychické reakce. Hledisko psychické zahrnuje
emociondln{ proZitky vyvolané zménami, které souviseji s danou nemoci, jejich
rozumové hodnoceni, ale také chovani osoby s onemocnénim, které z toho
plyne. Psychickou reakci na konkrétni nemoc ovliviiuji osobnostni vlastnosti
nemocného, specifi¢nost ur¢itého onemocnéni, zkusenosti, vyvojova uroven
Clovéka s nemoci, schopnost chdpat vyznam konkrétni choroby k dal$imu
zivotu, zafixované zplsoby zvladani a emocionalni vyrovnanost jedince.
Socidlni hledisko reSi postoje, nazory a chovani spolec¢nosti k nemocnému
jedinci (Cadova a kol,, 2015; Vagnerova, 2014).

69



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 10, 2021, ¢. 2. ISSN 2585-7363

Cile priizkumu, stanoveni hypotéz

Hlavnim cilem priizkumu bylo analyzovat postoje pedagogi béznych
zakladnich Skol ke vzdélavani zZakl s chronickym onemocnénim. Diléi cile se
orientovaly na zjiSténi, jak pedagogové hodnoti spolupraci s vedenim Skoly pfti
vzdélavani zakl s chronickym onemocnénim, jakym zplisobem pedagogové
spolupracuji s poradenskymi pracovniky pii vzdélavani zakd s chronickym
onemocnénim a do jaké miry jsou pedagogové obezndmeni s osobni situaci
zaka s chronickym onemocnénim.

Z prizkumu vyplyvaji tfi stanovené hypotézy. Pomoci hypotéz lze
minimalizovat subjektivitu v interpretaci zjisténi vyzkumného tymu, jelikoZz se
pravdivost ¢i nepravdivost hypotéz potvrzuje bez zavislosti na jejich pranich ¢i
nazorech (Bergin, 2018).

Hypotéza H1: Pedagogové mladsi vékové kategorie (do 39 let) ¢astéji hodnoti
spolupraci s vedenim $koly pri vzdélavani zakd s chronickym onemocnénim
jako velmi dobrou nez pedagogové starsi vékové kategorie (40 a vice let).

Hypotéza H2: Pedagogové, kteti se dale vzdélavaji v problematice vzdélavani
zakl s chronickym onemocnénim pomoci internetu a socialnich siti, castéji
spolupracuji s poradenskymi pracovniky Skoly pfi porizovani pomiicek nez
pedagogové, ktef{ se v této problematice vzdélavaji konzultacemi s 1ékafi.

Hypotéza H3: Pedagogové, ktefi hodnoti spolupraci s rodinou ZzZaka
s chronickym onemocnénim jako velmi dobrou, Castéji vyuzivaji podplrna
opatieni neZ pedagogové, kteti hodnoti spolupraci s rodinou Zaka s chronickym
onemocnénim jako dostatecnou.

Metodika priizkumu

Prizkum mél charakter kvantitativniho Setfeni se zvolenym nastrojem
dotazniku vlastni konstrukce. Chraska (2016) definuje kvantitativni vyzkum
jako Setreni vychazejici z predpokladu existence pouze jediné objektivni reality,
skrze kterou dochazi k ovérovani teorie a k vysvétlovani jevi. Kvantitativni
Setfeni byvaji zaloZena na C(islech, zkoumdani velkych skupin populace
a sméruji k zevSeobecnéni. Pro tento druh vyzkumnych Setfeni se nejlépe
hodi dotaznik, kterym lze obsahnout velké mnoZstvi informaci béhem znac¢né
kratké doby. Dotaznik, ktery byl pouzit k prizkumu, obsahoval na zacatku
uvodni text, ve kterém vyzkumnici vysvétlili zamér prizkumu a uvedli jasné
cile. Respondentiim byla sdélena taktéZ odhadovana ¢asova naro¢nost vyplnéni
dotaznikd a prohlaseni, které potvrzovalo anonymitu vyplnéni. Vlastni ¢ast
dotazniku s polozkami byla tvorena nékolika druhy otazek.V ptipadé uzavienych
poloZek volili respondenti nékterou z nabizenych moznosti, poptipadé i vice
nabizenych moznosti. Polouzaviené poloZky obsahovaly kromé nabizenych
odpovédi i moznost ,jiné kterd vybizela respondenty ke sdéleni vlastniho
nazoru. Zavér dotazniku tvorila polozka s volnou odpovédi, tvorici prostor
k vyjadreni vlastniho nazoru respondenta k danému tématu ¢i k doplnéni
pozndmek. Jednotlivé polozky dotazniku byly analyzovadny a pirevedeny
do tabulkového zndzornéni s vyjadirenim absolutni hodnoty. Pro statistickou
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analyzu byl pouZzit program MS Office Excel 2019 a statisticky balik Epilnfo
(v. 6en). Jedna se hlavné o proménné, které souvisi ptimo s hypotézami, ala
i data, které se k nim primo nevztahuji, ale maji mozZnost bliZe vysvétlit urcité
souvislosti, vztahy a zavislosti. Pomoci kontingenc¢nich tabulek byly zkoumany
hypotézy. Porovnavaly se nezavisle (tézko ménitelné) a zavisle proménné.
Zjistovanym jevem se stalo pozorovani znaki, zda jsou zastoupeny u obou typt
proménnych nebo nikoliv na hladiné vyznamnosti (a). K analyze stanovenych
hypotéz byl pouzit Pearsontiv chi-kvadrat test. Hodnota statistické vyznamnosti
pro tento priizkum byla nastavena na p < 0,05, jelikoZ 5 % je pravdépodobnost,
kterd odpovida prohlaseni, Ze to co se zjistilo, se nevztahuje na danou populaci,
ale 95 % zjiSténého se k dané populaci vztahuje (Dean et al., 1994; Vévodova,
Ivanova a kol,, 2015).

Charakteristika vyzkumného souboru

Zakladni soubor pro prizkum tvorili pedagogové béznych zakladnich $kol
vzdélavajici zaky s chronickym onemocnénim v Jihomoravském Kkraji a kraji
Vysocina. Zakladnim souborem se rozumi souhrn objekt{, jezZ je mozZné vymezit,
definovat, identifikovat a z néjzZ se nasledné vybere (Punch, 2008). Distribuce
dotazniku probihala elektronickou formou za vyuziti Google Docs Forms. Odkaz
na dotaznik byl zasilan konkrétnim pedagoglim mailovou formou po domluvé
s vedenim Skol. Celkové bylo distribuovano 271 dotazniki a vyplnéno bylo
192 dotaznikl. Navratnost tedy Cinila 71 %, neboli vybérovy soubor ¢ital 192
respondentd.

Interpretace vysledkii priizkumu
NiZe jsou predkladany nékteré z parcialnich vysledkl prezentovaného
prizkumu, vztahujici se k cilim prizkumu.

1. Pohlavi a vék pedagogti

Ze 192 pedagogl bylo 150 (78 %) Zen a 42 (22 %) muzi. Z genderového
hlediska byly potvrzeny predpoklady o ptevladajici feminizaci ceského Skolstvi.
Buford a Casey (2012) pfinesli zajimavé zjiSténi, Ze muzi ucitelé byli bud’
sebevédoméjsi neZ Zeny, pokud jde o jejich schopnost ucit Zaky se zdravotnim
postiZzenim, nebo zastavali pozitivnéj$i nazory na inkluzi zaki se zdravotnim
postiZzenim. Z hlediska rozdéleni respondentti dle jejich véku lze uvést, Ze nejvice
pedagogi (78) bylo ve véku ,od 40 do 49 let,” 47 pedagogii bylo ve véku mezi
,50 az 59 lety. ,Do 29 let” odpovédélo 33 respondenti. Ve vékovém rozpéti
,0d 30 do 39 let” bylo 30 respondentli. Nejméné pedagogti (4) bylo ve véku
ynad 60 let” Tyto vysledky potvrdily vSeobecné zndmé informace o starnuti
pedagogické populace. Hwang a Evans (2011) ukazali vysledky vyzkumu,
kde starsi ucitelé méli vice negativnich postoji k inkluzi zaki se zdravotnim
postizenim ve srovnani se svymi mlad$imi kolegy.
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Tabulka 1 Vék pedagogti

MozZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
do 29 let 33 17
od 30 do 39 let 30 16
od 40 do 49 let 78 41
od 50 do 59 let 47 24
nad 60 let 4 2

(Zdroj: viastni zpracovdni)

2. Piisobnost respondentti

Ve vyzkumném souboru pievladaji respondenti z 2. stupné zakladni skoly
(113) oproti pedagoglim z 1. stupné (53). 26 pedagogti dokonce plisobi zaroven
na obou stupnich zakladni Skoly.

Tabulka 2 Piisobnost respondentii

Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
1. stupen zakladni skoly 53 28
2. stupen zakladni Skoly 113 59
oba stupné zakladni skoly 26 13

(Zdroj: viastni zpracovdnti)

3. Orientace pedagogti v problematice chronickych onemocnéni

Pedagogové hodnotili své znalosti v problematice chronickych onemocnéni.
Pomérné podobnych vysledkid dosahly odpovédi ,dobra“ (81) a ,velmi
dobra“ (79). Respondenti vyrazné méné odpovidali ,dostatecnd” (13), stejné
jako ,vyborna“ (10) pedagogl. Bez vétsiho rozdilu byla uvedena i odpovéd
,2hedostatec¢nd,” kterou zvolilo 9 pedagogu.

Tabulka 3 Orientace pedagogii v problematice chronickych onemocnéni

MozZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
vyborna 10 5
velmi dobra 79 41
dobra 81 42
dostatecna 13 7
nedostatecna 9 5

(Zdroj: viastni zpracovdni)
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4. Nejvyssi dosazené vzdélani respondentt

Vétsina pedagogli ma ,vysokoskolské vzdélani bez zaméreni na specialni
pedagogiku“ (150), néasleduje ,vysokosSkolské vzdélavani se zamérenim
na specialni pedagogiku“ u 35 respondentii. Pedagogové poté uvadéli
v minimalnim zastoupeni ,stfedoskolské vzdélani“ (5) a ,vyssi odborné
vzdélani“ (2). Kaur (2013) ve vyzkumném Setieni poukazal, Ze ucitelé s vyssi
urovni kvalifikace projevili méné pozitivni postoje k inkluzi neZ ti, ktef{ méli
nizkou kvalifikaci nebo byli drZziteli diplomu a certifikatu.

Tabulka 4 Nejvyssi dosaZené vzdéldni respondentii

MozZnosti Frekvence oznaceni | Frekvence oznaceni v %
stiedoskolské vzdélani 5 3
vyssi odborné vzdélani 2 1
vysokoskolské vzdélani bez 150 78

zaméreni na specialni pedagogiku

vysokoskolské vzdélani se 35 18
zamérenim na specialni pedagogiku

(Zdroj: viastni zpracovdni)

vyl

5. Dalsi vzdéldvani v problematice vzdéldvdni zaka s chronickym onemocnénim
Pro dalsi vzdélavani v problematice chronického onemocnéni pedagogové
nejéastéji vyuZzivaji ,internet a socidlni sité“ (187). Poté se obraceji také
na ,Skolni poradenska pracovisté“ (119) a ,Skolska poradenska zatizeni“ (86).
»Studiu literatury” pro podporu vzdélavani se vénuje 54 respondenti. ,Kurzy
aseminaie“oznacilopouze 14 pedagogi. 9 respondenttikonzultuje problematiku
vzdélavani zakl s chronickym onemocnénim ,s 1ékari.“ 5 respondentii oznacilo
odpovéd’ ,jiné,“ ve které zaznély odpovédi: osobni zkuSenost s chronickym
onemocnénim, pedagogické porady, informace od vedeni $koly, televizni porady
a informace od rodic¢l zakd. Celkovy pocet oznacenych odpovédi byl vyssi nez
vybérovy soubor (N = 474), jelikoZ respondenti mohli oznacit vice odpovédi.

o

Tabulka 5 Dalsi vzdeéldvdni v problematice vzdéldvdni Zdki s chronickym

onemocnénim

MozZnosti Frekvence oznaceni | Frekvence oznaceniv %
kurzy, seminare 14 3

studium literatury 54 11

internet, socialni sité 187 40

skolni poradenska pracovisté 119 25

Skolska poradenska zatizeni 86 18

konzultace s 1ékari 9 2

zadné 0 0

jiné 5 1

(Zdroj: vilastni zpracovdni)
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6. Pocet zakl s chronickym onemocnénim aktudlné vzdéldvany pedagogem

Cilem této polozky bylo zjistit, jaky pocet Zakl s chronickym onemocnénim
aktualné pedagogové vzdélavaji. Naprosta vétSina pedagogtli oznacila odpovéd
sjeden zak“ (138). Podobné pocty odpovédi byly u mozZnosti ,dva Zaci“ 29
respondentt a ,tfi Zaci“ 22 pedagogli. Pouze 3 pedagogové vzdélavaji ,Ctyri
a vice zakl"“ s chronickym onemocnénim. Jak poznamenali Bradshaw a Mundia
(2006) a Jung (2007), ptfimé zkuSenosti se zaclenénim Zakl se zdravotnim
postizenim do béZnych Skol se ukazaly byt nezbytnym faktorem pfi utvareni
nazord uciteli na inkluzivni vzdélavani.

Tabulka 6 Pocet Zdkii s chronickym onemocnénim aktudlné vzdéldavany

pedagogem
Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
jeden zak 138 72
dva zZaci 29 15
tfi Zaci 22 11
Ctyti a vice zakt 3 2

(Zdroj: viastni zpracovdni)

7. Druh chronického onemocnéni

Pedagogové uvadéli, s jakymi druhy chronickych onemocnéni se setkavaji
u svych zaki. Nejcastéji oznacovali odpovéd' ,alergie” (137), nasledovalo ,kozni
onemocnéni“ ve 111 pripadech. 83 pedagogl oznacilo moznost ,metabolicka
onemocnéni“ podobné jako ,onemocnéni dychaciho systému,” které uvedlo
67 respondentd. 41 pedagogl uvedlo ,jind chronickd onemocnéni,“ z nichz
pedagogové uvadéli srdecni choroby, onemocnéni vylucovaci soustavy, migrény,
deprese, obezitu, vadné drzeni téla, poruchy spanku, urostomii a artritidu. 16
pedagogl oznacilo ,onemocnéni nervového systému“ a 8 ,poruchy piijmu
potravy. ,Krevni onemocnéni“ uvedli pouze 4 pedagogové a ,nadorové
onemocnéni“ 2 respondenti. Celkovy pocet oznacenych odpovédi byl vyssi nez
vybérovy soubor (N = 469), jelikoZ respondenti mohli oznacit vice odpovédi.
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Tabulka 7 Druh chronického onemocnéni

MozZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
alergie 137 29
onemocnéni dychaciho 67 14
systému

kozni onemocnéni 111 24
metabolickd onemocnéni 83 18
krevni onemocnéni 4 1
onemocnéni nervového 16 3
systému

nadorova onemocnéni 2 0
poruchy ptijmu potravy 8 2
jina chronicka onemocnéni 41 9

(Zdroj: viastni zpracovdni)

sz s

8. Postoje pedagogii k inkluzivhimu vzdéldvdni Zakl s chronickym onemocnénim

Pozitivni postoj k inkluzivnimu vzdélavani zaki s chronickym onemocnénim
vyjadrilo 145 pedagogt, negativni postoj uvedlo 34 respondentd, neutralni
postoj vyjadrilo 13 respondenti. Fakolade, Adeniyi a Tella (2009) uvedli, jak
by negativni vnimani ucitelt mohlo byt prekazkou p¥i pokusu o inkluzi zaki se
zdravotnim postizenim do béznych trid. Z vyzkumu vyplynulo, Ze zkuSenosti
ucitelt, kteri usiluji o zatrazeni zakld se zdravotnim postiZzenim do své tridy,
koreluji s urovni negativniho postoje.

s/ v

Tabulka 8 Postoje pedagogti k inkluzivnimu vzdéldvdni Zdkii s chronickym

onemocnénim
Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
pozitivni 145 75
neutralni 13 7
negativni 34 18

(Zdroj: viastni zpracovdnti)

9. Prinos inkluzivniho vzdéldvdni pro zaky s chronickym onemocnénim

VétSina respondentli (92) projevila souhlas s prinosem inkluzivniho
vzdélavani pro zaky s chronickym onemocnénim. V podobném zastoupeni (64)
bylo uvedeno i ,spiSe ano“ (64). Vyrazné méné pedagogt (20) uvedlo ,spise
ne.“ 16 pedagogt s pirinosem inkluzivniho vzdélavani pro zaky s chronickym
onemocnénim nesouhlasi.
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Tabulka 9 Prinos inkluzivniho vzdéldvdni pro Zdky s chronickym onemocnénim

Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
ano 92 48
spiSe ano 64 33
spise ne 20 11
ne 16 8

(Zdroj: vilastni zpracovdni)

10. Vyuzivani podpiirnych opatreni

Tato polozka si kladla za cil zjistit, zda pedagogové pri vzdélavani zaku
s chronickym onemocnénim vyuZzivaji podplrna opatieni. Naprosta vétSina
pedagogi (175) vyjadrila, Zze vyuziva podptlirna opatteni. Pouze minimalni ¢ast
respondentt (17) uvedla ,ne.”

Tabulka 10 VyuZivdni podpiirnych opatieni

Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
ano 175 91
ne 17 9

11. Uroveti kooperace pedagogii a vedeni $koly

Pedagogové byli vyzvani k hodnoceni kooperace s vedenim Skoly. Nejvice
respondentii (77) zhodnotilo turovenn kooperace s vedenim S$koly jako
»dobrou,” dale 55 respondentti uvedlo ,velmi dobrou“ tiroven. ,Dostatecné” 38
respondentt a ,,vyborné“ zhodnotilo troven kooperace 16 respondentti. Pouze
6 dotazanych pedagogt uvedlo troven ,nedostate¢nou.”

Tabulka 11 Uroveri kooperace pedagogii a vedeni skoly

(Zdroj: viastni zpracovdni)

Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
vyborna 16 8

velmi dobra 55 29

dobra 77 40

dostatecna 38 20
nedostatecna 6 3

(Zdroj: viastni zpracovanti)

12. Uroveri kooperace pedagogii a poradenskych pracovnikii $koly
Pedagogové byli vyzvani také k hodnoceni kooperace s poradenskymi
pracovniky Skoly. Nejvice respondentli (65) zhodnotilo uroven kooperace
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«

s poradenskymi pracovniky jako ,velmi dobrou,” dile 51 respondenti
uvedlo ,dobrou” urovein. 32 respondentti uvedlo shodné odpovéd ,vyborna“
a ,dostatecna.” Pouze 12 dotazanych pedagogt uvedlo troven ,nedostate¢nou.”

Tabulka 12 Uroveri kooperace pedagogii a poradenskych pracovnikii skoly

Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
vyborna 32 17
velmi dobra 65 34
dobra 51 26
dostatecna 32 17
nedostatecna 12 6

(Zdroj: viastni zpracovdni)

13. Ditvody spoluprdce s poradenskymi pracovniky skoly

Dalsi polozka se orientovala na zjisténi divodd spoluprace pedagogt
s poradenskymi pracovniky Skoly pii inkluzivnim vzdélavani zaka
s chronickym onemocnénim. Jako nej¢astéjsi divod oznacili pedagogové (188)
»vyhodnocovani podplirnych opatreni, dale ,pofizovani pomicek” (163),
podobné jako ,tvorbu individudlniho vzdélavaciho planu/planu pedagogické
podpory“ (137). ,Spolupraci s asistentem pedagoga“ oznacilo 101 pedagogt
jako dtvod spoluprace s poradenskymi pracovniky Skoly. 44 respondentd
uvedlo odpovéd ,jiné,“ mezi které uvadéli dpravu uciva, upravu zkouSeni
a hodnoceni, ipravu domaci pripravy, sestavovani planu uciva béhem absenci
Zaka, konzultace s rodinou Zaka, ndhrady vyucovacich predmétd, individualni
hodiny se $kolnim specidlnim pedagogem a Skolnim psychologem, besedy pro
zaky a podpora tridniho klimatu. Celkovy pocet oznacenych odpovédi byl vyssi
nez vybérovy soubor (N = 633), jelikoz respondenti mohli oznacit vice odpovédi.

Tabulka 13 Diivody spoluprdce s poradenskymi pracovniky skoly

Moznosti Frekvence oznaceni | Frekvence oznaceni v %
tvorba individualniho vzdélavaciho

" ; o 137 22
planu/planu pedagogické podpory
vyhodnocovani podpirnych opatieni 188 30
spoluprace s asistentem pedagoga 101 16
porizovani pomicek 163 25
jiné 44 7

(Zdroj: viastni zpracovdni)
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14. Spoluprdce s rodinou zaka s chronickym onemocnénim

Pedagogové byli taktéZ vyzvani k hodnoceni spoluprice s rodinou Zaka
s chronickym onemocnénim. Nejvice respondentti (59) zhodnotilo uroven
spoluprace s rodinou Zaka s chronickym onemocnénim jako ,velmi dobrou.
Velice podobnych vysledkli dosahly odpovédi ,dobra“ (54) a ,dostatecna“ (52).
»,Nedostate¢nou” spolupraci uvedlo 16 pedagogt. Jako ,vybornou“ zhodnotilo
spolupraci pouze 11 respondentd.

Tabulka 14 Spoluprdce s rodinou Zdka s chronickym onemocnénim

MozZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
vyborna 11 6
velmi dobra 59 31
dobra 54 28
dostatecna 52 27
nedostatecna 16 8

(Zdroj: viastni zpracovanti)
15. Obezndmenost s osobni situaci Zaka s chronickym onemocnénim
Tato polozka dotazniku si kladla za cil zjistit obeznamenost pedagogt
s osobni situaci zaka s chronickym onemocnénim. Celkovy pocet oznacenych
odpovédi byl vyssi nez vybérovy soubor (N = 676), jelikoZ respondenti mohli
oznacit vice odpovédi. Nejvice jsou pedagogové seznameni se ,zdravotnimi
omezenimi“ zakl (174) a se ,stresem” (148), ktery z chronického onemocnéni
vyplyva. 81 respondentlije obeznameno s, pobyty ve zdravotnickych zatizenich,”
70 respondentt s ,vlivem medikace“ podavanym témto zakiim a 66 pedagogt
s ,bolesti“ pri chronickych onemocnénich. 52 pedagogl je obeznadmeno
s ,Castymi hospitalizacemi“ zakd. ,Postoje rodiny k nemoci“ jsou znamy 49
pedagogiim. Obeznamenost s ,operativnimi zakroky“ uvedlo 23 respondentt
a 13 z nich uvedlo ,jiné,” mezi které uvadéli psychické dopady chronického
onemocnéni na zaka, potize pii osvojovani si uciva, nesoustredénost, rodinné
potiZe, finan¢ni naro¢nost onemocnéni pro rodinu a obavy z budoucnosti.

vy

Tabulka 15 Obezndmenost s osobni situaci Zdka s chronickym onemocnénim

MozZnosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
operativni zakroky 23 3

vliv medikace 70 10

bolest 66 10

stres 148 22

postoje rodiny k nemoci 49

Casté hospitalizace 52 8
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pokyty ve zdravotnickych 81 12
zarizenich

zdravotni omezeni 174 26
jiné 13 2

(Zdroj: vilastni zpracovdni)

16. Bariéry inkluzivniho vzdéldvdni Zakl s chronickym onemocnénim

Tato polozka dotazniku se zamérovala na identifikaci bariér inkluzivniho
vzdélavani zakd s chronickym onemocnénim. Nejcastéji (188) respondenti
uvadéli odpovéd' ,velky pocet zakl ve tiidé.” Znacné vysoky pocet oznacené
odpovédi byl také u ,vysoké absence” (155). 58 pedagogii uvedlo ,nedostatek
asistentll pedagoga.” 25 respondentli oznacilo jako bariéru ,konflikty mezi
spoluzaky.“ Pouze 9 pedagogti oznacilo odpovéd ,jiné,” kde respondenti uvedli
nezvladani uciva, ptili§ vysoké naroky na pedagogy v zajiSténi zdravotni péce,
nedostatek financi pro dpravu Skolniho prostfedi a nepfimérené pozadavky
rodiny. Celkovy pocet oznacenych odpovédi byl vyssi nez vybérovy soubor (N =
435), jelikozZ respondenti mohli oznacit vice odpovédi.

s v s

Tabulka 16 Bariéry inkluzivniho vzdéldvdni Zdkii s chronickym onemocnénim

Moznosti Frekvence oznaceni Frekvence oznaceni v %
E:gzzgagt:k asistentti 58 13
velky pocet zakd ve tiidé 188 43
konflikty mezi spoluzaky 25 6
vysoka absence 155 36
jiné 9 2

(Zdroj: viastni zpracovdni)

Vyhodnoceni stanovenych hypotéz

Hypotéza H1: Pedagogové mladsi vékové kategorie (do 39 let) ¢astéji hodnoti
spolupraci s vedenim $koly pri vzdélavani zakd s chronickym onemocnénim
jako velmi dobrou nez pedagogové starsi vékové kategorie (40 a vice let).

Na verifikovdni hypotézy byl pouZit jako nezavisle proménnd vék
respondentt. Jako zavisle proménna byla pouzita uroveii kooperace pedagogt
a vedeni Skoly. Porovnavalo se rozvrzeni znaki identifikovanych jako zavisle
proménné ve znacich nezavisle proménné.
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Tabulka 17 Kontingenéni tabulka pro ovéieni hypotézy H1

Uroveii kooperace pedagogii a vedeni
Vék respondenti | Skoly Celkovy soucet
velmi dobra ostatni
do 39 let 18 45 63
40 a vice let 37 92 129
celkem 37 92 129

(Zdroj: viastni zpracovdni)

U hypotézy H1 byl vypocitan Pearsoniiv chi-kvadrat test x* = 0 a statisticka
vyznamnost p = 0,986. Na hladiné vyznamnosti a = 0,05 byla tato hypotéza
zamitnuta.

Hypotéza H2: Pedagogové, kteti se dale vzdélavaji v problematice vzdélavani
zakl s chronickym onemocnénim pomoci internetu a socialnich siti, castéji
spolupracuji s poradenskymi pracovniky Skoly pfi porizovani pomiicek nez
pedagogové, ktef{ se v této problematice vzdélavaji konzultacemi s 1ékafi.

Na verifikovani hypotézy bylo pouZzito jako nezavisle proménna dalsi
vzdélavani v problematice vzdélavani zakl s chronickym onemocnénim. Jako
zavisle proménna byly pouzity divody spoluprace s poradenskymi pracovniky
Skoly. Porovnavalo se rozvrzeni znak identifikovanych jako zavisle proménné
ve znacich nezavisle proménné.

Tabulka 18 Kontingen¢ni tabulka pro ovéreni hypotézy H2

Dalsi vzdélavani Diivody spoluprace

v ,pr:)blematl.ce deelavam s poradenskymi pracovniky Skoly Gelkovy soutet
Zaki s chronickym i )

AT EET ST porizovani pomiticek ostatni

internet, socialni sité 47 140 187
konzultace s 1ékari 2 7 9
celkem 49 147 196

(Zdroj: viastni zpracovdnti)

U hypotézy H2 byl vypocitan Pearsontliv chi-kvadrat test x* = 0,039
a statisticka vyznamnost p = 0,844. Na hladiné vyznamnosti a = 0,05 byla tato
hypotéza zamitnuta.

Hypotéza H3: Pedagogové, kteii hodnoti spolupraci s rodinou zaka
s chronickym onemocnénim jako velmi dobrou, Castéji vyuzivaji podptrna
opatreni nez pedagogové, kteri hodnoti spolupraci s rodinou zaka s chronickym
onemocnénim jako dostatecnou.
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Na verifikovani hypotézy byla pouZita jako nezavisle proménnd spoluprace
s rodinou zaka s chronickym onemocnénim. Jako zavisle proménna bylo
pouzito vyuzivani podpirnych opatieni. Porovnavalo se rozvrzeni znaki
identifikovanych jako zavisle proménné ve znacich nezavisle proménné.

Tabulka 19 Kontingenéni tabulka pro ovéreni hypotézy H3

Spoluprace s rodinou Vyuzivani podpirnych opatieni

zaka s chronickym Celkovy soucet
onemocnénim ang He

velmi dobra 54 5 59
dostatecna 47 5 52
celkem 101 10 111

(Zdroj: viastni zpracovdni)

U hypotézy H3 byl vypocitan Pearsontliv chi-kvadrat test x? = 0,045
a statisticka vyznamnost p = 0,832. Na hladiné vyznamnosti a = 0,05 byla tato
hypotéza zamitnuta.

Zaveéry priizkumu

Prvni parcialni cil se orientoval na zjisténi, jak pedagogové hodnoti spoluprdci
s vedenim Skoly pri vzdéldvdni Zdki s chronickym onemocnénim. Tyto ziskané
informace jsou velice cenné, jelikoz pravé spoluprace pedagogi a vedeni
Skoly do znacné miry ovliviiuje celkovy postoj pedagogl k inkluzivnimu
vzdélavani. Pedagogové nejcastéji hodnotili droven kooperace s vedenim
skoly jako ,dobrou“ (40 %), dale 29 % respondentd uvedlo ,velmi dobrou“
uroven. ,Dostatecné“ oznacilo 20% respondenti a ,vyborné“ zhodnotilo
uroven kooperace 8 % respondentl. Pouze 3 % dotazanych pedagogti uvedlo
uroven ,nedostatecnou.” Ze zjisténych vysledkil tedy vyplyva, Ze pedagogové
prevazné hodnoti spolupraci s vedenim Skoly pri vzdélavani zaki s chronickym
onemocnénim pozitivné. Naopak, zahrani¢ni vyzkumnici Center a Ward (1989)
uvedli, Ze ¢im vice je vedeni Skoly vzdaleno samotnému vzdélavani zakd, tim
jsou jejich postoje k inkluzivnimu vzdélavani pozitivnéjsi.

Ve druhém parcidlnim cili bylo zjiStovano, jakym zpiisobem pedagogové
spolupracuji s poradenskymi pracovniky pri vzdéldvdni Zdkii s chronickym
onemocnénim. 7 analyzy dat bylo zjiSténo, Ze pedagogové se nejcastéji
obraceji na ,poradenské pracovniky Skoly“ pri vzdélavani zaka s chronickym
onemocnénim v pripadé vyhodnocovani podpirnych opatieni (30 %), dale
pri ,porizovani pomiicek” (25 %), podobné jako pri ,tvorbé individualniho
vzdélavactho planu/planu pedagogické podpory” (22 %). ,Spolupraci
s asistentem pedagoga“ feSi s ,poradenskymi pracovniky Skoly“ 16 %
pedagogi. 7% respondentli uvedlo ,jiné“ divody, pti kterych spolupracuji
s poradenskymi pracovniky Skoly. Pedagogové uvadeéli upravy uciva, upravy
zkouseni a hodnoceni, ipravy domaci pripravy, sestavovani planu uciva béhem
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absenci Zaka, konzultace s rodinou zZaka, nahrady vyucovacich predméti,
individudlni hodiny se Skolnim specidlnim pedagogem a skolnim psychologem,
besedy pro Zaky a podporu tridniho klimatu.

Treti dil¢i cil zjistoval, do jaké miry jsou pedagogové obezndmeni s osobni
situaci Zdka s chronickym onemocnénim. Obeznamenost s osobnf situaci Zadka
je velice dilezitym faktorem, ktery ovliviiuje postoje pedagogt k inkluzivnimu
vzdélavani zakl s chronickym onemocnénim. Nejvice jsou pedagogové
obeznameni se ,zdravotnimi omezenimi“ svych zaki (26 %), dale také se
Jstresem” (22 %), ktery z chronického onemocnéni vznika. 12 % respondentti je
obeznameno s ,pobyty ve zdravotnickych zarizenich,” at’ uz se jedna o lazeniska
zafizeni, rehabilitacni zarizeni nebo ozdravovny. 10% respondentl je
seznameno s, vlivem medikace“ podavanym zaklim s chronickym onemocnénim,
stejné jako s ,bolesti, kterA mnoha chronickd onemocnéni doprovazi. 8%
pedagogi je obeznameno s ,Castymi hospitalizacemi“ zaki. ,Postoje rodiny*
k nemoci jsou znamy 7 % pedagogim. ,Obezndmenost s operativnimi zakroky*
oznacili 3 % respondenti a 2 % z nich uvedli ,jiné,” mezi které fadi psychické
dopady chronického onemocnéni na Zzaka, potiZze pfi osvojovani si uciva,
nesoustfedénost, rodinné potiZe, finan¢ni naro¢nost onemocnéni pro rodinu
a obavy z budoucnosti.

Hlavni cil prizkumu se zabyval analyzou postojii pedagogii béZnych
zdkladnich skol ke vzdéldvani Zdkii s chronickym onemocnénim. Z analyzy dat
vyplyva, Ze vétSina pedagogl (75 %) zaujima ,pozitivni postoj“ k inkluzivnimu
vzdélavani zakd s chronickym onemocnénim. ,Negativni postoj“ vyjadrilo 18 %
respondentt. ,Neutralni postoj“ zaujima jen 7 % respondenti. K pozitivhimu
postoji prispiva také orientace pedagogii v problematice chronickych
onemocnéni. Vyzkumnd zjisténi Bouillet a Kudek-MiroSevi¢ (2015) taktéz
zdlraznuji dilezitost profesniho rozvoje pri vytvareni pozitivnich postoji
ucitelt k procesu inkluze Zaku se zdravotnim postizenim. Pedagogové prevazné
hodnotili své znalosti v této problematice jako, dobré“ (42 %) a, velmidobré“ (41
%). V. mnohem mensi mife jsou znalosti ,dostate¢né” (7 %). Ve stejném poméru
(5%) poté ,vyborné“ a ,nedostatecné.” PrestoZe pedagogové hodnotili svoji
orientaci v problematice chronickych onemocnéni prevazné pozitivné, i nadale
se vzdélavaji. K dalsimu vzdélavani nejcastéji vyuZzivaji ,internet a socialn{ sité“
(40 %). Také se obraceji na ,Skolni poradenska pracovisté“ (25 %) a ,Skolska
poradenska zatizeni” (18 %). ,Studiu literatury” se vénuje 11 % pedagogt.
Vzdélavani pomoci, kurzl a seminaii“ vyuzivaji jen 3 % pedagogi. 2 % ziskavaji
dalsi znalosti z , konzultaci s 1ékari.“ 1 % pedagogt Cerpa dalsi znalosti z osobni
zkuSenosti s chronickym onemocnénim, z pedagogickych porad, z informaci
od vedeni $koly, z televiznich potadd a z informaci od rodict zakl. Prevazné
pozitivni postoje pedagogt souvisi také sjejich vyjadrenim souhlasu s ,prinosem
inkluzivniho vzdélavani pro zaky s chronickym onemocnénim,” a to ve 48 %.
V podobném zastoupeni (33 %) byl vyjadren i nazor ,spiSe ano.“ Vyrazné méné
pedagogl (11 %) uvedlo ,spiSe ne.” 8% pedagogii s prinosem ,nesouhlasi.”
Vyrazny vliv ma i pouzivani podptirnych opatieni. 91 % pedagogt tato podptirna
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opatreni pri inkluzivnim vzdélavani Zakl s chronickym onemocnénim pouziva
apouze 9 % nikoli. V rdmci analyzy postojti pedagogové hodnotili také kooperaci
s poradenskymi pracovniky Skoly a s rodinou zak s chronickym onemocnénim.
Kooperaci s poradenskymi pracovniky hodnotilo nejvice pedagogi (34 %)
jako ,velmi dobrou“ a 26 % jako ,dobrou.” 17 % pedagogti shodné uvedlo
»,vyborna“ a ,dostatecna“ droven. Pouze 6 % uvedlo droven ,nedostate¢nd.”
TaktéZ pii hodnoceni spoluprace s rodinou zaka s chronickym onemocnénim
prevladali kladné odpovédi. Nejvice pedagogli (31%) zhodnotilo uroven
spoluprace s rodinou zaka jako ,velmi dobrou.“ Podobné jako , dobrou” (28 %)
a ,dostatecnou” (27 %). ,,Nedostate¢nou“ spolupraci vsak uvedlo 8 % pedagogt
a,vybornou“jen 6 %. Pro analyzu postoju bylo téz diilezité identifikovat bariéry
inkluzivniho vzdélavani Zakl s chronickym onemocnénim. Nejcastéji (43 %)
pedagogové uvadéli ,velky pocet zakul ve tiidé.” Znacna ¢ast pedagogt (36 %)
uvedla také ,vysokou absenci“ Zakul. 13 % pedagogt vidi bariéru v ,nedostatku
asistentli pedagoga.” 6% pedagogli oznacilo jako bariéru ,konflikty mezi
spoluzaky. Pouze 2 % pedagogt uvedly ,jiné" bariéry, jako je nezvladani uciva,
ptilis vysoké naroky na pedagogy v zajisténi zdravotni péce, nedostatek financi
pro upravu Skolniho prostredi a nepiimérené poZadavky rodiny.

Doporuceni pro specidlné pedagogickou praxi

V souvislosti s inkluzivnim vzdélavanim zakd s chronickym onemocnénim
lze uvést nékolik doporuceni, které by spole¢nému vzdélavani v béznych
Skolach mohly byt napomocny. Prestoze v prizkumu byly zjistény prevazné
pozitivni ohlasy na spolupraci s vedenim $koly pti vzdélavani zaki s chronickym
onemocnénim, byly uvaddény i nékteré negativni reakce. Piinosem kvalitni
spolupraci je bezesporu intenzivni komunikace a predavani informaci.
Pokud nemaji pedagogové dostatek informaci o pozadavcich na jejich praci,
negativné se to odrazi na celém vzdélavacim procesu. Je potfeba podpofrit
kvalitni kooperaci ze strany pedagogl i ze strany vedeni Skoly. Vénovat se
dalSimi vzdélavani, hledat ptiklady dobré praxe a snazit se je zakomponovat
do stavajictho Skolského zarizeni. Inkluzivni vzdélavani je také ovliviiovano
kvalitou a rozsahem spoluprace pedagogl s poradenskymi pracovniky Skoly.
Mnozi pedagogové jiz navazali uspéSnou kooperaci, kterd se stala béZnou
soucasti jejich prace, avsak stale pretrvavaji i urcité oblasti spoluprace, které
jsou vyuzivany v mensi mife nebo vibec. Nejprve je nutné podpofrit zfizovani
poradenskych pracovniki na Skolach, nebot mylné pietrvava dojem nahrady
pozici poradenskych pracovniki, ktefi funguji na $kolach z platné legislativy,
za pozice, které jsou i v dnesni dobé doplitkové. Nelze presouvat kompetence
Skolnich specidlnich pedagogl a Skolnich psychologi na vychovné poradce
a Skolni metodiky prevence, zejména spole¢né vzdélavani je vSak na této
kooperaci postavené. Pedagogové, ktefi nemaji oporu ve své praci ve spolupraci
s poradenskymi pracovniky, nemohou kladné hodnotit inkluzivni vzdélavani.
Stejné dulezita jako kooperace s vedenim Skoly a poradenskymi pracovniky
je i spoluprace s rodinou Zaka. Pouze oboustrannd komunikace postavena
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na divéife miZe celému procesu edukace pomoci. Predavani informaci,
vCasné feSeni potiZi, vhodné nastaveni vychovy a vzdélavani a identifikace
bariér mohou vytvotit bezpecné prostredi, kde se mohou Zaci s chronickym
onemocnénim inkluzivné vzdélavat a pro bézné pedagogy bude takova forma
edukace vyzvou a ne prekazkou.

Zavér

Postoje pedagogli ke vzdélavani zakd ve spolecném vzdélavani se stale
vyviji, jelikoz se méni i faktory, které vzdélavani téchto zakl ovliviiuji. Tato
skute€nost piinasi nové moznosti, jak tento nelehky tkol, kterym je inkluzivni
vzdélavani, pedagoglim usnadnit, jak zefektivnit jejich asili a jak pomoci Zakiim
se specidlnimi vzdélavacimi podminkami dosahovat mnohem vys$si Skolni
uspésnosti a také zvysit pocet zaki, ktefi setrvaji ve vzdélavani i po ukonceni
povinné skolni dochazky (Dolezalova, Viktorin, 2019). Vzdélavani zaku
s chronickym onemocnénim je pro pedagogy o to vice sloZitéjSim pocinem,
jelikoZ chronickd onemocnéni jsou ¢asto doprovazena skrytymi symptomy,
které jsou pro daného zaka v disledku mnohem tizivéjsi, nicméné nemuseji
byt vZdy prvoradné spojovany se Skolnimi problémy, které z nich v§ak mohou
pramenit. Tyto aspekty poté mohou do zna¢né miry negativné ovliviiovat postoje
pedagogi k inkluzivnimu vzdélavani téchto zakd, jelikoz mohou vytvaret mylné
dojmy o nevhodnosti béznych $kol pro tyto zaky. Velice dilezita je schopnost
empatie pedagoga a ochota modifikace své bézné prace. Pravé postoje pedagogt
jsou velmi pro zaky dilezité, nebot se casto se svymi pedagogy ztotoznuji
a prebiraji jejich nazory a postoje. Roberts a Lindsell (1997) dosli ve svém
vyzkumném Setfeni k zavéru, Ze postoje pedagogl maji zasadni vliv a dopad
na zaky. Goodman (1990) dokonce upozoriiuje na pfimou korelaci mezi postoji
pedagogi a jejich zZakl. Na skuteCnost, Ze rozvoj pozitivnich postoji ucitelt
smérem k zakim se specidlnimi vzdélavacimi potrebami je sloZity proces,
podminény vlivem vice faktord (Zivotni zkuSenosti s jedinci se zdravotnim
postizenim, frekvence kontaktl aj.), a Ze pritomnost zakl se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami nezajisti jejich socidlni akceptaci, upozoriiuje Semmel,
Abernathy, Butera a Lesar (1991), Schmidt (2003) a Aboud, Tredoux, Tropp,
Brown, Niens a Noor (2012).
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ANAL\’(ZA DOKUMENTOV NA HODNOTENIE pENNF:HO
SPRAVANIA DETI V PODMIENKACH PREVYCHOVY!

Analysis of Documents Evaluating Daily Behaviour of Children
in Reeducation Settings

Jarmila Zolnovd?

Abstrakt: Stildia sa zaoberala problematikou analyzy dokumentov na hodnotenie sprdvania deti
v prevychovnych podmienkach. Cielom bolo na zdklade analyzy denného hodnotenia identifikovat
kvalitativne stupne pozitivneho a negativne oceriovaného sprdvania. Analyza dokumentov z 13
reedukacnych centier bola tematicky zamerand na spdsoby a rozsah denného hodnotenia. Zistenia
poukazuji na obsahovi nejednoznacnost’ textov. PrevaZuje slovno-bodové hodnotenie s pouZitim
kladnych a zdpornych bodov. Specifikdciu nachddzame v rozdielnom bodovani rovnako definovaného
sprdvania. Ziskané denné hodnotenie sa stdva podkladom pre tyZdenné hodnotenie a mozZnosti
zaradenia deti do skupin s odmenami alebo stratami vyhod.

Kliicové slovd: hodnotenie sprdvania, analyza dokumentu, dieta s poruchami sprdvania, bodovy
systém.

Abstract: Paper presents analysis of documents evaluating behaviour of children in re-education
settings. Based on the analysis of daily evaluation, the paper aims to identify qualitative degrees of
positive and negative behaviour. The analysis of documents from 13 re-education centres focuses
on methods and a scope of daily evaluation. The findings indicate content ambiguity in individual
documents. A combination of verbal and point evaluation using positive and negative points prevails.
The analysis revealed disparities in awarding points for behaviours that were defined in the same
way, which shows certain specification in a staff approach. Daily evaluation serves as a source for
weekly evaluation and a subsequent placement of children into groups with either rewards or loss of
privileges.

Key words: behavioural evaluation, document analysis, child with behaviour disorder, point system.

Uvod

Prieskumnd analyza dokumentov z roku 2020 zameranych na hodnotenie
spravania deti v reeduka¢nom centre ukazala, Ze dokumenty maju roéznu
formalnuiobsahovi podobu, ktora vychadza zo Specifikacie kazdého zariadenia,
ako je spravanie deti, odborna pripravenost pedagogickych zamestnancov,
metodika vychovného pbésobenia. Aj napriek ré6znorodosti ¢lenenia textu sme
nachadzali spolo¢né znaky. Ide o dokumenty hodnotiace spravanie deti, ktoré
v prevaznej miere vyuZivaji kombinovand formu hodnotenia, ako je slovné
a bodové hodnotenie (Zolnova, 2020). Tato stru¢na deskriptivna analyza
hodnotiacich systémov nds viedla k vysloveniu d’al$ich otdzok smerujicich
k poznaniu denného hodnotenia spravania.
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Vyskumny problém

V odbornej literatire najdeme autorov, ktori sa problematike hodnotenia
spravania v prevychove venujd (napr. Skoviera, 2011, 2013, 2015; Kalina, 2008;
Murinovj, 2015).

Problémové spravanie stazuje dietatu kaZdodenné fungovanie a brani
mu vyuzivat svoje moznosti (Ories¢ikova, 2020). Ako priklad moézeme uviest
socialnu komunikaciu medzi detmi, v ktorej prebieha rozsirovanie nepravdivych
fam o inom dietati. FAma sa pomerne tazko vysvetluje, lebo ¢im ma viac
sprostredkovatelov, tym je obsahovo bohatsia, absurdnejsia (Kovacova, 2020),
a smeruje k tomu, Ze ,poskodené” dieta neadekvatne vyhodnoti spravanie
inych deti voci sebe. Negativne naladenie emociondlneho preZivania moéze
viest k nevhodnému vyhodnoteniu situacii a neprimeranym reakcidm, ktoré
postupne vedu k upevneniu neprimeraného spravania.

Autorita, ktora objektivne hodnoti spravanie dietata znamenj, Ze zvaZuje
vSetky skutocnosti, preveruje vychovné ciele, postupy, t.j. uskutociiuje tzv.
hodnotiacu bilanciu (Matéjcek, 1994), dava dietatu moZnost subjektivne
vnimat svoje spravanie z iného pohladu.

Hodnotenie spravania je v reedukacnych centrach vyznamnou motiva¢nou
sucastou komunitného rezimového systému (Murinova, 2015). Predstavuje
vonkajSiu motivaciu, ktora sa v priebehu Zivota dietata v centre internalizuje
(Hudeckovd, Ondrusova a kol., 2017). Je nastrojom pri formovani sebaregulacie
dietataauéiho,aké formy spravaniaakonania st akceptovanéaziaduce (Zolnova,
2013). Ma dve zakladné podoby. V prvej ide o beZné pozitivne stimulovanie
verbalnymi i neverbalnymi prostriedkami, v druhej ide o zverejneny spdsob
hodnotenia spojeny s bodovou klasifikaciou, ktord sa vo svojom vyslednom
stiéte premieta do istych vyhod pre dieta alebo jeho obmedzeni (Skoviera,
2011). Je to logicky algoritmus stanovenych konkrétnych krokov, ktoré je
nutné dodrZiavat. Hodnotenie zohladiiuje viaceré poZiadavky. Su to presnost,
platnost, spolahlivost, praktickost, spravodlivost (Fonodova, HruSovskj,
Jakubova, 2014). Informacna funkcia dietatu potvrdzuje spravnost alebo
nevhodnost spravania. Motivacna funkcia moZe mat silné Ucinky pozitivne,
resp. negativne. Ich motiva¢ny dac¢inok zavisi hlavne od toho, ako vychovavatel
pozna osobnost dietata, ktoré hodnoti (Koldeova, 2012). Odmena nema dieta
stavat’ do neprijemnej situdcie a trest nesmie zniZit jeho sebahodnotenie
(Capek, 2008).

Aké je aktudlne hodnotenie spravania deti v reedukacnom centre? Ako
podklad pre vypracovanie $kaly a kritérii na hodnotenie vyvinu osobnosti
a spravania dietata mézu slizit vychovné $tandardy (Statny pedagogicky tistav
v Bratislave). Zameriavaju sa na také oblasti rozvoja osobnosti ako zaujmy,
potreby, mravné, charakterové vlastnosti, empatia, iniciativa, samostatnost
a i. Vychovné standardy su zdkladom pre vypracovanie vychovného planu,
hodnotiaceho systému, ako aj dalSich pedagogickych dokumentov Specidlnych
vychovnych zariadeni (Skoviera, Misarova Balogacova, 2015).
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Ciele a otdzky vyskumu

Vnadvaznosti na uvedené skuto¢nosti v danej oblasti definujeme nasledujice
ciele a vyskumné otazky.

VWskumny ciel: Na zdklade analyzy denného hodnotenia identifikovat
pozitivne a negativne oceflované spravanie.

Ciastkovy ciel: Porovnat analyzované denné hodnotenia spravania deti
z hladiska bilancie pozitivneho a negativneho hodnotenia.

Vyskumné otdzky:

1. Ktoré spravanie dietata je hodnotené kladne?

2. Ktoré spravanie dietata je hodnotené negativne, resp. straca vyhodu?

3. Aké vyhody a straty dieta ziskava z pozitivneho alebo negativneho

spravania?

PouZzité metodologické postupy

Zakladnym vyskumnym siborom pre analyzu hodnotiacich dokumentov
pre deti v reedukacnych centrach sa stal interny dokument kazdého
reedukac¢ného centra, ktory nastavuje metodiku hodnotenia spravania deti.
Opisuje postup hodnotenia 478 deti umiestnenych do 13 reedukacnych
centier vo veku 12 - 18 rokov (Centrum vedecko-technickych informécii v SR,
2021).

Za vyskumnu met6du Studie bola zvolenad obsahovd analyza pisomného
dokumentu realizovana kvalitativnym spésobom. Pomenovanie dokumentu
je v 13 reedukaénych centrach viac menej rovnaké: Hodnotenie Ziakov,
Hodnotiaci systém klientov, Disciplindrny a bodovy poriadok, Systém
hodnotenia. Kazdy dokument je vydany pedagogickou radou prislusného
reeduka¢ného centra. Obsah pisomnych dokumentov sme analyzovali
pomocou systému tém. Jednotlivé dokumenty boli studované, rozcletiované
do tém, ktoré sa na zaciatku analyzy nedali jednozna¢ne pomenovat. Z tohto
hladiska sme indikativnou metédou postupovali pri tvorbe tém, ktoré
boli v priebehu Stidia upresiiované. Hlavna téma, a to poznanie denného
hodnotenia spravania v dokumente, bola zdkladnou myslienkou, ktort sme
dalej analyzovali do ciastkovych tém. V aktuadlnom zneni sa: 1. sposoby
arozsah denného hodnotenia spravania deti; 2. spravanie deti, ktoré je kladne
hodnotené; 3. spravanie deti, ktoré je hodnotené negativne; 4. odmeny a strata
vyhod za spravanie. Analyza obsahu dokumentov kaZdého reedukacného
centra individualne je pre vyhodnotenie témy 1. az 4. Témy spravania sa
deti a ich bodové hodnotenie (kladné/negativne) su spracované analyzou
hodnotiacich dokumentov z reedukac¢nych centier a pre prehladnost dat
pisomne kategorizované do piatich oblasti rozvoja osobnosti. Oblasti su
zostavené do piatich okruhov uvedenych v dokumente Vychovné standardy
obsahové a vykonové $tandardy pre $pecialne vychovné zariadenia (Statny
pedagogicky dstav v Bratislave). Ide o oblasti: aktiva¢no-motiva¢né vlastnosti,
vztahovo-postojové a charakterové vlastnosti, emocionalno-dynamicka zlozka
osobnosti, volové vlastnosti, vikonové vlastnosti.
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Obsahovd strdnka analyzovanych dokumentov

V tejto Casti su rozliSované témy, ktoré si v primarnych dokumentoch
rozdelené do roznych trovni. Zjednocujeme obsah analyzy dokumentov do tém,
pomocou ktorych chceme porozumiet koncipovanym systémom hodnotenia
spravania v jednotlivych reedukacnych centrach, pouZivanym formam,
vyvazenosti, resp. rozdielom v zastipeni plusového i minusového hodnotenia
v dennom hodnoteni.

1. Problematika spdsobu a rozsahu hodnotenia sprdvania deti

Dokumenty pokryvaji prevazne dve linie hodnotenia spravania deti.
V dennom postupe hodnotenia maji hodnotenie rozdelené na liniu hodnotenia
v Skole (odborny vycvik) a druhd liniu hodnotenia v mimoskolskej ¢innosti
(vychova, vychova mimo vyucovania) v reeduka¢nom centre (d’'alej RC).

V RC 1 ma hodnotenie liniu bodovania za $kolu, body za spravanie, body
za aktivity. Ufelom je zaradenia dietata do Ziackej rady, polootvorenej
a otvorenej skupiny. Do Ziackej rady je dieta zaclenené pri ziskani 32 bodov
za defi a zotrvanie je kontinuilne po 32 bodov denne za osem po sebe
nasledujucich tyzdiniov. Do polootvorenej skupiny je zisk a podrZanie 34 bodow.
Otvorena skupina je pre dieta, ktoré denne dosiahne 36 bodov. Zaradenie
a udrzanie sa v skupine predstavuje pre dietata vyhody. Kazda skupina prinasa
iné vyhody. Ziskanim minusovych bodov -20, -30, -40 sa mu na 2, 3, 4 tyzdne
za sebou zastavuju vyhody skupiny. Po uplynuti straty vyhod sa ziskava znovu
clenstvo v skupine. V dokumente nie st vyhody a obmedzenia uvedené.

V RC 2 hodnotenie prebieha v Skole a domove. V Skole sa hodnoti kazda
vyucovacia hodina 5 bodmi automaticky. V centre sa hodnoti dieta za vychovnu
¢innost' s narokom na 35 bodov za den. K tymto bodom sa za spravanie
v Skole i centre mézu plusové body pridavat alebo body odoberat. Hodnoti
sa jednotlivec, skupina, ktori mézu dosiahnut priemer hodnotenia (+60),
nadpriemer (+120) alebo podpriemer (-500). V tomto zadelen{ ziskavaju jednu
z vyhod, prip. o jednu z vyhod prichadzaju.

RC 3 udeluje bodové hodnotenie na tiseku Skoly, vo vychove. Na zaklade
bodového hodnotenia st deti zadelené do piatich skupin A+, A, B, C, D, kde
A+ predstavuje skupina deti s najlepSim spravanim a D skupina je skupina
deti s najkomplikovanejSim spravanim. Dieta ziskava zvlast sumar kladnych
a zapornych bodov. So zadelenim do skupin vyplyvaji pre deti vyhody, resp.
strata vyhod. V A+ skupine je dieta, ktoré dosahuje hodnoty +240 a viac a nie
menej ako 0 bodov. V D skupine dosahuje maximalne 0 bodov a -46 bodow.
V priebehu skolského roka moze dieta prechddzat medzi skupinami.

VRC4 je denné hodnotenie nastavené na 0 bodov v $kole a mimo vyucovania,
v priebehu dila moZe ziskat plusovy bod za aktivity nad rdmec povinnosti
a minusovy bod za neplnenie povinnosti a nevhodné spravanie.

V RC 5 je hodnotenie realizované v Skole alebo na odbornom vycviku, mimo
vyucovania kazdy den a s¢itava sa raz za tyZden. Denne méze ziskat +40 bodov,
ale moZe dosiahnut'i 0, a to kratenim plusovych bodov, prip. dosiahnut minusové
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hodnotenie (-5 az-500). M6Ze ziskat aj mimoriadny bodovy zisk (od +3 az +25)
za pozitivne vykony, prejavy. Za ziskané plusové hodnotenie za tyzden si dieta
moZe v nasledujicom tyzdni vybrat odmenu. Ak ziskal v predchadzajicom
minusové hodnotenie, prebieha potrestanie. Trest ma osem turovni, kde prva
urovenl predstavuje Ustne napomenutie a pokarhanie, ktoré prebieha pri
osobnom pohovore, posledna je podanie podnetu na trestné stihanie.

V RC 6 je denné hodnotenie v rozsahu 0 priemer a maximdalne +45
bodov/-46 bodov a viac za tyzden. Uvedené denné hodnotenie nedokdZeme
objektivne analyzovat, preto udavame tyZzdenné hodnotenie. Z tyZdenného
hodnotenia vyplyvaju pridelené vyhody a odmeny, alebo urcenie obmedzeni
pre nasledujuci tyZdein. Hodnotenie je vyjadrené v 5 padsmach: zlaté pasmo -
pochvala, ZIté pasmo - spokojnost, zelené pasmo - priemer, ¢ervené pasmo -
nespokojnost, ¢ierne pdsmo - pokarhanie. Dieta moZe ziskat aj mimoriadne
bodové hodnotenie v ¢iselnom vyjadreni -50 bodov. V dokumente nie je uvedena
metodika plusového hodnotenia spravania.

V RC 7 sa pracuje s hodnotou ,vzorné dieta vychovnej skupiny,“ zdmerom je
vzbudit zaujem o uvedomené plnenie povinnosti. Vjchovné opatrenia sa ¢lenia
na motiva¢no-stimulacné, korekéné a represivne. Hodnoti sa kazdy deni v Skole,
mimoskolska ¢innost’ a sumarizuji sa body na konci tyzdina. Poc¢iatocny stav
na zaciatku tyzdia je hodnota 0. Model denného hodnotenia je minimalne +7
bodov za spravanie sa v §kole, +6 bodov v mimoskolskej ¢innosti. V priebehu diia
sa plusové body pripocitaji alebo odpocitaji. Dieta moZe ziskat Statit vzorného
dietata, ak 6-krat za sebou ziskal nepretrZite tyZdenny minimdalny pocet bodov
v Skole (37 bodov) a v mimoSkolskej vychove (52 bodov). ,Nevzorné dieta
skupiny“ je dieta, ktoré 6-krat po sebe nedosahuje uspokojivé vysledky. ,Vzorné
dieta centra“ sa stava to dieta, ktoré dosiahne 12-krat v rade pozadovany pocet
bodov. Pre kazdé dieta z toho vyplyvaju vyhody, resp. sprisnenie reZimu,
dohladu, obmedzeni. Riaditel' centra moZe pridavat a odoberat body detom aj
kolektivne, a to celym vychovnym skupinam.

Denné hodnotenie spravania v RC 8 je postavené na hodnoteni spravania
jednotlivca na vyucovani, mimoskolskej ¢innosti formou slovného vyjadrenia:
pochvala (1), spokojnost (2), priemer (3), nespokojnost (4), pokarhanie
(5) a znazornenim v podobe emotikonu. Spravanie dietata sa kazdy den
vyhodnoti do slovného vyjadrenia a Ciselne zaznamena. Na konci tyzdiia sa
Cisla spocitaju a ich priemer nastavi slovné vyjadrenie a nasledujuci tyzden si
dieta vybera odmeny alebo ma urcéené obmedzenia. Obmedzenia vyplyvajice
z nespokojnosti, pokarhania maji okamzitu platnost, t.j. v den, ked’ sa dopustili
nevhodného spravania.

V RC 9 sa pracuje s kladnym principom denného hodnotenia. Priznanie
bodov sa uskutociiuje za kladné prejavy dietata. Za pasivny pristup k dennym
aktivitdm sa v jeho individudlnom hodnoteni vyznac¢i pomlcka. Za priestupky
ziskava 0 bodov a v dennom hodnoteni uz iné body ziskat neméze. Za den
moZe ziskat po +5 bodov za kladné spravanie sa v $kole, mimoskolsk ¢innost
a +2 body za spravanie sa pocas no¢ného kludu. Za mimoriadne spravanie
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moZe ziskat dalSie body. Udeluje ich terapeut za aktivitu na terapii. Veduci
pedagogicky zamestnanec mdéZe dietatu priznat + body za aktivnu pracu nad
ramec zakladnych povinnosti. Na zaklade ziskanych bodov sa dieta zaraduje
do troch stuptiov, ktoré mu prinasaju vyhody.

V RC 10 sa pridelovanie dennych bodov dietatu uskutociiuje vylucne
za kladné prejavy na tseku Skoly, v mimoskolskej ¢innosti. Pasivny pristup,
nezaujem nie je hodnotené bodmi, ale vyznaci sa pomlckou. 0 bodov ziskava
za ostatné priestupky a vtedy uz nemoZe v prebiehajicom procese na tseku
Skoly alebo mimoskolskej ¢innosti ziskat iné hodnotenie. Pri nastupe dietata
do reedukacného centra je zaradené do adaptac¢ného stupnia (prvy stupeti),
ktoré trva do ziskania +280 bodov. Potom mdze pokracovat v druhom stupni
s vol'nejsim rezZimom. Do tretieho stupiia postupuje vtedy, ak ziska +600 bodov
a ma z toho vyplyvajtce vyhody. Prechod méZe byt aj smerom na niZs{ stupeni
pri ziskani poctu bodov platnych pre dany stupeii. Dieta moZe prestipit aj
na prvy stupen, ak zavaznym spésobom porusilo disciplinarny poriadok.

V RC 11 je hodnotené spravanie deti realizované slovno-bodovym
hodnotenim. Pedag6g moze udelovat plusové i minusové body a zapisovat ich
do knihy denného hodnotenia. Denny bodovy stav sa do konca mesiace upravuje
podla pridelenych, odobranych bodov. KaZdy novy mesiac sa za¢ina od hodnoty
0.V priebehu dila sa mu mézu pripocitat body v hodnote +1 az +10 bodov, resp.
odpocitat body v hodnote -1 aZ -10 bodov. Z vychovnej skupiny moZe dieta byt
preradené do skupiny ,A,“ ¢o prindsa so sebou vyhody. Rozhodnutie prebieha
na pedagogickej rade po Stvrtrocnom hodnoteni dietata. Vyradenie zo skupiny
je moZné na zaklade zavaZného porusSenia Skolského poriadku alebo jeho
opakovaného porusovania.

Hodnotiaci systém v RC 12 je postaveny na dennom hodnoteni dietata
v Skole, mimoskolskej ¢innosti. Denné hodnotenie tvori zaklad pre tyzdenné
hodnotenie a mesa¢né hodnotenie. Hodnotenie dietata je formou pochvaly
alebo pokarhania. Pochvala ma bodové vyjadrenie +10 bodov za spravanie sa
v norme, pridanie +5 bodov je za samostatnu aktivitu v priebehu diia alebo +30
bodov od vychovavatela. Konkretizacia ziskania tohto bodového ohodnotenia
nie je uvedena. Pochvala méze byt podana i hlavnhym vychovavatelom, a to
v bodovom vyjadren{ +50 a +100 bodov riaditelom centra. Pokarhanie ma
rovnaky bodovy princip. Z kazdej formy hodnotenia vyplyvaji vyhody alebo
nevyhody pre dieta.

Hodnotiaci systém v RC 13 uvddza hodnotenie v Skolskom prostredi
v priebehu dnia, v tyZdni a sihrnne na konci mesiaca. Priestupky su rozdelené
do menej zavazného, zdvazného a velmi zavaZného charakteru. Odmeny
v bodovom hodnoteni st zastiipené od +2 az po +5 bodov. Body +20 mdze
dieta ziskat za celkové hodnotenie za polrok ,prospel s vyznamenanim“ a +10
bodov za ,prospel velmi dobre.“ Za menej zavazné priestupky je spravanie
hodnotené -2 a -5 bodov. Zavazné priestupky sd hodnotené bodmi -5 a -10.
Priestupky velmi zdvazného charakteru nemaji v dokumente uvedené bodové
hodnoty. Dieta je umiestnené do ochrannej miestnosti z dovodu uspokojenia sa.
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Interny dokument o hodnoteni spravania deti v mimoskolskej ¢innosti sa ndm
nepodarilo ziskat.

Tabul’ka 1 Prehlad denného bodového hodnotenia

Reedukacné NajniZsie bodové Stredné bodové Najvyssie bodové
centrum hodnotenie hodnotenie hodnotenie
1. 0, - +36
2. -500, 25,35 +120
3. -50 +5+5 +50

4, -1 0 +1

5. -500 - +40

6. -21 0 +45

7. -200 - +10

8. pokarhanie priemer pochvala
9. - 0 +12
10. -300 - +15
11. - -

12. -100 - +100
13. - - -

(Zdroj vlastné spracovanie)

2. Sprdvanie deti, ktoré je hodnotené pozitivne

Linia pozitivneho bodového hodnotenia spravania deti stibezne prebieha
s liniou zaporného hodnotenia. Dieta moZze v priebehu dna ziskat' kladné body
alebo zaporné body, ktoré sa pripocitavaju/odcitavaju. V jednom zariadeni sa
zvlast vyhodnocuje a zaznamenava kladné i zaporne hodnotenie. Analyzovali sme
subezne oba pristupy v RC ¢islo 2, 3, 4,5, 6,7,8,9,11, 12, 13. Analyza dokumentu
z RC 1 naznacuje absenciu informacii o hodnoteni akceptovatel'ného spravania
dietata.

Pozitivne hodnotené spravanie dietata s nizkym bodovym ohodnotenim je
realizované vo vyssie uvedenych reedukacnych centrach. Analyza dokumentov
ukazuje rézne zameranie pozornosti na spravanie dietata. Pozitivne je hodnotené
spravanie v norme, dodrziavanie $kolskych a mimoskolskych povinnosti, rezimu.
Pozitivne spravanie budeme zoskupovat do oblasti rozvoja osobnosti. Ide
o oblasti: aktivatno-motivacné vlastnosti, vztahovo-postojové a charakterové
vlastnosti, emocionalno-dynamicka zlozka osobnosti, volové vlastnosti, vykonové
vlastnosti, podla ktorych sme analyzované spravanie triedili.

Pozitivne hodnotené sprdvanie s bodovym ohodnotenim +1 aZ +20 bodov:

— oblast' aktivacno-motivaénd (Uc¢ast na mimoskolskych a Skolskych
aktivitdch, pomoc pri organizovani aktivit, aktivita pri spolocnych
Cinnostiach, pripravenost na vyucovanie, aktivita nad ramec rezimu);
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vztahovo-postojové a charakterové vlastnosti (ochota spolupracovat,
dostojnd komunikacia, dprimnost, pravdovravnost, oznamenie
o vyskyte negativnych javov v centre);

emociondlno-dynamickd zloZka osobnosti (reSpektovanie pedagdga);
vélové viastnosti (pracovitost, vlastna iniciativnost, disciplina);
vykonové vlastnosti (dodrziavanie hygieny, dodrZiavanie poriadku
na izbe, v spolo¢nych priestoroch, mimo zariadenia, dodrZziavanie
poriadku v osobnych veciach, vyzdoba centra, starostlivost o pracovné
nastroje, hodnotenie predmetu znamkou 1, zlepSenie Studijnych
vysledkov).

Pozitivne hodnotenie sprdvania s vysokym bodovym ohodnotenim +21 aZ
+120 bodov:

oblast’ aktivacno-motivacnd (mimoriadna aktivita, dobrovolnicka praca
nad ramec rezimu, svedomité plnenie povinnosti, timova praca);
vztahovo-postojové a charakterové viastnosti (efektivna komunikacia,
pravdovravnost, cestnost, sebakritickost, nezi§thd pomoc, pomoc
nad rdmec povinnosti, ozndmenie kradeZe, uteku, Sikanovania,
prechovavania omamnych latok, socidlne podporovanie ostatnych deti,
spravodlivost, zdrava sebadbvera);

emociondlno-dynamickd zloZka osobnosti (pozitivha sebamotivacia,
sebaregulacia, odpustanie);

vélové viastnosti (kvalitné plnenie povinnosti);

vykonové viastnosti (reprezentovanie centra, prospech ,velmi dobre,”
»prospel s vyznamenanim,” i¢ast’ na Sportovych, kultirnych podujatiach
a sutaziach);

Nasledujica tabul'ka 2 prezentuje, aké spravanie detf je hodnotené pozitivne
(plusovymi bodmi) v dokumente v jednotlivych reedukacnych centrach.

Tabul'ka 2 Prehlad aktivit pozitivne hodnotenych v dennom hodnoteni

Reedukacné | Aktivity s plusovym bodovym Aktivity s najvyssim
centrum hodnotenim plusovym bodovym
(do +20 bodov) hodnotenim
neuvedené neuvedené
aktivita, spolupraca, samostatnost, neuvedené

starostlivost o osobnu hygienu, poriadok

aktivita, disciplina poriadok, spolupraca, | pochvala riaditelom
dostojna komunikicia, starostlivost
0 osobné veci, zapajanie sa do aktivit,
reSpektovanie pedagoga
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vztah k préci, dodrziavanie hygieny,
vztah k pedagégom, rovesnikom,

ucast na mimoskolskych aktivitach,
dodrziavanie denného rezimu, plnenie
uloh, udrziavanie osobnej hygieny,
kultira stolovania, spolupraca, poriadok
v budove

pomahat nad ramec
povinnosti

nedodrziavanie denného rezimu

a povinnosti,

vzorné plnenie povinnosti, aktivita,
spolupraca, dodrziavanie poriadku
v osobnych i spolo¢nych veciach

mimoriadna aktivita,
dobrovolnicka praca
nad rdmec rezimu,
Ucast na Sportovych,
kultirnych podujatiach
a sutaziach, pravdivost,
Cestnost, sebakritickost,
poriadok, svedomité
plnenie povinnosti

aktivita nad ramec rezimu, pomoc

pri organizovani aktivit, icast’

na reprezentacii centra, pomoc, vyzdoba
centra, vlastna iniciativa, neobvykly ¢in
(vratenie stratenej veci, zachrana a i.)

pripravenost na vyucovanie, mimoriadna
aktivita, vzorné plnenie tloh, dobra
disciplina, vzorna reprezentdcia centra,

dobry skutok,
nezistna pomoc,
oznamenie kradeze,
uteku, Sikanovania,
prechovévania
omamnych latok

nedodrziavanie zasad spoloc¢enského
spravania a kolektivneho spolunazivania,
nedisciplinovanost bez vazneho dopadu,
nevhodna komunikicia, pasivita,
nedodrziavanie osobnej hygieny,
neumyselné poskodzovanie inventara
centra,

dodrziavanie zasad spolo¢enského
spravania, plnenie povinnosti,
dodrziavanie Cistoty, poriadku

dodrziavanie zasad
slusného spravania,
socialne podporovanie
ostatnych, pozitivne
hodnotenie inych,
odpustanie, nezistnost,
pomoc, timovost,
spravodlivost, pozitivna
sebamotivacia,
sebaregulacia, efektivna
komunikacia, rozvijanie
osobnosti, zdrava
sebadovera, kvalitné
plnenie povinnosti

aktivita, prosocidlne spravanie, plnenie
si povinnosti, dobry skutok, vyznamny
prejav aktivity

aktivita, prosocidlne
spravanie, plnenie si
povinnosti, dobry skutok,
vyznamny prejav aktivity
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10. aktivita, ochota spolupracovat, reprezentovanie centra 1.
otvorenost, Gprimnost, pracovitost, miesto, prospech ,vel'mi
presnost, pomoc, dodrziavanie hygieny, dobre*
poriadku, starostlivost o Zivotné
prostredie reprezentovanie centra 5. - 6.
miesto, pracovna disciplina, starostlivost
o0 pracovné nastroje,
reprezentovanie centra 2. - 4.miesto, iné
sutaze, aktivna uicast na skupinovej praci
so psycholégom

11. dobrovolna praca, samostatnost, zabranenie
prikladné plnenie povinnosti, uteku, prospech
skraslovanie prostredia, pomoc s vyznamenanim alebo
rovesnikom, prezentaciu vychovnej velmi dobre, pomoc
skupiny, triedy v centre, prospech pri predchadzanf
v priemere do 3,0, skraslovanie a odstranovani
prostredia, pomoc rovesnikom, negativnych javov
prezentaciu vychovnej skupiny, triedy v centre i mimo neho
mimo zariadenia, prospech v priemere
2,01-2,8

12. spravanie v norme, samostatna aktivita, | spravanie v norme,
ochota spolupracovat, otvorenost, samostatna aktivita,
Uprimnost, pravdovravnost, pracovitost, | ochota spolupracovat,
pomoc rovesnikom, starostlivost o okolie | otvorenost, iprimnost,
centra, poriadok na izbe, v Satstve, pravdovravnost,
oznamenie o vyskyte negativnych javov pracovitost, pomoc
v centre rovesnikom, starostlivost

o okolie centra, poriadok
na izbe, v Satstve,
oznamenie o vyskyte
negativnych javov

v centre

13. vzorné plnenie povinnosti, aktivita prospech
v praci, zlepSenie Studijnych vysledkov, s vyznamenanim,

Ucast na Skolskych akcidch, hodnotenie reprezentovanie Skoly
predmetu zndmkou 1, zapdjanie sa na 1. mieste

do skolskej akcie, prospech ,vel'mi

dobre,” reprezentovanie skoly na 2. a 3.

mieste, vytvaranie pozitivnej klimy

v triede

3. Sprdvanie deti, ktoré je hodnotené negativne

Liniu negativneho hodnotenia nevhodného spravania deti méZeme rozdelit
dodvochzakladnych skupin, ato spravanie deti s nizkou zavaznostou (priestupky
mierneho charakteru) a spravanie deti s vysokou zavaznostou (vel'mi zavazné
priestupky). Za priestupky mierneho charakteru v dokumentoch analyzujeme
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bodové hodnotenie v rozmedzi -1 aZ -50 bodov. Zavazné priestupky st bodovo
vyjadrené hodnotou nad -50 bodov. Analyzou dokumentov z jednotlivych
reedukacnych centier prezentujeme tie aktivity, ktoré st hodnotené negativne
minusovymi bodmi (tabulka 3).

Negativne hodnotenie sprdvania s nizkou zdvaznostou s bodovym ohodnotenim
-1 aZz-50 bodov:

oblast' aktivacno-motivacnd (nepripravovanie sa na vyucovanie,
neaktivnost, pasivita, neplnenie dennych povinnosti, neskory navrat
z dovolenky - za 1 den, nepripravenost na vyucovanie, vytrhavanie stran
z0 zoS§ita, neplnenie si povinnosti tyZdennika, nepovolend manipulacia
s pocitacovou technikou);

vztahovo-postojové a charakterové viastnosti (nepozdravenie sa,
nevhodné spravanie voci pedagdégom, vyruSovanie, vedomé porusovanie
zasad Zivota v skupine, odmietnutie prikazu, Cinnosti);
emociondlno-dynamickd zloZka osobnosti (podvadzanie, klamstvo,
agresivne spravanie sa);

volové vlastnosti (nesamostatnost, opustenie triedy, oneskoreny nastup
na pracovisko, pluvanie, nedisciplinovanost);

vykonové viastnosti (neporiadok v osobnych veciach, nedodrziavanie
hygienickych zasad, poSkodzovanie majetku, nenosenie pozadovaného
oblecenia, neprezuvanie sa, fajCenie, nevhodna tuprava zovnajsku,
umyselné poskodenie Satstva, nevhodné kozmetické upravy -
malovanie, vytrhavanie, holenie obocia, lakovanie nechtov, nosenie
nausnic i v nose, oboc¢i, pupku, odmietanie stravy, prechovavanie
nepovolenych predmetov, zbieranie ohorkov, poskodzovanie zZivotného
prostredia, inventara, opakované poziCiavanie Satstva, odmietnutie
lieCebného rezimu, oSetrenia, znamka z predmetu 5, odmietanie prace).

Negativne hodnotenie sprdvania s vysokou zdvazZnostou s bodovym
ohodnotenim nad -50 bodov:

oblast aktivacno-motivacnd (nepovolené vzdialenie sa od skupiny);
vztahovo-postojové a charakterové viastnosti (obmedzenie osobnej
slobody, krivé obvinenie, prejavy rasovej a narodnostnej neznasanlivosti,
poskodzovanie dobrého mena centra na verejnosti);
emociondlno-dynamickd  zlozka osobnosti  (fyzické napadnutie
zamestnanca, vyhrazanie sa fyzickym utokom, sebaposkodzovanie,
rozne formy Sikanovania, posSkodenie predmetov, zariadenia);

volové viastnosti (Gtek, planovanie a priprava uteku);

vykonové vlastnosti (poZivanie piercingu, tunelov, plugy v uchuy,
fetovanie, uzivanie nepovolenych liekov, zavazné prejavy sexualneho
kontaktu, petting, prechovavanie, pouzivanie alkoholu, ohrozovanie
zZivota, zdravia seba a inych, pitie alkoholu, prepichovanie usi, tetovanie,
meskanie z dovolenky viac ako 1 den, kradez vacsieho rozsahu,
poskodzovanie a predavanie ustavného oblecCenia, oneskoreny navrat,
dobrovolny navrat do centra po 1 - 7 dni).
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Tabul'ka 3 Prehlad aktivit negativne hodnotenych v dennom hodnoteni

Reedukacné
centrum

sv v

Aktivity s najniz§im minusovym
bodovym hodnotenim

vy

Aktivity s najvy$$im minusovym
bodovym hodnotenim

1.

neuvedené

neuvedené

2.

neaktivnost, nesamostatnost,
nepripravovanie sa na vyucovanie,
neporiadok v osobnych veciach

atek, neskorsi navrat

pasivita, nedodrziavanie
hygienickych zasad, opustenie
triedy, poskodzovanie majetku,
fajCenie, priprava uteku,
sebaposkodzovanie, pokusy

o sexualne aktivity

utek, oneskoreny navrat

neplnenie dennych povinnosti,
pasivita, odbiehanie, oneskoreny
nastup na pracovisko,
neporiadok v osobnych veciach,
nedisciplinovanost, nenosenie
poZadovaného oblecenia,
odmietanie prace, vySetrenia
lekara, ni¢enie osobnych veci,
fajCenie, kradez, vulgarnost,
podporovanie nevhodného
spravania

Sikanovanie, ohrozovanie Zivota,
zdravia seba a inych, pitie
alkoholu, prepichovanie usi,
tetovanie, Utek

nevhodné spravanie,
nepozdravenie sa, pluvanie,
ruky vo vreckach pri rozhovore,
neprezuvanie sa, vulgarizmus,
nedodrzanie hygieny, ruSenie
nocného kludu, fajcenie, odchod
z pracoviska, slovny utok

na pedagdga, pokus o podvod,
klamstvo, provokovanie
rovesnikov, neskory navrat

z vychadzky do 1 hodiny

prechovavanie ostrych predmetov,
penazi, telefonu, kradez,
poskodzovanie a predavanie
ustavného oblecenia, prejavy
rasovej a narodnostne;j
neznasanlivosti, r6zne formy
agresivity, prechovavanie,
pouzivanie alkoholu,
sebaposkodzovanie, ttek,
dobrovolny navrat do centra po 1
-7 dni

98




Teoretické a vedeckovyskumné stidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

nedisciplinovanost, odvravanie,
odmietanie prace, pokynu,
nevhodna dprava zoviajsku,
umyselné poskodenie Satstva,
prechovavanie nepovolenych
predmetov - pisacie potreby,
rusenie no¢ného kludu,
podvadzanie, klamstvo, neskory
navrat z dovolenky za 1 der,
zbieranie ohorkov, prechovavanie
nepovolenych predmetov -ostré
potreby, plutie a vyhadzovanie
predmetov z okna, kradez,
nevhodné spravanie voci
dospelym - drzost, vulgarizmus,
osocovanie, psychicky natlak

, fajcenie, bitka s rovesnikom,
planovanie uteku, navsteva
nevhodnych stranok na pocitaci,
tetovanie

utek, atek s ndvratom, imyselné
ubliZenie, uzitie navykovych latok

nepripravenost, neplnenie

uloh, pasivita na vyucovani,
porusovanie discipliny, vyhraZanie
sa, vulgarizmus, vyru$ovanie,
nevhodné spravanie voci
pedagdégom, za kozmetické tpravy
-malovanie, vytrhavanie, holenie
obocia, lakovanie nechtov, nosenie
nausnic

i v nose, obo¢i, pupku,

vulgarizmy, klamanie pedagdga,
poskodzovanie osobnych
Skolskych veci, imyselné seba
ohrozovanie, tetovanie, meSkanie
z dovolenky 1 den, zneuZitie lieku

napadnutie ucitela, poSkodenie
predmetov, zariadenia, kSeftovanie
s jedlom, opustenie triedy, centra,
bitka, Sikanovanie, zavazné prejavy
sexudlneho kontaktu, petting,
fyzicka bitka s Urazom, meSkanie

z dovolenky viac ako 1 den,
prechovéavanie omamnych latok
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8. vedomé porusovanie zasad zastraSovanie, hruba verbalna
Zivota v skupine, marenie agresivita, prejavy rasovej,
prace, odmietanie plnenia narodnostnej, etnickej
povinnosti, opakovany neznasanlivosti, obmedzenie
priestupok, svojvolny odchod, osobnej slobody, krivé obvinenie,
odmietanie stravy, poSkodzovanie | vydieranie, poburovanie,
zivotného prostredia, inventara, organizovanie negativnych
prechovavanie ostrych predmetov, | javov, nepovolené vzdialenie sa
opakované poziciavanie Satstva, od skupiny, planovanie a priprava
opakované priestupky v kategérii | uteku, poskodzovanie veci,
priemer obchodovanie so stravou, uZivanie

cudzej veci, sebaposkodzovanie,
poskodzovanie dobrého mena
centra na verejnosti, opakované
priestupky

v kategorii nespokojnost’

9. odmietanie prace, povinnosti, fyzické napadnutie zamestnanca,
neskory navrat, odmietnutie vyhraZanie sa fyzickym ttokom,
lie¢cebného reZimu, oSetrenia, vulgarizmy, nedovolené opustenie
umyselné poskodenie majetku, centra, pouzitie alkoholickych
klamstvo, podvod, vulgarizmy, napojov, uzitie psychotropnych
faj¢enie, odchod od skupiny, latok ich distribucia
porusenie Skolského poriadku,
vyuZzivanie neopravnenej vyhody
priprava, planovanie uteku,
sebaposkodzovanie, tetovanie sa,
bitka, kradez, Sikanovanie, prejavy
rasizmu

10. rusenie no¢ného pokoja, neochota | prechovavanie mobilu, titek,

spolupracovat, porusSovanie zasad
slusného spravania, vyrusovanie
v jedalni, pri nastupoch, klamanie,
nedovolené opustenie pracoviska,
nevhodné oblecenie, nedovolené
pouzivanie prehravaca, mobiluy,
vypoziciavanie si veci, nevhodné
sexualne spravanie, opakované
porusovanie zasad slusného
spravania, kradez, napomahanie
uteku, imyselné poSkodenie
majetku, pouzitie alkoholickych
napojov, agresivne spravanie,
porusenie bezpecnosti zdravia

a poziarnej ochrany v priestoroch
centra, tyranie zvierat

fyzické napadnutie pedagéga,
vulgarne spravanie voci
pedagogovi
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11.

porusovanie discipliny,
odmietanie plnenia povinnosti,,
predaj, vymena oblecenia,
nedodrziavanie rezimu diia,

slaba starostlivost o osobnu
hygienu, vynasanie jedla z jedalne,
nedisciplinovanost, hlu¢nost,
dokazané fajcenie, nevhodné
odievanie, odmietnutie splnenia
ulohy, prinasanie a prechovavanie
drog, pouzitie alkoholu,

rusenie no¢ného pokoja,,
nedovoleny kontakt s cudzimi
osobami, nepovoleny odchod,
slovné napadanie rovesnikov,
podvadzanie, Sirenie falosnych
sprav, simulovanie choroby,
ohovaranie

piercing, tunely, plugy v uchu,
fetovanie, uzivanie drog,
nepovolené lieky, Sikanovanie,
slovné utoky voci pedagégom

12.

porusenie zasad slusného
spravania, neochota
spolupracovat, odmietnutie
prikazu, ¢innosti, fajcenie,
podvadzanie, drobné kradeze,
klamstvo, vyrusSovanie po vecierke

sebaposkodzovanie, vydieranie,
poskodzovanie zariadenia, Satstva,
nasilie, agresivita, obchodovanie
so Satstvom, neskory navrat

z dovolenky, odchod od rovesnikov,
napomahanie pri uteku, utek

13.

chybanie pomdcok, poznamka,
nepripravenost na vyucovanie,
vytrhavanie stran zo zosita,
neplnenie si povinnosti
tyzdennika, neskory prichod

na vyucovanie, nenosenie
ochrannych pracovnych
prostriedkov, hlu¢nost,
nedisciplinovanost, nevhodna
obuv, nepovolend manipulacia
s pocitacovou technikou,
znamka z predmetu 5, priprava,
planovanie uteku, utek, fajcenie,
kradez, podvadzanie, klamstvo,
svojvolné opustenie miestnosti,
nereSpektovanie pokynov
pedagdga, prechovavanie
zakazanych predmetov,
vulgarizmus, manipulativne
spravanie

skrytd agresivita, Sikanovanie,
sexualne obtazovanie, nicenie
Skolského zariadenia, agresivne
spravanie pri pokuse o utek,
sebaposkodzovanie

(Zdroj vlastné spracovanie)
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Cielom reedukécie je dosiahnutie zmeny kvality tych vlastnosti osobnosti,
ktorych znakom je dysfunkénost dietata v socidlnych vztahoch. Ak je porucha
spravania zapricinend komplexom réznorodych faktorov a premieta sa
do réznych zloZiek a vlastnosti dietata, je potrebné v reeduka¢nom procese
cielene ovplyviiovat primarnu pri¢inu zlyhania (Statny pedagogicky tstav
v Bratislave).

4. Odmeny a straty vyhod za zhodnotené sprdvanie

Odmeny a tresty boli v analyzovanych dokumentoch uvadzané rdzne.
Analyza ndm ukdazala, Ze odmena, strata vyhody bola ziskana individualne.
V reedukacnom centre uvedenom pod €. 8 sa pracovalo s odmenami a trestami,
ktoré dieta ziskavalo za slovné hodnotenie. Vdokumentoch bolo dieta na zadklade
ziskanych bodov zaradené do skupiny, ktoré prinasali vyhody. V dokumentoch
nie je jasné uvedené, ¢i ziskanim bodov dieta prestupovalo fyzicky do inej
skupiny. MéZeme predpokladat’ dva pristupy - moZnost zotrvania v primarnej
vychovnej skupine a uplatiiovanie odmeny/straty vyhody alebo moZnost
fyzického prestupovania do inej vychovnej skupiny na zaklade ziskanych bodow.
Informéaciu o pomyselnom prestupe, resp. nie kontaktnom prestupe do inej
skupiny v analyzovanych dokumentoch nenachadzame.

Odmeny alebo straty vyhod za sprdvanie

V RC 1 bolo dieta zaradované do skupin Ziackej rady, polootvorenej skupiny,
otvorenej skupiny. Vyhody vyplyvajtce z tohto zaradenia v dokumente nie st
uvedené.

V RC 2 sa denné hodnotenie vyhodnocuje mesacne. Dieta moze ziskat
priemerné, nadpriemerné i podpriemerné hodnotenie. Za nadpriemerné
hodnotenie ma narok na odmenu - vreckové v plnom rozsahu, individualnu
vychddzku, mimoriadnu dovolenku, velitel' skupiny, nakup osobnych veci.
Priemerné hodnotenie umoziiuje dietatu mat vreckové v plnom rozsahu,
individudlnu, skupinovi vychadzku, mimoriadnu dovolenku. V pripade
podpriemerného bodovania sa dietatu odoberaji niektoré odmeny. V tomto
zariaden{ sa mesac¢ne vyhodnocuje spravanie skupiny a zaraduje sa skupina
do troch vyssie uvedenych postupov.

V RC 3 je dietatu umoznené na zaklade ziskanych bodov za mesiac vyuzivat
vyhody niektorej z piatich skupin: +A, A, B, C, D. Dieta nemenf svoju primarnu
skupinu. Ak je +A ma vyhody ako je moZnost ndkupu, ak je v skupine 7-krat
za rok, méze byt uvolneny o tyzden skor na letné prazdniny. V A skupine ma
moZnost telefonovat, dostat ¢isti1 obalku so znadmkou. V B a C skupine ma dieta
obmedzeny pocet ndkupov. D skupina ma tieZ obmedzené nakupy a zakaz
reprezentovat zariadenie.

V dokumente hodnotiaci systém v RC 4 sme analyzu odmien, trestov nemohli
zrealizovat, nakol'ko tato problematika sa v dokumente nenachadzala.

V RC 5 sa denné hodnotenie zhodnoti v tyZdennom hodnoteni. Odmena
za plusové hodnotenie je od slovnej pochvaly aZ po udelenie nadStandardného
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poctu bodov. Odmenou je individualna brigdda mimo zariadenia, individualna
vychadzka po dosiahnuti zisku 500, 270 bodov s inym Casovym rozsahom.
Najvy$$ou formou odmeny je udelenie dovolenky, ktoré musi splhat
legislativne podmienky (sthlas rodicov, socidlneho pracovnika OU, mat
finan¢né prostriedky). Zakladnym trestom je istne napomenutie, pokarhanie,
udelenie bodovej straty. ZavaznejSimi trestami su - zdkaz ucasti na aktivitach
mimo zariadenia, d¢ast na individualnej brigade, podanie podnetu na trestné
stihanie.

V RC 6 je dieta tyZdenne zaradené do piatich pasiem. Za ziskanie +40
bodov a viac za tyzden moéze dieta ziskat odmenu vo forme volnej vychadzky,
telefonovania, Facebook pod dozorom, tyzdeti viac prazdnin, pitie ¢aju, resp.
kavy, ndkupy, povolena vychadzka s navstevou, skratenie trestu, individualna
odmena. Tresty su vo forme zakazu vychadzky za ziskany -5 bodov. Za ziskanie
viac ako -10 bodov dieta straca vreckové, nezicastiiuje sa podujati, nie je na PC.

V RC 7 sa dieta na zaklade bodov hodnoti ako vzorné dieta centra (nad 12
bodov) a ziskava individualnu vychadzku, dovolenky pocas prazdnin, sobotu
anedelu nemusi vykonavat rozcvi¢ku, mdZe pouZzivat osobné veci a po schvaleni
vychovavatelom aj osobné volno na izbe. Vzorné dieta skupiny (4 - 12 bodov)
ma prediZent vetierku pocas piatku, soboty, vychadzku, pouZivanie osobnych
veci, 1-krat za mesiac pocas vikendu mimoriadnu dovolenku. Nevzorné dieta
skupiny (0 - 4 body) ma odobraté vyhody ako je individudlna vychadzka,
predizena veéierka, mimoriadna dovolenka. M4 zvy$enu telesni, pracovni
vychovu, upratovanie spolo¢nych priestorov, obmedzenie sledovania TV
programoyv, viac prednasok a besied.

Analyza dokumentu v RC 8 uvadza uplatiiovanie tyZdennych odmien vo
forme individualnej, icelovej vychadzky, ¢innost mimo centra, vikendovy pobyt
mimo centra, dovolenka a mimoriadna odmena, ktoru si navrhuje dieta samo.
Obmedzenia maju formu odobratia odmien, zdkazu telefonovania, pridelenia
jedného priestoru centra na starostlivost, vylicenia zo spoluspravy, odobratia
vlastného Satstva, neCerpania vreckového, povinnosti uhradit' $kodu, zadkazu
dovolenky, nedcasti na aktivitdAch mimo centra.

V hodnotiacom dokumente v RC 9 sa uvadza, Ze dietaméze byt zaradované
do stupniov. Do adapta¢ného stupiia je dieta zaradené po prichode a tento
stupenl trva do ziskania 280 bodov. Ak ziska 140 bodov, m6Ze sledovat televizne
programy, mat navstevy v centre. Po ziskani 280 bodov je v druhom stupni.
MézZe ist na samostatni vychadzku, pouzivat vlastny mobil, vyuZivat heriiu,
mat prediZent veéierku. Po ziskani 600 bodov sa nachadza v tretom stupni. Ma
narok na vychadzku, nosenie osobnych veci, méze navstivit zdujmovu aktivitu
mimo centra, tieZ jeden deil prazdnin navyse. Ak sa doptusta priestupkov, moze
prechadzat na nizs{ stupeii alebo prejst na prvy stupeti.

V hodnotiacom poriadku Ziakov v RC 10 nie si jednoznacne uvedené
odmeny, tresty za ziskany pocet bodov.

V dokumente Hodnotenie deti sav RC 11 za odmenu povazuje tistna pochvala
individudlna, pred skupinou, na komunite, udelenie plusovych bodov. NajvysSou
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odmenou je preradenie dietata do skupiny ,A“ a podmienecné prepustenie
z RC. Konkrétne, za aké bodové hodnotenie sa tento presun moZe zrealizovat,
v dokumente nie je uvedené. Zaradenie do A skupiny ma svoje vyhody ako je
pouZivanie vlastného oblecenia, neobmedzena koreSpondencia, prijem balikov,
volny pohyb na kultirnospolocenskych, Sportovych akcidch, vol'né nakupy,
mimoriadna dovolenka, podmienec¢né uvolnenie do rodiny, zrusenie dstavnej
starostlivosti. Dieta moZe byt vyradené zo skupiny, ak nedovolene prerusi
pobyt v RC, ma dlhodobo neuspokojivé spravanie a stistavne porusuje skolsky
poriadok a poriadok RC.

Analyza disciplinarneho poriadku v RC 12 uvadza, Ze za kladné hodnotenie
moZe dieta ziskat maly vecny dar, telefonovat, mat prediiem’l velierku, zucastnit’
sa filmového, divadelného predstavenia, mat dlhSiu dovolenku v rodine, ndvrh
na podmiene¢né prepustenie. Za negativne hodnotenie spravania dieta ma
nevyhody ako je prisnejsi rezim, obmedzenie oblibeného Sportu, televizneho
programu, pozastavenie vreckového, skratenie prazdninového pobytu.

V poslednom analyzovanom dokumente RC 13 je uvddzané odmetiovanie
za mesacné plusové body. Za +20 aZ +60 bodov dieta ziskava volna vychadzku,
mimoriadnu dovolenku +1 denl aZ +2 dni. Pri ziskani minusovych bodov, a to
-20 aZ -59 straca dovolenku a pridané dni k nej. Opatrenia za priestupky
a ziskané minusové body maju formu napomenutia, pokarhania, odniatia prava
spolutcasti v spolusprave, dieta tieZ nesmie opustit’ aredl centra, straca body,
nasleduje zakaz sledovania televiznych programov, poc¢ivanie hudby, zakaz
nakupov, korekcie dovolenky:.

Zhrnutie a zdver

Predkladané studia si stanovila za ciel’ ziskat' zakladné poznatky o sp6sobe
hodnotenia spravania v podmienkach prevychovy a vyvolanie diskusie
o vysledkoch vyskumu v prezentovanej problematike. Dokumenty sd pisané vo
forme, ktoré si vyZaduju slovny vyklad, ich obsah nie je jednoznacne opisany.
Specifikdciu nachaddzame v rozdielnom bodovani rovnako definovaného
spravania.

Ak k 13 dokumentom budeme pristupovat ako ucelenému systému,
nachddzame obsahovi liniu medzi prostredim hodnotenia, dennou bazou
hodnotenia, bodovym vyjadrenim a zhodnotenim v podobe odmeny alebo
obmedzenia. Z analyzy vyplynulo, Ze dokumenty projektované na hodnotenie
spravania deti v reedukacnych centrach dosahujui takmer rovnaké obsahové
dimenzie. Vo vSetkych zariadeniach sa projektuje hodnotiaci systém v prostredi
Skoly (odborného vycviku) a vo vychove mimo vyucovania. Hodnotenie prebieha
na dennej, tyZdennej a mesacnej baze. Tie st tvorené slovnym a bodovym
hodnotenim. Ziskané hodnoty sd prenesené do odmien alebo do obmedzeni.

Z analyzy obsahu dokumentov vyplyva, Ze denné hodnotenie spravania deti
je viazané na pedagogickych zamestnancov, ktori vykonavaju priamu pracu
s dietatom. Vyrazne mo6zu bodovu bilanciu ovplyvnit svojim hodnotenim riadiaci
pedagogicki pracovnici - riaditel, veduci vychovy. Tito zamestnanci mézu vel'mi
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dobré spravanie dietata posilnit vysokym po¢tom bodov, ktoré st udelované pri
tyzdennom, mesa¢nom vyhodnocovani spravania. Ide o spravanie dietata ako
je nezi$tnd pomoc, ozndmenie o negativnom spravani, reprezentovanie Skoly,
centra, mimoriadna aktivita dietata nad ramec reZimu, povinnosti, socidlne
podporovanie ostatnych, pravdovravnost, sebadisciplina. Vysoké negativne
hodnotenie je za zavaZny priestupok uvadzané v rdmci kazdého zariadenia.
V roznej minusovej hodnote je povaZovany utek, jeho planovanie, neskory
navrat z domdaceho prostredia, Sikanovanie, prejavy rasovej, narodnostnej,
etnickej neznasanlivosti.

Viaceré centra zlucuji hodnotenie plus a minus do jedného skére, ktoré
moZe vo vysledku charakterizovat dieta s negativnhym dennym spravanim.
Dieta sa mo0Ze v priebehu dila spravat akceptovatelne, vykonat povinnosti
v norme, ale ak v hodnotiacom systéme je viac nastavenych negativnych bodov
a pedagég viac hodnoti nevhodné spravanie ako pozitivne/vhodné spravanie,
dieta v ramci svojho socidlneho a moralneho vyvinu a aktudlneho stavu
bude tazko dosahovat celkové denné plusové skoére. V jednom dokumente
sa spravanie dietata vyhodnocuje slovhym vyjadrenim, z ktorého vyplyvaju
odmeny (i straty. V inom dokumente sme analyzovali pristup, kde sa plusové
a minusové body nezlucuji do jedného skdre. Vyhodnocuju sa ako individualne
prejavy spravania sa a dieta méze aj s niz§im minusovym hodnotenim ako je
pozitivne hodnotenie ziskat vyhody. Kontinuita spravania dietata sa nestraca.
Domnievame sa, Ze v tejto bilancii + a - sa slovné hodnotenie bude primarne
opierat o kladné zhodnotenie spravania. V pripade prevazujiceho negativneho
hodnotenia je slovny i vizudlny priestor zamerany na hodnotenie pozitivnych
drobnych skutkov a jasnejSie nastavené bilancovanie s viziou pozitivnej zmeny.
Ako uvadzame vysSie, hodnotené spravanie by malo pracovat's viac s pozitivnym
ako negativnym hodnotenim dietata.

Analyza dokumentov nam tieZ ukazala, Ze chyba vyvaZenost hodnotenia
medzi vychovnym spravanim a vykonom v oblasti $portu, zdujmovej, umeleckej
¢innosti. V niektorych dokumentoch je hodnotenie zamerané na hodnotenie
dynamickej stranky pozitivnej zmeny spravania. Ako uvadza Grac (2009),
je vhodné dieta preorientovat na to, ¢o predchadzalo vysledku. Ide Casto
o Specifické prejavy spravania ako je cielavedomost, déslednost, pracovitost,
samostatnost, sidrznost a iné. Ide o ukazanie predpokladov, ktoré viedli
k dosiahnutiu uspechu, bez ktorych dieta nemdze tispech dosiahnut.

Ako uvadzame vysSie, pre volnost v hodnoteni spravania pre vsetky
reedukacné centra plati, Ze je relativne vysoka. V RC 8 je dokument pisany
podrobne a navodne. Jeho obsah i Struktira umoziiuje jasne sa v obsahu
zorientovat a prakticky ¢o najobjektivnejSie aplikovat hodnotenie vo
vychovnych situaciach.

Metodickym materidlom, ktory poskytuje SirSiu metodickii podporu, st
obsahové a vykonové Standardy pre Specidlne vychovné zariadenia vydané
Statnym pedagogickym tstavom v Bratislave. Nezastupite'né miesto v systéme
hodnotenia spravania dietata ma slovné hodnotenie, ¢i sa bude hodnotit' cesta
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k vykonu alebo vykon samotny. Body st zastupnym vyjadrenim hodnoteného
spravania. Pedagég ma v rozhovore s dietatom body preniest do slovného
hodnotenia, ¢i uz v aktudlnom hodnoteni spravania alebo v asovom odstupe
s moZnostou pozitivnej zmeny.

Odpovede na vysSie polozené vyskumné otazky a ciel' zhriiujeme
do nasledujtcich vyrokov. Denné hodnotenie spravania deti ma slovno-bodovt
formu. V 12 reedukacénych centrach sa kladné i zdporné bodové hodnotenie
zluCuje do jedného skére. Za akceptované spravanie sa povazuje, ak dieta
v Skole dodrziava pravidla spravania sa, je aktivne a vykonovo tuspeSné.
Vo vychovnej Cinnosti vie aktivne pristupovat k povinnostiam, napomaha
rovesnikom, plni zadania vychovavatela, stara sa o svoje osobné veci, spolo¢ny
majetok. V komunikacii neprejavuje agresivitu, netoleruje nevhodné spravanie
a snazi sa na to poukdazat. Negativne je hodnotené také spravanie dietata, ktoré
neresSpektuje vnutorny poriadok, je pasivne, nezapdaja sa do ¢innosti, neplni si
Skolské dlohy, ni¢i osobné a spolocné veci, je agresivne, utekd zo zariadenia.
Denne sa hodnotenie sc¢itava do tyzdenného, mesac¢ného hodnotenia.
Dosiahnutim urcitého po¢tu bodov, napr. za tyZzden, dieta ziska odmenu, straca
vyhodu, ktord nadobudne v nasledujicom obdobi. Odmenou za dobré spravanie
(ziskanie ur¢eného poctu plusovych bodov) je pochvala pred ostatnymi ¢lenmi
centra, ziskanie mozZnosti volne disponovat s osobnymi financiami, realizovat
volné nakupy, prediZenie vetierky, volného &asu, pobytu mimo zariadenia.
Stratou, resp. trestom (skére minusovych bodov) je pre dieta pokarhanie
v skupine, v komunite, sprisnenie reZimu, obmedzenie alebo strata vyhody.

Hodnotiaci dokument je Zivym dokumentom, ktory si Ziada, aby bol
pedagogickou radou reedukac¢ného centra evalvovany a modifikovany tak, aby
sidieta ,vytvdralo flexibilnii a pevnii stistavu rozhodovacich mordlnych pravidiel”
(Komarik, 1998, s. 103).

Prispevok je sti¢astou rieSenia projektu VEGA 1/0684/19 Evalvdcia behaviordinych intervencii
v edukdcii deti a Ziakov s poruchami autistického spektra a inymi vyvinovymi poruchami (2019 - 2021).

LITERATURA

CAPEK, R., 2008. Odmény a tresty ve skolni praxi. Praha: Grada. ISBN 978-80-247-1718-0.

FONODOVA, 1., HRUSOVSKA, M., JAKUBOVA, G. a kol., 2014. Metodika na stanovenie hodnotiacich
Standardov [on-line]. Bratislava: Statny institit odborného vzdelavania [cit. 11.04.2021].
Dostupné na internete: http://wwwkvalifikacie.sk/sites/nsk/files/images/Dokumenty/metodika_
tvorby_hs.pdf.

GRAC, ], 2009. Kapitoly edukacnej psycholégie. Teéria a aplikdcie. Trnava: Typi Universitatis
Tyrnaviensis. 2009. ISBN 978-80-8082-234-7.

HUDECKOVA, V., ONDRUSOVA, Z., BRYNDZAK, P, POLACHOVA, |, 2017. Za dverami ,polepSovne.”
Bratislava: Statny pedagogicky ustav. ISBN 978-80-8118-198-6.

KOLDEOVA, L., 2012. Systém odmien a trestov v kontexte rodinnej vychovy v Slovenskej republike
a Nemeckej spolkovej republike. In: Kultiira i Wychowanie 3. L6dz: Wydawnictwo Naukowe
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, s. 87 - 99. ISSN 2083-2923.

KOMARIK, E., 1998. Pedagogika emociondlne a socidlne narusenych. Bratislava: Univerzita
Komenského. ISBN 80-223-1289-4.

106



Teoretické a vedeckovyskumné stidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

KOVACOVA, B., 2020. Prejavy skrytého agresivneho spravania sa v skupinach deti predskolského
veku. In: STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE UNIVERSITAS CATHOLICA
RUZOMBEROK. Ruzomberok: VERBUM - vydavatelstvo Katolickej univerzity v Ruzomberku, &.
2,s.76 - 86.1SSN 1336-2232.

MATEJCEK, Z., 1994. Po dobrém, nebo po zlém? Praha: Portal. ISBN 80-7178-138-X.

MURINOVA, I, 2015. Nielen chlebom je ¢lovek Zivy. In: HUDECKOVA, V., BYNDZAK, P, SKOVIERA,
A. (eds.), 2015. Krizovatky VI. Recenzovany zbornik prispevkov z medzindrodnej konferencie
,Poruchy sprdvania - prevychova, psychoterapia, resocializdcia..“ Diagnostické centrum
Zahorska Bystrica, FICE, Mgr. Tomas Cehlar, s. 96 - 101. ISBN 978-80-969253-9-1.

ORIESCIKOVA, H., 2020. Poruchy spravania u deti v pred$kolskom veku. In: STUDIA SCIENTIFICA
FACULTATIS PAEDAGOGICAE UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK. Ruzomberok: VERBUM -
vydavatelstvo Katolickej univerzity v Ruzomberku, €. 2, s. 65 - 75. ISSN 1336-2232.

SKOVIERA, A, 2010. Specidlne vychovné zariadenia a ich kultira. In: KriZovatky II. Bratislava: FICE
v SR - Medzindrodna spolo¢nost vychovnych komunit. ISBN 978-80-969253-3-9.

SKOVIERA, A, 2011. Prevychova. Uvod do tedrie a praxe. Bratislava: FICE - Narodna sekcia v SR.
ISBN 978-80-969-2534-6.

SKOVIERA, A., 2013. Odmeny a tresty vo vychove - slepa uli¢ka alebo chaos postmoderny. In: Novd
socidlna edukdcia cloveka II. PreSov: PreSovska univerzita v PreSove. ISBN 978-80-555-0894-8.

SKOVIERA, A., MISAROVA BALOGACOVA, N., 2015. Prevychova - od regulacie k sebaregulécii. In:
KriZovatky VI. Reguldcia a sebareguldcia v prevychove. Bratislava: Tomas Cehlar, s. 114 - 119.
ISBN 978-80-969253-9-1.

Statistickd rocenka - $pecidlne vychovné zariadenia. Bratislava: Centrum vedecko-technickych
informacii SR [cit. 20.06.2021]. Dostupné na internete: https://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-
kniznica/informacie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-
rocenka-specialne-vychovne-zariadenia.html?page_id=9595.

Vychovné standardy. Obsahové a vykonové Standardy pre Specidlne vychovné zariadenia. Bratislava:
Statny pedagogicky tstav [cit. 16.04.2021]. Dostupné na internete: https://www.statpedu.sk/
sk/deti-ziaci-so-svvp/deti-ziaci-so-zdravotnym-znevyhodnenim-vseobecnym-intelektovym-
nadanim/ine-dokumenty/vychovne-standardy/.

ZOLNOVA, ], 2013. Zdklady pedagogiky psychosocidlne narusenych. Pre$ov: Vydavatelstvo
Presovskej univerzity. ISBN 978-80-555-0842-9.

ZOLNOVA, J., 2020. Obsahova analyza dokumentov hodnotenia spravania deti v reedukacnom
centre. In: Prohuman. Ro¢. 1, €. 6,s. 1 - 9 [cit. 20.04.2021]. Dostupné na internete:

<http://www.prohuman.sk/pedagogika/obsahova-analyza-dokumentov-hodnotenia-spravania-
deti-v-reedukacnom-centre> ISSN 1338-1415.

107



STUDIE ZO SPECIALNE] PEDAGOGIKY/STUDIES IN SPECIAL EDUCATION
Ro¢nik 10, 2021, ¢. 2. ISSN 2585-7363

MODEL ODBORNE PRAXE A CHARAKTERISTIKA
STUDENTU KATEDRY SPECIALNi PEDAGOGIKY*

Model of Professional Practice and Students’ Characteristics
at the Department of Special Education

Lukas Stdrek,? Jarmila Klugerovad?

Abstrakt: Primdrnim cilem textu je preddni informaci o koncipovdni a realizaci odbornych praxi
studentii Univerzity Jana Amose Komenského Praha, s.r.o., konkrétné na Katedre specidlni pedagogiky.
Praxe je zde vnimdna jako zdsadni prostredek pro rozvoj profesnich kompetenci budoucich specidlnich
pedagogil a pedagogii resocializacni a penitencidrni pedagogiky. Setkdvdani se s pedagogickou
realitou v priibéhu studia je nezbytné a tyto skutecnosti véetné charakteristiky sociodemografické
struktury studentii popisuje text, vyplyvajici z odborné analyzy dotaznikového Setieni, jenZ vyplnilo
501 respondentti/studentii.

Klic¢ovad slova: motivace, praxe, profese, student.

Abstract: Primary goal of the text is to provide information on the design and implementation of
professional practices of students at the Jan Amos Komensky University in Prague s.r.o., particularly
at the Department of Special Education. Practice is here perceived as an essential means for
the development of professional competencies of future special pedagogues and pedagogues of
resocialization and penitentiary pedagogy. Meeting the pedagogical reality during the study is
necessary and these facts, including the characteristics of the socio-demographic structure of students,
are described in the text resulting from the professional analysis of the questionnaire survey, which
was completed by 501 respondents / students.

Keywords: motivation, practice, profession, student.

Uvod

Odborna praxe se stale Castéji stdva vyznamnym tématem nejen studia, ale
prvkem dilezitosti v mezinarodnim méritku s ohledem na potfeby zvySovani
kvality, rozvoje dané profese, a to i s diirazem na zvySujici se tendence podilu
praktické profesni pripravy. Odbornou praxi v kontextu tohoto prispévku
vymezujeme a chapeme jako nastroj pro propojeni teorie a praxe, prostor pro
uplatnéni teoretickych poznatkd, mozZnost ziskat nejen nové/dalsi zkuSenosti,
dovednosti a schopnosti, ale také profilovat své profesni vize a vice premyslet
o0 podstaté profese a osobnostni individualité studenta, budouciho absolventa.
Pfiprava, systém vedeni a fizeni, realizace odbornych praxi a nasledné
vyhodnocovani jsou nepostradatelnou a propracovanou soucasti studijnich
programi Univerzity Jana Amose Komenského Praha, s.ro. (UJAK), a to jiz
od samotného zaloZeni univerzity. ,Cilem pregradudlni pripravy ucitelii je
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Lukas Starek, Mgr., Ph.D., MBA, Univerzita Jana Amose Komenského Praha, s.r.o., Katedra specialni
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ziskat vyrovnané znalosti ve vsech potiebnych oblastech, které vedou k pripravé
kvalitniho pedagoga, tedy hluboké znalosti ve zvoleném oboru, kvalitni znalosti
z pedagogiky, psychologie, oborovych didaktik a v praktické pripravé, zejména
v pedagogickych praxich” (Bartoniova, Pipekova, 2011, s. 5).

Organizace odbornych praxi studentii Katedry specidlni pedagogiky UJAK

Student pii realizaci Fizené praxe postupuje dle pokynd v informacnim
systému Moggis. Student si dle vlastniho vybéru zvoli misto konani praxe
v souladu s pozadavky studovaného programu. Misto vykonu praxe musi
v prvni fazi schvdlit garant praxi. Ohledné vybéru zarizeni se lze obratit
na garanta praxe nebo si student miZe vybrat ze smluvnich zarizeni, ktera
jsou zvefejiiovana v informa¢nim systému Moggis. Po schvaleni mista vykonu
praxe student vyplni formular smlouvy a tuto smlouvu ve dvou kopiich odevzda
v tiSténé podobé prislusnému garantovi praxe, ktery zajisti potvrzeni smlouvy ze
strany univerzity. Poté je jedna kopie smlouvy k dispozici pro vybrané zarizeni,
a je timto zdroven schvalen druhy krok v systému praxi. Student si vyzvedne
pfipravenou smlouvu a v rdmci stanoveného trvani smlouvy absolvuje praxi
samotnou. Po jejim vykonani pak zpracuje reflexi vykonané praxe - pisemnou
zpravu v elektronické podobé, kterou odevzdava spolectné s hodnocenim
a potvrzenim o absolvovani odborné praxe.

Samotnému vykonu praxe je vénovana v pribéhu studia zna¢na pozornost.
Studenti jsou zaroveit sezndmeni s etickymi zasadami pedagogické cinnosti
a s jejich dodrzovanim, s povinnosti zachovavat mlcenlivost o informacich
ziskanych v pribéhu praxe. Tyto zasady a pokyny o cili, formach, vystupech
praxe jsou uvedeny v publikaci Specidlné pedagogickd praxe ve vysokoskolském
studiu (Klugerova, Némec, 2014).

Hlavnim cilem tizené praxe zarazené na Katedre specidlni pedagogiky
je poskytnout studentovi zdkladni vhled do ¢innosti specidlntho pedagoga
¢i pedagoga/pracovnika zabyvajictho se resocializaci a penitenciaristikou
(dle volby studijnfho bakalarského programu specidlni pedagogika nebo
resocializacni a penitencidrni pedagogika). Soucasti praxe je i priprava
na samotny prubéh praxe, ktera zahrnuje zejména samostatné studium
materiald o organizaci, kde je praxe vykonavana, o specialnich potrebach déti/
zakul/klientli/uzivateld sluzby, se kterymi student pti praxi prichazi do kontaktu,
ale i pripravy na vlastni planovanou samostatnou odbornou ¢innost studenta.
KaZdy student musi splnit pfedem stanovené pozadavky v podobé odevzdané
zapocCtové prace s prisluSnymi nalezitostmi.

Pozornost je také vénovana formam zapojeni studentti do praxe, zplisoblim
hodnoceni priibéhu praxe, oCekavanym formam vystupim praxe. Dale student
je seznamen se zplsoby plnéni jednotlivych krokl v ramci praxe v informac¢nim
systému Moggis a se zakladnimi pravidly bezpecnosti prace a ochrany veskerych
osobnich udaji, kterymi by se mél student ridit pri vykonu praxe.

Po realizované praxi student zpracuje a odevzdd prostfednictvim
informac¢niho systému Univerzity Jana Amose Komenského Praha - Moggis
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vkazdém semestru zapoctovou praci zamérenou na celkovou reflexi vykonanych
praxi, zaméri se na prinosy téchto praxi, poukaZe na problematickd mista praxi
a moznosti jejich feSeni, zhodnot{ tedy silné i slabé stranky praxe, ohroZeni
pribéhu praxe a prilezitosti pro rozvoj praxi v budoucnu. Soucasti kazdé
zapocCtové prace je potvrzeni o absolvované praxi a hodnoceni mentorem praxe.
V souladu s poZadavky na praxi v jednotlivych roénicich jsou soucasti zapoctové
prace napi. zaznamy z naslechti, pozorovani i dal$ich ¢innosti uskute¢nénych
v pribéhu praxe nebo vlastni pripravy na samostatnou praci s détmi/zaky/
klienty/uzivateli sluzby ¢i jinak stanovenych ¢innosti.

Student ma pripadné moZznost konzultovat na daném pracovisti také téma
bakalarské prace souvisejici s problematikou zarizeni. Ve vybranych zarizenich
jsou diky dobré spolupraci realizovany i dalsi akce univerzity - odborné
seminare, konference a jiné aktivity spojené s praxi a odbornym vzdélavanim
studentli. Nezridka se stava, Ze na zakladé absolvovani odborné praxe v daném
zarizeni, studenta oslovi s nabidkou zaméstnani.

Persondlnf{ zajisténi odbornych praxi na Katedre specidlni pedagogiky UJAK
- v kazdém zatizeni plsobi jeden vybrany pracovnik jako koordindtor praxe,
ktery fidi pribéh samotné praxe ptimo v daném zarizeni, je k dispozici trvale
béhem celé praxe a studenti se na néj mohou kdykoli obratit. Tento koordinator
spolupracuje a je tizen prisluSnym odbornym garantem praxe studijniho
programu (akademickym pracovnikem).

Pro ¢innost odborného garanta/odbornych garanti je na Katedfe specialni
pedagogiky zrizeno oddélené pracovisté v podobé tzv. kabinetu praxe, kde
probihaji pravidelné konzultace urcené pro vzajemnou interakci studentt
a odbornych garantd, pripadné koordinatord praxe. Jsou zde k dispozici
vybrané, kvalitné zpracované zapoctové prace jako priklady dobré praxe
a ukazky vysledku praktickych ¢innosti studentti vzniklych v priibéhu praxe.

Rozsah a nastinéni obsahu praxe v rdmci studijniho programu specidlni
pedagogika

Praxe studentd bakalarského studijnitho programu specidlni pedagogika je
rozloZena do péti semestri studia. Rozsah odborné praxe je celkové stanoven
na 14 tydni (8 hodin/den) za dobu studia. Tento rozsah zahrnuje jak vlastni
praxi, tak i pfipravy na praxi a reflexi praxe. Praxi studenti plni v druhém
az Sestém semestru daného studijntho programu. Za celé studium student
absolvuje povinnou praxi v celkovém poctu 560 hodin.

Struktura cinnosti vykonanych v ramci pfimé prace, jenZ je podstatou
praxe, je zamérena zpocCatku zejména na hospitacni ¢innost, posléze na ¢innost
asistenéni a v zavéru i na vykon specidlné pedagogické cinnosti. Soucasti
celé orientace studijniho programu na kvalitni odbornou praxi jsou také
aktivity vénované nepiimé Cinnosti souvisejici s praxi - konzultace s garanty
a koordinatory praxe, vypracovani zapoctové prace.

Studenti si v priibéhu studia mohou aktivné vyhledavat zatizeni pro vykonani
praxe nebo mohou vyuzit smluvnich zarizeni, jenZ dlouhodobé spolupracuji
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s univerzitou, a to nejen v rdmci vykonavani praxe, ale téZ v rdmci projektovych
¢i odbornych aktivit. KaZdy student si musi pfedem nechat schvalit vybrané
zatizeni v informacnim systému UJAK (Moggis) ro¢nikovym garantem praxe.
Vybér konkrétniho zafizeni pro vykon praxe muze student také konzultovat
s ptisluSnym garantem praxe.

Student vybrané zatizen{ kontaktuje a domlouva moznost praxe vzhledem
k ¢asovym moZnostem svym i daného zatizeni, k mistu bydlisté ¢i zaméstnani
(zejména u studentd kombinovaného studia je tento postup v ostatnich
studijnich programech osvédc¢eny). Dle pozadavki kabinetu praxe a vybraného
zarizeni student predlozi pfislusné dokumenty (smlouva o praxi) umoZiujici
vstup do zafizeni a vykonani praxe. Student miZe kontaktovat garanta praxe
¢i koordinatora i v priibéhu praxe, a to formou individualnich ¢i skupinovych
konzultaci, prostfednictvim telefonické ¢i elektronické komunikace.

Mozny vybér pracovisté pro praxi v ramci studijniho programu specialni

pedagogika:

e pedagogicka, poradenska ¢i vychovna prace ve specialnich zarizenich
pro déti, mladez i dospélé, zvlasté psychopedického a etopedického
charakteru (strediska rané péce, mateiské Skoly, zakladni Skoly I
stupen), specialni Skoly, odborna uciliSté, diagnostické ustavy, détské
domovy, détské domovy se Skolou, vychovné Ustavy);

e socidlni prace v kontextu pobytovych, ambulantnich ¢i terénnich
socialnich sluzeb, v¢etné poradenské ¢innosti;

¢ nestatni neziskové organizace, které se vénuji vybranym ohroZenym
cilovym skupindm osob.

Absolvent bakalaiského studijntho programu specidini pedagogika je
vysokoSkolsky vzdélany pedagogicky pracovnik pripraveny v teoretické
i praktické oblasti na pfimou vychovnou préacisjedincise specidlnimi vzdélavacimi
potfebami i na fidici ¢innosti na drovni stfedniho managementu. Jeho odborny
presah je téZ vitan na poli socialni prace. Absolvent studijniho programu by mél
primérené reflektovat jedince se specialnimi vzdélavacimi potiebami, mél by byt
ptipraven podilet se na jeho socializaci, vychové a vzdélavani, respektovat jeho
anatomicko-fyziologické a vyvojové zvlastnosti, z nichZ vyplyva uZiti specidlnich
metod a individualizovanych forem péce o tyto osoby.

Profil absolventa dale charakterizuji odborné a specidlni kompetence
k vychovné praci ve specidlné pedagogickych zatizenich v oblasti Skolstvi,
v zafizenich socidlni sluzeb, v nadacich a dal$ich neziskovych organizacich.
Déle pak navazovani komunikace s lidmi s postizenim, jejich rodici
a s odbornymi pracovniky, ktefi se na komplexni péci podileji; vedeni a rizeni
skupiny vychovnych pracovnikl. Absolvent je pripraven na realizaci prevence
zavislostniho chovani a spoluprace s ptisluSnymi odborniky v této oblasti,
na realizaci specidlné pedagogické poradenské aktivity ve vztahu k ditéti
i dospélému a jejich rodinam.
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Rozsah a nastinéni obsahu praxe v rdmci studijniho programu resocializacni
a penitencidrni pedagogika

Praxe studentd bakalarského studijntho programu resocializaéni
a penitencidrni pedagogika je rozloZena do Ctyt semestri studia. Rozsah
odborné praxe je celkové stanoven na 12 tydni (8 hodin/den) za dobu studia.
Tento rozsah zahrnuje jak vlastni praxi, tak i pripravy na praxi a reflexi praxe.
Praxi studenti plni ve druhém az patém semestru daného studijniho programu.
Za celé studium student absolvuje povinnou praxi v celkovém poctu 480 hodin.

Struktura cinnosti vykonanych v ramci pfimé prace, jenZ je podstatou
praxe, je zamétena zpocCatku zejména na hospitacni ¢innost, posléze na ¢innost
asisten¢ni a v zavéru i na vykon resocializa¢ni a penitenciarni ¢innosti samotné.
Soucasti celé orientace studijniho programu na kvalitni odbornou praxi jsou
také aktivity vénované neptrimé cinnosti souvisejici s praxi - konzultace
s garanty a koordinatory praxe, vypracovani zapoctové prace.

Studenti siv priibéhu studia mohou aktivné vyhledavat zatizeni pro vykonani
praxe nebo mohou vyuzit smluvnich zatizeni, jeZ dlouhodobé spolupracuji
s univerzitou, a to nejen v rdmci vykonavani praxe, ale téZ v rdmci projektovych
¢i odbornych aktivit. Kazdy student si musi pfedem nechat schvalit vybrané
zatizeni v informacnim systému UJAK (Moggis) ro¢nikovym garantem praxe.
Vybér konkrétniho zafizeni pro vykon praxe muze student také konzultovat
s ptisluSnym garantem praxe.

Student vybrané zatizen{ kontaktuje a domlouva mozZnost praxe vzhledem
k ¢asovym moZnostem svym i daného zatizeni, k mistu bydlisté ¢i zaméstnani
(zejména u studentd kombinovaného studia je tento postup v ostatnich
studijnich programech osvédceny). Dle pozadavki kabinetu praxe a vybraného
zarizeni student predlozi pfislusné dokumenty (smlouva o praxi) umoZziujici
vstup do zafizeni a vykonani praxe. Student miZe kontaktovat garanta praxe
¢i koordinatora i v priibéhu praxe, a to formou individualnich ¢i skupinovych
konzultaci, prostfednictvim telefonické ¢i elektronické komunikace.

S ohledem na zaméren{ studijntho programu je nutno upozornit i na pravni
problematiku ... novodobé tendence v déjindch demokratickych a prdvnich stdtii
predstavuji poZadavky na aktivni tcast obcanii na vytvdreni prostiedi prdvni
stability a prdvnf jistoty zejména ve vztahu k ochrané lidskych prdv a svobod.
Jsou vytvdreny velmi komplikované soustavy prdvnich pravidel majici garantovat
pIny a neruseny vykon lidskych prdv a svobod a na druhé strané i plnéni prdvnich
povinnosti“ (Visek, Kroupa, 2020, s. 174).

Mozny vybér pracovisté pro praxi v rdmci studijniho programu resocializacni
a penitencidrni pedagogika:
o Vézeniska sluzba CR (véznice a vazebni véznice, istavy zabezpecovaci
detence);
e probacni a mediac¢ni sluzba;
e magistraty, obce s rozsifenou pisobnosti, obecni uiady;
e OSPOD (organ socialné pravni ochrany déti);

112



Teoretické a vedeckovyskumné Stiidie/Theoretical and Scientific-Research Studies

e sprava uprchlickych zarizeni (detenc¢ni zatizeni);
¢ nestatnineziskové organizace, které se vénuji resocializaci a poradenské
¢innosti.

Nejvyznamnéjsi spolupracujici organizaci pro absolvovani praxe je Vézenska
sluzba CR, s niZ je uzaviena dohoda o vykonavani fizené praxe ve vybranych
véznicich a vazebnich véznicich a také Ustavy zabezpeovaci detence.
Na zéakladé generalni dohody s generalnim Feditelstvim Vézeriské sluzby CR
mohou studenti vykonavat praxi v Uizemné nejbliz§i véznici ¢i vézeriském
zatrizeni. Praxe je vykonavdna pod vedenim pracovnika véznice, ktery ma
zkuSenosti s Fizenou praxi novych nastupujicich pracovniki vézenské sluzby
a ma zpracovany postupy a metodiky pro vedeni praxe. Dal§im partnerem pro
absolvovani praxe studentd studijniho programu resocializacni a penitencidrni
pedagogiky je Sprava uprchlickych zarizeni, ktera nabizi studentlim sva zatizeni
v Zastavce u Brna, Bélé-Jezové, Kostelci, Jaroméri, VySnich Lhotach, V Havifové,
v Brné a v Praze.

Absolvent bakalarského studijniho programu resocializacni a penitencidrni
pedagogika je profilovan v souladu s poznatky o rozvoji profesi, zahrnujicich
vSechny socidlné a specidlné pedagogické Ccinnosti, tj. resocializatni
a penitenciarni, jejichZ vystupem je resocializa¢ni a penitenciarni pedagogika
rozvétvend do vSech resortli v oblastech verejného i soukromého sektoru.
Absolvent by mél byt schopen plné reflektovat jedince svérené do jeho
plsobnosti, mél by byt pripraven podilet se na jeho resocializaci, reintegraci,
ale i vychové a vzdélavani, respektovat jeho anatomicko-fyziologické a vyvojové
zvlastnosti, pohlavi, narodnost, jazyk, ndboZenstvi, sociokulturni zvyklosti
a tradice a dalsi specifické potfeby, z nichz vyplyva uZiti specidlnich metod
a individualizovanych forem resocializace a dalsi péce o tyto osoby.

Metodika vyzkumu
Dotaznikové Setteni bylo soucasti vyzkumného projektu Katedry specialni
pedagogiky UJAK ,Vyzkumnd analyza strategie teSeni a realizace odborné
praxe na Katedre specidlni pedagogiky.“ Cilem analyzy bylo zmapovani postoji
studentli bakalaiskych obort Katedry specidlni pedagogiky Univerzity Jana
Amose Komenského Praha, s.r.o., a vytvortit tak uceleny ndhled na odborné praxe
realizované v ramci studia studijnich obort z pohledu samotnych studentd.
Vedle toho byly stanoveny dil¢i cile:
1. zjistit motivace ke studiu jako takovému a ke studiu téchto konkrétnich
oborq,
2. zmapovat, jaké typy zartizeni si studenti pro své praxe voli a jaka je jejich
motivace k vybéru daného zarizeni,
3. popsat, jaké jsou pozitivni piinosy praxe z pohledu studentd, ¢im jsou
praxe pro studenty prinosné, jaké nové poznatky a zkuSenosti v ramci
praxe ziskavaji.
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Sbér dat

Jako metodu vyzkumného Setfeni jsme pouZili dotaznik. Jedna se o casto
vyuzivanou techniku i v pedagogické, sociologické a psychologické oblasti.
Dotaznik, to je predevsim ziskavani informaci, stanovisek a smySleni
o dané problematice. Dle Chrasky (2016) je dotaznik zplsobem pisemného
kladeni otazek a ziskavani pisemnych odpovédi. Jedna se o soustavu predem
ptipravenych a peclivé formulovanych otazek, které jsou promyslené sefazeny
a na které dotazovana osoba - respondent odpovida pisemné. Punch (2008) jej
dopliiuje s diirazem na velké pozitivum ve volbé dotazniku, které vidi v moznosti
osloveni vétsiho poctu respondenti. Kazdy obdrZel dotaznik ve stejné formé, coz
je dilezité pro nasledné vyhodnoceni a zpracovani dat. Vyhodou je i pomérné
rychlé shromazdéni dat. Respondent miZe pomoci dotazniku uvést i odpovédi
vhodné. Diivodem, pro¢ jsme pro nas vyzkum zvolili jako jednu z vyzkumnych
metod dotaznik, byla snaha ziskat velky soubor rozmanitych respondentt.
Respondentem byly studenti Univerzity Jana Amose Komenského Praha, s.r.o,,
a to konkrétné Katedry specialni pedagogiky, kteri studuji bakalarské studijni
programy specidlni pedagogika nebo resocializacni a penitencidrni pedagogika,
at prezencni ¢i kombinovanou formou studia. Dotaznik byl tvofen otevienymi
i uzavirenymi otazkami. Probéhlo pilotni ovéreni dotazniku, z kterého vyplynula
drobna Uprava formulace otazek. Dotazniky byly sbirdny online pres sluzbu
Microsoft forms béhem listopadu 2020 aZ tinora 2021. Celkem bylo osloveno
628 studenti. Navratnost byla 501 dotazniki, tedy skoro 80 %, coZ povazujeme
za velky uspéch.

Zakédovani a popis vystupniho datového souboru - transformaci vstupniho
datového souboruy, t.j. o¢iSténim dat, transformaci a zakédovanim hodnot v§ech
proménnych vznikl vystupni datovy soubor. Datovy soubor je uZivatelsky
ptivétivy a v ptipadé potieby ho lze dale vyuzit i rozsirovat. Vystupni datovy
soubor byl dale analyzovan. Deskriptivni analyzou byly zjistény zadkladni ¢etnosti
a zavislosti mezi proménnymi. VSechny vysledky byly nasledné prezentovany
ve formé tabulek a grafi. VSechny vysledky, t.j. tabulkové a grafické vystupy
uvedené v ¢asti vysledky pochazeji z tohoto dotaznikového Settent.

Vysledky vyzkumu

Sociodemografickd struktura studentii

Dotaznik vyplnilo celkem 501 studentli, z ¢ehoZ bylo 41 muzi (8 %)
a 459 Zen (92 %). Vékova pyramida v grafu 1 zobrazuje vékové rozloZeni
respondenttl. Pouze tietina studentd 1. - 3. ro¢niku je ve véku do 26 let. Zbylé
dvé tretiny jsou starsi, 6 % studentd je ve véku 42 let. Témér 5 % studentl je
vice nez 50 let. Primérny vék studentd je 33 let, z cehoZ primérny i medianovy
vék je vyssi v pripadé studentli oborl specidlni pedagogika. Vékovy median,
ktery rozdéluje populaci studenti piesné na dvé poloviny, je v pripadé studentt
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Vv

specialni pedagogiky dokonce o 6 let vyssinez v pripadé studenti resocializa¢ni
a penitencidrni pedagogiky (34 vs. 24 let).

Graf 1 Struktura respondentii podle véku a pohlavi
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(Zdroj: viastni zpracovdni)

Jak je tedy nejen z grafu patrné, studium neni oproti jinym obortim c¢i
Skoldm atraktivni pouze pro mladé studenty po stfedni Skole, ale spiSe pro
stiedni pracujici ro¢niky, které si pravdépodobné potrebuji zejména doplnit
vzdélani v ramci zaméstnani. Toto tvrzeni podporuje i tabulka 2. Stejné
tak struktura respondenti podle vzdélani ukazuje, Ze pétina studentd jiz
vystudovala néjakou formu navazujiciho vzdélani na stredoskolské vzdélani
(tj- minimalné stfedoskolskou ndastavbu ¢i vyssi odborné vzdélani). Nejvétsi
podil (59 %) studentli ma vSak vystudovanou stfedni odbornou $kolu. Drtiva
vétSina respondentl studuje obor specidlni pedagogika (92 %), pouze 8 %
respondentti studuje obor resocializacni a penitenciarni pedagogika. Zde je
nutno podotknout, Ze bakalarsky studijni program resocializa¢ni a penitenciarni
pedagogika je novym studijnim programem od roku 2019 a nemd takovou
historii oproti programu specialni pedagogiky. Polovina respondentd studuje 1.
ro¢nik, vice nez ¢tvrtina 2. ro¢nik a 22 % studuje 3. ro¢nik studia.
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Tabulka 1 Struktura respondentii podle vzdéldni, oboru a ro¢niku

Nejvyssi ukoncené vzdélani Absolventi %
stiedni odborné vzdélani 293 58,5
stiedni vSeobecné vzdélani 100 20,0
vys$si odborna skola ¢i stifedoskolska nastavba 87 17,4
prvni stupen vysokoskolského vzdélani (Bc.) 10 2,0
uplné vysokoskolské vzdélani (Mgr., Ing. atd.) 11 2,2
ukonéené postgradudlni studium (Ph.D.) 0 0,0
Obor

specialni pedagogika 461 92,0
resocializa¢ni a penitenciarni pedagogika 40 8,0
Roénik

L 258 51,5
I1. 133 26,5
II1. 110 22,0

(Zdroj: viastni zpracovdni)

Motivace ke studiu a k vybéru dané profese

V dotazniku byla zjiStovana mimo jiné také motivace ke studiu a k vybéru
dané profese. Jak zobrazuje tabulka 2, témér polovina respondenti jako hlavni
motivaci zvolila zvySeni kvalifikace, témér tretina pak ziskani ¢i rozsireni
motivaci vybralo utvareni profesni identity. ZvySeni finanéntho ohodnoceni
zvolilo pouze 5 respondentt (1 %), lepsi uplatnéni na trhu prace zvolili jako
motivaci pouze 2 respondenti, t.j. ani ne 0,5% studenti. Velmi zajimavé
je také zjiStovani motivace k vybéru dané profese (tabulka 2, druha c¢ast).
Jednotlivé kategorie motivace jsou v tomto pripadé rovnomérnéji rozdélené
nez u motivaci ke studiu jako takovému. Nejvétsi skupina respondentt (34 %)
zvolila tento obor, aby mohla pomahat a podporovat cilovou skupinu, a témér
Ctvrtina studentii vnima tyto obory jako odborné zajimavé. Pro 18 % studentt
je hlavni motivaci nutnost doplnéni potfebného vzdélani pro vykon soucasné
profese. Osobni zkuSenost s cilovou skupinou z rodiny ¢i blizkého okolf ma také
18 % studentd.
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Tabulka 2 Struktura respondentti podle motivace ke studiu a motivace k vybéru

dané profese
Motivace ke studiu Absolventi | %
zvyseni kvalifikace 244 48,7
ziskani, ev. rozsireni znalosti a orientace v oboru 154 30,7
podnét k dalsimu vzdélavani 39 7,8
utvareni profesni identity 32 6,4
rozvoj osobnich vlastnosti v oblasti celoZivotniho vzdélavani 21 4,2
zvySeni finanéniho ohodnoceni 5 1,0
navazani novych kontakt v oboru 2 0,4
lepsi uplatnéni na trhu prace 2 0,4
motivace osobni - ¢len rodiny s postiZenim 2 0,4
Motivace k vybéru dané profese
motivace pomahat a podporovat cilovou skupinu oboru SP/SPD 169 33,7
odborné zajimava prace, které se chci vénovat 119 23,8
potiebuji splnit potfebnou trovei vzdélani pro vykon dané 91 18,2
profese
osobni zkuSenosti s cilovou skupinou z rodiny ¢i blizkého okoli 89 17,8
predchozi zkuSenosti v ramci dobrovolnictvi ¢i charitativni 18 3,6
¢innosti
jedna se o obor, ve kterém najdu vzdy pracovni uplatnéni 12 2,4
prestiZ dané profese 3 0,6
plsobeni masmédii 0,0

(Zdroj: vlastni zpracovdni)

Jednou z dalsich otazek dotazniku bylo hodnoceni osobnostnich predpokladi

vvvvvv

osobnostni charakteristika empatii (47 %). Jak ilustruje graf 2, Zadna jina
osobnostni charakteristika ani schopnost zdaleka nedosahuje takovych hodnot.
Druha nejdilezitéjsi je socialni vnimavost, pro kterou hlasovalo 29 %, a tteti je
schopnost Fesit problémové situace a konflikty (24 %). Dulezita je vSak také
zodpovédnost, komunikativnost, dislednost ¢i tymova spoluprace.
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Graf 2 Hodnoceni osobnostnich predpokladti studenta danych oborti
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Motivace k vybéru zarizeni pro praxi

Nejvétsi ¢ast dotazniku se tykala praxe studentd, jejiho vybéru a hodnoceni.
Pro drtivou vétSinu studentl zodpovidajicich tento dotaznik je praxe dilezit3,
pouze 5 % studentti praxi nepovaZzuje za dileZitou.

Graf 3 Vnimdni diileZitosti praxe respondenty

(Zdroj: viastni zpracovdni)

Pfi vybéru jednotlivych zarizeni pro praxi respondenti hodnotili nékolik
faktorti a prirazovali jim dileZitost. Jednalo se o vlastni pracovisté jako takové,
dopravni dostupnost do zatizeni, osobni vazby na zarizeni a odbornou uroven
zatizeni. Jak je z tabulky 3 a grafu 4 jasné patrné, nejvic rozhodujici faktor byla
pravé odborna uroven zarizeni, ktera ziskala primérnou znamku 4,35 a median
hodnot se rovnal 5. Jako zcela rozhodujici faktor ji povazovalo 283 studentg, t.j.
56 % studentti. Druhy nejdiilezitéjsi faktor bylo vlastni pracovisté, nasledovano
dopravni dostupnosti a osobnimi vazbami. MiZeme si vSak vSimnout, Ze
vSechny hodnocené faktory byly studenty primérné vnimany jako duilezité,
o ¢emz vypovida jak jejich primérna znamka, tak vypocteny median, ktery 1épe
popisuje rozmisténi hodnot.
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Graf 4 Vnimdni jednotlivych faktorii pri vybéru zarizeni pro jednotlivy druh praxe
(1 = neni viibec dilezité; 5 = rozhodujici faktor)
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(Zdroj: vilastni zpracovdni)

Tabulka 3 Vnimani jednotlivych faktorii pri vybéru zarizeni pro jednotlivy druh
praxe
(1 = neni viibec dulezité; 5 = rozhodujici faktor)

o [1 2 3 45|
vlastni pracovisté 74 28 83 85 231 3,74 4
dopravni dostupnost 63 61 140 112 125 3,35 3
osobni vazby 80 71 155 98 97 3,12 3
odborna uroven zarizeni 7 12 64 135 283 4,35 5

(Zdroj: viastni zpracovdni)

Wbér praxe

Praxi si velkd vétSina studentl vybrala predevsim v oblasti vzdélavani
ainstitucich pro déti (89 %). Témér 18 % pak v oblasti socidlnich sluZeb (graf 5)
a pouze 6 % studenti v oblasti resocializa¢ni a penitenciarni pedagogiky, coz
souvisi také s nizkym poctem studenti tohoto oboru a jeho dobou otevieni.

Graf 5 Podil studentii podle druhu zarizeni, ve kterém vykondvali praxi (v %)
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V rdmci praxe si studenti zcela nejéastéji volili I. stupeni zadkladnich $kol,
matei'ské Skoly ¢i specialni Skoly (graf 6). Je nutno v§ak poznamenat, Ze studenti
vykonavali nékolik praxi, proto se soucet vSech studentti podle druhu zarizeni
pro praxi nerovna celkovému poctu respondentd.

Graf 6 Vybér druhu zarizeni v oblasti vzdéldvdni a instituci pro déti
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V oblasti socialnich sluzeb byly zarizeni rovnomérnéji rozdélené, nejcastéji
vSak studenti prozatim volili praxi v domovech pro seniory. Dale byly casto
zastoupeny zarizeni denni stacionafe, domovy pro osoby se zdravotnim
postizenim nebo nizkoprahova zatizeni pro déti a mladez (graf 7). Nejméné byly
zastoupeny zatizeni pro krizovou pomoc, zarizeni nasledné péce a nocleharny.

Graf 7 Vybér druhu zarizeni v oblasti socidlnich sluzeb
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(Zdroj: vilastni zpracovdni)
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V ramci oblasti resocializacni a penitenciarni pedagogiky byla nejcastéji
zastoupena zafizeni v rdmci orgdnu socidlné pravni ochrany déti (graf 8)
a nasledné v probacni a mediacn{ sluzbé.

Graf 8 Vybér druhu zarizeni v oblasti resocializa¢ni a penitencidrni pedagogiky
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Prinos praxe

V dalsi casti otazniku hodnotili prinos praxe pro jejich studium. Posuzovali
nékolik kritérii jako obecnou rovinu ziskanych praktickych dovednosti,
pristup k informacim z oblasti studovaného oboru, pracovni komunikaci, miru
ziskanych znalosti a dovednosti a ovéreni ziskanych védomosti. Jak je patrné
z tabulky 4 a grafu 9, vSechna kritéria byla studenty primérné hodnocena jako
dilezita az velmi dtlezita. Nejvyssitho hodnoceni dosahovala oblast ziskanych
znalosti a dovednosti vCetné ovéreni dovednosti v praxi. Jen zcela nepatrné
nizsiho hodnoceni na stupnici diilezitosti ziskal pristup k informacim a pracovni
komunikace. A pouze zcela nepatrny podil studentl oznacil prinos nékterého
z kritérii za nedtlezity.

Tabulka 4 Vnimdni prinosu jednotlivych kritérii pedagogické praxe pro studium
(1 = neni viibec dulezité; 5 = velmi diilezité)

Prln(_)s pedagogické praxe pro 1 2 3 a 5 Prlllmerna Medin
studium znamka

obecna rovina ziskanych 3 10 68 150 270 4,35 5
praktickych dovednosti

pristup k informacim z oblasti 4 9 73 169 246 4,29 4
studovaného oboru

pracovni komunikace 2 11 87 160 241 4,25 4
mira ziskanych znalosti 4 4 44 131 318 4,51 5
a dovednosti, prakticka vyuka

ovéreni ziskanych védomosti 4 19 70 157 251 4,26 5
a motivace

k dal$imu studiu

(Zdroj: viastni zpracovdni)
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Graf 9 Vnimdni prinosu jednotlivych kritérii pedagogické praxe pro studium
(1 = neni vlibec dllezité; 5 = velmi dilezité)
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(Zdroj: vilastni zpracovdni)

Celkové hodnoceni praxe

Studenti celkové hodnotili praxi velmi dobie (graf 10). Tretina studentd ji
hodnotila znamkou vyborné a tretina chvalitebné. Vice nez ¢tvrtina pak dobie
a pouhych vice nez 7 % dostatecné ¢i nedostatecné.

Graf 10 Celkové hodnoceni praxe (1 = vyborné; 5 = nedostatecné)
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(Zdroj: viastni zpracovdni)

Vyhodnoceni vyzkumu

Jak jiz bylo uvedeno na zacatku, hlavnim cilem tohoto vyzkumu bylo
zmapovani postoji studentti bakalaiskych oborti Katedry specialni pedagogiky
UJAK a vytvorit tak uceleny ndhled na odborné praxe realizované v ramci studia
studijnich oborl z pohledu samotnych studentii. Tento cil byl splnén v ramci
vySe uvedené prezentace zjiSténi, kde byly podrobné analyzovany vSechny
odpovédi celého dotazniku. Téma praxe vSak mohli odpovédét jen starsi
studenti, ktefi jiz praxi absolvovali. Dale byly stanoveny dil¢i cile:
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Diléi cil 1: Zjistit motivace ke studiu jako takovému a ke studiu téchto
konkrétnich obort.

Podle vysledki se pro studium na vysoké Skole rozhodla téméf polovina
studenti z ddvodu zvysSeni kvalifikace, pripadné z divodu ziskani, event.
rozsifeni znalosti v oboru. Pri bliZ§im zkoumani motivace ke studiu najdeme
oCekavatelné urcité rozdily mezi vékovymi skupinami. Nejmladsi studenti byli
viceméné jedini, kdo byl ke studiu motivovan zvySenim finan¢niho hodnoceni,
lep$im uplatnénim na trhu prace ¢i navazanim novych kontaktl v oboru.
Naopak, motivaci osobni méli spiSe starsi studenti. Dvé vékové skupiny, které se
vymykaji primérnému rozloZeni motivaci napfi¢ vSemi studenty, jsou studenti
ve véku 25 - 29 let a ti nejstarsi ve véku 50 a vice let. Zatimco ve vékové skupiné
25 - 29 let vyrazné pievazuje zvySeni kvalifikace jakoZto dominantni motivace
ke studiu (65 % studenti), v nejstarsi vékové skupiné je to pouze 30 % z nich.
Naopak, ziskani/rozsifeni znalosti v oboru mezi studenty ve véku 25 - 29 let
silné zaostava za primérem pro vSechny vékové skupiny (pouze 22 % studentt
ve véku 25 -29 let se rozhodlo pro studium z diivodu ziskani/rozsireni znalosti
v oboru), kdeZto mezi nejstarSimi studenty se vdaném vzorku studentti jednalo
0 44 % z nich.

Diléi cil 2: Zmapovat, jaké typy zarizeni si studenti pro své praxe voli a jakd je
jejich motivace k vybéru daného zarizeni.

Tento dil¢i cil byl jiZ podrobné analyzovan v textu vySe. Velka vétSina
studentt si volila pro praxi zafizeni v oblasti vzdélavani a instituci pro déti
(89 %), 18 % oblast socilnich sluzeb a vzhledem i k nizkému poctu studenti
penitenciarni pedagogiky i podil studentti s praxi v takovych institucich byl
nejnizsi (6 %). Jak jiz bylo z tabulky 3 a grafu 4 patrné, nejvic rozhodujici faktor
pri vybéru mista praxe byla pro 56 % studentti odborna iroven zarizeni a témér
74 % pracujicich studentl praxe vykonava ¢i vykonavalo v zafizeni, ve kterém
pracuji. Mzeme si tedy polozit otazku, zda je motivace vybéru zatizeni rozdilna
pro pracujici a nepracujici studenty.

Dilci cil 3: Popsat, jaké jsou pozitivni prinosy praxe z pohledu studenti, ¢im
jsou praxe pro studenty ptinosné, jaké nové poznatky a zkuSenosti v ramci praxe
ziskdvaji.

Dalsi dil¢im cilem bylo popsat, jaké jsou pozitivni pfinosy praxe z pohledu
studentt. Studenti hodnotili jednotliva kritéria a prisuzovali jim urcitou miru
praktickych dovednosti. Témér dveé tietiny studentl se shodli na tom, Ze tento
faktor je velmi dilezity. Jako dileZitou vnima praxi 95 % studentd. Profesni
identitu vnima jako dilezitou ¢i velmi dlileZitou 85 % studenti a 76 % studentt
souhlasi s tim, Ze praxe ma vyznamny vliv na utvareni profesni identity. Miizeme
si tedy polozit otazku, zda se vnimani profesni identity 1i${ podle ro¢nikd, které
studenti studuji.
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Zavér

Vyvoj a podstata kvalitni odborné praxe neni pouze dilem univerzity, ale
i kazdého studenta, a to z pohledu reprezentace dané univerzity, kdy student
vytvari prvni dojem nejen o sobé, ale i 0 samotné univerzité a miZe tak otevrit
¢i zaviit brany pro dalsi vykon odborné praxe. Stdle rozSitujici portfolio
instituci, s kterymi se spolupracuje ¢i participuje na projektovych aktivitach,
konferencich, odbornych seminarich, generuje uvédoméni si pestrosti dané
profese, ale téZ vzajemnou propojenost a predavani informaci, které hodnoti
studenta, univerzitu a jejich odbornost ¢i vykon.

Samotny model odborné praxe ma kazda univerzita nastavena nejen dle
internich smérnic, ale tézZ i dle vztahu a vnimani odborné praxe. Univerzita
Jana Amose Komenského Praha, s.ro. prochazela vyvojem v koncipovani
a v nahliZeni na odbornou praxi. Tento vyvoj se ocekava i v budoucnu, jelikoZ
kazda specifickd uddlost, a to nejen v plosném méfitku (napf. pandemie
Covid-19), ale i v individudlnim podnétu zicastnénych stran, ptinasi moznosti
ke zméndm ¢i zdokonalovani. Vypracovany model praxe je tedy Zivym nastrojem,
ktery by mél reflektovat postiehy a potfeby zucastnénych aktérli - univerzit,
studentd, instituci pro vykon odborné praxe a odbornikii nejen z terénu, ale
i akademické a personalniho prostiedi.

Tento clanek je vystupem interniho vyzkumného projektu Univerzity Jana Amose
Komenského Praha s ndzvem Vyzkumnd analyza strategie YeSeni a realizace pedagogické praxe
na Katedre specidlni pedagogiky realizovaného v letech 2020 a 2021.
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VZTAH MEZI AKADEMICKOU ﬂSPES}\IOSTi A DALSIMI
PROMENNYMI U VYSOKOSKOLSKYCH STUDENTU*

Relationship between Academic Achievement and other Variables
in University Students

Eva Sedldkovd®

Abstrakt: Tato studie pojedndvd o akademické ispésnosti, akademickém stresu a osobnosti
vysokoskolskych studentii Pedagogické fakulty Presovskej univerzity v Presovée. Toto téma je
na rozhrani pedagogiky, psychologie, ale také specidlni pedagogiky a cilem je zjistit, zda existuji
souvislosti mezi témito tiemi konstrukty. Vyzkumného Setreni se zucastnilo 154 studentii ve vékovém
rozmezi 19 - 49 let. Jako vyzkumné metody byly pouZity ndsledujici metody: dotaznik akademické
Uspésnosti, inventdr akademického stresu, pétifaktorovy inventdr osobnosti. Data byla analyzovdna
ve statistickém softwaru za pomoci deskriptivniho vypoctu statistiky a Pearsonova korelacniho
koeficinetu. Z vysledkii vyplynulo, Ze existuje negativni korelace mezi akademickou uspésnosti
a akademickym stresem. Ddle byla nalezena negativni korelace mezi akademickou uspésnosti
a neuroticismem, a naopak, pozitivni u dimenze extraverze a otevienosti viici zkuSenostem. V kontextu
akademického stresu a dimenzi osobnosti byla nalezena pozitivni korelaci v pripadé neuroticismu
a sveédomitosti. Vysledky studie budou diskutovdny a komparovdny s podobnou studii zamérenou
na studenty se specifickymi vzdéldvacimi potiebami.

Kli¢ovd slova: akademickd tispésnost, akademicky stres, osobnost, student, univerzita.

Abstract: This study deals with academic achievement, academic stress and the personality of
university students at the Faculty of Education, University in PreSov. This topic is at the interface
of pedagogy, psychology, but also special pedagogy and the aim is to find out whether there are
connections between these three constructs. The research survey was attended by 154 students,
aged 19 - 49 years. The following methods were used as research methods: academic achievement
questionnaire, academic stress inventory, five-factor personality inventory. Data were analyzed in
statistic software using a descriptive calculation of statistics and Pearson’s correlation coefficient.
The results showed that there is a negative correlation between academic achievement and
academic stress. Furthermore, a negative correlation was found between academic achievement and
neuroticism, while a positive correlation was found in the dimension of extraversion and openness to
experience. In the context of academic stress and personality dimensions, a positive correlation was
found in the case of neuroticism and conscientiousness. The results of the study will be discussed and
compared with a similar study focused on students with special educational needs.

Keywords: academic achievement, academic stress, personality, student, university.

Uvod

Pregradudlni priprava na vysoké Skole ma za cil ptipravu budoucich
profesionald v riznych oborech, ktefi ke své profesionalité potiebuji byt
vybaveni urcitymi znalostmi a dovednostmi, aby dokazali reagovat na riizné
naroc¢né situace, at' jiz pri studiu nebo pak pozdéji v praxi. Schopnost efektivné
fungovat v akademickém prostredi a ptipravit se na budouci povolani je
klicem k tispésnému studiu. Tato schopnost vSak neni pouze jednopolozkova

4 Prijaté do redakcie/Paper submitted on: 05. 03. 2021

5 Eva Sedlakova, Mgr., Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, Ustav pedagogiky
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sedlakova01 @upol.cz. Osobni udaje zvefejnény s pisemnym souhlasem autorky.
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a ovliviiuje ji fada konstruktl. Pod schopnosti efektivné fungovat si miizeme
predstavit napi. pojem akademickd UspéSnost. Jednd se o pojem, ktery se
v posledni dobé pouziva ve vyzkumech tykajicich se vysokoskolského prostredi
velmi Casto, i presto je vSak stale obtizné vymezitelny.!

Akademicka Uspésnost je téma, které je na rozhrani vice védnich disciplin
(psychologie, pedagogika, specialni pedagogika) a mlzeme ji chapat jako
schopnost studentd zvladat pozadavky vysokoskolského studia, dosahnout
dobrych vysledkli uceni a uspéSné dokoncit vysokoskolské studium
a (v idedlnim ptipadé) uspét na trhu prace (Farooq, Chaudhry, Shafiq,
Berhanu, 2011). York, Gibson, Raking (2015) poukazuji na fakt, Ze znamky
a primér (zkracené GPA, graint point average) jsou nejCastéji pouzivanou
mirou akademické Uspésnosti, avsak my se priklanime k autortim (Busato,
Prins, Elshout, Hamaker, 2000; Prevatt, Li, Welles, Festa-Dreher, Yelland, Lee,
2011), kteri akademickou uspésSnost vnimaji jako souhrn vykonnostnich
a nevykonnych faktori. Pod nevykonnymi faktory si miZeme predstavit.
efektivitu studia, fizeni ¢asu, zapojeni do mimoskolnich aktivit, vyuZiti externich
zdrojd, vyuzivani univerzitni knihovny a jejich sluzeb, povédomi o nastrojich
informacni technologie (Kfeménkova, DobeSova Cakirpaloglu, Pugnerovj,
2018). Soucasné akademicky uspéch neni jedinou neménnou hodnotou, ale
spise konstrukci, ktera se vyviji v priibéhu casu a je spojena s radou dalsich
proménnych (Kfeménkova, Pugnerova, Plevova, Sedlakova, 2020). Jednim
z konstruktd, se kterym je akademicka uspésnost Casto davana do souvislosti,
je akademicky stres.

Stres obecné byva definovan jako nespecifickd fyziologickd reakce
organismu na jakykoliv ndrok na néj kladeny (Selye, 1976). Ke stresu vétSinou
dochazi v pripadé, Ze mira stresu vyvolavajici situace je vyssi neZ schopnost
jednotlivce tyto situace zvladnout (K¥ivohlavy, 2009). Akademicky stres lze
definovat de facto stejnym zplsobem pouze s rozdilem, Ze je explicitné spjat
s vysokoskoskym prostfedim. Tento typ stresu vznika ve vztahu k pozadavku
prizplisobit se univerzitnimu zivotu a ve vztahu k prekazkam, kterym studenti
Celi v akademickém prostiedi (Pozos-Radillo et al, 2014). Nékteré studie
se logicky zaméruji na vztah akademického stresu a akademické tspésnosti,
v nékterych ptripadech spiSe akademické ispésnosti ve smysli GPA a vhimaného
stresu. Banu, Vardhan, Rao (2015) poukazali na to, Ze studenti s vy$$i{ mirou
akademickou uspésnosti také zazivaji vy$si miru obecného stresu. K tomuto
se priklani napt. i dal$i studie Aydin (2017). Na druhou stranu vSak autofi
jinych studii dokladaji vysledky o opaku, tedy Ze vnimany stres souvisi s nizs{
akademickou tuspésnosti (Talib, Zia-ur-Rehman, 2012; Gustems-Carnicer,
Calderén, Calderén-Garrido, 2019). Primou souvislosti mezi akademickou
uspésnosti a akademickym stresem se zabyvaji tyto studie (napt. Herath, 2019;
Safree, Yasina a Dzulkifliho, 2010; Khan, Altaf, Kausar, 2018; Kfeménkova et al.,

1V anglickém jazyce pro néj nalezneme minimalné tfi terminy (acacdemic success, academic
achievement, academic performance).
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2020) a vScehny naznacuji podobné vysledky, Ze akademicky stres negativné
koreluje s akademickou Uspésnosti.

Akademicka uspéSnost i akademicky stres jsou do jisté miry ovlivnény
vnitfnimi faktory na strané konkrétnich jedinct, proto bylo do vyzkumného
Setfeni vybramo pét dimenzi osobnosti zndmo pod pojmem Big five. Obecné
lze tici, Ze osobnost je v psychologickém vyzkumu povaZovana za jeden
z nejsilnéjsich a nejcastéjsich prediktort. Lidska osobnost je jedine¢nym vzorem
emoci, mySleni a chovani (Schmitt, Realo, Voracek, Allik, 2008). Osobnost
a osobnostni rysy hraji vyznamnou roli pfi feSeni akademickych problému
v Zivoté studenti. Obecné plati, Ze studenti univerzity reaguji na akademické
prostiredi na zakladé svych osobnostnich ryst, nékteii studenti maji osobnost,
ktera umoziuje klidné a sebevédomé reseni tikolt, zatimco jini studenti narazeji
na své limity a projevuji se mensim sebevédomim a k reSeni problémt se stavi
nejisté (Crockett et al., 2007).

Smyslem této studie je hledat mezi uvedenymi konstrukty souvislosti.
Ke vztahu osobnost a akademickd uspéSnost lze najit mnoho studii, které
jsou vétSinou ve vzajemné shodé, Ze dimenze otevicenost vici zkuSenostem
¢i extraverze jsou castymi prediktory akademické tuspéSnosti (Thiele,
Sauer a Kauffeld, 2018; VereSova, 2014). Niz$i emocni stabilita ma efekt
opacny (Angelkoska, Stankovska, Dimitrovski, 2016). Vyzkum korelace mezi
akademickym stresem a osobnosti (ve vztahu k Big five) obvykle ukazuje, Ze
emocni stabilita a extraverze jsou obvykle spojeny s vétsi odolnosti proti stresu,
zatimco neuroticismus ma tendenci byt spojovan s uzkosti a nizsi odolnosti
proti stresu (Bhatti, Rasli, Haider, Qureshi, 2018; Ebstrup, Eplov, Pisinger,
Jorgensen, 2011). Studie (Kfeménkova et al, 2020) odkazuje na pozitivni
korelaci mezi akademickym stresem a dimenzi svédomitosti. Pouze nékolik
studii neidentifikovalo Zadné korelace mezi osobnosti a akademickym stresem
(napt. Chai, Low, 2015).

Z vyse uvedenych divodil a v navaznosti na jina vyzkumna Setfeni jsme se
rozhodli zjistit, jestli existuje mezi témito tfemi konstrukty souvislost a vyse
uvedend vyzkumna zjisténi, tim tedy potvrdit ¢i vyvratit. Tyto konstrukty
vnimdme v akademickém prostiedi jako zadsadni a myslime si, Ze vyznamné
ovlivnuji dil¢i i celkové vysledky nejen studentd, ale i vysokych $kol.

Metodika vyzkumu

Vyzkumné Setfen{ si klade za cil zjistit, jaka je souvislost mezi dimenzemi
akademické uspésnosti, dimenzemi akademického stresu a péti dimenzemi
osobnosti u studentli Pedagogické fakulty Presovskej Univerzity v PreSové. Pro
vyzkumné Settfen{ byly stanoveny tyto vyzkumné otazky:

1. Existuje souvislost mezi akademickou uspésSnosti a akademickym

stresem?

2. Existuje souvislost mezi akademickou uspéSnosti a péti dimenzemi
osobnosti?

3. Existuje souvislost mezi akademickym stresem a péti dimenzemi
osobnosti?
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Na zakladé teoretickych vychodisek mizeme stanovit nasledujici hypotézy:

H1: Mezi skalami akademické uspésnosti a Skalami akademického stresu je
souvislost.

H2: Vy$si akademickd uspéSnost koreluje s niz$im skére v dimenzi
neuroticismu.

H2,: Vy$si akademickd tspéSnost koreluje s vy33im skdére v dimenzi
extraverze.

H2,: Vy33i akademickd UspéSnost koreluje s vy$$im skoére v dimenzi
otevrenosti vii¢i zkuSenostem.

H2,: Mezi Skadlami akademické tspéSnosti a dimenzi privétivosti
a svédomitosti neni korelace.

H3_: Vy$si mira akademického stresu koreluje s vyS$im skoére v dimenzi
neuroticismu.

H3,: Vy$3i mira akademického stresu koreluje s niz$im skére v dimenzi
extraverze.

H3,: Vy$8i mira akademického stresu koreluje s vy$Sim skore v dimenzi
svédomitosti.

H3,: Mezi Skdlami akademického stresu a dimenzi otevfenosti viici

V7w

zkuSenostem a privétivosti neni korelace.

Popis priibéhu vyzkumného Setrent

Vyzkumu se zucastnilo 154 studenti Pedagogické fakulty PreSovskej
Univerzity v PreSové (Slovensko) ve vékovém rozmezi 19 - 49 let. Vzhledem
k tomu, Ze pocet studentl se specifickymi vzdélavacimi potiebami (SVP), kteri
se zapojili do vyzkumného Setreni, byl nizky, budeme vysledky komparovat se
studii Akademicka tispéSnost studentd se specifickymi vzdélavacimi potiebami
(Sedlakova, 2020). Detailnéjsi informace jsou uvedeny v tabulce 1 a v tabulce
2. Vyzkumné Setieni bylo realizovano v souladu s platnymi etickymi principy.

Tabulka 1 Charakteristika vyzkumného souboru

Pocet respondenti %
Pohlavi
muzi 6 3,9
Zeny 148 96,1
Roc¢nik studia
1. bakalaiského 40 26,0
2. bakalarského 27 17,5
3. bakalarského 38 24,7
1. magisterského 17 11,0
2. magisterského 26 16,8
doktorandského 6 3,9
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Forma studia

prezen¢ni 120 77,9
kombinovana 34 22,1
Specifické potireby

ano 3 1,9
ne 151 98,1

Tabulka 2 Charakteristika vyzkumného souboru

(Zdroj: viastni zpracovani)

Pocet respondentii %

Typ studované stiredni

Skoly

gymnazium 59 38,3

stfedni odborna skola 95 61,7
Nastup na vysokou skolu

hned po stiedni $kole

ano 116 75,3
ne 38 24,7
Vyznamenani na SS

ano 61 39.6
ne 93 60,4

(Zdroj: viastni zpracovani)

Graf 1 Charakteristika studentii se specifickymi vzdéldvacimi potrebami dle typu

postiZeni

SloZeni studentt se specifickymi

vzdélavacimi potrebami

M Specifické poruchy uceni & Télesné postizeni B Zrakové postizeni B Sluchové postizeni

(Zdroj: Sedldkovd, 2020)
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Metody sbéru a analyzy dat

Dotaznik akademické tispésnosti

Ke sbéru dat byl pouzit Dotaznik akademické tspésnosti (AAQ)(Novotny,
Kreménkova, 2020), ktery byl vyvinut k méren{ akademické dspésnosti. Jedna
se o0 novy 9-polozkovy dotaznik, ktery zahrnuje tti subskaly, které jsou tvoreny
nékolika polozkami: studijni vykon (4 polozky), zvladani studijnich naroki
(3 polozky) a socialni adaptace (2 poloZky). PoloZky ke studijnimu vykonu se
tykaji predevs$im primérnych znamek béhem studia, zvladani studijnich narokt
se zase zabyva schopnosti zorganizovat si studium a také zvladanim mnoZstvi
pozadavkil. Skala socialni adaptace zase fe$i schopnost zapadnout do kolektivu
a prizplsobit se podminkam dané fakulty ¢i univerzity. Otazky pro druhou
a tfetf subSkalu jsou hodnoceny na Likertové Skale 1 - 5, prvni subskala je
pocitana z dosazenych znamek v priibéhu studia. Skory subskal a celkové skore
jsou pocitany pomoci primért z otazek — pro prvni subskalu se (v ¢eskych
podminkach) primérné skére pocitd z vazenych skéru jednotlivych otazek
s normalizaci rozpéti, ¢im vyssi hodnota, tim i vy$si akademicka tuspésnost.
Reliabilita subskal dotazniku dosahuje hodnot a =,801,,810 a,638.

Inventdr akademického stresu

Inventdr akademického stresu (Academic Stress Inventory, ASI) (Kfeménkovs,
Novotny, v procesu) je §kala o 17 polozkach, které na 5-bodové Likertové skale
identifikuji miru proZivaného akademického stresu. Inventdt obsahuje ctyfti
faktory: 1. stres souvisejici se studijnimi naroky (v€etné vnimani stresu v dlisledku
zkousek a pripravy na zkousku, mnoZzstvi informaci, které se musi studenti naucit
atd.), 2. stres vztahujici se k rovnovaze studia a osobniho Zivota 3. organizacné-
socialni aspekty studia (nedostatek ¢asu na uceni, plnéni tkoll v terminu atd.)
a 4. ocekavani dobrych vysledki. Reliabilita pro jednotlivé subskaly se pohybuje
v rozmezi od dobré po prijatelnou droveii a = .813,.823, .648,.66.

Pétifaktorovy inventdri osobnosti NEOPS

Pétifaktorovy inventdi osobnosti (znamy pod zkratkou NEOPS) je
multidimenziondlni inventai zaloZeny na pétifaktorovém osobnostnim
modelu. Metoda zkouma miru individualnich rozdili a poskytuje informace
o péti obecnych dimenzich osobnosti. Inventar obsahuje celkem 60 poloZek
(Hrebickova, Urbanek, 2001). Data byla analyzovana v Statistical Package for
the Social Sciences (zkracené SPSS) pomoci deskriptivniho vypoctu statistiky
a Pearsonova korela¢niho koeficinetu.

Vysledky vyzkumu

V této Casti se seznadmime s vysledky vyzkumného Setieni. Tabulka 3 ukazuje
hodnoty - pocet respondentti (n = 154), vékové rozmezi (19 - 49), minimum,
maximum, priméry a smérodatné odchylky celého souboru ve vSech skalach.
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Tabulka 3 Deskriptivni statistika celého souboru respondentti

Skaly Pocet Minimum | Maximum | Primér | Smérodatna
respondenti odchylka

akademicka
uspésnost - 154 2,50 5,33 4,01 0,56
celkovy skor

BLGOEa | o b 154 3,00 6,00 4,64 00,78

tuspésnost
zvlddani 154 1,00 5,00 3,40 88
studijnich naroka ! ’ ! !
socialnf adaptace 154 1,00 5,00 3,90 0,79
neuroticismus 154 91 3,16 2,02 0,50
extraverze 154 1,50 3,25 2,23 0,37

Dimenze otevienost viidi

T Zkugenostem 154 1,00 3,00 2,05 0,39
svédomitost 154 1,25 3,25 2,20 00,37
privétivost 154 1,25 3,25 2,44 ,38
studijni naroky 154 1,42 5,00 3,50 0,79
rovnovdha studia 154 1,00 5,00 3,37 1,02
a osobniho Zivota

Akademicky | organizacné-

stres socialni aspekty 154 1,00 5,00 2,41 0,86
studia
ocekavani
T 154 1,00 5,00 3,19 0,94

(Zdroj: viastni zpracovani)

Tabulka 4 Korelace mezi akademickou uspésnosti a akademickym stresem

Skaly akademického stresu
Skaly akademické ASI-SN ASI-RZS | ASI-ORG | ASI-ODV
uspeésnosti
akaden'ncklal uspésnost — 518" 242" 292" -204"
celkovy skor
studijni vykon -,242" -,026 -,148 -,183"
Z\{ladaonl studijnich -520" 207" 173" 112
narokl
socialni adaptace -,328™ -,255™ -,325" -,190"

Legenda:

*Signifikantni na hladiné vyznamnosti 0,05
** signifikantni na hladiné vyznamnosti 0,01
ASI-SN - akademicky stres: studijni naroky

(Zdroj: viastni zpracovanti)

ASI-RSZ - akademicky stres: rovnovaha studia a osobniho

Zivota

ASI-ORG - akademicky stres: organizacné-socialni aspekty
ASI-ODV - akademicky stres: ocekavani dobrého vykonu
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Tabulka 4 ukazuje vysledky Pearsonova korela¢niho koeficientu. Skala
akademické dspéSnosti - celkovy skdér negativné koreluje se vSemi Ctyimi
Skalami akademického stresu (r =-,518, r =-,242, r =-,292, r = -,204), se vSemi
Ctyfmi Skdlami také koreluje $kala socidlni adaptace (r = -,328, r = -,255, r=
-,325,r =-,190). Skala studijniho vykonu negativné koreluje se $kalou studijnich
narokii (r= -,242) a oc¢ekavani dobrého vykonu (r = -,183). Skala zvladani
studijnich narokid negativné koreluje se vSemi Skalami akademického stresu,
kromé oc¢ekavani dobrého vykonu (r =-, 520, r=-,207,r=-,173).

Tabulka 5 Korelace mezi akademickou tspésnosti a akademickym stresem

Skala akademického stresu

Skala akademické tispésnosti ASI-SN ASI-RSZ | ASI-ORG | ASI-ODV
celkovy skor -,521** -, 155 -,241 -,360*
studijni vykon -,182 ,146 -,022 214
zvladani studijnich narokt -,619%* -,282 -,351* -,215
socialni adaptace -,279 -,194 -127 -,327*

(Zdroj: Sedldkovd, 2020)
Legenda:

*Signifikantni na hladiné vyznamnosti 0,05 ASI-RSZ - akademicky stres: rovnovaha studia a osobniho
** signifikantni na hladiné vyznamnosti 0,01  Zivota

ASI-SN - akademicky stres: studijni naroky ASI-ORG - akademicky stres: organizac¢né-socialni aspekty
ASI-ODV - akademicky stres: o¢ekavani dobrého vykonu

Tabulka 5 ukazuje, Ze celkové skére akademické uspésnosti negativné
koreluje pouze se skalou stres a studijni naroky (r=-,521) a o¢ekavanim dobrého
vykonu (r= -,360). Akademicka uspésnost ve studijnim vykonu nekoreluje
s zadnou oblasti akademického stresu, ale zvladani studijnich naroka silné
negativné koreluje se skalou stres a studijni naroky (r= -,619) a slabé koreluje
s organizacnimi a socidlnimi aspekty studia (r= -351). Akademicka tspésnost
v socialni adaptaci ovliviiuje oblast stresu v o¢ekavani dobrého vykonu (r=-,327).

Tabulka 6 Korelace mezi akademickou tispésnosti a dimenzemi osobnosti studenta

Akademicka tispésnost - Skaly
Dimenze A’ka(vi?mlcka Studijni Zvla.(.ia,n : Socialni
osobnosti uspesnost - vykon studijnich adaptace
celkovy skér naroki
neuroticismus -,307" -,038 -217" -,395%*
extraverze ,173* -,066 ,170%* ,239%*
OtevEenost VIici 219%+ ,184* 173% 138
zkuSenostem
svédomitost -,028 -,051 -,006 -,060
privétivost -,036 -,008 -,034** -,005*
(Zdroj: viastni zpracovdni)
Legenda:

*Signifikantni na hladiné vyznamnosti 0,05
** signifikantni na hladiné vyznamnosti 0,01
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Tabulka 6 wukazuje, Ze dimenze neuroticismu negativné Kkoreluje
s akademickou uspésnosti v celkovém skéru (r = -,307), s nimzZ taktéz koreluje
dimenze extraverze (r =, 173) a otevienosti vic¢i zkuSenostem (r =, 219).
Dale tato dimenze negativné koreluje se skalou zvladani studijnich naroki (r
= -,217), spolu s dimenzi extraverze (r =, 170), ktera vSak koreluje pozitivné
a otevrenosti vic¢i zkuSenostem, ktera také koreluje pozitivné (r =, 173).
Negativné koreluje s dimenzi privétivosti, ale korelace je velmi slab, v podstaté
zanedbatelnd (r = -,034). Dimenze neuroticismu dale negativné koreluje se
Skalou socialni adaptace (r = -,395), stejné jako extraverze, avsak tato dimenze
koreluje pozitivné (r =, 239) a dimenze privétivost opét iplné minimalné (r =
-,005). Se skalou studijni vykon jako jedina dimenze koreluje otevienost viici
zkuSenostem (r =, 184).

Tabulka 7 Korelace mezi akademickym stresem a dimenzemi osobnosti studenta

Akademicky stres - Skaly

Dimenze ASI-SN | ASI-RZS | ASI-ORG | ASI-ODV
osobnosti

neuroticismus ,408** ,260** ,343** ,349%*
extraverze -,033 ,017 ,013 ,148
‘Z’lt{‘fl‘;g;‘;i;"r:‘“ 080 | ,030 | -151 008
svédomitost ,241%* ,205% ,326** ,344%*
privétivost ,134 ,173" ,000 ,147

(Zdroj: vilastni zpracovdni)
Legenda:
*Signifikantni na hladiné vyznamnosti 0,05,
** signifikantni na hladiné vyznamnosti 0,01
ASI-SN - akademicky stres: studijni naroky,
ASI-RSZ - akademicky stres: rovnovéha studia a osobniho Zivota,
ASI-ORG - akademicky stres: organiza¢né-socialni aspekty,
ASI-ODV - akademicky stres: o¢ekavani dobrého vykonu.

Tabulka 7 ukazuje vysledky Pearsonova korela¢niho koeficientu. Skéla
neuroticismus pozitivné koreluje se vSemi Skdlami akademického stresu:
studijni naroky (r =, 408), rovnovaha studia a osobniho Zivota (r =, 260),
organizacné socialni aspekty (r =, 343), o¢ekavani dobrého vykonu (r =, 349).
Dimenze extraverze a otevienost vici zkuSenostem nekoreluje s Zadnou ze
skal akademického stresu, avSak svédomitost opét pozitivné koreluje se vSemi
Ctyfmi Skadlami: studijni naroky (r =, 241), rovnovaha studia a osobniho Zivota
(r =, 205), organizacné socialni aspekty (r =, 326), o¢ekavani dobrého vykonu
(r =, 344). Dimenze pozitivné a velmi slabé koreluje pouze se dvéma Skalami:
organizacné socialni aspekty (r =, 173) a oCekavani dobrého vykonu (r =, 147).
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Diskuse

Tento ptispévek pojednaval o akademické tispesnosti, akademickém stresu
a osobnosti vysokoskolskych studentli. Z Kkorelacni analyzy vyplynula rada
zajimavych vysledkl. Hlavni zjiSténi vyplyva z negativni korelace akademické
uspésnosti a akademického stresu. Prokazalo se, Ze ¢im vys$i akademicka
uspésnost, tim nizs$i akademicky stres. Pro¢ tomu tak je, se miZeme pouze
domnivat a zjisténi kauzalnich vztahli mezi témito dvéma konstrukty miize
byt prostorem pro dals$i vyzkum. Na negativni korelaci mezi témito dvéma
konstrukty také odkazuji studie (Herath, 2019; Safree, Yasina a Dzulkifliho,
2010; Khan, Altaf, Kausar, 2018; Kfreménkova et al., 2020). Zaroveii jsou vSak
tyto vysledky v rozporu se studii (Banu et al. 2017; Aydin, 2018). Nutno
vSak podotknout, Ze v téchto studiich se neobjevuje ptimo akademicky stres,
nybrz stres obecny. V pripadé H1, tedy miZeme zamitnout nulovou hypotézu.
Vyzkumné Setieni Sedlakové (2020, in review) odkazuje na souvislost mezi
akademickou uspésnosti a akademickym stresem u studentt se specifickymi
vzdélavacimi potiebami, vzhledem k zaméreni Casopisu a hlubSimu pohledu
na danou problematiku, je dobré tyto vysledky uvést. V pripadé studentt se
specifickymi vzdélavacimi potifebami celkové skoére akademické tspésnosti
negativné korelovalo pouze se Skalou stres a studijni naroky a ocekavanim
dobrého vykonu, v piipadé aktualni studie a intaktnich studenti se souvislost
mezi akademickou uUspésnosti a akademickym stresem, prokazal ve vSech
Skalach. Akademicka tspésnost ve Skale studijni vykon nekoreluje s Zadnou
oblasti akademického stresu, coZ nas privadi na myslenku, Ze studijni primér
neni pro studenty se specifickymi vzdélavacimi potiebami. V pripadé studentt
intaktnich byla nalezena korelace, jednak se Skalou stres a studijni naroky, ale
také ve Skdle oCekavani dobrého vykonu. V piipadé skaly akademicka iispésnost
a zvladani studijnich narokl se u studentl se specifickymi vzdélavacimi
potfebami ukazalo, Ze ¢im méné se citi v této oblasti tispésni, tim vice stresu
v oblastech stres a studijni naroky a organiza¢na a socidlni aspekty studia
pocituji. V ramci dimenze akademicka dspésnost a zvladani studijnich narokt
zjiStujeme, Ze ¢im mensi Uspésnost studenti se SVP v této oblasti vnimaji, tim
vice stresu se projevuje v pripadé stresu akademického, zejména ve Skale stres
a studijni naroky a v mensim métitku také organizac¢ni a socialni aspekty, avsak
u intaktnich studentt je shledana témér se vSemi Skdlami kromé ocekavani
dobrého vykonu. Akademicka tispésnost v oblasti socidlni adaptace ovliviiuje
oblast stresu v oCekavani dobrého vykonu, v piipadé studentl se specifickymi
vzdélavacimi potifebami a v pripadé intaktnich opét se vSemi Skalami
akademického stresu.

Diky uvedenym vysledkim Ize uvaZovat nad tim, Ze souvislost mezi
akademickou uspésnosti a akademickym stresem se u studentt intaknich a se
SVP prili$ nelisi. Nejsilnéjsi korelace byla u obou skupin zaznamenana v oblasti
akademicka dspésnost zvladani stuinich narokd a stres a studijni naroky.
Vzhledem k tomu, Ze tato $kala zahrnuje ptipravu na zkousky, istni prezentace,
zkouSen{ a Casové stresory, je to i velmi smysluplné a logické. Kde jsou rozdily
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mezi skupinami patrné, tak v oblasti akademicka dspésnost a studijni vykon.
Z vysledkti bychom mohli ¢astecné predvidat, Ze pro studenty se SVP nejsou
vysledné zndmky tolik vyznamné, jak pro studenty intaktni.

Hypotézy tykajici se akademické ispésnosti a péti dimenzi osobnosti vysly
podle vyzkumnych predpokladii (Thiele, Sauer a Kauffeld, 2018; VeresSova,
2014; Angelkoska, Stankovska, Dimitrovski, 2016). V piipadé hypotézy H2 , H2,
a H2, zabyvajici se negativni korelaci mezi akademickou tspésnosti a dimenzi
neuroticismu, miiZeme prijmout alternativni hypotézu a totéz plati i v pripadé
pfedpokladu pozitivni korelace mezi akademickou uspéSnosti a dimenzi
extraverze a otevienosti vii¢i zkuSenostem. Dle ocekavani vysla i hypotéza
H2,, u které jsme v3ak na zdkladé vyzkumnych predpokladl predvidali, Ze
mezi akademickou dspéSnosti a témito dimenzemi osobnosti neni korelace
(privétivost a svédomitost). Otazkou je proc¢ zrovna u téchto dvou dimenzich
nenachazime souvislost se Skalami akademické uspésnosti, kdyZ by mohla byt
svédomitost povaZovana na zakladni stavebni kdAmen tispésného studia.

V ptipadé hypotéz tykajicich se souvislosti mezi akademickym stresem
a dimenzemi osobnosti se z Casti priklanime ke studiim, které odkazuji
na souvislost (Bhatti, Rasli, Haider, Qureshi, 2018; Ebstrup, Eplov, Pisinger,
Jorgensen, 2011). Korelaci je pozitivni, v pfipadé neuroticismu a svédomitosti,
coz nam potvrzuji hypotézy H3 a H3, AvSak v pripadé hypotezy H3,
a H3, predpokladajici negativni korelaci mezi extraverzi, otevicenosti viici
zkuSenostem, a privétivosti, nebyla objevena Zadna signifikantni korelace, coz
je v souladu se studif Chai a Low (2015).

Vyzkumné Setfeni ma nékolik limitti, které je tieba pri interpretaci vysledki
brat v ivahu. Prvnim limitem je vyzkumny soubor, ktery je tvofen specifickou
skupinou studentti Pedagogické fakulty PreSovské univerzity v PreSové. Do jisté
miry tento limit miZeme povaZovat za vyhodu a tedy svym tGzkym zaméienim
na specifickou skupinu studentl. Za dal$i limit lze povazovat nemoZnost
posouzeni interakce mezi proménnymi v ¢ase vzhledem k tomu, Ze se jedna
o prurezovou studii. A v neposledni Fadé byl sbér dat realizovan dotaznikovou
metodu, ktera jiz sama o sobé zahrnuje fadu specifickych aspektt (napiiklad
subjektivita odpovédi respondentti). Vysledky by tedy mély byt chapany
v kontextu téchto specifik.

Pro Sirsi aplika¢ni rdmec by bylo Zadouci studii rozsirit o studenty jinych
univerzit a oborl. Z charakteristiky vyzkumného souboru rovnéz vyplynulo
mnoho zajimavych demografickych charakteristik, bylo by tedy Zadouci, v ramci
dalS$tho vyzkumu zamérit na né pozornost, predevsim v souvislosti k témto
tfem konstruktiim. Nutno uvést, Ze na Pedagogické fakulté se miiZeme setkat
s riznymi skupinami studenti a jednu z nich tvofi i studenti se specifickymi
vzdélavacimi potiebami. V ramci tohoto vyzkumného Setfeni se prilis studentt
se specifickymi vzdélavacimi potfebami nezapojilo, bylo by tedy Zadouci na né
zamérit pozornost v rdmci dalstho vyzkumu.
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Zavér

Vyzkumné Setfeni prineslo celou radu zajimavych vysledkd. Za jedno
zklicovych zjisténi povaZzujeme negativni korelaci mezi akademickou tispésnosti
a akademickym stresem. Neméné zajimavym vysledkem je negativni korelace
mezi akademickou Uspésnosti a neuroticismem, a naopak, pozitivni korelace
u dimenze extraverze a otevicenosti vii€i zkusenostem, coz jsou vysledky, které
potvrzuji i jiné studie. V kontextu akademického stresu a dimenzi osobnosti
byla nalezena pozitivni korelace v dimenzich neuroticismu a svédomitosti.
Vzhledem k uzkému zaméreni této studie na studenty Pedagogické fakulty
PreSovské univerzity v PreSové by bylo piinosné zamérit se na jednotlivé
charakteristiky studentd ve vztahu k nékterému z konstrukti a vyuzit
dané poznatky napf. na seminari pro studenty 1. ro¢nikli a rovnéz lze dané
poznatky vyuZzit pro vysokoskolska centra podpory pro osoby se specifickymi
vzdélavacimi potfebami.

Studie vznikla za podpory projektu projektu IGA_PdF_2021_019 Faktory hrajici roli v procesu
zpracovani informaci u vysokoskolskych studentt.
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'ROZHOVOR S JANOU JURASKOVOU A MARTINOU
MATYCHOVOU - ZAKLADATELKAMI CENTRA NADANIA
NA SLOVENSKU?

Interview with Jana Juraskova and Martina Matychova -
Founders of Talent Centre in Slovakia

Lubos Lukd®

Moje pozvanie na rozhovor prijala PhDr. Jana Juraskova, PhD., a Mgr. Martina
Matychova, PhD., spoluzakladatel’ky neziskovejorganizacie CENTRUM NADANIA
(skrateny nazov CENADA), ktoré sucasne spoluzriaduju a vedd Sukromnu
zdkladnu Skolu pre Zziakov s intelektovym nadanim CENADA, Stkromné
gymnazium pre ziakov so vSeobecnym intelektovym nadanim CENADA
a Sukromné centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie
v Bratislave. Pod vystiznym heslom: Snazime sa vytvdrat’ bezpecné vzdeldvacie
prostredie zaloZené na respektujiicom pristupe a nendsilnej komunikdcii sa
venuju edukacii nadanych deti. O ich vynimo¢nom pracovnom nasadeni sved¢i
aj bohata publikac¢na ¢innost (odborné ¢lanky, metodické/ucebné materialy,
kapitoly v ucebniciach/priruckdch, monografia), spolupraca pri tvorbe
teoretickych aj praktickych zakladov pedagogiky nadanych na Slovensku,
lektorské posobenie na Slovensku (aj v Ceskej republike) ¢ mnoZstvo vystipeni
s odbornymi prednaskami.

1. Ako identifikovat nadané dieta? Aké su Specifika nadanych deti a ich
prejavy v predskolskom veku?

Deti s intelektovym nadanim v predskolskom veku predbiehaju svojich
rovesnikov v poznavacom - intelektovom vyvine. Maju vysoku potrebu zaoberat
sa novymi informaciami, poznavat, analyzovat' a rézne ich spracovavat. Pytaju
sa nezvycajné, casto hrani¢né otazky (kde koncia ¢isla, kde zacina zivot, z ¢oho
je to vyrobené a pod.), zaujimaju ich podrobnosti, ktoré okolie bezne nezvykne
poznat (napr. otazka zloZenia zubnej plomby). V oblasti svojho zaujmu su
schopné rychlo si osvojovat nové informacie. Ak zacni mat' zaujem o pismena,
su schopné samostatne sa naucit ¢itat. Stava sa, ze dospelych touto samostatne
nadobudnutou zru¢nostou prekvapia. Prikazy a inStrukcie od okolia neakceptuju
bez ich porozumenia a prijatia. K tomu potrebuju diskusiu, zdévodiiovanie
a nachadzanie zmyslu. Preto ich dospeli m6zu vnimat ako ,neposlusné“ alebo
odporujuce deti. Pred¢asny poznavaci vyvin moze byt v kontraste s ostatnymi
zlozkami vyvijajlicej sa osobnosti. Dieta mdze mat nezvycajné vedomosti

2 Prijaté do redakcie/Paper submitted on: 24. 03.2021

3 Lubos Lukac, PaedDr, interny doktorand, PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta,
Katedra $pecialnej pedagogiky, UL 17. novembra 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: lubos.lukac@smail.unipo.sk. Osobné udaje zverejnené s pisomnym sihlasom autora.
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na svoj vek, ale emociondlny, socidlny ¢i pohybovy vyvin mézZe byt v nestlade
s intelektovym vyvinom. Vyvin nadaného dietata ¢asto prebieha nerovnomerne
- asynchronicky. Zaujmy nadanych predskolakov sa mézu odliSovat od zaujmov
rovesnikov. M6Ze nastat’ situdcia, Ze riadené aktivity v materskej skole (vy/
malovanie, spievanie, pohybové aktivity), predkladané mentalne stimuly st pre
nadané deti malo podnetné, nudné az obtazujtice. Zaroveini ich mentalne potreby
pri rovesnickej hre alebo komunikacii nemaju prienik s potrebami spoluziakov
v materskej Skole. Nadané deti vnimaju velmi negativne vlastny, hoci navonok
len drobny neudspech. Ich predstavy su v nestlade s ich skdsenostami Cci
niektorymi schopnostami. Napriklad maju predstavu o svojom vykone (napr.
detailna kresba psa, ktorého chci namalovat, alebo zloZita stavba domu z lega),
ale nemaju vSak dost skiisenosti s jej realizaciou a vytvor sa im nepodari
tak, ako si predstavovali. Nasledne prezivaju zlyhanie, ktoré je obycajne
sprevadzané silnymi emociondlnymi reakciami aZ deStrukciou. Hovorime
aj o neurotickom (bipolarnom alebo dysfunkénom) perfekcionizme. Tento
dysfunkény perfekcionizmus sa prejavuje eSte vyraznejsie, ak dieta vnima
tlak z okolia na to, aby bolo dspes$né, Sikovné, rychle a bezchybné. Na rozdiel
od akcelerovanej oblasti pozndvania moZeme pozorovat bezné alebo pomalSie
sa rozvijajuicu motoriku dietata - tarbavost, nekoordinovanost, taktieZ
problematické situacie v rovesnickej hre a rovesnickych vztahoch s prejavom
submisivity aZz tzkosti alebo naopak, s prejavom snahy ovladnut rovesnicku
hru s moZnymi impulzivnymi reakciami. Okrem asynchrdénie, perfekcionizmu
vo vyvine nadanych deti méZeme pozorovat aj zvySenud senzorickd vnimavost,
ktord na jednej strane umoZnuje dietatu zachytavat rozmanité podnety
z okolia, ale zarovenl ma za nasledok aj predrazdenie nervovej ststavy. Nadany
predskoldk méze mat pre dospelych tak vyrazné aZ problémové prejavy v
socialnej a emociondlnej oblasti, Ze nie sd rozpoznavané jeho akcelerované
poznavacie schopnosti. Nerozvinuty motoricky prejav v spojeni so socidlnou
kolektivnou nekooperaciou a so submisivnymi prejavmi v oblasti prezentacie
poznavacich zaujmov moZe navodzovat dojem, Ze ide skor o dieta so zniZenymi
poznavacimi schopnostami.

2. Vie kazdé nadané dieta v predskolskom veku citat, pisat, pocitat’?

UZ Lewis Terman vo svojom zndmom dlhodobom vyskume zameranom
na Zivotni spokojnost nadanych od detstva aZ po starobu, ktory zapocal
v dvadsiatych rokoch minulého storocia, si v§imol, Ze priblizne polovica deti sa
naudi ¢itat' v predskolskom veku, a polovica nie. Takto to pozorujeme v praxi
dodnes. Zaujimavé je, Ze deti ¢asto skor piSu ako ¢itaju. PiSu velkymi tlacenymi
pismenami. Zvycajne nie vzdy maju celkom dobré predstavy o ¢islach, ¢iselnych
intervaloch, niektoré maju v predstave zaporné cisla a rady sa pohravaju
s vysokymi ¢islami alebo nekone¢nom. Zaujimavé je, Ze dieta, ktoré nie je
vSeobecne intelektovo nadané, ale ma rozvinuté schopnosti potrebné k ¢itaniu
(rozliSovanie a zapamaétanie grafém, vnimanie foném, schopnost koordinacie
pohybu oka), je schopné pri systematickom vedeni naucit sa citat' eSte
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pred doviSenim Siesteho roku. Ak nadané dieta nemd rozvinuté konkrétne
schopnosti pre osvojenie zrucnosti Citania, ¢itat sa prirodzene nenaudi. Tlak
okolia na ¢itanie v Case vyvinovej nepripravenosti jednotlivych schopnosti
u dietata mdZe spdsobit’ problematické, dysfunkéné ¢itanie a netimerny tlak
s rizikom emociondlno-socidlnej deprivacie. Nadané dieta (ak je v tej polovici
Citajucich deti) sa zvykne naudit ¢itat' ako samouk bez vedenia dospelého. Jeho
C¢itacia technika vSak moéze byt neefektivna a niekedy je potrebné ju v prvom
roc¢niku ,skorigovat.”

3. Aké sui moznosti podpory ucitel’ky materskej skoly pri prdci s dietatom
s nadanim?

V idedlnom pripade, a neplati to len u nadanych deti, by poziadavky
materskej Skoly mali ,obmyvat“ individudlne potreby a vyvinové mozZnosti
dietata. Niektoré nadané deti potrebuji miesto beZnych uloh na jemnu
motoriku ¢i oboznamovanie sa s beZnymi javmi okolitého sveta skoér
Jvyraznejsie“ poznavacie podnety, ¢i uz je to Zivot v dZungli, postavenie planét
v slnecnej sustave alebo druhy oblakov a vetrov. Nie vZdy dobre znasaju rutinu,
mechanické ulohy, vyfarbovanie €i recitovanie basniciek. Ale neplati to pre
vSetkych. Niektoré nadané deti si prave v materskej Skole uZivaju bezné detské
radosti. Iné zasa mézu byt utiahnuté, nendjdu si, partaka“ na svoje sofistikované
hry a rozhovory. Takmer vSetci rodi¢ia malych nadanych deti nam hlasia,
Ze ich deti nepotrebujui poobednajsi spanok a toto nutené poobediiajSie nic
nerobenie pretrpia. Akceptécia a teda umoznenie napliiat potreby (nadanych)
deti sa nezaobide bez empatického pristupu. Deti predskolského veku su
v podrudi rozhodovania dospelych, pricom len zriedka dokdzu verbalizovat
svoje preZivanie a potreby. Ak dospely ,nenaciti“ (neempatizuje) s dietatom,
len tazko odhadne, €o dieta potrebuje, a teda len odhadom modifikuje stimuly
tak, aby vytvoril pre dieta bezpe¢né a zarovenl podnetné prostredie. Potrebné je
Stadium problematiky nadanych detf a reSpektujiici empaticky pristup.

4. Ako zistit intelektové nadanie u deti v materskej skole?

Diagnostika intelektového nadania patri do ruk psycholéga, ktory ma
diagnostické nastroje na stanovenie intelektovych schopnosti dietata. Pre tcely
prvotnej identifikacie slizia napriklad inventare, ktoré vydal Vyskumny tstav
detskej psycholdgie a patopsycholdgie v Bratislave. Ale skor je to o pozorovani,
pedagogic¢ky si vSimnd netypické prejavy dietata alebo jeho nezvycajnu
komunikdaciu, spozoruju, Ze dieta ma naozaj Uplne iné informacie a vedomosti
ako jeho rovesnici. M6Zu upozornit’ rodicov, ktori si niekedy ani nevSimnd,
Ze ich dieta je v tejto oblasti ,zvlasStne,” iné v porovnani s rovesnikmi. Centra
pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie maji Standardizované
testy intelektovych schopnosti, ktorymi meraji intelektové schopnosti aj u deti
predskolského veku. Nie kazdé dieta je vtomto obdobi meratel'né alebo testami
zachytavajuce ako intelektovo nadané.
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5. Co robit, ak sa mi zdd, Ze mdm v triede nadané dieta? Co by ste poradili
ucitel’kdm v materskej skole? Co by ste poradili rodi¢om dietata?

Vnimat' dieta celistvo nielen z uhla jeho poznavacich schopnosti, ale aj
jeho emociondlnych a socialnych potrieb. Ludia maji rovnaké potreby, ale ich
napliianie je do obsahu a ¢asu (v ramci vyvinu) odli$né. U nadanych deti je
potrebné zvazit, ¢i oCakavania dospelych su v stlade s vyvinom a potrebami
dietata. Ak si ucitel'’ka v§imne, Ze dieta ma prejavy nadaného dietata, moZe s nim
obcas ,hodit re¢” v ramci jeho zaujmu (napriklad nechat sa poucit o morskych
cicavcoch), dat mu na vyber pri spolo¢nych ¢innostiach (budes si s nami robit
tento pracovny listalebo by sisi chcel listovat v encyklopédii), alebo sa dohodnut
s rodi¢om, aby dieta v Case, ked ostatné deti budu vypracovavat dlohy, ktoré
nie su pre to dieta dostato¢ne podnetné, si mohlo vypracovavat' svoje vlastné
pracovné listy. VZdy by vSak malo mat dieta na vyber. Dieta by si malo samo riadit
svoj poznavaci vyvin v predSkolskom veku. Tak zostane vnitorne motivované
na dalsi sebarozvoj. Nie je potrebné ani ucelné sytit' ho informaciami, o ktoré
momentalne nejavi zaujem, alebo ho zahfiiat' ndro¢nejSimi tlohami, ak si ich
nevyberie samo. Niekedy prichadzajt obavy z toho, Ze sa dieta pyta na pismena
alebo sa zaobera akoby skolskym uc¢ivom. Dospely ,,odmieta“ odpovedat na jeho
skdmavt otazky napriklad slovami - ,to sa budes ucit v skole, ,na toto si este
maly.“ Odpordc¢ame dospelym, aby pravdivo odpovedali na konkrétne otazky
deti, ale zasa zbyto¢ne ho nezahlcovali informaciami a tilohami v snahe , dobre*
sa postarat o rozvoj nadania. Podobne sa aj rodi¢ méZe nechat viest potrebami
svojho dietata, ktoré si samo povie, o potrebuje. Pyta sa otdzky, pyta si ¢innosti,
chce nieco zdielat' s rodicom. Tu by sme chceli upozornit na fenomén uzko
suvisiaci s intelektovym nadanim, ktory méZe mat korene prave vranom detstve.
Nadané dieta v predSkolskom veku méze byt oproti rovesnikom vyrazné vo
svojich prejavoch - vSelico zaujimavé vie, neraz ma vybornd pamat a celkovo sa
okoliu javi ako ,Sikovné.” Sikovnost je okolim ocenlovang, obdivovanj, dieta je
chvalené, ked’ sa mu nieco podari, ked' je rychle, bezchybné. Paradoxne nadané
dieta neziska tolko skuisenosti s prekonavanim prekazok, vyrovnavanim sa
s nezdarom, prehrou a netispechom ako bezné deti. Naopak, moZe ziskat' o sebe
taky obraz, v ktorom je ,povinny*“ byt dspeSny, pretoze vtedy ho okolie najviac
prijima. A tak sa moZe zacat ,koloto¢” dysfunkéného perfekcionizmu, nadané
dieta sa boji realizovat' ¢innosti, v ktorych nema zaruku tspechu, a tym viac
sa ,zabetonuje“ v svojom sebaobraze bezchybného jedinca, kde kazda chyba je
ohrozenim miesto toho, aby ju vnimal ako sti¢ast ucenia. Z tohoto dévodu je pre
nadané dieta velmi délezité, aby bolo prijimané aj vtedy, ked nie je dspesSné,
a spolu s rodi¢mi, v bezpetnom prostredi, ucit' sa aj prostrednictvom chyb,
prostrednictvom pokusov a omylov. Nadané deti velmi intenzivne prijimaju
informacie z okolia (rozhovory dospelych, spravy v médiach atd’), zaoberaju
sa informaciami ,hlbsie“ ako beZné deti, ,preanalyzuju ich,” a tu je potrebné
,byt na pozore.“ MézZe sa stat, Ze dieta pracuje s informaciami, ktoré nedokaze
emociondlne spracovat. Stale je potrebné brat do uvahy, Ze dieta sa mdze
prejavovat ako ,maly dospely,” ale stale ide o dieta s minimom skudsenosti,
vel'mi zranitel'né a odkdzané na rozhodnutia dospelych.
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6. Aké sti moznostivzdeldvania intelektovo nadanych Ziakov na zdkladnej
Skole?

NaSa legislativa poskytuje Siroké moZnosti vzdeldvania intelektovo
nadanych Ziakov v $kole, a to formou individualnej integracie je mozné vytvarat
skupiny s intelektovo nadanymi Ziakmi v rdmci beZnych tried alebo zakladat
Specidlne triedy ¢i Skoly pre nadanych. Nadani mézu ,preskocCit” roc¢nik
alebo niektoré predmety absolvovat vo vy$Som rocniku. Je moZnost nastupu
do prvého roc¢nika pred doviSenim 6. roku Zivota, ¢o je vSak rozhodnutim,
ktoré sa v danom momente moZe zdat ako optimalne vzhladom na intelektovi
akceleraciu, ale bez zohladnenia (zatial neznamych) situacii, ktoré prinasa
dozrievanie, socializacia v kolektive v obdobi napriklad puberty a moZnosti
Skoly a rodiny na tieto situacie adekvatne reagovat. Aj z tohto dévodu sme
zacali pred 13 rokmi realizovat vzdelavanie nadanych Ziakov predskolského
veku v tzv. ivodnych roénikoch. Zial, zatial' sa nAm nepodarilo tento tispe$ny
experiment zapracovat do legislativy a teda aj praxe tak, aby kazda zakladna
Skola mala moznost otvorit ivodné ro¢niky a poskytovat odbornd starostlivost
nadanym detom v predSkolskom veku. Z metodického hladiska existuju dva
zakladné pristupy: jeden sa zameriava skor na vykon a konkurenciu - nazyva
sa aj vykonovy; druhy pristup sa zameriava skor na osobnost, na oSetrenie
pripadnych rizik vo vyvine intelektovo nadaného Ziaka - tento pristup sa
nazyva osobnostny. V ramci tychto protichodnych pristupov moZeme vytycit
tieto kontrasty - vykonovy verzus osobnostny: sutaZz - spolupraca; vonkajsia
motivacia - vnitorna motivacia; zameranie na vykon - zameranie na proces.

7. V ¢om je vzdeldvanie nadanych ziakov iné od vzdeldvania ostatnych
Ziakov (v klasickych triedach)?

Aj tu mdZeme rozlisSovat’ dva hlavné pristupy, a to pristup zamerany viac
na kvantitu, urychlenie, tzv. akceleraciu, a pristup zamerany viac na kvalitu,
rozsirenie obsahu vzdelavania a aplikaciu sofistikovanych metéd. K akceleracii
zarad'ujeme aj preskakovanie ro¢nikov alebo absolvovanie viacerych ro¢nikov
naraz. Pre druhy pristup, tzv. obohacujici, je typické okrem prehibenia
a roz$irenia uciva aj aplikdcia roznych Specifickych predmetov (napriklad
»,obohatenie“). Ak sa podari vytvorit bezpecné prostredie v triede alebo
v Skole pre nadanych (Ziaci sa neobavaju, Ze prezentaciou svojho aktualneho
poznania budi napriklad znevazeni), ucitel ma mozZnost vytvorit podmienky
pre kooperaciu. Nejde vSak o kooperaciu, kde ucitel’ rozdeli deti do skupin
a zada im udlohy, ktoré maju ,spolocne” riesit. Ide o spontanne reagovanie
Ziaka na problém, ktory podnieti rovesnicku diskusiu (zdévodiiovanie svojho
poznania) a nastava prirodzené ucenie sa s vysokou mierou vnutornej motivacie
v danej oblasti. Nadanf Ziaci sa ¢asto dostavaju v beZnych triedach do situacii,
kde nemaju ,partdka na diSput,“ nemaju s kym zdielat, analyzovat, objavovat.
Tento fenomén nie je len v oblasti vzdelavania, ale aj v beZnych socidlnych
kontaktoch. Nadani Ziaci sa mdzu citit osameli, nezapadajici. Je potrebné
si uvedomit, Ze ide o 2 % populdacie, a ak hovorime o nadanych v extrémnom
nadpriemere, im podobni tvoria moZno len 0,5 % populacie. Tak si predstavme,
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Ze ak ich nezaujima napriklad futbal, nahanacka alebo téma, ktora spaja
skupiny deti, m6zu byt nesmierne osameli. Triedy a Skoly pre nadanych davaju
moznost patrit do skupiny pre niektoré ,,osamelé“ deti, zaroven ucitelia maju
moznosti poskytnut podporu nadanym. Podmienky beznej Skoly a vzdelavanie
v triedach, ako ich pozname, skor o podpore pre nadanych hovoria, pripadne
vytvaraju ,papiere,” Co sa ma diat, ale v skutocnosti len malo ucitelov ma ta
moZnost venovat sa aj nadanému Ziakovi tak, ako potrebuje.

8. Ktoré metody su vyuZzitel'né privychove a vzdeldvani nadanych Ziakov?

Vo vzdelavani nadanych sa odportca aplikovanie objavného, induktivneho
vzdelavania, ktoré stimuluje vysSie Urovne myslenia, a tak viac adresuje
kognitivne potreby nadanych. Vo vzdelavani sa realizuje menej rutiny,
opakovaniaaviactzv.sofistikovanych tiloh, problémovych tloh. Priosobnostnom
pristupe sa tiez odporucaji metddy a aktivity na eliminaciu rizikovych prejavov
vo vyvine osobnosti, napriklad na postupné zvladanie stresu, pracu s chybou,
prekonavanie prekazok, sebaprijatie.

9. Ako komunikovat's intelektovo nadanym Ziakom?

Asi tak ako s kazdym inym dietatom - byt mu oporou, sprevadzajicou
osobou na ceste za vzdelanim. Rozdiel je moZno v tom, Ze uZ malé nadané deti
maju v niektorych oblastiach viac vedomosti ako bezny dospely alebo si vSimnu
nezrovnalost v tvrdeni vyucujiceho. Pedagdg, ktory sa ,boji,“ Ze by nieco pred
ziakom nevedel, neziska u nadanych vel'’ka autoritu, skor naopak. Ucitel sa neraz
uci spolu so Ziakmi, v dialégu, vo vzajomnom obohacovani sa. Nadani Ziaci,
zvlast nadanf Ziaci s Aspergerovym syndrémom, vedia byt rychlym zrkadlom
nezrelosti dospelych a nefunkcnosti Skolského systému. Vel'mi citlivo reaguju
na nespravodlivost, nereSpektovanie, mocenstvo, manipulaciu, nezmyselnost.
V komunikacii s nadanymi detmi je zakladom pocuvat ich, verit im, nepopierat
ich a uvedomit’ si, Ze my sme pre nich nositel'mi poznania vratane osvojovania
si komunikac¢nych zrucnosti, od ktorych sa odvija vztah dietata k sebe samému
a druhym.

10. Aké zdujmové iitvary v mimoskolskej ¢innosti stivhodné pre intelektovo
nadanych Ziakov?

Tu je tazké generalizovat. UZ zo samotnej podstaty zaujmovych aktivit
vyplyva, Ze by mali byt pre nadanych ziakov zaujimavé. A tak ako vSetky deti,
aj nadané deti majui najréznejSie mimoskolské zaujmy - niektoré si zamerané
na Sport, hudobné ¢i vytvarné aktivity. Sd aj deti, ktorym Skola nestaci
a zaoberaju sa aj vo volnom case intelektovymi oblastami, tieto deti uvitaju
programatorsky krazok, lego roboticky krizok alebo ¢innost v Sachovom klube.
V oblasti zaujmov je doélezité, aby aktivity boli v stilade so zaujmom dietata,
aby pri nich zazivali radost’ a teSili sa zo samotného procesu. U niektorych deti
sa moZe vyskytndit nezaujem o organizované mimoskolské aktivity. Pri¢inou
moZe byt nedostatofnad ponuka, prepodnetnost - senzoricka alebo socidlna
vyCerpanost’ z povinnej ucasti na $kolskom vyucovani alebo vasen pre zaujem,
ku ktorému nepotrebuje inych.
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11. Je mozné identifikovat nadanych Ziakov aj vo vyssom roc¢niku?

Aj vo vys$Som Skolskom veku deti ¢i v dospelosti moZeme diagnostikovat
intelektové nadanie, psycholégovia diagnostici majua k dispozicii nastroje
na stanovenie intelektovych schopnosti.

12. Preco je ,,viac” nadanych chlapcov ako dievcat?

Asi narazate na to, Ze v triedach pre nadanych Ziakov ¢asto chlapci pocetne
prevysSuju dievcata, ale v naSej Skole mame aj triedy, kde prevazuju dievcata.
Celkovo Statisticky nie je rozdiel v poCte nadanych medzi muzmi a Zenami,
chlapcami a dievcatami. Skér je odliSné rozdelenie nadanych v rdmci Gaussovej
krivky - muzi/chlapci sd pocetnejsi v extrémnych polohach intelektu, a to
na jednej aj druhej strane. Ale sui vyskumy, ktoré poukazuju na rozdiel
vinteligenciimuZov/chlapcovazien/dievcatatiez vyskumy, ktoré potvrdzujy, Ze
medzi nimi rozdiel nie je. Ak sa nachddza v triedach pre nadanych viac chlapcov,
zrejme je to spésobené ich vy$Sou vyraznostou, niZSou prispdsobivostou, ak nie
su v beznej Skole dostato¢ne podnecovani, vyraznejsie sa prejavuju v ruSivom
spravani. Dievcata sa zvyknu skor prisposobit’ a svoje nadanie ,skryt.

13. Je vhodné uskutocnit pocas vzdeldvania na zdkladnej Skole
rediagnostiku nadania u kazdého nadaného Ziaka, napriklad pri vstupe
Ziaka na druhy stupen?

Nevidime zmysel v rediagnostike nadania, pokial' Ziak dobre prosperuje
a nedochadza k nejakej forme regresie, za ktorou by mohli byt zmeny
v mozgu alebo nejaké patologické javy. Ak je vSak vzdelavaci pristup
zaloZeny na podavani vysokych vykonov, potvrdzovanie nadania je zrejme
sucastou podmienok zotrvania Ziaka v danom vzdelavacom programe. Ak
nadanie nevnimame ako Sport, ale sicast osobnosti dietata, ktora zasahuje
do ostatnych zloziek jeho osobnosti, potom potvrdzovanie nadania moZe byt
kontraproduktivne. V takomto type vzdeldvania sa kladie doéraz na osobnost,
na eliminaciu rizikovych prejavov stvisiacich s nadanim. Vychadza sa pritom
z idey, Ze ked' je nadané dieta dobre osobnostne nastavené, dokaze prirodzene
rozvijat svoje nadanie. Ak sa citi ohrozené, napriklad tlakom na vykon, alebo sa
uitho ,biju"“ vysoko rozvinuty intelekt a za nim zaostavajtica emociondalna zlozka
osobnosti, ak trpi existencidlnou depresiou alebo je paralyzované vlastny
perfekcionizmom, nezostava mu dostatok sil a motivacie na rozvijanie nadania.

14. Aky je Vds ndzor na vzdeldvanie intelektovo nadanych Ziakov
v inklizii?

Ak inkliziu vnimame ako uspokojovanie individudlnych potrieb kazdého
jedinca, potom je inkliizia dobrou cestou pri vzdeldvani aj nadanych Ziakov.
Nie v8ak v pripade, ak je inkltizia vnimand ako zoskupenie deti s najréznejSimi
potrebami, osobitostami, narokmi do jednej skupiny ¢i triedy na urcity cas
s definovanym obsahom vzdeldvania a s ocakavanim, Ze jeden vyucujuci
zvladne reflektovat’ potreby kazdého jedného dietata. Trieda je umely systém,
kde sa stretavaju deti s najroznej$imi potrebami, a to aj v triedach pre nadané

144



Rozhovor/Interview

deti. Dieta nema moznost si vybrat, odist zo systému alebo realizovat’ aktivity,
ktoré potrebuje. NedokaZe svoje potreby ani pomenovat. Preto je potrebné
,byt na pozore,” aby na$a snaha o inkliziu neskizla do pseudohumanity - aby
potreby niektorych deti neboli napliiané s oéakavanim, Ze iné deti sa svojich
potrieb ,vzdaju.“ V naSej Skole sice vzdeldvame nadané deti, ale aj medzi
nimi su deti s nerovnomernym vyvinom, poruchami ucenia, spravania alebo
s pervazivnou vyvinovou poruchou. Nie je to homogénna skupina. SnaZime sa
Casto v spolupraci s rodi¢mi identifikovat potreby tychto deti a nastavit' ich
vzdeldvanie tak, aby ich pobyt v Skole bol zmysluplny a aby sa citili v Skole
prijemne. Nespolichame sa na toleranciu spoluZiakov k réoznym Specifickym
prejavom deti. Deti sa musia citit v $kole bezpecne a predovSetkym sa vzdelavat
v pokojnom a prijemnom prostredi.

15. Kedy a preco vznikla skola CENADA? Co je jej cielom? Kedy vzniklo
Centrum nadania a aky druh poradenstva poskytuje?

Zakladnu Skolu CENADA (Centrum nadania) sme otvorili v S$kolskom roku
2008/2009 na Majernikovej ulici ¢. 60 v Bratislave, ¢ize fungujeme uz trinasty
Skolsky rok. V roku 2012 sme rozbehli Centrum pedagogicko-psychologického
poradenstva a prevencie od roku 2014 zriadujeme aj osemro¢né gymnazium.
K vzdelavaniu nadanych deti pristupujeme v intencidch Specialnej pedagogiky,
vnimame $pecidlne vychovno-vzdelavacie potreby naSich ziakov. Zameriavame
sa na osobnostny pristup, berieme do uvahy vyvinové rizikd nadanych a tiez
nie mald skupinu deti, ktoré si nadané a zarovenl majui nejakd int odliSnost,
najcastejsie Aspergerov syndrém, ale aj iné Specifika, napriklad poruchy ucenia,
ADHD alebo vyrazne asynchronicky vyvin. Snazime sa vytvorit bezpecné
ucebné prostredie, v ktorom sa mdZu Ziaci prirodzene rozvijat bez tlaku
a strachu z netispechu a postupne sa ucit vyrovnavat so stresom, stanovovat
si redlne ciele a prijimat samych seba aj v pripade chyby alebo zlyhania - ¢o
je podl'a nasSich skdsenosti najvacSou vyzvou vo vzdelavani nadanych. Nadani
sa Casto boja urobit’ chybu, maju strach z netispechu a nasledného neprijatia.
Zaroven je to zrucnost, ktord pomaha jedincovi viest vyrovnany Zivot bez
sprievodnych uzkosti stuvisiacich s neprijatim ¢i zlyhanim. Ak je osobnost
vyrovnana a vysporiadang, clovek dokaZe plne realizovat svoje nadanie.
Opacne je to vel'mi problematické.

Centrum nadania, resp. CENADA vzniklo v roku 2007 s cielom osvety
v oblasti vzdelavacej a vychovnej starostlivosti o intelektovo nadané deti, Ziakov,
Studentov vratane jedincov s dvojitou vynimoc¢nostou. Je zriadovatelom naSich
$kol. V ramci neziskovej organizacie Centrum nadania realizujeme konzultacie
- najcastejSie s rodi¢mi nadanych deti. TieZ vzdelavame pedagdgov a inych
odbornikov, najma formou semindrov, na ktoré nas rézne organizacie pozyvaju.
Zorganizovali sme aj tri konferencie s tematikou nadanych deti a Ziakowv.

16. Aky je nadany zZiak s dvojitou vynimocnostou?

Ide o oznacenie pritomnosti - v naSom pripade intelektového nadania
a nejakého deficitu, poruchy, teda nejakej inej vynimocnosti (z angl. dual
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alebo twice exceptional). V naSich $koldch mame pribliZne jednu patinu deti
s dvojitou vynimoc¢nostou, najcastejsie s Aspergerovym syndrémom. Ich vyvin
a momentalne nastavenie je rézne a meni sa v ¢ase, preto sa snaZime nastavit
individudlny ucebny plan, ktory priebezne vyhodnocujeme a menime podla
aktudlnych potrieb dietata. Tieto deti sd zvlast citlivé a zranitelné, preto
bezpecné ucebné prostredie je pre nich obzvlast vhodnym prostredim.

17. Akii budiicnost vidite vo vychove a vzdeldvani intelektovo nadanych
Ziakov, a to aj v zmysle pripravy ucitelov na ich vzdeldvanie?

Verime, Ze vSetky deti ¢akd dobra buddcnost. My sa k tomu snazime prispiet
sustredenim sa na vytvorenie podmienok na bezpecné ucebné prostredie,
vramciktorého maji deti moznost sa prirodzene rozvijat, komunikovat, prijimat
seba aj ostatnych, ¢o je bezpochyby dobrym zakladom pre ich Zivot v dospelosti.
Podla naSich skdsenosti absolventi pedagogickych fakult so zameranim na prvy
stupen zakladnych $kol maji informacie o vzdelavani nadanych len v mensej
miere, absolventi vzdeldvania predmetov na druhom stupni alebo na strednej
Skole majd znalosti o problematike intelektovo nadanych len vynimocne.
V poslednych rokoch sa pedagogika nadanych vyucuje na Katedre Specidlnej
pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského, nemame informaécie,
ako je to na inych pedagogickych fakultach.

Napriek tomu vySe takmer tridsatro¢nej praxe vzdeldvania nadanych
na Slovensku eSte stale nie je dostatocné povedomie o Specifikach nadanych deti
aich vzdelavani, a to i v odbornej verejnosti, resp. v $kolskej administrative, kde
st nadani viac vnimani ako Ziaci s povinnostou vysokych Skolskych vykonov, nie
ako jedinci so Specifickymi potrebami aj potencidlnymi tazkostami, ktoré suvisia
s ich asynchrénnym vyvinom. Vel'mi pozitivne vnimame legislativne nastavenie
vzdelavania nadanych v Skolskom zakone. Poskytuje Siroké moznosti, formy
vzdelavania nadanych, aj ked’ aj tu si vieme predstavit zlepSenia.

Dakujem Vam za zaujimavy rozhovor a prajem vela tispechov v d'al$ej praci.
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SKOVIERA, A.: Metody resocializa¢ni vychovy. Pardubice: Univerzita
Pardubice, 2021. 126 s. ISBN 978-807560-347-0'

Na tvod sa Ziada poznamenat, Ze autora a vynikajtiiceho pedagéga doc. PhDr.
A. Skovieru, PhD., poznaju véetci ti pedagbgovia, ktori sa zaoberajti $pecialnou
pedagogikou. Patri k tym pedagégom, ktorych zmyslom prace je mimoriadny
zaujem o pracu s mladezou, ktora potrebuje pomoc, pretoZe z roznych dovodov
sa dostala na povestnu ,Sikmu plochu.” Jeho sktisenosti, ktoré ,ukladd“ do knih
vychddzajd nielen z teoretického S$tudia, ktoré nijako nepodceiiujem, ale
aj z viac ako 30-ro¢nej vychovnej prace v prevychovnych zariadeniach. Ide
0 autora, ktory v mnohych svojich publikaciach, na konferenciach, v odbornych
stadiach v casopisoch, v poradniach pre rodicov, ale aj v priprave budicich
ucitelov odovzdava svoje odborné vedomosti doplnené svojou uzZ spomenutou
bohatou praxou. Do radu vymenovanych aktivit akosi samozrejme zapada aj
recenzovany rukopis publikicie.

Podla nazvu recenzent alebo Citatel o¢akava, Ze publikdcia bude ,pihym*
opisom metdéd vychovy, resp. resocializacnej vychovy. AvSak autor ponuka
ovela viacej. Po uvodnych dvoch kapitolach je dalSich sedem zameranych
na opis metod uplatiiujtcich sa v resocializa¢nej vychove, publikdcia p6sobi
nielen odborne, ale aj vysvetlujico, a €o je na nej sympatické a psychologicko-
pedagogické, je najmi jej ,Judsky zamer” Citatela urtite upita, Ze autor
neostava len pri nazvem to ,zjednodu$enom vysvetleni a opise,” ale dopiiia ho
pohladmi a podporou nazorov dalsich odbornikov. Av§ak najpodstatnejsie pre
mimoriadne podnetné a dotvarajiice vnimanie citatela st opisané skdsenosti
autora z uplatiiovania viacerych vychovnych metéd. Klasik by povedal, Ze
ide o ,skibenie tedrie s praxou.” Dobry utitel a pedagég zrejme povie, ,prdve
toto potrebuju budiici ucitelia, vychovdvatelia a viébec vsetci, ktori pracuju
s mlddeZou." To prispieva nielen k odbornosti, ale aj ¢itatelnosti s cielom nielen
prenosu metdd, ale aj k inSpiracii mozného. Lebo ktosi uz davnejSie povedal,
Ze ,pedagogika je to, co kaZdy vie a nikto nevie.“ Recenzovana publikicia méze
prispiet prave skisenostami autora k pribliZeniu - ,,ako vediet’

TFi pohledy na resocializacii je vstupnd kapitola a pre Citatela zaujimava tym,
Ze opisuje resocializaciu, ktort vnimame ako akysi jednoliaty, nediferencovany
pojem. Autor ju vysvetluje ako oblast, ktordA ma viacero charakteristik, ¢o
je podmienené a ovplyvnené spoloCenskymi procesmi, vyvojom ndazorov,
skdsenosti a pod. Pripomina vSak, Ze nejde len pojmové aspekty, ale
komplexnejSie a spravne vnimanie resocializadcie ma vplyv na jej spravnu
realizaciu. Upozornuje tieZ na jej multidisciplindrny problém a ako na proces
normalizacie jedinca.

0d strategii resocializace k jejim metodam je nazov druhej kapitoly. UZ zo
samotného nazvu vyplyva jej zamer. Ten autor ramcuje do dvoch hladisk -
odborna erudicia od diagnostiky problému po vedomosti stratégii a vhodnosti
pouZitia konkrétnych met6d; osobnostné kvality odbornika, jeho vztah k tomu,

1 Prijaté do redakcie/Paper submitted on: 28. 05. 2021
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komu ma pomdhat. Od uvedenych zdmerov potom autor odvija a opisuje
stratégie a metddy ako zdklad odbornosti, pricom stratégie povazuje velmi
vystizne ako ,filozofiu pristupu” a vychovni metédu ako vyber. Ak som vyssie
spomenul §tyl spracovania knihy, potom uvediem, Ze k jej Citatelnosti prispievaju
aj odpozorované skutoc¢nosti z redlneho Zivota a ich spojenie s obsahom knihy.
Preto sa mi mimoriadne paci vstup do podkapitoly. Autor ismevne, pritom
vS8ak s mimoriadnou znalostou veci pripomina podstatu stratégii a metod,
ked piSe, Ze mnohi rodicia a stari rodic¢ia aj bez studia pedagogiky ju vcelku
uspesne aplikovali, a to aj s vyuzitim individudlnych pristupov. Samozrejme,
Ze taziskom je odborny pohlad a opis vyznamu a funkcii opisovanych kategérii
s tabulaciou, ktora citatelovi umoZiiuje pochopit v pedagogike menej zndme:
»prima non nocere - ,predovsetkym neubliZit!* K opisu metdd v tejto kapitole
autor pridava poznamky, ktorymi upozoriuje, za akych podmienok méZze byt
metdda efektivna.

Nasledujicich sedem kapitol je zameranych na: 3. Metody restrikce
(preprimace) a izolace, 4. Regula¢né-korektivni metody, 5. Kreativni
a sebepoznavaci metody, 6. Personalné-vztahové metody, 7. Metody posilovani
resilience a fixacechovani, 8. Metody readaptace a reintegrace do ptivodniho
prostiedi, 9. Metody piipravy ptivodniho nebo nového prostredi. Jednotlivé
kapitoly obsahuju prislusné podkapitoly, v ktorych autor blizsie Specifikuje
a opisuje podstatu obsiahnutt v nazve kapitoly.

Ak by som chcel napisat podrobnejSiu recenziu na tieto kapitoly, bola
by skutoCne obsiahla nielen preto, Ze autor v jednotlivych kapitolach
a podkapitolach vymentuva desiatky Specifickych vychovnych metéd, ale najma
preto, a neviem ¢i by sa mi to podari v kratkosti opisat, Ze autor charakteristiku
a priblizenie metéd cCitatelovi nepodava len ako isty a odborny ,supis,” ale
predovSetkym ako vyrazné namety pre realiziciu neformadlnej, naroc¢nej, no
pritom aj humdannej vychovy. Neda mi, aby som opatovne neuviedol, Ze autor
neostava len pri opisnych kniZznych tabulacidch metéd a foriem vychovnej
prace, ale ,prepletd“ ich vlastnymi pozorovaniami a skidsenostami. Vedeckost
pohladov autora nespociva len v tom, Ze printuje rad pohladov z vedeckych
knih a ¢asopisov, ale aj v tom, Ze zaujima vlastné stanoviskd a provokuje
k zamySlaniu sa nad dosahom opisovaného. Toto konStatovanie plne vztahujem
aj na rukopis Skovieru, pretoZe na viacerych miestach rukopisu dava podnety
k dalSiemu premyslaniu, ,podpichuje” ¢itatela k tomu, aby sa zamyslal nad
niektorymi zauzivanymi pravdami.

Osobitne na mna ako recenzenta p6sobi ,iZasny zdvan emocionality” pri
praci s detmi, dovera v ich napravu a pod. Takito odborni a emocionalitou
presiaknutd publikdciu moéZe napisat skutocne len odbornik na Specidlnu
pedagogiku, ba na vychovu vobec, ktory je podkuty bohatou praxou, ale
aj zaujmom o dieta, o ¢loveka.

Kazda vysSie uvedend kapitola obsahuje uvedenie do témy s pre nu
priznanymi Specifikami. Nasledne autor predmetnt oblast charakterizuje
a opisuje z viacerych aspektov - pedagogickych, psychologickych, socialnych.
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Tento teoreticky pohlad, resp. vstup do témy je pre Citatela velmi vyznamny,
pretoZe vysvetluje podstatu, vztahy a suvislosti opisovanych javov a k nim
priradenych vychovnych metéd. Napriek tomu, Ze uvodné podkapitoly
prislusnych kapitol st odbornym vstupom do problematiky, si pritaZlivo
¢itatelné. Uvediem to na priklade piatej kapitoly. Clovek neznaly problematiky
akiste len ndhodou by ocakaval moZnosti a silu vyuzivania kreativnych met6d
vo vychove. Autor vSak uZ samotnym podnadpisom Kreativita a sebepozndvdni
jako cesty k objevovdni sebe sama uputa citatela, resp. ,printti ho" k tomu, aby
sa zahlbil do kapitoly. Aj v tomto majstrovstve prace autora s textom spo¢iva
vynimocnost recenzovanej knihy. Takto je spracovana celd publikacia, a to ju
robfi popri jej vedeckosti mimoriadne Citatelnou.

To, ¢o piSem vyssie, v celom rozsahu vztahujem aj na opis vybranych metéd
k jednotlivym oblastiam. Autor v knihe opisuje desiatky vychovnych metéd -
napocital som ich viac ako 40. Cenné na ich spracovani je nielen to, Ze autor ich
»Zozbieral,“ ale predovSetkym ich odborny opis, ich podstata, zdmery a dosah.
Vyjadrim to prozaicky, a najma pedagogicky, kazdej metdéde akoby vdychol
»Zmysel a dusu.” Povedané inak, opisal ich v realite vyichovného procesu, v realite
ziskanej a opisanej vychovnou praxou. Ich pedagogicko-psychologicka hodnota
spociva v tom, Ze aj ked’ sa ,vychovna met6da neda kopirovat,“ ich opis autorom
je vynikajicim ndmetom pre mnohych pedagégov. Z tohto pohladu je kniha
vynikajica nielen pre pedagdgov v praxi, ale aj pre Studentov pripravujicich
sa na pedagogicku cestu. Mnohé pohlady na metédy, na ich Specifikd nepodava
autor len ako vysledok svojich vlastnych konstrukcif alebo skdsenosti, ale ich
podstatu a funkénost na viacerych miestach dokladd pohladmi odbornych
a vedeckych autorit. Osobitne hodnotné je, Ze do tychto opisov mimoriadne
vhodne zakomponoval svoje sktisenosti, pohlady a ndmety.

Po starostlivom, zaujimavom a podnetnom $tidiu recenzovanej publikacie
A. Skovieru povaZzujem za vhodné uviest’ nasledovné:

— rukopis publikacie je mimoriadne vhodny a v mnohom mimoriadne
podnetny pre sucasnost, pretoze stidle sme svedkami neZiaducich prejavov
v spolocnosti a resocializacna vychova je aj bude sicastou nasho Zivota, preto je
potrebné venovat jej pozornost;

— monografia je spracovana na vysokej odbornej drovni, reSpektujtcej
doterajSie poznatky v danej oblasti;

— publikacia v dostatotnom rozsahu opisuje podstatu resocializacie, jej
dosah na jedinca a hlavne velmi podrobne, vycerpavajico rozpracuva k nej
viaZuce sa metody;

— recenzovana publikicia je cennd aj tym, Ze autor neostal len v rovine
teoretickych pohladov, ale vhodne, nendsilne aj podnetne pre prax; do rukopisu
vniesol svoje skiisenosti, ¢im kniha ziskala ,pridant hodnotu,” ktord nepochybne
zvySuje jej hodnotu a cCitatelnost, no najma jeho vplyv na skvalitiiovanie
resocializacie;

— publikdcia méze byt vyuZzita ako mimoriadne vhodny Studijny material
pre vSetkych Studentov Studujtcich ucitel'stvo, nevnimam ju ako rydzo uréent
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len pre Specidlnu pedagogiku, naopak, vela podnetov v nej najdu aj ucitelia
poOsobiaci v beZnych Skolach.

Na zaver recenzie som si nechal najpodstatnejSie - vnimam ju nielen ako
vynikajicu ucebnicu, ale sicasne ako vynikajicu priruc¢ku vychovnej prace. Je
mimoriadne prinosna obzvlast v obdobi, ked’ Coraz castejsie poctivame ponosy
ucitelov prave na spravanie sa ziakov v §kolach.

Erich Petldk?

2 Erich Petlak, prof,, PhDr, CSc., Katolicka univerzita v Ruzomberku, Pedagogicka fakulta, Katedra
pedagogiky a Specialnej pedagogiky, Hrabovska cesta 1, 034 01 Ruzomberok, Slovenska
republika. E-mail: erich.petlak@ku.sk. Osobné idaje zverejnené s pisomnym sihlasom autora.

150



Recenzie/Book Reviews

DOSTALOVA, E., VIKTORIN, J.: Piistupy a strategie ve vzdéldvdni Zdkii se
specifickymi poruchami uceni na zdkladnich skoldch hlavniho vzdélavaciho
proudu. Opava: Fakulta veiejnych politik, Slezska univerzita v Opave,
2020.106 s. ISBN 978-80-7510-422-91

Recenzovand monografickd praca pod nazvom Pristupy a strategie
ve vzdéldvani Zdku se specifickymi poruchami uleni na zdkladnich skoldch
hlavniho vzdéldvaciho proudu (2020) je publika¢nym vystupom dvoch autorov
- PhDr. Mgr. et Mgr. Evy Dostalovej, Ph.D., z Katedry specidlni a inkluzivni
pedagogiky na Pedagogickej fakulte Masarykovej univerzity v Brne,
a PhDr. Mgr. Jana Viktorina, Ph.D., z Ustavu pedagogickych a psychologickych
véd na Fakulte vefejnych politik Slezskej univerzity v Opave v Ceskej republike.
Zamer autorov vyplyval z ich akademickych i praktickych skiisenosti v oblasti
edukécie Ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami uéenia na zakladnych
Skolach v podmienkach inkluzie, ktory vytstil do tvorby spolocnej vedeckej
monografie. Autori mali ambicie zareagovat na tento aktualny problém s cielom
zefektivnenia edukacného procesu i Skolskej tispeSnosti tychto Ziakov.

Koncepéne monografickd praca pozostdva sice len z dvoch ustrednych
tematickych kapitol, v ktorych vSak autori cielene osnovali kli¢ové teoretické
vychodiska k danej problematike a jej empiricky rozmer v podobe prezentovanej
metodiky realizovaného vyskumu i interpretacie jeho vysledkov. Pri spracovani
teoretickych vychodisk o inkluzivnej edukacii ziakov so Specifickymi vyvinovymi
poruchami ucenia ako Ziakov so S$pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami v podmienkach zakladnych $kol autori vychadzali z relevantnych
domacich i zahrani¢nych zdrojov, na zaklade ktorych dokumentovali nielen
aktudlnost' spracovanej problematiky, ale aj jej opodstatnenost’ ¢i otvorenost
priestoru k jej novym vyzvam rieSenia. V empirickej ¢asti monografickej prace
autori najprv prezentujui metodické vychodiskd realizovaného vyskumu,
respondentmi ktorého boli pedagégovia Ziakov so Specifickymi vyvinovymi
poruchami ucenia v hlavnom vzdeldvacom prude zakladnych $kol vo vybranom
regione - kraj Vysocina a Juhomoravsky kraj. Hlavnym cielom kvantitativneho
vyskumu na zaklade zostaveného dotaznika bolo ,zjistit a analyzovat pristupy
vyuzivané pri edukaci zakQ se specifickymi poruchami uceni v inkluzivhim
prostiedi zdkladnich Skol“ (s. 41), ktory sa autori usilovali dosiahnut s oporou
o parcidlne ciele vyskumu, Statistickd verifikdciu stanovenych vyskumnych
hypotéz a formulovanie odportcani pre pedagogicku prax.

V tejto suvislosti monografickii pracu hodnotim pozitivne, a to z hladiska
aktudlnosti spracovanej témy, nakol'ko problematiku skiimania, hodnotenia
a objavovania efektivnych eduka¢nych pristupov k Ziakom so Specifickymi
vyvinovymi poruchami ucenia v podmienkach inkliizie v hlavnhom vzdelavacom
prude zakladnych $§kél povaZujem za neustale otvorent pragmaticku oblast pre
pedagogicku prax, ako aj pre pregradualnu vysokoskolsku pripravu pedagégov.
Pozitivne hodnotenie monografie vyplyva aj z hladiska obsahového a precizneho

1 Prijaté do redakcie/Paper submitted on: 11. 03.2021
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pristupu autorov k spracovaniu nastolenej témy, ktory spociva v rekognoskacii
a teoretickej analyze skiimanej problematiky na zaklade relevantnych domacich
i zahrani¢nych prameniov a platnej legislativy, v logickej nadvaznosti textu,
v zrozumitel'nej metodike realizovaného vyskumu a interpretacii ziskanych
poznatkov a skuisenosti, ako aj v dodrZani etickych zasad. Napokon pozitivne
hodnotenie monografie vyplyva aj z hladiska pragmatického pristupu autorov,
ich snahy o obohatenie poznatkov a skisenosti pre vedeckovyskumnu oblast,
ako aj pre pedagogickd prax, a to na zdklade formulovanych odporacani
v oblasti vyuzivania podpornych sluZieb poradenskych pedagogickych
a Specidlnopedagogickych centier.

Monograficki pracu aktudlnostou spracovanej problematiky povZujem
za isty pokus o jej komplexné odborné spracovanie tym, Ze promptne
reaguje na aktudlne problémy v procese rozvijania efektivnych edukacnych
pristupov a stratégii k ziakom so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia
v podmienkach inkldzie v hlavnom vzdeldvacom pride na zakladnych skolach
v Ceskej republike, ktoré mdzeme povazovat za inpirativne aj pre pedagogicki
prax na Slovensku. Zarovenl monografia poskytuje aktualny pohlad autorov
na nastoleny problém, v ktorom by som v$ak v zavere oc¢akavala podrobnejsie
explicitné vymedzenie a zd6vodnenie odpordcanych efektivnych pristupov
a stratégii pre pedagégov v inkluzivnej edukacii tychto Ziakov. V kazZdom
pripade vSak moézem konStatovat, Ze autori vysledkami svojho vyskumu
otvaraju diskusiu pre pedagogov ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami, a to aj s pragmatickym rozmerom v kontexte pregraduilnej
i postgradudlnej vysokosSkolskej pripravy na pedagogickych fakultach
na Slovensku.

Bibidna Hlebovd?

2 Bibiana Hlebovd, doc., PaedDr., PhD., PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta,
Katedra $pecialnej pedagogiky, Ul 17. novembra 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: bibiana.hlebova@unipo.sk. Osobné daje zverejnené s pisomnym siihlasom autorky.
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KRUZIKOVA, L. a kol.: Hudba v inkluzivnim vzdéldvdni. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2020. 184 s. ISBN 978-80-244-566383

Odborna publikacia Hudba v inkluzivnim vzdéldvdni (2020) je publikacnym
vystupom akademickych pracovnikov Mgr. Mileny Cernej, Mgr. Svatavy
Drli¢kovej, Mgr. Katefiny Kabelkovej, doc. Mgr. Jitiho Kantora, Ph.D., Mgr. Jana
Koucuna, Mgr. et Bc. Hany Novotnej, Mgr. Zuzany Outednickovej, Mgr. Jarmily
Sitickej, Mgr. Zdenéka Vilimka, PhDr. Jitky Zizkovej, Ph.D., z Univerzity Palackého
v Olomouci v Ceskej republike pod vedenim Mgr. Lenky Kruzikovej, Ph.D., ktora
je jednym z viacerych publikanych vystupov v rdmci rieSenia vyskumného
projektu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani, PO 3 Rovny piistup ke kvalitnimu
pfedskolnimu, primarnimu a sekundarnimu vzdélavani, reg. ¢. CZ.02.3.62/
0.0/0.0/16_037/0004022 Jedinecnosti umeleckého vyrazu k inkluzivnemu
umeleckému vzdelavaniu (10/2017 - 09/2020). Publikacia je podla autorov
ur¢ena primarne hudobnym pedagégom, ale vyuzit ju mézu zdujemcovia
z radov pomahajucich profesii ¢i dal$i pedagogicki pracovnici.

Monografia je rozflenena do Strnastich kapitol. Jej cielom je poskytnut
podporu pri vyucbe Ziakov s postihnutim v hudobnej oblasti, konkrétne pre
hudobné vzdelavanie Ziakov so Specidlnymi vzdelavacimi potrebami v inkluzii
v materskej a zakladnej Skole, v zakladnej umeleckej Skole a konzervatériu.
Publikacia sa venuje cielovej skupine Ziakov s mentdlnym postihnutim,
s poruchami autistického spektra, telesnym postihnutim, zrakovym
postihnutim, naruSenou komunika¢nou schopnostou a poruchami ucenia.
Prinosom publikacie st kapitoly teoretického a praktického charakteru, ktoré
prindsaju odborné informacie hudobno-edukacného pristupu. Vyzdvihnuté
su individudlne potreby kazdého Ziaka s postihnutim s ohladom na hudobné
a predovSetkym nehudobné ciele.

Uvodna kapitola sa zaobera vychodiskami hudobného vzdelavania Ziakov so
Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebamivramci zaujmového vzdeldvania
a Skolskej vyucby hudobnej vychovy (v materskych, zdkladnych a strednych
Skolach). Predstavu o komplexnej hudobnej edukacii cielovej skupiny
“dokreslujd” autorské, ceské i zahrani¢né vyskumy. Teoreticky si vymedzené
aj rozdiely a vztahy medzi umeleckymi terapiami a estetickymi vychovami.
Vychadza sa zo skdsenosti z oblasti hudobnoterapeutickej, ktoré sa prenasaju
do vzdelavacieho kontextu. Podstatou je porozumenie zdkladnym rozdielom
medzi terapeutickym a vzdelavacim ramcom. Druha Kkapitola predstavuje
Citatelovi podporné opatrenia pre pedagdégov v proinkluzivnej vyucbe
hudby Zziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Prinosom
su odporucania na vyucbu hudby podla druhu postihnutia Ziakov. V dalSich
kapitolach sa autori detailnejSie venuji hudobno-edukaénym technikdm pri
praci so Ziakom so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Autori
blizS§ie oboznamuji s hudobnou improvizaciou, alternativnou hudobnou
notaciou a technolégiami v proinkluzivnej vyucbe. Na kapitoly teoretického

3 Prijaté do redakcie/Paper submitted on: 02. 03.2021
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a vyskumného charakteru nadvazuju kapitoly pragmatickych skdsenosti
pedagoégov, ktoré si obohatené o praktické vychodiska pri praci so Ziakmi,
prikladmi tematickych planov, ukdzkovymi hodinami, kazuistickymi pripadmi,
podporou ICT pri inkluzivnom vzdelavani, vyuZitim mobilnych zariadeni a QR
kédov, hudobnymi aktivitami, prikladmi praktického vyuZzitia hudobnych
ukazok. Publikicia je doplnena o pripadovi Stddiu dvanastrocného dievéata
s dvojitou vynimoc¢nostou - s diagnézou Aspergerov syndrom, ktora je zaroven
mimoriadne nadanou hrackou na husliach. Osobitne kladne hodnotim ukazkovu
hodinu zamerant na pracu s piesiiou, ktora detailne opisuje pracu so Ziakmi
so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v inkluzivhom prostredi.
Zaveretné kapitoly prinasaju informacie o pouzitej literatire, o autoroch
publikacie a vSeobecné zhrnutie.

Monografickd praca je pisana odbornymi $tylom a zrozumitelne, je plna
inSpirativnych napadov. Publikicia je odbornym podpornym materidlom pre
vyucbu Ziakov s postihnutim v hudobnej oblasti. Jednotlivé kapitoly v publikacii
na seba nadvazuju a poskytuju prehlad v teoretickej a praktickej casti,
prostrednictvom ktorych zaroven vyzdvihuju individudlne potreby kazdého
ziaka s postihnutim.

Lubos Lukdc*

4 Lubo$ Luka¢, PaedDr, interny doktorand, PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta,
Katedra $pecialnej pedagogiky, Ul 17. novembra 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: lubos.lukac@smail.unipo.sk. Osobné udaje zverejnené s pisomnym sihlasom autora.
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KRUZIKOVA, L. (ed.): Oborovd didaktika uméleckych disciplin v inkluzivnim
vzdélavani. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2020. 268 s. ISBN
978-80-244-5665-21

Precizne spracovanie monografie s nadzvom Oborovd didaktika uméleckych
disciplin v inkluzivnim vzdéldvdni pod editorskym vedenim PhDr. Lenky
Kruzikovej, Ph.D., naznacuje jej ¢itatelovi zloZenie autorského timu uz pri prvom
kontakte s publikaciou. Tvoria ho viaceri akademicki pracovnici a odbornici
z praxe, a to napriklad Stepan Axman a Ing. arch Tereza Axmanova (Aliterra,
ustav pro objevovani kvalit lidskych smysli), prof. PhDr. Veronika Broulikova
(Ateliér vychovné dramatiky pro Neslysici na DIFA JAMU v Brne), PhDr. Jaroslava
Dosedlova, Ph.D. (Psychologicky tustav Filozofickej fakulty MU v Brne),
Mgr. Tereza Hro$kova (Ustav specidlnépedagogickych studii Pedagogickej
fakulty UP v Olomouci), doc. PhDr. Hana Kasikov4, CSc. (Filozoficka fakulta UK
v Prahe), Mgr. et BcA. Radka Kulichov4, DiS. (Ateliér vychovné dramatiky pro
NeslySici na DIFA JAMU v Brne), prof. Mgr. Zoja Mikotova (Ateliér vychovné
dramatiky pro Neslysici na DIFA JAMU v Brne), Mgr. Old¥ich Miiller, Ph.D. (Ustav
specidlnépedagogickych studif Pedagogickej fakulty UP v Olomouci),
doc. Mgr. Michal Rizi¢ka, Ph.D. (Ustav specidlnépedagogickych studif
Pedagogickej fakulty UP v Olomouci), doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc. (Pedagogicka
fakulta ZCU v Plzni), doc. PhDr. Jozef Valenta, CSc. (Katedra vychovné dramatiky
DAMUv Prahe), prof. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D. (Ustavspecialnépedagogickych
studii Pedagogickej fakulty UP v Olomouci), Mgr. et Bc. Alexandr Zvonek
Ph.D (Sekce jazyka a kultury neslySicich pri MU v Brne). Vyznam publikacie
vidime nielen v spracovani témy, ktorej sa v odbornej literatire venuje mensi
priestor, a to odborovej didaktike v umeleckych disciplinach, ale aj v jej presahu
do otdzok inkluzivneho vzdelavania, ktoré je integralnou sti¢astou vytvarného,
dramatického ¢i hudobného umenia. Monografia, ktora je vystupom projektu
s nazvom Jedinecnost’ uméleckého vyrazu k inkluzivhimu vzdéldvdni IMUZA,
sa snazi reagovat’ aj na trend inkluzivneho vzdeldvania v ¢eskom edukacnom
systéme, ktory podla zostavovatel'ky priniesol so sebou urcité uskalia tykajice
sa predovSetkym odbornej pripravenosti pedagégov pre pracu so Ziakmi
so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, ¢o zodpoveda aj situacii
v nasich podmienkach.

Monografia je ¢lenena do Siestich Casti, ktoré na seba plynulo nadvazuju.
Uvodna ¢ast (doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc.) sa zameriava na naznacenie
dovodov, podmienok a okolnosti prinosu umenia pre spolo¢né vzdelavanie, ale
aj na otazky reprodukcie a procesu expresivnej tvorby ako spésobu poznavania.
Druha cast je tematicky venovana oblasti vytvarného umenia s dorazom
na vytvarnud vychovu u deti a Ziakov prevaZzne s lahkym stupiiom mentalneho
postihnutia (prof. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D.). V samostatnej kapitole je tu aj
priestor venovany tvorivosti in§pirovanej hmatom (Ing. arch. Tereza Axmanovs,
Stepan Axman). Tretia Cast tematicky nadvizuje na dramatické umenie,

1 Prijaté do redakcie/Paper submitted on: 08. 02. 2021
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kde je sa autorsky kolektiv venuje otdzkam edukacnej dramatiky s dérazom
na Specifické vychodiska pre tspesné ucenie deti so Specidlnymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami (doc. PhDr. Josef Valenta, CSc., doc. PhDr. Hana
Kasikova, CSc.). Samostatna kapitola sa tu venuje aj jedinecnosti sic¢asného
divadla pre nepocujicich v Ceskej republike (prof. PhDr. Veronika Broulikova,
prof. Mgr. Zoja Mikotova) a otdzkam dramiky pre jedincov s ADHD a poruchami
autistického spektra (Mgr. Old¥ich Miiller, Ph.D.). Stvrta ¢ast’ rozobera taneéno-
pohybové umenie, terapeuticky tanec a jeho formy, faktory a mozZnosti
vyuzitia v inkluzivnhom vzdeldvani (PhDr. Jaroslava Dosedlova, Ph.D.). Piata
¢ast’ je tematicky zacielena na hudobné umenie. Citatel' sa tu méZe oboznamit
s realizaciou hudobnej vychovy s dérazom na deti a Ziakov so sluchovym
postihnutim (Mgr. Radka Kulichova, Mgr. et Bc. Alexandr Zvonek) a deti a Ziakov
s lahkym mentalnym postihnutim (prof. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D.). Posledna
Siesta cast je venovana umeleckej expresii v inklizii os6b s problémovym
spravanim (Mgr. Tereza Houskova, Mgr. Michal Rizicka, Ph.D.). Aj ked sa
niektoré casti publikidcie zameriavaju na isté druhy postihnutia (sluchové
postihnutie a mentalne postihnutie), autorsky kolektiv sa otdzkam odborove;j
didaktiky v umeleckych disciplinach venoval v kontexte Specialnych vychovno-
vzdelavacich potrieb aj u deti a Ziakov s telesnym postihnutim, zrakovym
postihnutim, poruchami ucenia, poruchami autistického spektra a narusenou
komunika¢nou schopnostou. Vzhladom na rozsiahlost problematiky urcite
nebolo moZné rozpracovat kazdi zo spominanych oblasti detailne, aj
napriek tomu publikicia pontka Ccitatelovi, ktory sa potrebuje zorientovat
v problematike i realizovat umelecké discipliny so zaclenenymi detmi ¢i Ziakmi
so Speciadlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, mnozstvo cennych zdrojov,
teoretickych vychodisk, ale aj inSpiracii, prikladov dobrej praxe, doplnenych
o konkrétne namety a obrazovy material, ktoré pomé6zu pedagégom skvalitnit
umelecké vzdelavanie v procese inkluzivnej edukacie. Primarne je publikicia
uréend najma pedagégom so zameranim na expresivno-umeleckd oblast
vzdelavania v materskych a zadkladnych Skolach, ale aj zdkladnych umeleckych
Skolach a konzervatériach. Jej vyuzitie vSak vidime aj v pregradudlnej priprave
Studentov ucitelskych a umeleckych disciplin, ako aj Studentov S$pecidlnej
pedagogiky, lie¢ebnej pedagogiky a dalSich pribuznych odborov.

Lucia Mikurcikovd?

2 Lucia Mikur¢ikova, PaedDr., Ph.D., BCBA, Presovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta,
Katedra $pecialnej pedagogiky, Ul 17. novembra 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: lucia.mikurcikova@unipo.sk. Osobné idaje zverejnené s pisomnym sihlasom autorky.
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NOVAKOVA, I, NOVAKOVA SCHOFFELOVA, M., MIKULAJOVA, M.: Kdy? dité
vidi, co ma slyset. Tréning jazykovych schopnosti podla D. B. El'konina u deti
so sluchovym postihnutim. Praha: Pedagogicka fakulta Karlovej univerzity,
2020. 144 s.ISBN 978-80-7603-184-51

K publikdcidm z odboru Specidlna pedagogika, logopédia a surdopédia
pribudla v minulom roku monografia, ktord ponuka poznatky o vyvine
jazykovych zru¢nosti, metéde fonematického uvedomovania a gramotnostnych
schopnostiach v oblasti ¢itania a pisania u deti so sluchovym postihnutim
predskolského a mladSieho Skolského veku. Autorky, ktoré su skdsenymi
odborni¢kami v danej oblasti, prindsaju v nej tieZ interven¢ny program, ktory
vytvorili modifikaciou tréningu jazykovych schopnosti podla D. B. El'konina
narozvijanie fonematického uvedomovania pre deti s poruchou sluchu v obdobi
pregramotnosti.

V dvodnom texte publikidcie nachddzame charakteriku vyvinu redi,
komunikacnej schopnosti a sluchového postihnutia z pohladu dbéleZitych
vyvinovych medznikov v Zivote deti s poruchou sluchu. V samostatnej casti
dominuju zakladné pojmy z oblasti predcitatelskej gramotnosti deti so
sluchovym postihnutim. Opierajtic sa o vyskumné poznatky autorky priblizuju
Citatelovi, ako funguje ¢itanie u nepocujicich a do akej miery sa opiera o procesy
suvisiace s fonematickym uvedomovanim vzhladom na prediktivnost tispesnosti
deti so sluchovym postihnutim v ¢itani. Osobitne poukazujd na Studie, ktoré
prindsaju pozitivne zistenia o efektivite interven¢nych programov z oblasti
fonematického uvedomovania u deti predSkolského veku s normalnym
sluchom. Zaroven autorky uvadzaji, Ze podobne zamerané vyskumy u deti
s poruchou sluchu nenachadzaju medzi dostupnymi publikdciami. Dalsia
kapitola knizky je venovana Specifickym faktorom determinujicim priebeh
a uspesnost intervencii do oblasti, ktoré su klticové pre vyvin jazykovych
zru¢nosti a komunikacie deti so sluchovym postihnutim vo vztahu k procesu
¢itania.

V teoretickej ¢asti publikacie autorky prehladne zhrnuli relevantné poznatky,
zistenia z vyskumov, ako aj svoje skdsenosti z praxe, z ktorych vychadzali pri
tvorbe cviceni na fonematické uvedomovanie podla D. B. El'konina pre deti
so sluchovym postihnutim. V kapitole, ktord je venovana metodologickym
vychodiskdm tréningu jazykovych schopnosti podla El'konina, davaju autorky
priestor opisu Standardnej verzie tejto metodiky a sti¢asne objasiiuju, v com
spotiva jej modifikacia uréena pre deti so sluchovym postihnutim. Upravy
vychadzajd z dokdzaného principu, podla ktorého je mozné u deti s poruchou
sluchu do urc¢itej miery vybudovat funkéné fonologické schopnosti ako zaklad
pre vyvin hovorenej re¢i. Na tomto mieste pozitivnhe hodnotime vhodné
prepojenie teoretickych vyjadreni s ndzornymi prikladmi z praxe. Sticastou
monografie sd na CD nosici zachytené videonahravky interven¢ného programu
na rozvijanie fonematického uvedomovania z hladiska metodického postupu,
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ako aj samotného pristupu k detom so sluchovym postihnutim predskolského
a mladSieho Skolského veku. Efektivnost interven¢nych postupov vzhladom
na vyvin jazyka a schopnosti doélezitych pre oblast gramotnosti v kontexte
pripravy na vzdeldvanie tychto deti je pristupne spracovana v ramci troch
kazuistik.

V zavere publikacie autorky vyzdvihuju potencidl tréningu fonematického
uvedomovania vzhladom na jazykovy a kognitivny vyvin nepocujicich
deti. Konstatuju, Ze dosledné pouZivanie tréningu podla D. B. Elkonina
v kombindcii s ostatnymi priaznivymi podmienkami pre intervenciu povedie
u deti so sluchovym postihnutim k vytvoreniu takej drovne fonematického
uvedomovania, ktora pozitivne ovplyvni proces ¢itania a pisania tychto deti.

Predkladand publikdcia prindSa poznatky o vztahu medzi jazykovym
vyvinom, fonematickym uvedomovanim a gramotnostnymi schopnostami
u deti so sluchovym postihnutim v predSkolskom a mladSom skolskom veku.
Oceniujeme najmd metodickil ¢ast kniZky, kde nachddzame podrobny opis
modifikovanej El'koninovej met6dy a tréningu jazykovych schopnosti z hladiska
vyuzitelnosti u deti so sluchovym postihnutim. Monografia méze oslovit nielen
odbornikov (Specidlnych pedagégov, logopédov, psycholégov), pre ktorych je
primarne urcend, ale aj vSetkych, ktori sa zaujimaji o moZnosti vyvinového
a vzdelanostného napredovania deti so sluchovym postihnutim.

Lubica Kro¢anovd?

2 Lubica Krocanova, PhDr, Vyskumny tstav detskej psychologie a patopsycholdgie, Cyprichova
42,831 05 Bratislava, Slovenska republika. E-mail: lubica.krocanova@vudpap.sk. Osobné udaje
zverejnené s pisomnym sthlasom autorky.
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POLINEK, M. D. a kol.: Teatroterapeutické a skazkoterapeutické pristupy pro
literdrné-dramatické obory. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci
2020.106 s. ISBN 978-80-244-5748-21

Mgr. Martin Dominik Polinek, Ph. D, spolu s kolektivom autorov -
Mgr. Zdetikou Polinkovou, doc. Mgr. Michalom RZickom, Ph. D. a Mgr. Lenkou
Rizi¢kovou, vydali kniznd publikaciu na Ustave specialnépedagogickych studif
Pedagogickej fakulty Univerzity Palackého v Olomouci v Ceskej republike,
v ktorej svoju pozornost venuju skazkoterapii a praci s metaforou, ako
aj moznostiam ich vyuZitia vo vyu€ovacom procese na zakladnych umeleckych
Skolach. V publikacii sa autori venuju aj teatroterapeutickym principom
a vzdelavaniu Ziakov s poruchami autistického spektra a ADHD na ZUS v Ceskej
republike. Jednym z d6vodov odporicania precitania tejto publikacie je moZnost
nacerpania inSpiracie, a to nielen pre pedagégov zakladnych umeleckych $kol.

Publikdcia obsahuje sedem tematickych celkov. Prvy tematicky celok
s nazvom Vyznam tvorivosti pro jedince se specifickymi potifebami opisuje tedriu
zakladnych psychickych potrieb od Maslowa, pri¢om kladie déraz na dbéleZitost
naplnenia vsetkych zakladnych psychickych potrieb dietata, inak moZe mat
dieta velmi malil motivaciu k sebarozvijaniu. Naplnenie potrieb podla autora
Mgr. Martina Dominika Polinka, Ph.D., vedie k rozvijaniu predstavivosti
a lepSiemu zvladdaniu naro¢nych Zivotnych situdcii. Druhy tematicky celok
pod nazvom Paradivadelni systémy a zdkladni umélecké vzdéldvdani (od uz
uvedeného autora) je venovany paradivadelnym systémom terapeutickej
povahy. Cielom systémov je integracia s dérazom na sebarozvijanie dietata.
Autor jednotlivé systémy blizsie Specifikuje a vzajomne ich porovnava. Ciel
paradivadelnych pristupov stoji niekde v strede medzi umenim a terapiou.
V tretom tematickom celku Skazkoterapie a prdce s metaforou (od uvedeného
autora) Citatel ndjde vymedzenie skazkoterapie, jej ciele a principy, ktoré su
doplnené prikladmi z praxe. Druhym fenoménom kapitoly je praca s metaforou,
ktora prostrednictvom imaginacie vstupuje do roly vytvarnej, pohybovej
¢i literarnej. Pokractovanim publikdcie je tematicky celok pod nazvom
Teatroterapie (od uvedeného autora), ktord obsahuje vysvetlenie uc¢innych
principov teatroterapie. Nadjdeme tu jednotlivé kompetencie teatroterapeuta
a Specifikd teatroterapeutickych predstaveni, ktoré st nadzorne zobrazené
v prehladnych grafoch. Piaty tematicky celok pod nazvom Vzéldvdni zaka s PAS
a ADHD na ZUS od autorov Mgr. Zdetiky Polinkovej a Mgr. Martina Dominika
Polinka, Ph.D., kde v$ak nie st bliZSie definované poruchy autistického spektra
(PAS) ani syndrém poruchy pozornosti s hyperaktivitou (ADHD). Kapitola sa
zameriava na poznatky z teatroterapeutickej praxe, ktoré mézu byt naipomocné
pre pedagoégov. V tejto kapitole je venovana osobitna pozornost aj pohladu
rodicov deti s PAS, ¢o mdze byt in$pirativne pre pedagégov ZUS. Rovnako ako
v predoslej kapitole sd v nej zndzornené prehladné farebné grafy zobrazujiuce
rézne oblasti zdujmu, napr. porovnanie redlnej dochadzky a zaujmu o jednotlivé
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odbory ZUS alebo doleZitost’ faktorov pri rozhodovani sa rodi¢ov deti s PAS
pre ZUS. Mgr. Martin Dominik Polinek, Ph.D., napisal aj $iesty tematicky okruh
pod nazvom Metodické inspirace (nejen) pre literdrné-dramaticky obor, ktory
obsahuje meto6dy, techniky a projekty, ktorych cielom je inSpirovat’ pedagégov
zaoberajucich sa tvorivou pracou s detmi. Niektoré casti s vhodné pre bezné
vyucovanie, iné sui urcené pre skiiseného pedagéga a skupinu s potrebnou
mierou vzajomnej dovery. Posledna siedma kapitola autorov doc. Mgr. Michala
Rizicku, Ph.D. a Mgr. Lenky Rtizickovej pod nazvom Pribéhem k uméni, uménim
k pozndni ma viac Casti, napr. prva je o deskripcii monomytov a pribliZzeni
funkcie pribehu pre dspeSnu edukéaciu, v druhej Casti je zvyrazneny déraz
na efekt pribehu spojeného s hrdinstvom na psychiku jedinca s PAS.

Recenzovanad kniha tieZ obsahuje vSeobecné informéacie a fakty, ako aj
praktické odporucania do praxe. Priklady z praxe - rozpravky, ktoré vznikli
v rdmci gestaltterapeutickej prace alebo ukazky dial6gov, kedy napr. klientka
prichddza na terapiu kvoli problémom s komunikdciou v rodine. Text je
napisany jasnym, odbornym a zrozumitelnym jazykom. Kniha sldzi Sirokej
verejnosti, nie je adresovana len pedagogickym zamestnanom. Na zaver by sme
chceli vyzdvihnut, Ze autori spracovali problematiku s vyuZitim zna¢ného poctu
literarnych zdrojowv.

Barbora Kundratovd?

2 Barbora Kundratova, Mgr., interna doktorandka, PresSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka
fakulta, Katedra Specidlnej pedagogiky, Ul. 17. novembra 15, 080 01 PreSov, Slovenska
republika. E-mail: barbora.kundratova@smail.unipo.sk. Osobné tidaje zverejnené s pisomnym
sthlasom autorky.
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VIKTORIN, J.: Pristup k rozvoji percepcne-motorickych funkci u Zakii
s lehkym mentdlnim postiZzenim na zdkladnich Skoldch. Opava: Fakulta
verejnych politik, Slezska univerzita v Opavé, 2020. 137 s. ISBN 978-80-
7510-424-3!

Recenzovana kniZznd monografia Pristup k rozvoji percepcne-motorickych
funkci u Zdkii s lehkym mentdlnim postiZenim na zdkladnich skoldch (2020) je
publikaénym vystupom PhDr. Mgr. Jana Viktorina, Ph.D., z Ustavu pedagogickych
a psychologickych vied na Fakulte vefejnych politik Slezskej univerzity v Opave
v Ceskej republike. Autor v nej spractva aktualnu problematiku inkluzivnej
edukicie Ziakov s lahkym stupfiom mentdlneho postihnutia v podmienkach
zakladnej Skoly, ktorej sa vo svojej vedeckovyskumnej ¢innosti venuje uz
dlhodobo. V monografickej praci v centre jeho pozornosti st predovsetkym
deficity v percep¢nych a motorickych funkciach u tychto ziakov, ako aj vyskumné
zistovanie ich Uirovne v eduka¢nom procese na 1. stupni zadkladnych $kol.

Koncepéne monografickd praca pozostdva z dvoch udstrednych kapitol
s jednoznacne vymedzenym obsahom i pragmatickym rozmerom spracovania,
s logickym usporiadanim spracovavanej tematiky, a to od charakteristiky Ziaka
s Tahkym stupfiom mentdlneho postihnutia aj z pohladu jeho percepénych
a motorickych schopnosti cez Specifika jeho inkluzivnej edukacie na zakladnej
Skole k vyskumnému zistovaniu deficitov v oblasti tychto schopnosti. Autor
pri spracovani danej problematiky vychadzal z relevantnych domdcich
i zahrani¢nych zdrojov a dodrziaval etiku ich citovania. V prvej kapitole
monografie pod nazvom Zdci s lehkym mentdlnim postiZenim v inkluzivnf
skole sa autor sustreduje na teoreticku interpretaciu i komparaciu ziskanych
poznatkov o inkluzivnom vzdeldvani Ziakov s mentdlnym postihnutim,
so Specifickym zameranim na podporny proces inkluzie Ziakov s lahkym
stupiiom mentalneho postihnutia v podmienkach zakladnej Skoly. Pragmatické
uplatnenie nastolenej problematiky nachddzame v druhej kapitole pod ndzvom
Percepcné-motorické funkce u Zdkii s lehkym mentdlnim postiZzenim v podobe
realizovaného vyskumu, interpreticie jeho vysledkov a formulovanych
odporucani pre pedagogickd teériu i prax. V tejto Casti monografie autor
podrobne prezentuje metodiku realizovaného vyskumu, respondentmi
ktorého boli pedagégovia Ziakov s lahkym stupiiom mentdlneho postihnutia
uZz s dostato¢nou pedagogickou skisenostou. Autor pri realizacii vyskumu
postupoval podla vopred stanoveného harmonogramu s reSpektovanim
etickych zasad. Vo vyskumnej ¢asti monografickej prace pozitivne hodnotim
algoritmus zostavenych hodnotiacich kategérii, vysledky ktorych s uvedenymi
prikladmi dobrej praxe autor schematicky znazorniuje v prehladnych grafoch,
a to so zameranim na zistovanie postojov pedagogov k rozvoju percepcie (s.
53), prostriedkov na rozvoj percepcie (s. 63), k rozvoju motorickych funkcii
(s. 73), domacej priprave (s. 83), ku kooperacii so Skolskymi Specidlnymi
pedagégmi (s. 93). V zavere tejto Casti prace autor interpretuje vysledky
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vyskumu v kontexte stanovenych vyskumnych otazok, na zdklade diskusie
formuluje svoje odportcania pre pedagogicku teériu i prax. V tejto suvislosti
pozitivne hodnotim zdmer autora, ako aj metodiku spracovania monografickej
prace, ktora predstavuje prehladny a konzistentny sudbor utilitidrnych
poznatkov. Autor v monografii nastoluje aktualny problém, ktory sa neusiluje
definitivne uzavriet, ale skor poukazat na jeho aktudlny stav, pomenovat
nedostatky, naznacit nové vychodiska a otvorit' diskusiu o danej problematike.
V dosledku toho ambicie autora hodnotim pozitivne, sposoby ich naplnenia
svedéia o odbornej erudovanosti a kompetentnosti autora rieSit nastoleny
problém a posunut kvalitu pedagogickej praxe v oblasti vychovy, vzdeldvania
ziakov s lahkym stuptiom mentalneho postihnutia v podmienkach zakladnej
Skoly smerom k vytvoreniu kvalitného a komplexného inkluzivneho pristupu
k Ziakom.

Recenzovani monograficki pracu hodnotim pozitivnhe najmad z dvoch
hladisk: na jednej strane je vysledkom a zovSeobecnenim poznatkov s hlbsim
a komplexnejSim prienikom do problematiky, a to aj na zdklade uz inych
vyskumov autora v tejto oblasti; na druhej strane spracovana problematika
moZe byt inSpirativna pre dalSie vedeckovyskumné zameranie smerom
k cielenej identifikacii deficitov u ziakov s lahkym stupiiom mentalneho
postihnutia v oblasti percepénych i motorickych schopnosti s naslednou
individualnou intervenciou k ich eliminovaniu a zvySovaniu Skolskej ispesnosti
Ziakov. Spracovana knizna publikdcia mézZe byt v tomto smere inSpirativna
pre SirSiu akademickd i pedagogickd obec, a to aj v kontexte pregradudlnej
a postgradualnej vysoko$kolskej pripravy nielen v Cechach, ale aj na Slovensku.

Bibidna Hlebovd?

2 Bibiana Hlebovd, doc., PaedDr., PhD., PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta,
Katedra $pecialnej pedagogiky, Ul 17. novembra 15, 080 01 PreSov, Slovenska republika.
E-mail: bibiana.hlebova@unipo.sk. Osobné daje zverejnené s pisomnym siihlasom autorky.
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ZOLNOVA, J., KECKESOVA, M.: Prevychova v teoretickych koncepcidch
pedagogiky psychosocidlne narusenych a legislativy. Brno: MSD, 2020. 178
s.ISBN 978-80-7392-354-9!

Psychosocidlne narusené deti a mladez si dlhodobo a coraz castejSie
predmetom skiimania mnohych (nielen) pomahajicich profesii. PredloZena
vysokoskolskd ucebnica Prevychova v teoretickych koncepcidch pedagogiky
psychosocidlne narusenych a legislativy uchopila problematiku vhodnym
sposobom, ktory ma velky vyznam aj pre vyuZitie v praxi. Vysokoskolska
ucebnica je ciastkovym vystupom grantového projektu VEGA ¢ 1/0684/19
Evalvdcia behaviordlnych intervencii v edukdcii deti a Ziakov s poruchami
autistického spektra a inymi vyvinovymi poruchami.

PredloZena publikacia je funkéne koncipovanid do deviatich hlavnych
kapitol. Temer kazda z kapitol obsahuje minimdlne dve az viac subkapitol, ¢o
evokuje ich erudovanost. V prvej kapitole s nazvom Prevychova - vychodiskd
a pristupy sa autorky zamerali na vymedzenie terminu prevychova, kde vhodne
zaradili i vymedzenie vychovy samotnej. Oba terminy nemajd stanoveny iny
vychovny ciel, len vyuzivaji iny postup na jeho dosiahnutie. Opisuju dévody
uspesSnosti a neudspeSnosti procesu prevychovy, kde hlavne zdéraznuju
poZziadavku individudlneho pristupu, odbornej podpory, diagnostiky
a progndzy vyvinu spravania dietata. Dalej autorky precizne spracovali modely
a pristupy v starostlivosti o jedincov so psychosocidlnym naruSenim. Ocefiujem
spracovanie druhej kapitoly s nazvom ReZimové prostriedky prevychovy.
V tvode kapitoly je pravom zaradeny vyznam reZimu pre ¢loveka s dérazom
na jedincov so psychosocidlnym naruSenim. ReZim autorky vymedzuji ako
cielavedomé usporiadanie Zivota, ktory vytvara pre dieta priestor pre plnenie
uloh, tvorivého travenia denného casu a dava pocit bezpecia. Zameriavaju sa
na opis individudlnych, skupinovych a kolektivne rezimovych prostriedkov
prevychovy. Poskytuju podrobny prehlad ich vyuzitia v prevychove so
zameranim na ich pozitivne efekty, ale aj z hl'adiska zaZitku a socidlneho ucenia,
napr. od pripravy na vyucovanie, pisania listov, pisania dennika, spoluspravy,
ritudlov, Sportu, diskusného klubu, terapeuticko-vychovnej komunity a i.
Neoddelitelnou sticastou spracovanej problematiky je tretia kapitola s ndzvom
Socidlny systém v organizdcii prevychovy. V tejto Casti autorky venuji pozornost
socialnym subsystémom v organizacii prevychovného zariadenia, kam zarad'uju
skupinu pedagogickych pracovnikov, skupinu riadiacich pracovnikov a skupinu
deti. V $tvrtej kapitole Specidlnopedagogickd situdcia a metddy prevychovy
sa autorky zamerali na komplexny pristup v prevychove so zameranim
na metddy a zasady. Posledna subkapitola je venovana metédam a technikadm
Specidlnej vychovy. V dalSich dvoch kapitolach autorky venovali priestor
Specidlnopedagogickej dokumentacii a ochrane prav dietata v kontexte analyzy
legislativy socidlnopravnej ochrany, kde je vhodne zapracovany i historicky
kontext ochrany prav dietata. Siedma kapitola s nazvom Starostlivost’ o dieta
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v sti¢asnosti predstavuje komplexné spracovanie predmetnej témy. Zameriava
sa na socidlno-patologické javy, ktoré si zdrojom naruSenia vyvinu dietata
a Specidlne sa venuju syndromu CAN. Pozitivhe vnimam zaradenie O6smej
kapitoly Ndhradnd starostlivost ako pomoc detom Zijiicim mimo rodinné
prostredie, v ktorej autorky na zaklade platnych legislativnych noriem opisuju
moZnosti vhodnych foriem nahradnej starostlivosti v silade s najlepsim
zaujmom dietata, Ustavnu starostlivost ako formu ndhradnej starostlivosti
a institicie na vykondavanie opatreni socidlnopravnej ochrany deti a socialnej
kurately. Na 6smu kapitolu nadvazuje deviata posledna kapitola s nazvom
Legislativne aspekty specifikdcie Specidlnych vychovnych zariadent.

V uvode si autorky kladu za ciel prezentovat Studentom pregradualneho
Stadia pedagogiky psychosocidlne narusSenych a Specidlnej pedagogiky
vychodiskd a poznatky z vychovy v Specidlnych vychovnych zariadeniach
a legislativnej podpory deti v rodine a v insStituciondlnom prostredi. Zdmerom
autoriek bolo doviest Studentov k pochopeniu a kritickému pohladu
na procesualnu stranku prevychovy. J. Zolnova a M. Ke¢ké$ova svoj vytyceny
ciel i zamer splnili, zosumarizovali poznatky prospeSné na porozumenie
predmetnej problematiky.

Dorota Smetanovd?

2 Dorota Smetanova, PaedDr, PhD., Univerzita Komenského v Bratislave, Pedagogicka fakulta,
Katedra pedagogiky a socialnej pedagogiky, odd. socialnej pedagogiky, Racianska 59, 813 34,
Bratislava, Slovenska republika. E-mail: smetanova@fedu.uniba.sk. Osobné daje zverejnené
s pisomnym stihlasom autorky.
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DOSTALOVA, E., VIKTORIN, ].: Pfistupy a strategie ve vzdéldvdni Zdkii se
specifickymi poruchami uceni na zdkladnich skoldch hlavniho vzdélavaciho
proudu. Opava: Fakulta veiejnych politik, Slezska univerzita v Opave,
2020.106 s. ISBN 978-80-7510-422-9

Koncepéne monograficka praca pozostava z dvoch tstrednych tematickych
kapitol, v ktorych autori cielene osnovali klti¢ové teoretické vychodiska k da-
nej problematike a jej empiricky rozmer v podobe prezentovanej metodiky
realizovaného vyskumu
i interpretacie jeho vysled-
kov. Pri spracovani teore-
tickych vychodisk o inklu-
zivnej edukacii Ziakov so
Specifickymi  vyvinovymi
poruchami ucenia ako Zia-
kov so Specidlnymi vychov-
no-vzdelavacimi potrebami
v podmienkach zakladnych

EVA DOSTALOVA
JAN VIKTORIN

PRISTUPY §kol autori vychadzali z re-

A STRATEGIE levantnych domdcich i za-
VE VZDELAVANI hrani¢nych zdrojov, na zak-
ZAK0 lade ktorych dokumentovali

SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI
UEENI NA ZAKLADNICH SKOLACH
HLAVNIHO VZDELAVACIHO PROUDU

nielen aktualnost spracova-
nej problematiky, ale aj jej
opodstatnenost ¢i otvore-
nost’ priestoru k jej novym
DAY 2020 vyzvam rieSenia. V empi-
rickej casti monografickej
prace autori najprv pre-
zentuju metodické vycho-
e, diskd realizovaného vysku-
mu, respondentmi ktorého
A boli pedagdgovia Ziakov so
Specifickymi  vyvinovymi
poruchami ucenia v hlavnom vzdeldvacom prude zakladnych $kél vo vybra-
nom regione - kraj Vysocina a Juhomoravsky kraj. Hlavnym cielom kvantita-
tivneho vyskumu na zaklade zostaveného dotaznika bolo ,zjistit a analyzovat
pristupy vyuzivané pri edukaci Zdakii se specifickymi poruchami uceni v inkluziv-
nim prostredi zdkladnich skol” (s. 41), ktory sa autori usilovali dosiahnut' s opo-
rou o parcialne ciele vyskumu, Statisticku verifikaciu stanovenych vyskumnych
hypotéz a formulovanie odportcani pre pedagogicku prax.
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KRUZIKOVA, L. (ed.): Oborovd didaktika uméleckych disciplin v inkluzivnim
vzdéldvdni. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2020. 61 s. ISBN
978-80-244-5665-2.

Monografia s nazvom Oborovd didaktika uméleckych disciplin v inklu-
zivnim vzdéldvdni sa snaZi reagovat na trend inkluzivneho vzdeldvania v ces-
kom eduka¢nom systéme, ktory podla zostavovatel’ky priniesol so sebou ur-
Cité uskalia tykajice sa predovsetkym odbornej pripravenosti pedagégov pre
pracu so Ziakmi so Special-
nymi vychovno-vzdelava-
cimi potrebami. Zameriava
sa na proces inkluzivneho
vzdelavania a didaktiku
v umeleckych disciplinach
v ramci vytvarného, dra-

0 b O rova " matického, tane¢no-po-
o o hybového a hudobného
d I d a ktl ka umenia a v ramci expre-

sfvnych pristupov u oso6b
uméleckych disciplin s problémovych spravanim.
vinkluzivnim vzdglavani V publikacii je zasadné pre-
pojenie umeleckych tém
so Speciadlnopedagogickym
pristupom. Autorsky tim
tvoria akademicki pracovni-
ci a odbornici z praxe vrata-
ne Stepana Axmana, Terezy
Axmanovej, Veroniky Bro-
ulikovej, Jaroslavy Dosedlo-
vej, Terezy HroSkovej, Hany
Kasikovej, Radky Kulicho-
vej, Zoje Mikotovej, Oldficha
Miillera, Michala RuGZicku,
Jana Slavika, Jozefa Valentu,
Milana Valentu a Alexandra Zvoneka. Primarne je publikicia urend pedagé-
gom so zameranim na expresivno-umelecku oblast vzdelavania v materskych
a zakladnych Skolach, ale i v zakladnych umeleckych Skolach a konzervatoriach.
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POLINEK, M. D., ROZICKA, M.: Manudl a metodika tvorby skolnich vzdéldvacich
programii ZUS pro Zdky se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2020. 61 s. ISBN 978-80-244-5753-6

Publikacia je uré¢ena predovsetkym pedagégom, vedeniu zakladnych ume-
leckych $kol, ale aj rodiCom Ziakov tychto $kdl a expertom v oblasti Specidlnej
pedagogiky vratane poradenskych pracovnikov. Autori zostavovali publika-
ciu nielen ako doslovny navod tvorby Skolskych vzdelavacich programov pre

Manual 3 metodika

tvorby 3kalnich vzdélévacich programi ZUS
pro Zaky se specidinimi vzdélavacimi patfebami

tento typ $kol, ale skor ako
inSpiraciu a podnet k in-
kluzivnemu pristupu v ob-
lasti zakladného umelecké-
ho vzdelavania. Sucastou
publikdcie st aj ukazky
konkrétnych metodickych
postupov vyuZitelnych pri
vzdelavani Ziakov so Speci-
alnymi vychovno-vzdelava-
cimi potrebami na zaklad-
nych umeleckych S$kolach,
ako aj priklady dobrej praxe
z inkluzivneho vzdelavania.
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VIKTORIN, J.: Pristup k rozvoji percepcne-motorickych funkci u Zakii
s lehkym mentdlnim postiZzenim na zdkladnich skoldch. Opava: Fakulta
verejnych politik, Slezska univerzita v Opavé, 2020. 137 s. ISBN 978-80-
7510-424-3

Koncepéne vedeckd monograficka praca pozostava z dvoch dstrednych ka-
pitol s podkapitolami s jednozna¢ne vymedzenym obsahom i pragmatickym
rozmerom spracovania, s logickym usporiadanim spracovavanej tematiky, a to
od charakteristiky Ziaka
s lahkym stupfiom mental-
neho postihnutia aj z pohla-
du jeho percepénych a mo-

' o torickych schopnosti cez
o Specifikd jeho inkluzivnej
/ edukécie na zakladnej Skole

JANVIKTORIN k vyskumnému zistovaniu

Yy

/ PRISTUP K ROZVOJI

PERCEPCNE-
MOTORICKYCH FUNKCI

U ZAKD S LEHKYM MENTALNIM POSTIZENIM

deficitov v oblasti tychto
schopnosti. V prvej kapi-
tole monografie pod naz-
vom Zdci s lehkym mentdl-
nim postiZenim v inkluzivni
skole sa autor sustreduje

NA ZAKLADNICH SKOLACH

na teoreticku interpretaciu
i komparaciu ziskanych
poznatkov o inkluzivnom
vzdelavani Ziakov s men-
tdlnym postihnutim, so
Specifickym zameranim
napodporny proces inklizie
ziakov s lahkym stuptiom
mentalneho postihnutia
v podmienkach zaklad-
nej Skoly. Pragmatické
uplatnenie nastolenej
problematiky nachddzame v druhej kapitole pod nazvom Percepcné-motorické
funkce u Zdkii s lehkym mentdlnim postiZenim v podobe realizovaného vysku-
mu, interpretacie jeho vysledkov a formulovanych odportcani pre pedagog-
ickd teoriu i prax. V tejto Casti monografie autor podrobne prezentuje meto-
diku realizovaného vyskumu, respondentmi ktorého boli pedagégovia Ziakov
s lahkym stupfiom mentdlneho postihnutia uz s dostatotnou pedagogickou
skdsenostou. Spracovand knizna publikicia méze byt v tomto smere inSpirativ-
na pre $irsiu akademicku i pedagogicku obec, a to aj v kontexte pregradudlnej
a postgradualnej vysokoskolskej pripravy nielen v Cechach, ale aj na Slovensku.

OPAVA 2020
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