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UvVODN{K/EDITORIAL

UvVODNIiK/EDITORIAL

SLOVO O EDUKACNYCH A VYVINOVYCH ASPEKTOCH JAZYKOVYCH
A METAJAZYKOVYCH ZNALOSTI DIETATA

A WORD ON EDUCATIONAL AND DEVELOPMENTAL ASPECTS OF CHILD’S LINGUISTIC
AND METALINGUISTIC KNOWLEDGE

Vézeni Citatelia, milé kolegyne, mili kolegovia,

moze sa nam zdat prirodzené, Ze v $kole sa u¢ime o jazyku. Samozrejmym v$ak nemu-
si byt to, v akom veku a akym sposobom sa k jednotlivym poznatkom dostdvame. Skolské
vzdelavanie nam pontka vedecky, v si¢asnosti stdle prevazne Strukturalisticky, opis jazyka.
Filozofickd fenomenoldgia uz na zaciatku 20. storodia pod vplyvom rozmachu vedy zacala
upozornovat na to, ze vedecké poznanie je druhotné, odvodené z prirodzeného sveta. Inak
povedané, vo svete sa vieme velmi dobre orientovat uz predtym, nez ho opisuje veda. To plati
aj pre oblast jazyka. Predtym nez za¢neme poznavat jazyk explicitne, s pouzivanim a fungo-
vanim jazyka mame uz ako deti niekolkoro¢né skusenosti.

Upozornovanie na tato skuto¢nost sa moze zdat trivialne. Ak v§ak porovnavame zako-
nitosti procesu osvojovania si jazyka so spdsobom a obsahom stimulécie a edukécie, mozno
pozorovat, Ze metajazykové u¢ivo nie vzdy odraza to, ¢o uz o jazyku a jeho pouzivani vieme
dovtedy, nez sa o nom za¢neme dozvedat explicitne na zaklade jazykovednych pristupov.
Prispiet k tomu, aby metajazykové poznavanie kopirovalo jazykové a explicitné poznanie vy-
chadzalo z implicitného, sa snazi aj aktudlne ¢islo ¢asopisu O dietati, jazyku a literattre. Te-
maticky tak koresponduje s rieSenim grantového projektu VEGA zameraného na implicitné
jazykové znalosti dietata. V ramci tohto projektu bol v juni tohto roka organizovany vedecky
seminar, na ktorom sa diskutovalo aj o vic¢sine problémov, ktoré st predmetom prispevkov
v tomto Cisle.

Studie a odborné ¢lanky prindsajti vyskumné zistenia a vysledky pozorovania re¢ového
vyvinu od ranych $tadii cez predskolsky az po mladsi skolsky vek i problémové stranky ja-
zykovej edukdcie a podnety pre stimulaciu a vyucovanie materinského jazyka v skole. Pri-
spevky maju $iroky zaber nielen z hladiska vekovych kategérii, ktoré mapuju, ale i tematické-
ho zamerania. Ontogenézu redi, jazykova vychovu a vyucovanie jazyka opisuju a hodnotia
na zaklade deiktickych pomenovani, vyvinovych analdgii, sémantiky lexikalnych jednotiek,
slovotvorby i syntaxe. V rubrike diskusie pokra¢uju rozbehnuté reakcie na podnety v jazyko-
vej i literarnej oblasti. Ako obvykle, v ¢isle mozno najst recenzie na knizné publikacie jazyko-
vého ¢i jazykovedného charakteru i na umeleckd literatiru pre deti a mladez.

Tak ako ¢islo zac¢ina slovom o edukaénych a vyvinovych aspektoch (meta)jazykovych
znalosti dieta, tak sa nim aj uzatvara v podobe spravy z vedeckého semindra na tito tému.
Verime, ze podobne ako ucéastnici tohto podujatia aj Vy najdete pri ¢itani tohto ¢isla ¢asopisu

......

Katarina Vuzndkovd

editorka ¢isla
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STUDIE/STUDIES

PREKONCEPTUALNI VYBAVA DITETE-RODILEHO MLUVCIHO PRI
VYUCE ZAKLADU SYNTAXE: PROBLEMATIKA TZV. ZAKLADNI{
SKLADEBNI DVOJICE!

PRECONCEPTUAL INSTRUMENTATION OF A CHILD-NATIVE SPEAKER IN LEARNING
BASICS OF SYNTAX: THE PROBLEM OF THE SO-CALLED PRIMARY SYNTAGMA

Stanislav STEPANIK

Abstrakt

Studie adresuje problém vyuky zdkladt syntaxe ve 3. ro¢niku ZS, konkrétné problematiku tzv.
zakladni skladebni dvojice. Zminény mluvnicky koncept, ktery tvoti vychodisko uvazovani o vété
na 1., 2., ale ¢asto dokonce i na 3. stupni, nevyhovuje ani z hlediska ontodidaktického, ani z hlediska
psychodidaktického. V ptispévku to dokazuji vysledky vyzkumu provedeného ve dvou tfidach 2.
ro¢niku ZS (tj. pred zahdjenim jakéhokoliv cileného pozndvani stavby ceské véty), jenz metodou
pozorovani prace zaki se specidlné designovanymi cvi¢enimi a analyzy zakovskych reseni téchto
cvieni zjistoval prekoncept pravé v oblasti tzv. zakladni skladebni dvojice. Zdsadni soucdsti studie
jsou doporuceni pro vyucovaci praxi, a to jak z oblasti vybéru obsahu, tak z oblasti zptisobu jeho
didaktického uchopeni.

Kli¢ova slova: prekoncept, syntax, zdkladni skladebni dvojice, 1. stuper ZS

Abstract

The study scrutinizes the problem of teaching the basics of syntax in Year 3 of primary school,
specifically the question of the so-called primary syntagma. This grammatical concept, which for-
ms the basis of sentence analysis in primary, lower-secondary and even upper-secondary school,
does not suit neither the onthodidactic, nor the psychodidactic perspective. In the paper, this is
supported by the results of a research conducted in two classes of Year 2 (i.e. before any inten-
tional instruction about the composition of a Czech sentence), in which the preconception of the
so-called primary syntagma was investigated. This was done through the method of observation
of pupils’ work with specifically designed exercises and analysis of the pupils’ solutions to these exer-
cises. The essential part of the study is a number of recommendations for teaching practice — from
the area of both content selection and didactic transformation of the content.

Key words: preconception, syntax, primary syntagma, primary school

1 Uvop

Syntax predstavuje jazykovou rovinu didakticky vysoce relevantni. Svou zna¢nou
komplexnosti je totiz povazovana za disciplinu, ktera ma zna¢ny podil nejen na rozvoji
komunika¢nich dovednosti zaku (srov. napt. Myhill 2011; Myhill, Watson, Newman 2020;
Nippold et al. 2005, 2014; Zimova 2011/2012), ale kterd je rovnéz zdsadni pro rozvoj mys-

! Zapomoc pti realizaci vyzkumu dékuji Gabriele Babusové.
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leni (napt. Svoboda 1975; Cechovd, Styblik 1998; Ho$nova 2000/2001; Hubé&ek, Jandova,
Svobodova 2002). Ontogeneticky vyvoj syntaxe je veden jednak stimulaci intelektu ditéte,
jednak vyspivanim jeho kognitivnich schopnosti, coZ posiluje pottebu vyjadiovat kompli-
kovanéjsi myslenky (Nippold, Mansfield, Billow 2007, s. 179). Cile vyuky syntaxe stanovuje
didaktika cestiny jiz desetileti komunikacné: ,,[...] naucit Zdka zamyslet se nad vyznamo-
vou a formalni strankou véty, posuzovat projev z hlediska vystiznosti a stylové primérenosti
a na zdkladé poznani jazyka zdokonalovat mysleni a vyjadrovdni Zdka“ (Svoboda 1977, s.
129; obdobné fada dalsich).

Ma-li byt cil vyuky syntaxe naplnén, musi se vyuka mj. zabyvat studiem formalnich
(mluvnickych) a vyznamovych vztaht mezi slovy ve vété a zptisoby jejich vyjadfovani.

Zékladnim predpokladem k tomu je poznavani syntagmat (konstrukci se vztahem
dominace; cestny clovek, rychle bézeli, skola zorganizovala zdjezd, Jan ozndmil rodiciim
snatek/, Ze se oZenil), ¢i skupin (konstrukei se vztahem zmnozeni; Matka a Petr/Matka
s Petrem, B. Smetana, skladatel), u vice nez dvouclennych syntagmat také syntaktickych
dvojic (Jan ozndmil, ozndmil rodiciim, ozndmil sfiatek; srov. Danes, Grepl, Hlavsa 1987).
Pro $kolni ti¢ely 1ze syntaktické dvojice vymezit tak, Ze jde o dvojice slov, které k sobé ,,pod-
le smyslu a formy patti“ (Svoboda 1977, s. 129); nutnost prace se syntaktickymi dvojicemi
zdtiraziuji také Cechova a Styblik (1998, s. 140).

Umyslné uz zde v ivodu do jisté miry rozrusujeme tradi¢ni pohled na zaklady syntaxe.
Az doposud se totiz v ¢eské $kole postupuje prizmatem slozkové syntaxe, takze se pracuje
pouze se syntaktickymi (skladebnimi) dvojicemi. To ovéem znamena, Ze se jiz zpocatku
vyuky syntaxe zanedbdva sémantika, valence se zcela opomiji. Zaci uréuji skladebni dvoji-
ce bez reflexe vyznamu: (Skola zorganizovala, Petr daroval), dokonce se mnohde ve $kolach
stale pracuje s pojmem véta hold (k problému srov. Stépanik 2020, s. 50 — 51). Navic mno-
hdy dochazi ke zkraceni pojmotvorného procesu a ucivo je podavano deduktivné (srov.
Hajkova 2019, s. 179) — chybi ,pochopeni principu, funkce skladebni dvojice a skladebnich
dvojic vitbec“ (ibid.).

Jednim z prvnich syntaktickych poznatki, ktery zaci ve vyuce ¢eského jazyka nabyvaj,
je u¢ivo o podmétu a prisudku. Havranek a Jedlicka (1981, s. 333) vymezuji podmét a pri-
sudek jako zakladni vétné ¢leny spojené jednim vétnym vztahem - jako predika¢ni dvojici,
resp. jako skladebni dvojici, ,kterd je zdkladem véty“ (ibid.). Ve $kole se spojeni podmétu
a prisudku tradi¢né oznacuje terminem zdkladni skladebni dvojice, s ni se Zaci vét$inou
setkavaji ve 3. ro¢niku ZS.

Pojem ani termin zdkladni skladebni dvojice oporu v lingvistické literatufe nemaji,
vedle akademickych priruc¢ek k mluvnici ¢estiny jej neuzivaji ani Hubacek, Jandova a Svo-
bodové (2002) v Cestiné pro ucitele, lingvistické piirucce uréené primo pedagogtim — au-
torka kapitoly k syntaxi J. Svobodova zde zohlednuje valenéni popis.

S tzv. zékladni skladebni dvojici pracuji pochopitelné ucebnice, ev. pomocné knihy pro
uditele nebo jiné podptirné materidly (véetné téch on-line), vrelevantni didaktické literature
s nim operuji pouze Brabcova et al. (1990). Autorky kapitoly k vyuce skladby J. Barttiniko-
va a A. Svobodova nutnost osvojeni pojmu zakladni skladebni dvojice (spole¢né s jinymi
skladebnimi dvojicemi) uvadéji v kapitole stavba véty jednoduché (ibid., s. 163). Zdkladni
skladebni dvojici autorky vymezuji jako dvojici vétotvornou (predikac¢ni) a priznavaji, ze
termin zdkladni skladebni dvojice je oznaceni $kolni (,,Ve skole uzivame oznaceni zdakladni
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skladebni dvojice” - ibid., s. 163). Zminéna prirucka vede uzivatele k tomu, ze ve $kole se
podmét a prisudek povazuji za syntakticky rovnocenné a ze je ,,pozndni zdkladni skladebni
dvojice [...] pro Zdky dalsim kritériem pti rozhodovdni, zda néjaky titvar je nebo neni vétou“
(s. 163). Z hlediska sémantické syntaxe vSak rozhodné nelze s rovnocennosti podmétu
a prisudku souhlasit (o tom obsirnéji dale).

Ackoliv akcentace nutnosti zahrnout do vyuky aspekty sémantické syntaxe se v didak-
tice ¢estiny objevila jiz v 80. letech (Cechova, Styblik 1989, s. 76, pozdéji 1998, s. 137 — 159),
ani dnes se do vyuky nepromit (srov. napt. Hajkova 2019; Stépanik 2020). V praxi vyuky
jiz na 1. stupni ZS tak dochazi k nékolika problémiim, ty ilustruje nasledujici autentickd
vyukovd situace ze 3. roéniku ZS (niZze uvedend vyukova situace byla rovnéz mou motivaci
k ivahdm na toto téma):

Ukazka 1: Vyukova situace ze 3. roéniku Z$: tzv. zakladni skladebni dvojice.

U: Tak to zkuste vykoumat, jak vam to pujde,
ano? Pro mé je podstatné, aby tam byla celd ta

Zakyné doslovné aplikuje vyznam slova dvojice,

dvojice. A jak vam to ptijde lip. Tak z druhé véty,
Lenko, na co jsi ptisla?
Z: Marta usmdla.

vynechdvd volny morfém se; zatimco v realné
komunikaci by jako rodila mluv¢i nikdy spoje-
ni Marta usmdla nevytvofila, vyuka zaméfena
na formu ji k této defektni konstrukei privadi.

U: Marta usmdla. Souhlasite?

77: (vyktikuji pies sebe) Se. / Marta se usmdla.
U: Marta usmdla. Mluvit masabob.

Z: Pani uditelko, takze tam vzdycky musi bejt

to se?

U: No.

Reseni tllohy je zcela odlou¢ené od piirozeného
uzivani jazyka a uvazovani o ném.

7: J4 jsem pravé nevédél, ze tam miize bejt, to

jsem prave...

Utitelka zkratkovité zavadi nepravdivou poucku, ...

U: No, tak co myslite?
Z: Asijo.

U: Marta usmadla... To
patfi. Musi to da
vat smysl.

Z: Moreplavci objevili nedavéa smysl. = |

U: Nékdy jsou véci, které se musite naucit, jako

tomu samoziejmé
smysl, vzdycky to musi da-

... kterou zak pithodné zpochybnuje na zikladé
své prekonceptudlni bdze (implicitni znalosti
valence) vyuzitim fe$eni z predchoziho prikla-
du (tzv. zédkladni skladebni dvojice moteplavci
objevili, v niZ je zanedbané obligatorni pravova-
len¢ni doplnéni) ...

kdyzbicem mrskaa... Aleitak myslim, Ze o tom

musite premyslet. ta Cast cesti-
ny, tahle ¢ast ¢estiny vyZzaduje, abyste premysle-
li, abyste to vymysleli spravné, abyste védéli, jak

.. na coz uditelka reaguje silou. Zakéim posky-
tuje sdhodlouhé vysvétleni, v némz se uchyluje
k mnohomluvnosti a fadé kligé.

se zeptat, a to se neda naucit, jako Ze vam reknu
takhle, takhle, takhle a ted dojdete k tomu. Em,
mozna to jde tieba pri s¢itani dvojcifernych ¢i-
sel pod sebou, ale tady vzdycky zalezi na tom,
aby vy jste se uméli zeptat spravné a nékdy to
chvili¢ku trva, nez na to ¢lovék prijde, takze se

10
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musi$ tfeba zeptat jinak, jo? Usmadla se je zvrat-

né sloveso a to se a to, ta ¢dst tam, to se potre-
buje, protoze usmdla se nerika. Vzdycky tam je

Utitelka nijak nepostihuje pravou podstatu pro-
blému zakovského feseni.

to se, a kdyz tam je, tak se drzi za ruku a drzi se
za ruku vzdycky a nepusti se, ano? Nebo je to

Pro zéky 3. ro¢niku se jedna o ndro¢ny metaja-
zyk, terminy jsou zcela prazdné.

ocasek nebo prosté je to nedilnd soucdst 3
tam to zvratné sloveso potrebuje. Jinak neni tak

pékné, i kdyz rozumite vyznamu, ale my, nam

nestaci rozumét vyznamu, my uz piSeme krasné
¢esky a chceme, aby adalo. A vas
samotné by to zarazilo, kdyby tam to se nebylo;

Utitelka zaky odvadi od vyznamu (pfitom zfe-
telné vyznamu porozuméno nebylo) a prechazi
k formé (,,aby to hezky vypadalo®), pficemz vsak
zdvodnéni je zhola nesmyslné.

ano? Takze néktera slovesa nejsou zvratna, staci
mi jedno slovo, a néktera slovesa mé tam trosic-

ku matou tim, zZe vlastné v tom okamziku uz to
neni dvojice, ale vlastné trojice, Ze jo?
7: A nékdy i étyf.

Slozita a nefunkéni vysvétlent, zavadéjici kompli-
kovani matetského jazyka, nevhodné vytvareni
dojmu slozitosti poznavani materského jazyka.

U: Ale ten prisudek muzZe byt slozeny ze zvrat-
ného slovesa, on mtize byt jesté slozeny dokonce
z néceho dalsiho a na to urcité v textu zase né-
kdy narazime, ale ja vam je zatim tajim, ty slo-
zitosti. Ale prvni slozitost, ktera se vyskytla, je,
ze pokud je to sloveso zvratné, tak tam musi mit
u sebe to se. Napadd vas jesté jiné zvratné slove-
so, které vzdycky drzi za ruku se?

Z: Usmdl se.

U: Usmadt se, najist se, utopit se.

[...]

(Stépanik 2020, s. 155 — 156; detailni rozbor

uvedené vyukové situace viz v odkazovaném zdroji)

Pojem tzv. zakladni skladebni dvojice je v ¢eské

$kole natolik zakorenény, Ze urceni tzv.

zakladni skladebni dvojice je pocatek takrka kazdého vétného rozboru. U¢itelé pozaduji
jeji identifikaci u naprosté vétsiny vét, které jsou analyze podrobeny - a to nejen na 1., ale
také na 2., a dokonce i na 3. stupni (srov. Hajkova 2019; Stépanik 2020). Takovy postup
povazujeme za zna¢né zavazny projev didaktického formalismu.
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2 VYZKUM

2.1 CiL

Cilem vyzkumu bylo prozkoumat, jak Zaci uvazuji o vétnych ¢lenech, které konstituuji
tzv. zakladni skladebni dvojici. Tj. zda na zakladé své prekonceptualni baze identifikuji
tyto ¢leny jako vyznamové i formdlné nejpodstatnéjsi, resp. které ¢leny povazuji za zaklad-
ni pro vyznam i formu véty. Predevsim jsme chtéli védét, zdali spontdnné oznaci piisudek
za nejpodstatnéjsi vétny ¢len — a pfipadné kterou formu prisudku - a zda k nému budou
pozadovat doplnéni podmétem (zda podmét povazuji za stejné vyznamny), prip. ¢im musi
byt podmét vyjadren, aby ho zaci jako podstatny vnimali.

2.2 METODOLOGIE

Kvyzkumu jsme zvolili metodu pozorovani prace zaku pti feseni konkrétni ilohy a hod-
nocenf odpovédi zakii na zaznamovych arsich, které byly vysledkem feseni dané ulohy.

Vyzkum jsme realizovali ve dvou tfidach 2. ro¢niku téze zakladni Skoly v Praze 3,
oznacujeme je jako 2A a 2B. Instrukce zdkiim zadaval externi vyzkumnik, pfitomna byla
také druhd vyzkumnice, zkusend ucitelka ptisobici v dané skole - z hlediska zak tedy in-
strukce podavala osoba, kterou neznali, ale za asistence osoby jim dobfe znamé.

Pracovali jsme s materidlem tvorenym dvéma soubory jednoduchych vét (soubor A a B):

A

1. Vyborné jsme se najedli.

2. Novakovi chtéji letét v [été na dovolenou.
3. On Cte jenom knihy od babicky.

4. Venku snézi.

5. Vily se rozebéhnou po lese.

B

6. Vecer si budu cist.

7. Boli mé v uchu.

8. Jeji otec byl teditelem skoly.

9. Mél bych si jit zaplavat.

10. Ta tvoje knizka lezi na stole.

Priklady do souborti jsme vybirali tak, aby byly zastoupeny rtizné typy vétnych kon-
strukei, predika¢nich vztahiti, podmétd a prisudkii: véty s nevyjadrenym podmétem, véty
s podmétem vyjadfenym zajmenem, jednoclenné véty, prisudky jednoduché, slozené
a také verbonominalni.

V obou ptipadech jsme listecky s vétami rozstiihali na jednotlivd slova, vznikly tak
soubory karticek A a B (viz vyse). Zaky jsme rozdélili do dvojic a dvojicim jsme poskytli
soubor karti¢ek A. Ukolem z4ki bylo jednotlivd slova posklédat do vét. Tim jsme chtéli
podchytit to, aby Zaci jesté vice vnimali vyznamovou i mluvnickou utvafenost jednotli-
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vych vét. Zaky jsme poté pozadali, aby véty prepsali na list papiru, ¢imz jsme cilili na mo-
torickou fixaci véty, tudiz na dal$i troven v jejim kognitivnim zpracovani. Ve skupiné 2A
véta neddvala smysl. Ve skupiné 2B jsme se dotdzali: Napiste, kdo a co déld. Zaci pracovali
ve dvojicich a na list papiru zapisovali své odpovédi.

Postup se v ptipadé souboru karti¢ek B identicky opakoval jako v pfedchozim pripadé,
jen tentokrat jsme poradi otazek ve skupindch zaménili: ve 2A jsme se ptali: Napiste, kdo
ddvala smysl. Zaménou otazek jsme chtéli omezit moznost ovlivnéni vysledktl riznym
zptisobem dotazovani v ptipadé obou souborti.

Dalsi fazi ve vyzkumu pak predstavuje ¢ast, kdy jsme zaky vyzvali, aby ke sloviim,
ktera z vét vypsali, pfipadné tuzkou zaznamenali kterakoliv dalsi slova, kterd povazuji
za podstatna, ale ktera v ptivodnich prikladech nejsou. Tim jsme chtéli predevsim zjistit,
zda Zaci povazuji za podstatné doplnit podmeét do vét, kde neni vyjadren, resp. které pod-
meét nemaji.

Archy, na néz zaci zaznamenavali své odpovédi, jsme nasledné vybrali a data jsme
prepsali do tabulky v programu Excel.? Zde jsme prislu$nymi statistickymi metodami po-
rovnavali jednotlivé ¢etnosti. Vysledky jsme pocitali za obé tfidy dohromady - porovnani
mezi skupinami je v tomto pripadé ukazatel irelevantni, podstatné jsou vysledky za vSech-
ny zaky: cilem je prozkoumat prekoncept zaka 2. ro¢niku ZS. Celkovy pocet zkoumanych
subjekt je tedy 48.

Pfi podrobnéjsim studiu vysledka se ukdzalo, Ze zptisob dotazovani nemél na vysledky
vliv, z toho dtivodu bylo mozné u jednotlivych prikladii vysledky spojit.

2.3 VYSLEDKY VYZKUMU

V nasledujicich tabulkdch zaznamenavame absolutni ¢etnosti oznaceni jednotlivych
slov jako podstatnych, ty jsou pro srovnatelnéjsi recepci vysledkil vyjadreny také v pro-
centech. N = 48.

1. Vyborné jsme se najedli.

vyborné jsme se najedli
37 13 35 45
77 % 27 % 73% 94 %

Zvolené véta predstavuje ptiklad s nevyjadienym podmétem. Zéci za nejzésadnéjsi
povazovali prisudek a prislove¢né urceni, ale také volny morfém se, jenz je ,pevnou ¢dsti
slovesa, pouze formélné oddélenou” (Cechova et al. 2011, s. 224) - na rozdil od dalgich pti-
kladu s timtéz prostfedkem. Tvar pomocného slovesa byt, které dany tvar pfisudku umoz-
nuje vytvorit, naopak za dulezity nepovazovali.

2. Novdkovi chtéji letét v [été na dovolenou.

?  Zapomoc pfi zpracovani dat dékujeme Nicole Luzikové.
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Novékovi | chtéji letét v léte na dovolenou
38 32 31 13 14 27 41
79 % 67 % 65% 27% 29% 56 % 85%

Jako vyrazy s nejvyssi vyznamovou zavaznosti zaci v tomto prikladu povazovali vlastni
jméno v subjektu a prislove¢né urceni - vznika spojeni Novdkovi a dovolend, které je samo
o sobé v podstaté smysluplné. Zajimava je nizka frekvence slova léto, coz miize byt dano
tim, Ze vyraz dovolend 1éto implikuje — podobné priklady uvidime i dale. Vice nez polovina
zakt pak oznacila jako podstatny prisudek, v tomto sméru je zajimavé, Ze modalni sloveso
chtit je oznaceno taktka identickou ¢etnosti jako plnovyznamové sloveso letét.

3. On Cte jenom knihy od babicky.

on te jenom knihy od babicky
17 36 10 43 29 43
35% 75% 21% 90 % 60 % 90 %

Priklad jsme vybrali k potvrzeni hypotézy, ze podmét vyjadieny zdjmenem nebudou
zaci povazovat za zasadni. Tato hypotéza se potvrdila. Tfi ¢tvrtiny zaka za vyznamové
vyznamny oznacily prisudek, prekvapujici je pak vysoka frekvence predmétu (knihy)
a privlastku neshodného (babicky). Ukazuje se, Ze zaci vnimaji pravovalenéni doplnéni

lova 2012; Stépanik 2020, s. 157).

v

4. Venku snézi.

venku snézi
29 44
60 % 92 %

Jednoclenné véty do obsahu vyuky ¢estiny na 1. stupni ZS tradi¢né nepatii, zakim jsou
tyto konstrukce v u¢ivu ,,zatajeny“ az do 7. roéniku. Casto viak pod vlivem tradi¢ni vyuky,
kdy jsou Zaci nuceni v kazdé vété hledat podmét (srov. Stépanik 2020, s. 186n.), dochazi
k tomu, ze pti expozici jednoclennych vét uz zaci automaticky transferuji pottebu vyhle-
davat podmét v kazdé vété i v bezpodmétnych strukturach (dochazi pak k feSenim napf.
dést prsi, mraky prsi apod.). Nékteti ucitelé se dopoustéji toho omylu, Ze jednoclenné véty
vysvétluji jako véty s nevyjadtenym podmétem ono (Stépanik 2020, s. 223).

Prikladem jsme chtéli ovérit, jestli zaci 2. ro¢niku hledaji podmét v jednoc¢lenné vété
a jestli je opomijeni bezpodmétnych struktur v obsahu 1. stupné ZS odtivodnéné. Ukézalo
se, ze Zaci neomylné za hlavni ¢len povazuji prisudek, ve tieti fazi vyzkumu (doplnéni slov
tuzkou) podmét nedoplnil jediny zdk; jednou se objevilo doplnéni na diim a na hordch,
dvakrat jsme zaznamenali doplnéni uz - jako vyznamové relevantnéjsi se tedy ukazala
prislove¢nd urceni.
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vily se rozebéhnou po lese
28 25 40 25 34
58 % 52% 83% 52% 71%

Priklad potvrzuje, ze zdsadni vétny clen pro zaky predstavuje prisudek, k nému pak
ptislove¢né urceni mista. Zda se, ze vyjadreny podmét je zde upozadén, jednim z déivoda by
mobhlo byt, Ze je implikovan dvéma vyraznéjsimi ¢leny: rozebéhnout (se) (po) lese, a to s ohle-
dem na texty, s nimiz se zaci ve 2. ro¢niku nejéastéji setkavaji (kdo jiny by se mél rozebéhnout
po lese nez vily?).

Zaroven se zde potvrzuje — jako i v jinych prikladech - rozdil v ¢etnosti oznaceni pred-
lozky a jména, k némuz predlozka patii. Z4ci ve viech ptikladech jako vyznamnéjsi oznacili
jméno.

6. Vecer si budu ¢ist.

vecler si budu Cist
15 14 24 48
32% 29 % 50 % 100 %

Podobné je to i v tomto ptipadé: plnovyznamova ¢ést slovesného tvaru byla oznacena
vSemi zaky jako sémanticky zavaznd, prislove¢né uréeni tentokrat ale jen jednou tfetinou
zakti: zde by bylo mozné usoudit, Ze se tak déje s ohledem na dominantni zkusenost zaku
(aktivita ¢teni je mnohdy spojena pravé s veéerem). Temporalnost déje (budouci ¢as) vy-
plyvajici z pomocného slovesa byt se zda byt méné relevantni.

7. Boli mé v uchu.

boli mé v uchu
38 17 21 33
79% 35% 44 % 69 %

I druhy priklad jednoclenné véty ukdzal, ze zaci 2. ro¢niku identifikuji pfisudek jako nej-
dalezitéjsi ¢len. Ani v tomto pripadé zadny z zaka nedoplnil jakykoliv dalsi ¢len zastupujici
podmét, v té souvislosti srov. téz nizkou identifikaci ¢lenu mé, ktery indikuje Jd mam bolest.

8. Jeji otec byl feditelem skoly.

jeji otec byl feditelem skoly
9 21 22 47 22
19 % 44 % 46 % 98 % 46 %

Priklad ukazuje, jak Zaci uvazuji o verbonomindlnim predikatu: podle oc¢ekavani
za podstatnou povazuji jmennou ¢dst, o verbalni ¢asti uvazuji podobné jako o jinych po-
mocnych slovesech. Za pozornost ale stoji, Ze vysledek u subjektu otec je vyrovnany s ver-
balni ¢asti byl.
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9. Mél bych si jit zaplavat.

mél bych si jit zaplavat
19 12 18 11 48
40% 25% 38% 23% 100 %

Jako sémanticky nejzavaznéj$i zaci v tomto pripadé vyhodnotili infinitiv dynamického
pohybového slovesa, zde ve funkci ptislove¢ného urceni ucelu. Sloveso jit vybrala pouze
pétina zakd, zfejmé proto, Ze spojenti jit (si) (za)plavat (nebo (za)béhat, (za)cvicit atd.) je
v bézné rec¢i zna¢né frekventované, a tudiz jej lze implikovat. Za pozornost stoji rozdil
v identifikaci slovesa zaplavat a prinalezejiciho volného morfému si. Neceld polovina zaki
pak za podstatné oznacila modalni sloveso (pfitom modalni tvar je cely tvar mél bych), coz
prevazuje nad slovesem plnovyznamovym, jimz je dany prisudek tvoren (jit).

10. Ta tvoje knizka lezi na stole.

ta tvoje knizka lezi na stole
3 8 30 37 24 29
6% 17 % 63 % 77 % 50 % 60 %

v ovor

v o

I v této vété zaci jako vyznamové nejpodstatnéjsi ¢len vyhodnotili prisudek, dal$imi
dulezitymi ¢leny se ukazaly aktanty slovesa: néco (knizka) lezi nékde (na stole).

Z prezentovanych dat vyplyva:
(1) ZAci jsou schopni postihnout to, co je z hlediska vyznamu véty (komunikaéni za-

vaznosti) nejpodstatnéjsi. S naprostou prevahou jde o slova autosémanticka.

(2) Znac¢nou obsazenost ve vyzkumu ma slovesny prisudek vyjadfeny plnovyznamo-

vym slovesem. Naopak malou frekvenci jsme zaznamenali u pomocnych sloves
(napf. ve verbonominalnim predikatu /byl feditelem/ nebo v predikatu tvoreném
vice slovy: budu ¢ist, mél bych); jako pozoruhodna se jevi zaky pocitovana séman-
tickd zavaznost modalnich sloves (chtit v prisudku chtéji letét, kde obé slovesa maji
srovnatelnou obsazenost, nebo i mél v pripadé prisudku mél bych jit, kde modalni

sloveso oznacilo jako vyzna¢né 40 % zaku).

(3) Pozorujeme téz rozdil v zaky pocitované sémantické zavaznosti podmétu: jako

dilezity zaci oznacuji predev$im podmét vyjadreny vlastnim jménem, méné pak
podmét vyjadieny obecnym jménem, jako zanedbatelny pak vnimaji podmét vy-
jadfeny zajmenem. Tuto skutecnost by bylo mozné ¢ist tak, Ze zaci pfirozené usuzu-
ji, ze je podmét vyjadren vyse nebo vyplyva z kontextu.

(4) ZAci ptirozené vycituji potiebu pravovalenéniho doplnént, a to jak ve funkci pred-

métu, tak i prislove¢ného urceni. To by bylo mozné interpretovat nejen tak, Ze zdk
jiz na zacatku cileného vzdélavani v éeském jazyce disponuje prekonceptem valence

vvvvvv

skute¢nosti déjem primo zasazené, tak i okolnosti déje.
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(5) Néekteré ¢leny zaci nevnimaji jako vyznamné mozna proto, ze je implikuji z kon-
textu véty nebo vlastni zku$enosti — po lese se rozebéhnou vily, nékdo je reditelem
$koly, ¢teme predevsim vecer (viz vyse). Snad proto jsme zaznamenali tak malou
obsazenost u ¢lenti vily (priklad 5), vecer (priklad 6) a $koly (priklad 8).

(6) Ukol dopliiovéni slov tuzkou, ktery sméfoval k tomu, aby odhalil, zda Z4ci povazuji
k syntakticko-sémantické utvarenosti véty jako podstatné jesté nékteré jiné cleny,
se ukazal jako irelevantni. Nevyjadrené podméty zaci urcuji na zakladé tvaru pri-
sudku, u jednoc¢lennych vét podmét neocekavaji, nepotiebuji ho. Potvrzuje se tak,
ze elipsa podmétu je zcela bézny znak spontanni komunikace déti (Kesselova 2001,
s. 96) — a pochopitelné nejen jich.

(7) S konstatovanim v bodé (6) souvisi také potvrzeni hypotézy, ze zaci k jednoclen-
nym vétam spontanné zadna slova (ve funkci podmétu) nedoplnuji.

(8) Jako podstatné se ukazuji predev$im lexikalni vyznamy, vyznamy morfologické
(napt. kategorie slovesného ¢asu atd.) jsou méné relevantni.

Vysledky lze obecné ¢ist tak, Ze zaci vyhodnocuji komunikaéni zavaznost jednotlivych
¢lent zcela adekvatné, a to na zakladé vlastni komunikacni zkusSenosti. Tato prekonceptu-
alni baze, kterd jim umoziuje vnimat fungovani jazyka na implicitni rovni, je ucitelim
k dispozici po celou dobu vyuky. Tim Ize velmi efektivné dosahnout propojeni slovnédru-
hové sémantiky se sémantikou syntaktickych struktur (srov. Liptakova 2012, s. 61).

3 DISKUSE VYSLEDKU

Vysledky potvrzuji, Ze zak-rodily mluvéi jiz ve 2. ro¢niku zakladni skoly pfirozené roz-
lisuje vyznamnost pojmenovani skute¢nosti a je schopen posoudit, které ¢leny jsou ve vété
sémanticky nejpodstatnéjsi. Kultivaci této dovednosti povazujeme za podstatnou ve vzta-
hu ke kvalité recepce i produkce mluvenych i psanych komunikatt (srov. Stépanik et al.
2020, s. 75n., 115n.).

Nas vyzkum potvrdil drivejsi zjisténi, Ze Zaci na zacatku $kolni dochazky preferuji kon-
krétni lexikum a vytvareji vztahy mezi slovy (vyznamy) na zakladé konkrétni zkusenosti
s predméty a jevy (Liptakova et al. 2011, s. 398). Jak postuluje Kesselova (2003, s. 123), ,,svét
ditéte mladsiho skolniho véku je predevsim svétem bezprostiedné ho obklopujici reality, svét
konkrétnich véci a bytosti s jejich dynamickymi pfiznaky a vzdjemnymi vztahy“. Do nasich
zjisténi zcela jisté vstupuje také to, Ze ve spontdnnim dialogu ditéte mladsiho $kolniho
véku se uplatiuje tendence k uziti slovnich druhi v jejich nejvlastnéjsi funkei - napt. pod-
statnych jmen ve funkci podmétu a predmétu, sloves jako prisudku atd. (srov. Kesselo-
va 2003, s. 124). Stejné tak recipovana vysoka sémanticka zavaznost sloves koreluje s tim,
ze v détské feci vyrazné prevladaji dynamicka slovesa (Palenc¢arova, Kesselova, Kupcova
2003, s. 101). Jako podstatna pro uvazovani ditéte se tedy jevi kombinace faktort morfo-
logickych, syntaktickych, lexikalnich, sémantickych a také extralingvalnich (napt. zivotni
zkusenost se skute¢nostmi v analyzovaném jazykovém materialu, nebot ,,0svojovini syn-
taktickych struktur ma do jisté miry oporu v smyslové vnimatelné skutecnosti“ - Slancova,
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Kicura Sokolova 2018, s. 593). Jiz v dob¢, kdy si dité osvojuje dvoj¢lenné vétné struktury,
si s nimi osvojuje také vzajemné syntaktické vztahy mezi slovy, diky ¢emuz je pak pii
Sokolova 2018, s. 592). Vyuka ma na tento prekoncept navazat — jejim tkolem je pak im-
plicitni znalost vétnych vztahti pfevést na znalost explicitni. Nikoliv v§ak formalné - zak
je schopen vztah shody prisudku s podmétem realizovat vhodnou formou prisudkového
slovesa — ale predevsim vyznamem.

Spole¢né s prirozenym dozravanim ditéte a jinou stimulaci prostfedim se $kolni vyuka
matefského jazyka stdva vyznamnym Cinitelem promény kognitivnich procestt smérem
ke specifikaci a objektivizaci vyznami (ibid., s. 398 — 399).

Jiz na 1. stupni je jednoznacné treba jako vychodisko vyuky zvyraznit sémantickou
a komunika¢né-pragmatickou syntax. V takovém pripadé se obsahem vyuky stava na-
misto tzv. zakladni skladebni dvojice sémantické jadro véty, tedy jednotka, ktera obsahuje
»sémanticky relevantni slozky véty vyplyvajici z vyznamu slovesa v roli prisudku“ (Liptako-
vé et al. 2011, s. 408). Tak by bylo moZné na 1. stupni ZS pracovat s pojmem konatel déje
(ten, kdo dé¢j vykonava, uskuteénuje), ¢imz md zak moznost pozorovat sémantiku podmétu
a jeho vztah k prisudku. Implikaci zji$téni v bodech (6) a (7) je, ze opomijeni bezpodmét-
nych struktur na 1. stupni ZS se ukazuje jako neodiivodnéné a nuceni zakt k identifikaci
podmeétu v kazdé vété jako didakticky chybné.

»Prirozvijeni syntaktické stranky feci Zdka primdrni Skoly vychdzime z fecové pfirozené
intencni struktury véty a ve spojenti s rozvijenim lexikdlni zdsoby modelujeme riizné zpiisoby
vyznamového rozsitovani ¢i zuZovani vypovédi“ (ibid.). Pravé sémantické jadro se pak stava
zakladem pro stimulaci dovednosti adekvatné stavét a predevsim rozvijet vétnou struk-
turu. Za zcela stézejni v tomto sméru lze povazovat tezi Liptakové et al. (2011, s. 407), Ze
»popis formdlni stranky izolovanych vétnych celkii, tedy skladebnich dvojic a vétnych ¢lent,
jednak presahuje abstrakéni a analytické schopnosti mladsiho $koldka, jednak pfispiva vice
k pozndvdni syntaxe jazyka neZ k rozvijeni syntaxe feci ditéte“ (Liptakova et al. 2011, s.
407; zvyraznéni S. S.).

Cilem tak neni identifikace podmétu a prisudku (tzv. zakladni skladebni dvojice) v kaz-
dé véte, jak se to tradi¢né déje, ale

(a) identifikace prisudku jako zakladu véty;

(b) identifikace ¢lent, které jsou na prisudek navazany (tj. v podstaté identifikace zak-
ladové vétné struktury), cemuz je rovnéz podfizeno porozuméni vété, je-1i podmét
¢i jiny obligatorni ¢len elidovan; obecné tedy jde o pochopent elipsy jako zakladni-
ho kohezniho prostfedku v ¢estiné, coz ma zasadni vyznam pro porozuméni textu
- zde vazba na funk¢ni gramotnost v jazyce, resp. komunikacni kompetenci;

(c) postizeni vztahu shody mezi pfisudkem a podmétem (doplnéni vztahu valenéniho
o0 obraceny pohled, tj. od podmétu k ptisudku, nebot sloveso pfijima mluvnické ka-
tegorie od fidiciho jména - Cechovd, Styblik 1998, s. 159); ev. postizeni vztahti mezi
dal$imi navdzanymi ¢leny, tzn. obecné posileni vztahového hlediska a zvyraznéni
pozornosti k reflexi vécnévyznamové stranky vétnych ¢lent pti analyze véty (Ce-
chova, Styblik 1998, s. 141, 159).

18 ——
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4 ZAVER

Vyjdeme-li z teze, ze faktory, které podminuji vyvoj komplexni syntaxe, jsou kognitiv-
ni stimulace, znalost tématu, o némz chce uzivatel jazyka komunikovat, a rozvoj abstrakt-
niho mysleni (Nippold et al. 2014, s. 881), jevi se zdklady syntaxe vyucované podle dosa-
vadniho pojeti tradi¢niho na 1. stupni ceské zakladni §kole jako retardacni, protoze Zakovo
premysleni o syntaxi vysoce formalizuje, odvadi ho od pfirozeného vnimani struktury
véty a svou formalnosti nepredstavuje pro zaka zasadni vyzvu z hlediska kognice. Tim
nejsou naplnovany kognitivni cile vyuky, stranou zustavaji také cile komunikaéni: zakovi
vyhledavani zakladni skladebni dvojice nijak nepomaha v ,,pochopeni toho, Ze za jedno-
rozmérnou linif fe¢i mluvené nebo psané lezi bohatd vnitini architektura“ (Smilauer 1977, s.
5), nijak nerozviji jeho dovednost vystavét sdélny, vystizny, vhodny, tedy celkové funk¢ni
jazykovy projev (ke kvalitim projevu srov. Cechova 1985, s. 15 - 19).

Ve svétle vyzkumi osvojovani syntaxe se jako mylnd jevi predstava, Ze je tfeba zaka
syntaktické struktury vyucovat (na zpiisob vyuky jazyka ciziho). Zak si totiz syntax osvo-
juje prirozené v pribéhu osvojovani feci (spole¢né s osvojovanim lexika; Priicha 2011, s.
63; Slancova, Kic¢ura Sokolova 2018, s. 517) - rozvoj syntaktické kompetence ve skole proto
uzce souvisi s rozvojem kompetence lexikalni (Liptakova 2012, s. 62). Pozdéjsi syntakticky
VYVoj je spise ,procesem uceni, jak uzivat existujici struktury efektivnéji a obratnéji ke ko-
munikaci komplexnich myslenek a zpiisobem, jenz je srozumitelny a sdélny“ (Nippold et
al. 2005, s. 1058). V tomto smyslu se ve vyuce matef$tiny pracuje také se syntaktickymi
nedostatky a chybami v psaném i mluveném projevu zéka.

Podtrzeno: mylny je predpoklad, ze vyuka sméfuje chronologicky od nauceni se mluv-
nickému konceptu k dovednosti jej uzivat (Myhill, Watson 2014, s. 44). Naopak: vycho-
diskem vyuky se ma stét to, co zaci bézné pouzivaji, u¢ebni ilohy se pak maji zaméfit na to,
co v feci zaki absentuje, pfip. md nizkou frekvenci (Kesselova 2001, s. 97).

Sémanticka syntax predstavuje vhodné paradigma pro vyuku syntaxe jiz na 1. stupni
ZS, a to proto, ze umoziuje spojeni konfigurace gramatické (morfosyntaktické) s konfi-
guraci sémantickou, ev. téZ pragmatickou (srov. Palencarovd, Kesselova, Kupcova 2003,
s. 146). Pfi valenénim pojeti ztraci pojem zakladni skladebni dvojice smysl uz ze samé
podstaty — podmét a prisudek totiz nelze chapat jako ¢leny rovnocenné. Tak mohou byt
do vyuky uz na 1. stupni zahrnuty rtizné vétné struktury, které jsou v ¢estiné zcela bézné
- napf. véty jednoclenné, s nimiz se zZaci v dosavadni koncepci vyuky seznamuji az na 2.
stupni ZS - a pod vlivem nevhodnych ptistupti z 1. stupné i v nich hledaji podmét, k ¢emuz
je néktei ucitelé dokonce cilené vedou (srov. Stépanik 2020, s. 223n.).

Komplexni pristup k jazyku reflektuje zdkladni cil vyuky materstiny, totiz rozvoj ko-
munika¢nich dovednosti zaku. Reflektovani prekonceptu zaka — jeho vlastniho uvazovani
0 jazyce a postaveni vyuky na rozvoji vybavy, s niz zak do vyuky prichdzi - umoznuje
nalézt harmonii mezi ontodidaktickou a psychodidaktickou perspektivou pfi utvareni vy-
ucovaciho a uc¢ebniho prostredi, coz je klicovy kol oborové didaktiky (nejen) matetského
jazyka (srov. Stépanik, Slavik 2017).
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PRIESTOROVA A TEMPORALNA DEIXA V ONTOGENEZE RECI
DIETATA

SPATIAL AND TEMPORAL DEIXIS IN ONTOGENESIS OF THE CHILD’S SPEECH

Alexandra BRESTOVICOVA - Andrea KYTIKOVA

Abstrakt

Autorky na problematiku priestorovej a temporalnej deixy nazeraji z diachrénneho aj syn-
chrénneho hladiska. Diachronne skiimaju jej presny vznik a ukotvenie v re¢i batolata na zaklade
longitudinalneho pozorovania 21 hodinovych videozaznamov, realizovanych raz mesa¢ne, od veku
dietata 15 do 36 mesiacov. Synchrénne reflektuju jej frekvenéné a kontextové vyuzitie v dialogoch
dvoch deti r6zneho pohlavia vo veku 4 a pol roka s ich blizkymi pribuznymi v rodinnom prostredi
na zaklade 4 hodinovych videozaznamov. KedzZe st analyzované dialogy najmi konsituacné, zastu-
penie prostriedkov priestorovej a temporalnej deixy je vysoké. Autorky ich analyzuju a interpretuju
na zéklade kontextu, v ktorom dialogickd komunikdacia prebieha. Ich analyza ukdzala, Ze priesto-
rova deixa tu sa v reci dietata vyskytuje relativne Castejsie ako tam, a Ze tam je va¢$inou pritomné
v konsitua¢nom dialégu, na rozdiel od dialégu dospelych vzdjomne medzi sebou, kde sa vyskytuje
takmer vylu¢ne kosituacne.

KIucové slova: priestorova deixa, tempordlna deixa, ontogenéza, dieta vo veku batolata, dieta pred-
$kolského veku

Abstract

The authors look at the issue of spatial and temporal deixis from diachronic and synchronic
perspective. Diachronically they investigate its exact origin and anchoring in the speech of toddler
period based on longitudinal observation of 21 one-hour video recordings carried out once a month,
from the age of the child 15 to 36 months. Synchronically they reflect its frequency and contextual
use in dialogues of two children of different sex at the age of 4 and a half years with their close rela-
tives in a family environment based on 4 one-hour video recordings. As the dialogues analysed are
mainly con-situational, the linguistic expressions of spatial and temporal deixis are in high occur-
rence. The authors analyse and interpret them on the basis of context, in which dialogue commu-
nication takes place. Their analysis has shown that the spatial deixis here is present in the speech of
the child relatively more often than there, and that there is mainly present in con-situational type of
the dialogue, in contrast to the dialogue between adults, where it is used merely exclusively co-si-
tuationally.

Key words: spatial deixis, temporal deixis, ontogenesis, child in toddler age, preschool aged child

1 Uvop

Slovo deixa je gréckeho pévodu a znamena ukazovanie, poukazovanie (Mistrik 2002, s.
32). M. Walkova (2019a, s. 22) uvazuje nad dvoma vyznamami slova deixa: na jednej strane
deixa zahrna deiktické pouzivanie gest ¢i jazykovych prostriedkov na odkazovanie na ja-
zykovy ¢i mimojazykovy kontext, na strane druhej zahrna deiktické vyrazy ako jazykové
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prostriedky, ktorych funkciou je odkazovanie na persondlne, priestorové a temporalne
aspekty mimojazykového kontextu, v ktorom komunikacia prebieha. KedZe v zavislosti
od danych aspektov mimojazykového kontextu sa presny vyznam deiktickych vyrazov
meni, v zahrani¢nej literattre sa oznacuju aj pojmom shifters (dosl. ,,menice®, ,striedace®),
povodne uvddzanym Ottom Jespersenom a neskdr adaptovanym Romanom Jakobsonom.

Vyskum deixy sa v jazykovednom systéme nachddza na pomedzi sémantiky
a pragmatiky. V Peircovom (1955) semiotickom systéme ikon, indexov a symbolov st deik-
tické vyrazy ako jazykové prostriedky symbolmi a zaroven indexmi, pretoze poukazuju
na kontext. Preto sa pokladaju za tzv. indexové symboly a deixa sa oznacuje aj terminom
indexikalita, predovsetkym vo filozofii. Indexikalita jazyka sa podla Bucholtza (2009) tyka
prepojenia medzi jazykom a situdciou, v ktorej bol pouzity, pri uréovani vyznamu toho,
o ¢om sa hovori. A. Duranti (2012) chape indexikalitu ako vlastnost, ktoru preukazuju
jazykové vyrazy, ked predpokladaji alebo pomdhajua stanovit existenény — priestorovy ale-
bo ¢asovy - vztah s ich referentmi. R. Nordquist (2020) uvadza, ze v pragmatike (a inych
odvetviach lingvistiky a filozofie) indexikalita zahrna vlastnosti jazyka, ktoré priamo od-
kazuji na okolnosti alebo kontext, v ktorom sa vyrok vyskytuje. Cely jazyk ma schopnost
indexovej funkcie, ale niektoré vyrazy a komunika¢né udalosti naznacuja vacsiu indexika-
litu ako iné. Najéastejsie uvadzanymi indexmi v jazyku st osobné zdmena (ja, ty, my), uka-
zovacie zamena (toto, tamto), deiktické vyrazy (tu, tam, teraz), slovesny cas a iné jazykové
prostriedky sluziace na poukazovanie na ¢as (véera, dnes, zajtra).

Akakolvek lingvisticka forma pouzita na ,,ukazovanie prostrednictvom jazyka“ sa na-
zyva deikticky prostriedok. Deikticky prostriedok prebera nejaka ¢ast svojho vyznamu
z kontextu alebo situacie (napr. hovoriaci, adresat, miesto, ¢as) prehovoru, v ktorom sa
uskutoc¢nuje. Deiktické prostriedky su vyrazy referujuce, resp. odkazujice na mimojazy-
kovt realitu. Ich vyznam zavisi od komunikaénej situdcie, v ktorej st pouzité (Cermak
1997, 5. 230), resp. deiktické prostriedky ,,sa daju interpretovat iba v ramci kontextu recové-
ho aktu, vo vztahu k jeho uicastnikom alebo priestorovo-céasovym charakteristikam™ (Dolnik
2009, s. 252). Podla J. Kesselovej (2019, s. 13) ,,spolocnou funkciou deiktik je zakotvit vypo-
ved'v interakcnom kontexte®.

Deiktické prostriedky sa zvycajne delia podla typu deixy na priestorové, ¢asové, per-
sondlne a socidlne. M. Walkova (2019a, s. 24) uvadza aj diskurznu deixu, ktora spolu
s priestorovou a temporalnou deixou patri pod objektovi deixu.

Priestorova deixa poukazuje na priestorové aspekty kontextu komunikacie a jej deik-
tickym centrom je priestor, v ktorom sa nachadza hovoriaci (ibid.). Naj¢astejsie prostried-
ky priestorovej deixy su prislovkové zamena tu a tam a ukazovacie zamena ako toto a tamto
(porov. Fillmore 1971, s. 259). Pri rozhovore moze interpretacia deiktickych vyrazov ¢ias-
to¢ne zavisiet od mnozstva paralingvalnych a extralingvalnych ¢ft, ako st napriklad gesta
ruk a spolo¢né skusenosti u¢astnikov. Napriklad, aby sme pochopili vetu: ,Zoberie$ toto
tam?, musi byt nase chapanie zakotvené v hmotnom svete, a preto potrebujeme docasné
umiestnenie pre seba (vyznam pre tu), pre adresata, pre objekt (foto) a pre zamyslany ciel
(tam)'. Podobne, vyrazy spojené s priestorovou orientaciou ako vpredu, vzadu, napravo,
nalavo, nad, pod maji dodato¢ny vyznam, ktory sa ukazuje len v deikticky zakotvenych

' S podobnymi vyrokmi sa v spontannom neinstitucionalnom dialégu (v rodine) stretivame denne, napr. vyrok

obdivu s ukazovacim gestom pri novom obréazku na stene: ,,Jéj, aky krdsny tento tam!“
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situaciach. ,,Najmd lokdcia hovoriaceho a jeho perspektiva determinuji orientdciu objek-
tov v jeho okoli“ (Fillmore 1971, s. 262). Pri tomto egocentrickom spdsobe rozoznavania
orientacie v priestore su napr. vlavo, vpravo, vpredu, vzadu definované na zaklade hladiska
pozorovatela.

Temporalna deixa poukazuje na ¢asové aspekty kontextu komunikacie a k jej najzre-
telnejsim prostriedkom patria adverbia ako teraz a dnes (porov. Fillmore 1971, s. 259).
Deiktickym centrom je okamih prehovoru, a teda rozliSujeme ¢as pred, pocas a po tomto
okamihu (Cruse 2011, s. 321). Deikticky prostriedok preberd nejaku ¢ast svojho vyznamu
z kontextu alebo situacie prehovoru, v ktorom sa uskuto¢fuje, napr. véera, dnes, zajtra
zavisi od pritomného ¢asu prehovoru a ich referent sa meni od kontextu ku kontextu. Tem-
poralna deixa zahrna deiktické jazykové prostriedky, akymi st prislovky ¢asu, napr. teraz,
potom, skoro, zajtra, véera, rdzne slovesné Casy a ¢asové vyrazy, napr. tento vikend, budiici
pondelok, ktorych interpretacia zavisi od realneho ¢asu vypovede.

Ch. J. Fillmore vo svojej klasickej sérii prednasok o deixe (1971) upozornuje na tri spo-
soby pouzitia deiktickych prostriedkov: gesticky, symbolicky a anaforicky. Pod gestickym
spdsobom mysli také pouzitie deiktickych prostriedkov, ktoré moze byt spravne interpre-
tované iba niekym, kto sleduje nejaké fyzické aspekty komunikacnej situacie; pod sym-
bolickym pouzitim deiktickych prostriedkov mysli také pouzitie, ktorého interpretacia
zahfna iba poznanie urcitych aspektov recovej komunikacnej situacie, ¢i toto poznanie
vychadza zo su¢asného vnimania alebo nie; a anaforickym spdsobom pouzitia mysli také
pouzitie deiktickych prostriedkov, ktoré moze byt spravne interpretované poznanim, kto-
ré je s inou ¢astou toho istého diskurzu v koreferen¢nom vztahu.

2 CIEL A METODOLOGIA VYSKUMU

Zakladom longitudinalneho kvalitativneho vyskumu zameraného na sledovanie pr-
votného osvojenia si jazykovych prostriedkov priestorovej a temporalnej deixy u jedné-
ho, po slovensky hovoriaceho, dietata s nenaru$enym vyvinom re¢i vo veku batolata je
materidl obsahujtci 21 hodinovych nahravok (15 az 36 mesiacov veku dietata) interak-
cie dietata a dospelého v rodinnom prostredi pocas rutinnych udalosti dia, prepisanych
v medzinarodnom transkripénom systéme CHAT? pre program CHILDES (www. childes.
emu. edu). Nejde len o zachytenie rozsiahleho korpusu vyrazov, ale najméa o odhalenie sys-
tému, ktorym sa dieta riadi pri osvojovani si priestorovych a ¢asovych vztahov a zaroven
o odhalenie vyvinovych zakonitosti, ktoré toto osvojovanie pri¢inne podmienuji’.

Zakladom pre synchrénny komparativny vyskum vyskytu a frekvencie jazykovych
prostriedkov priestorovej a temporalnej deixy v re¢i dietata v predskolskom veku je mate-
rial 4 hodinovych nahravok v re¢i dvoch deti, ktory bol transkribovany v systéme CHAT*
a spracovany v programe CLAN kvoli ziskaniu frekvencii vyskytu vsetkych slov u jed-

2 Transkripty vyhotovili autorky studie a boli sucastou rieSenia grantového projektu VEGA 1/0129/12 Modelo-

vanie recového vyvinu slovensky hovoriacich deti v ranom veku s hlavnou riesitelkou prof. PhDr. D. Slan¢ovou,
CSc.

Vyskum bol realizovany v ramci zavere¢nej prace A. Kytikovej (rod. Stefancovej) pod vedenim prof. PaedDr. J.
Kesselovej, CSc.

Transkripty vyhotovili studentky Presovskej univerzity A. HavriSova a T. Marcinova v ramci svojich zaverec-
nych préc.
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notlivych deti. Véetky skiimané videonahravky zachytavaji komunikaciu jedného dietata
s dospelymi pribuznymi v prirodzenom rodinnom prostredi. Kedze je detska re¢ situac-
ne podmienena, systém CHAT zachytava pri transkribovani aj opis situdcii a prostredia,
v ktorom sa dané dialdgy dietata a dospelého ¢lena jeho rodiny uskutoénuja, transkripty
st teda situacne zakotvené v kontexte.

3 ANALYZA A INTERPRETACIA VYSLEDKOV VYSKUMU

3.1 PRIESTOROVA DEIXA V RECI BATOEATA

Pociatky priestorovej orientdcie sa daju pozorovat uz v ranom $tadiu vyvinu detskej
rec¢i, ked sa podla Cassirera (1996 s. 158) ostro odlisuju hlaskové skupiny s podstatne
dostredivou tendenciou od skupin s tendenciou odstredivou. Hlasky m, n podla neho sme-
ruju zretelne dovnutra, pricom hlasky p, b, d, t smeruju k protichodnej tendencii. V prvom
pripade oznacuje hlaska tendenciu zameranu naspit k subjektu, v druhom pripade zaht-
na vztah k vonkaj$iemu svetu, odkazovanie, poukazovanie, odmietnutie. Ak prvy pripad
zodpoveda gestam ,,chciet uchopit, zhrnat, pritiahnut k sebe“, potom v druhom pripade
zodpoveda gestam ukazovania a odmietania. Cassirer (ibid., s. 158) dalej tvrdi, ze prave
na zaklade tohto povodného rozdielu sa da vysvetlit pozoruhodna podobnost prvych slov
v detskej reci, ktord je roz$irend po celej zemeguli.

0. Cacka (1997, s. 46) uvadza, ze s rastom moznosti samostatného premiestiiovania sa
dietata v obdobi batolata sa rozsiruje nielen jeho akény radius na ziskavanie skisenosti, ale
dochddza aj k presnejsiemu odrazaniu pévodne len beztvarého zazitku rozlahlosti priesto-
ru. Vdaka tomu, ze ma dieta v tomto obdobi oproti predchddzajicemu obdobiu lepsie vy-
vinuta pamat, za¢ina si uvedomovat, Ze veci maju svoje miesto a na zaklade toho si zaci-
na v§imat vztahy medzi nimi. Orientacia v priestore (rozoznavanie vzdialenosti, smerov,
velkosti, tvaru, farby) je podla J. Ptihodu (1971, s. 158) ku koncu tretieho roku dokonala,
na rozdiel od ¢asovej orientdcie, ktora je u batolata obmedzena len na kratku dobu. Dieta
veci triedi podla tcelu vo vztahu k sebe, taktiez egocentricky organizuje aj priestor.

Prvé deiktické zamend na vyjadrenie priestoru sme v spontannej re¢i dietata zazname-
nali vo veku 15 mesiacov. Prave tento vek sa stal dolnym medznikom v nasom vyskume.
Pre dieta je pouZivanie zdmen takpovediac vyhodné, pretoze pomocou izkeho pojmového
aparatu moze bez ndmahy vyjadrit velké mnozstvo javov skuto¢nosti. Zdmena maja v sys-
téme slovnych druhov uréené osobitné postavenie. Tento slovny druh totiz predstavuje sku-
pinu slov s vysokym stupiiom zovSeobecnenia a abstrakcie (Navratil 2005, s. 125). Zamena
nepomenuvaju javy skuto¢nosti priamo, ale na ne v§eobecne poukazuju, a to dvojako; bud
na ne poukazuju zo stanoviska hovoriaceho a vyjadruju bliz$i - vzdialenejsi (priestorovy,
¢asovy) vztah k nim, alebo naznacuju gramatické kategorie konkrétnych pomenovani veci,
kvalit, kvantit (Oravec 1980, s. 69). Ich vyznam sa vzdy konkretizuje az v kontexte.

Dieta pri osvojovani re¢i postupuje od mnohoznaénych pomenovani k jednoznaénej-
$im, od vSeobecnejsich ku konkrétnej$im. Preto sa nie nAhodou medzi prvymi slovami die-
tata objavuji prave zdmena (porov. Kesselova 2003). Sprvu sa u dietata vyskytuju zamena
ukazovacie. Treba zdoraznit, Ze ,,ukazovacie zdmend, ktoré poukazujii na predmety, uspo-
raduvajii priestor podla premenlivych kategorii, ale vidy z jedného vychodiska, ktorym je
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Ego: predmet je blizko alebo daleko odo m#ia alebo od teba, zamena vyjadruji vztahy medzi
hovoriacim a obklopujicou ho skuto¢nostou® (Benveniste 1970, s. 9 — 10). Podobny je aj
nazor Cassirera (1996, s. 164), ktory tvrdi, Ze vychodiskom pre dal$iu orientaciu v priestore
je miesto, kde sa nachadzaju koncatiny vlastného tela. Od tohto bodu sa potom odvijaju
ostatné priestorové urcenia. Pri vyjadrovani si dieta vybera najprv tie zdmend, pomocou
ktorych moze vyjadrit pri ¢o najmensej namahe, ¢o najsirs$i obsah. Znamena to, Ze na to,
aby dieta vyjadrilo viacero okolnosti, sta¢i mu vyslovit skupinu dvoch hlasok. Na vyjadre-
nie blizkosti 0s0b, veci, ¢i okolnosti vyuziva zameno tu a na vyjadrenie vzdialenejsich osob,
veci alebo okolnosti mu sluzi zameno ta (tam). Podla Cassirera (1996, s. 172) maju k uka-
zovacim zdamenam velmi blizko zamena osobné. Neprehliadnutelna asociaciu mozeme
pozorovat medzi osobnymi zdmenami ja, ty° a ukazovacim zdmenom tu (a jeho variantom
tund) a podobne aj medzi osobnym zamenom on a ukazovacim zamenom tam. Gabelentz
(cit. podla Cassirera 1996, s. 172) dodé4va, Ze tu je viade, kde som. Comu hovorim toto, sa
nachadza tu, v protiklade k tamtomu, ¢o sa nachddza tam. Dieta predmety v priestore situ-
uje vzhladom na stred, ktorym je ono samo a prvotné socialne spravanie okolia ,,stredovy
status dietata eSte upevnuje. ,,Priestorovd predstava je spoliatku egocentrickd a krajne si-
tuacnd (zdvisld od momentdlnej polohy dietata, premenlivd a konsituacnd, pouZitelnd len
vtedy, ak su komunikanti pritomni v spolo¢nom priestore) (Kesselova 2013, s. 12).

Pri explanacii osvojovania si jazykovych deiktickych prostriedkov zastavame interake-
ny nazor o komplementarnosti vrodenej dispozicie naudit sa hovorit a celkového procesu
socializacie dietata v procese ucenia sa, ktoré mu poskytuje jeho re¢ové okolie. Kym napr. J.
Piaget a jeho nasledovnici uvddzaju jazykovy vyvin dietata do stvislosti s jeho biologickym
a kognitivnym vyvinom, M. K. Halliday dokazuje, Ze jazyk sa vyvija na zaklade kontaktov
medzi dietatom a jeho socidlnym okolim a vdaka tymto kontaktom (Sebesta 1999, s. 39).
J. Dolnik v tejto stvislosti uvadza: ,, Dieta si osvojuje jazyk v rudimentdrnych rozhovoroch,
rozhovor je zdkladny prostriedok socidlnej interakcie, ¢ize rozhovor je prototypovy prejav ko-
munikdcie, v ktorom sa najprirodzenejsie manifestuje jazykovd spésobilost cloveka® (2009, s.
290). M. Harinekova (1981, s. 17) tvrdi, Ze dieta m4 k svojmu prostrediu aktivny, vyberovy
postoj. K mnozstvu podnetov, ktoré mu prostredie poskytuje, javi rozdielnu vnimavost.
Je zvy$ene vnimavé na podnety, ktoré zodpovedajt jeho vyvinovému stupnu. Rané slova
vznikajd, aby vyplnili socidlne funkcie, pdvodne signalizované gestami. Socidlne funkcie
su pri prvych prehovoroch dietata velmi ddlezité, aby dieta selektovalo, ktoré slova zaradit
do svojho osobného lexikénu. Nové slovd sa deti ucia aktudlnym pouzitim. Dieta moze
pouzit slovo v kontexte, kde mu ,,znie spravne®. Reakcie okolia mu jeho pouZitie potvrdia
alebo zamietnu (Owens 2001, s. 239). Prvé pouzitie deiktickych jazykovych prostriedkov
na vyjadrenie priestoru sme zaznamenali v 16. mesiaci (1,3)° v situdcii pri kfmeni labuti:

1)*OTE: ony plavaju!
*JAN: tata.
*OTE: ano idu tata.

Priestorové deixa vSak v kognitivnom a jazykovom vyvine dietata predchddza persondlnu deixu (porov. bliz-
$ie Loveland 1984). Vo vyskume J. Kesselovej (2016) sa prvykrat zameno ja u daného dietata vyskytlo okolo
druhého roku a zémeno #y okolo tretieho roku.

Zéaznam veku sa ¢ita: jeden rok a tri mesiace.
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2)*BAB: hod!
*TAN: ta!
*BAB: tam!

Pri zrode deiktika tu sme pozorovali zaujimavu situdciu: dieta pri vysloveni tu nedostalo
pozitivnu spatnt viazbu od dospelého, preto sa vratilo k starsej, osved¢enej protoforme ,,u’,
ktora bola funk¢na spolu s gestom dietata, na ktorti uz stara mama zareagovala kladne:

3)*BAB: kde ma Janinka vela auti¢iek?
*JAN: tu.
*BAB: no kde ma Janinka vela auti¢iek?
*JAN: u!
%act: ukazovacie gesto.

Osvojovanie deiktickych zdmen je $pecifické tym, ze zdmena maju referenény bod
(deiktické centrum), ktorym je hovoriaci. Deti v§ak maju egocentricku tendenciu volit
za referen¢ny bod seba, nie hovoriaceho. Clarkova a Sengul (1978) skimali deiktické pro-
striedky s kontrastom priestorovej proximity tento — tamten a tu — tam. Upozoriuju na to,
ze hoci deti zac¢inaju tieto formy pouzivat skoro (¢asto sprevadzané gestami), nepouzivaji
deikticky kontrast, a preto z produkcie deti nemozno usudzovat, ¢i tomuto kontrastu ro-
zumeju (porov. Walkova 2019b, s. 518).

Z uvedeného vyplyva, Ze deiktické jazykové prostriedky vyjadrujuce priestorové vzta-
hy patria k prvym slovam aktivnej detskej lexiky a ze prva sémanticka kategoria utvarajica
sa uz na urovni jednoslovnych vypovedi je kategoéria lokalizovanost. Podla J. Kesselovej
(2013, s. 12) je kategoria lokalizovanost ,,prvou kategériou s relativne uzavretym a vniitorne
$trukturovanym inventdrom jazykovych prostriedkov — deiktik a adverbii“. Prvotna pred-
stava o priestore je na zaklade jej pozorovani jednoslovnych vypovedi dietata vybudovana
na kombinacii troch opozicii: a) vzdialenostnej (tu/sem — tam), b) vertikalnej (hore — dolu)
a ¢) na opozicii vnutro — vonkaj$ok (dnu — von).

Naznak prvej prislovky sme u daného dietata zaznamenali vo veku 18 mesiacov ako
jedno z prvych identifikovatelnych slov. Vyrazy ako ho! do! sme identifikovali ako pri-
slovky na zaklade gest, ktoré ich sprevadzali. Vyraz ho! sprevadzalo ukazanie prstom
na poli¢ku, zatial ¢o do! vyznelo ako Ziadost, aby dal otec dole z poli¢ky nejaky predmet.
Z uvedeného vyplyva, Ze dieta vo veku 18 mesiacov si je schopné uvedomit protiklad hore
- dole a pouzivanie tychto protoslov® spolu s vhodnymi gestami vyuziva ako efektivny
pociato¢ny prostriedok komunikacie, najma na vyjadrenia zelani®. Prave to je podla nasho
nazoru jednou z odpovedi na to, preco si dieta z re¢i dospelych vybera medzi prvymi pra-

K protoformam u daného dietata porov. Brestovi¢ova (2018a).

8 Protoslova chdpeme podla definicie J. Kesselovej (2008, s. 129), ktora ich pokladd za prvotné ,,akoby slova®, ide
o zvukové komplexy, ktoré st zretelne vymedzené pauzami a ktorymi dieta vstupuje do verbdlnej interakcie
s dospelym, av$ak ani v sthre s kontextom nemaju pre prijemcu jednoznacne interpretovatelny vyznam...
ich vyznam prijemca interpretuje arbitrarne, podla aktudlneho situa¢ného kontextu a neverbalnych prejavov
dietata.

®  Zvyskumu J. Kesselovej a D. Slancovej (2014) vyplyva, Ze gesto hore (v 8. mesiaci) je najfrekventovanej$im

gestom ako u dievcat, tak u chlapcov, smerujic k dospelému vyjadruje tuzbu dietata k dotyku s nim.
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ve adverbia. Pri adverbiach batola najprv vyslovuje mnohoznacné jednoslabi¢né vypovede
(ho = hore, do = dole, vo = von). To znamena, ze spociatku vytvara i z dvojslabi¢nych slov
akoby jednoslabi¢né a az postupne vyslovuje dvojslabi¢ne, a teda s vekom batolata pribuda
dlzka prvych protoslov'.

Dieta sa na zaciatku obdobia batolata nachadza v izola¢nom $tadiu re¢i. Znamena to,
ze si z re¢i vybera préave tie prostriedky, ktoré maji najvSeobecnejsi a najuniverzalnejsi
vyznam. To preto, aby bez ndmahy mohlo vyjadrit ¢o mozno najviac veci, ale najmi, aby
boli ¢o najrychlejsie uspokojené jeho potreby. Postupne si uvedomuje, Ze re¢ je na to velmi
vhodnym prostriedkom. Sprvu vyhladava také spojenia, ktoré pri ¢o najmensom rozsahu
vyjadria ¢o najsirsi obsah. Ak chce ist dole zo stolicky, nepovie to celou vetou, sta¢i ak
povie doe. Ak chce ist von na prechadzku, sta¢i ak povie vo a prida k tomu vhodné gesto.
Pozorujeme, ze v tomto obdobi hra dovtip a pozornost dospelého mimoriadnu ulohu. Vy-
znam slova sa totiz neposudzuje len zo samotného protoslova, ale z celkovej situacie.

Vo veku 18 mesiacov sme zachytili okrem prisloviek ho - doe aj prislovku vo (von),
avsak len ako vysledok imitacie. Stibezne so zaradenim adverbii do re¢ového prejavu sme
prvykrat zaznamenali aj adekvatnu odpoved na otazku smerového urcenia (domov).

4)*MAM: kde isla Sona?
*TAN: domo.

Batola si najskdr osvojuje okolnostné prislovky, ktoré vyjadruju dvojaky miestny vy-
znam: kde? (miestne) a kam? (smerovo): hore, dolu, dnu, domov, ¢o podla nasho nazoru,
suvisi s preferenciou polyfunkénych pomenovani v suvislosti s jazykovou ekonémiou. Die-
ta si podla nasich pozorovani najprv osvojilo prislovky vyjadrujuce zakladny vertikalny
vyznam (hore, dolu) a nasledne (po¢ntuc 20. mesiacom) aj prislovky s horizontalnym vy-
znamom (von, dnu, domov, rovno, dopredu, dozadu, dolava, doprava) v nasom materiali
takto: dnu v 21. mesiaci, pre¢, dopredu v 23. mesiaci, dozadu v 24. mesiaci, inde v 25. me-
siaci, doprava, dolava, rovno v 27. mesiaci. Nase zistenie potvrdzuje aj nazor V. Pfihodu
(1971, s. 152), ktory tvrdi, ze ,,pro dité je opticky ndzor ,,nahote — dole“ di'ive vyvinut nezli
horizontdlni uréeni ,,ypravo — vilevo“ a tento fakt sa podla neho zhoduje aj s fylogenézou
jazyka. J. Kesselova (2013, s. 12) usudzuje, Ze ,,cez prizmu kognitivnolingvistického pohladu
mozno povedat, Ze recovy vyvin v kategérii lokalizovanost je jednym z prvych doésledkov
praktického ,,zaobchddzania“ so svetom - vertikdlnej polohy tela (hore — dolu), ktoré sa po-
hybuje k blizsim a vzdialenejsim miestam (tu/sem — tam).“

Popri vyjadreni vertikalno-horizontalnych vztahov sa vynara otazka stvisiaca s vy-
jadrenim vztahov stredovych. Tu sme zaznamenali iba jedinu prislovku, dookola, v 32.
mesiaci veku dietata. Tento jav podla J. Kesselovej (2003, s. 132) stvisi s tym, ze umiestne-
nie predmetov v priestore dieta posudzuje vzhladom na stred, ktorym je ono samo. Preto
»hepotrebuje® prislovky stredovosti a polohu vnima na myslenej vertikale (hore - dolu,
vysoko - nizko) alebo horizontalne (blizko - daleko, vpredu - vzadu, vedla).

Vsetky vyssie uvedené prislovky nadobudaju celostny vyznam az v konkrétnej situ-
acii v danych c¢asovo-priestorovych suradniciach, a teda st prostriedkami priestorovej

2 Tento lingvisticky jav skiimali v komparativnej $tadii K vztahu sémantickych kategérii, pragmatickych funkcii

a priemernej dlzky vypovede v ranej ontogenéze reci dietata D. Slan¢ova a J. Kesselova (2007).
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deixy, ktora prebera nejaku ¢ast svojho vyznamu z kontextu alebo situacie prehovoru. St
zakladnym stavebnym prvkom dvojslovnych detskych kombinacii a kombinacii, ktoré im
predchadzaju: spojenie jazykového prostriedku priestorovej deixy a gesta. Dieta pomocou
nich oznamuje, ked sa objekty objavia, zmizn, priblizia, ukazuje na svoje vlastnictvo a jeho
majitelov, komentuje ¢innost fudi a to, Ze vidi predmety, odmieta alebo pozaduje predmety
a ¢innosti, pyta sa kto, ¢o a kde sa nachadza (porov. Pinker 1994, s. 268). Dvojslovné kom-
bindcie st spravidla tvorené deiktickymi jazykovymi prostriedkami (spojenymi s gestom)
a slovesami existencie a vlastnictva, napr. v naSom materiali: tu si, tu mdm, aj tu - aj tam,
nie tu.

3.2 TEMPORALNA DEIXA V RECI BATOLATA

Prislovky ¢asu si dieta za¢ina osvojovat az omnoho neskor ako prislovky miesta. Je to
spdsobené zna¢nou mierou abstraktnosti ¢asovych vztahov, ktoré st pre dieta takpovediac
nehmatatelné. Zatial ¢o s prislovkami miesta sme sa prvykrat stretli vo veku 18 mesiacov,
prislovka ¢asu sa prvykrat objavila vo veku 22 mesiacov. I$lo o prislovku teraz, ¢im sa
dotvorila zakladnd priestorovo-¢asova dvojica tu a teraz, ktora suvisi s detskym prézentiz-
mom (Pfihoda 1971). Dieta najlep$ie vnima to, ¢o sa deje tu a teraz. Frekvenc¢ne sme dalsie
prislovky ¢asu ¢astejsie zaznamenali az po dovi$eni 2 rokov dietata, hoci skér sme prvykrat
zachytili uz vo veku 23 mesiacov. Prislovku najprv sme prvykrat zaznamenali vo veku 25
mesiacov, ddvno 27 mesiacov, potom 27 mesiacov, predtym vo veku 31 mesiacov, minule,
dnes, véera vo veku 33 mesiacov, ¢o v§ak nevylucuje fakt, Ze ¢asovo-priestorové urcenie
teraz a tu, zostava v obdobi batolata nadalej najbohatsie zastiipené. Okrem prislovky teraz
sa v re¢i batolata casto vyskytuje aj prislovka nestca opa¢ny vyznam potom, ktord dieta
pouzilo v spojeni s budicim ¢asom, vyjadrenym nedokonavym slovesom (potom sa budem
bicyklovat).

S temporalnou deixou suvisi aj osvojovanie si slovesnych ¢asov. S prvym naznakom
pouzitia slovies u batolata sme sa stretli uz vo veku 18 mesiacov, av§ak prvé plnovyznamové
a jednoznac¢né slovesa sme zaznamenali aZ vo veku 20 mesiacov. V tomto veku sme zachy-
tili nielen slovesa v prézente (ideme, fiika, leti), ale aj v préterite (odisiel, vysiel) a dokonca
aj v imperative (letaj, pod). V pripade slovesa letaj vidime ddkaz toho, Ze dieta tvori nové
tvary transferom pomocou analdgie. Podla J. Kesselovej (2008, s. 146) sa spolu s prézentom
vyclenuje aj préteritum. Vyvin préterita tizko suvisi s kategériu lokalizovanost v tom zmys-
le, Ze prvé slova, ktorymi dieta informuje o prave skoncenej ¢innosti, pomenuvaji pohyb
so zmenou miesta po horizontdlno-vertikalnych suradniciach. Toto tvrdenie dokazuju aj
nase vyskumy, kde sme zaznamenali préteritum v pripadoch odisiel, vysiel. Tieto slovesa
zaroven patria k prostriedkom priestorovej deixy, kedZe ciel tychto pohybovych slovies je
dany deiktickym centrom a rozli$uju sa pri tom proximalne a distdlne deiktické vyrazy:
prist (proximalny vyraz) — odist (distalny vyraz) (porov. Cruse 2011, s. 320).

V dal$om obdobi pokracuje rozsirovanie slovnej zasoby, pricom prevlada vyjadrovanie
na zaklade prézentu, v mensej miere pomocou préterita (ten tam bol). Dieta si uz v obdo-
bi necelych dvoch rokov uvedomuje rozdiel medzi prave prebiehajicim, redlnym dejom
a minulym, uz nerealnym dejom. S tvarmi préterita sme sa zatial stretli len v tretej osobe
singularu pridanim formovych morfém -1, -la, v dokonavom vide (odisiel, vysiel, spadla).
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Futdrum sa dieta pokusa vyjadrovat o nie¢o neskor, vo veku 1,9 - 1,10, av$ak nie pria-
mo, ale za pritomnosti gramatického funktora temporalnosti (porov. Sokolova 1995, s. 26),
neplnovyznamového limitného slovesa ist. Napriklad ist hajat, ideme tancovat v spojeni
s nedokonavym slovesom. Dieta vie, Ze budci ¢as tvoreny pouzitim slovesa ist sa zvyc¢ajne
spaja s nedokonavym slovesom, aj ked sme ho raz zaznamenali aj s dokonavym slovesom
(ist nakamerovat), i$lo vak skor o vynimo¢nt vypoved. Dieta v zna¢nej miere operuje so
slovesom ist (ide, ideme hajat, isli sme, ideme sa..., idu). Suvisi to pravdepodobne s tym, ze
v tomto veku sa u¢i chodit a pohyb je pre neho nastrojom, ako objavovat nové obzory, ¢o
prirodzene vyjadruje i v jazyku a tiez to suvisi s imitdciou re¢i dospelych. ,,Pri budiicom
Case sa v jeho primdrnej funkcii jednorozmernost éasu prejavuje zo vsetkych gramatickych
asov najpriezraénejsie (Zigo 1997, s. 23). Znamena to, Ze vyjadrenie préterita a futdra si
vyzaduje dokonalejsie myslenie, zda sa v$ak, Ze vyvin v$etkych troch ¢asov prebieha pri-
blizne subezne. Este pred dovi$enim dvoch rokov, vo veku 1,11, sme pri tvoreni budiiceho
¢asu zaznamenali aj formu byt v budtiicom ¢ase + neurcitok (bude sa umyvat). Avsak frek-
vencne vyrazne prevlada prézent nad ostatnymi ¢asmi. Dieta je ukotvené najmaé v pritom-
nom okamihu, a aj ked vyjadruje budtcnost, ide vzdy o velmi blizku budicnost vyjadrend
tvarmi ist + infinitiv (ide piskat, ideme poskladat, ideme ho piistat), ale aj tvarmi budiiceho
¢asu vytvorenych s pomocnym slovesom byt - bude v spravnej forme (asi bude, bude ha-
dzat). Dieta od veku 2,0 bez problémov tvori aj syntetické futirum (ukdzeme, odnesieme,
rozoberieme havka, vyberieme).Tesne pred dovi$enim troch rokov sme zaznamenali zloze-
ny tvar futdra v spojeni s modalnym slovesom (nebudeme moct tahat).

Z vyskumu vyplyva, ze v obdobi batolata sa osvojuju zakladné prostriedky priestorovej
a temporalnej deixy. V obdobi po tretom roku zivota ide skor o kvantitativne zmeny v uz
osvojenych sposoboch prejavu, preto sa budeme dalej sustredit na frekvenént analyzu uz
osvojenych prostriedkov priestorovej a temporalnej deixy.

3.3 PRIESTOROVA A TEMPORALNA DEIXA V RECI DIETATA PREDSKOLSKEHO
VEKU

V predchadzajucich dvoch castiach sme urcili ¢asové medzniky osvojenia si zaklad-
nych jazykovych prostriedkov priestorovej a temporalnej deixy v ramci longitudinalneho
kvalitativneho typu vyskumu. Tieto prostriedky boli identifikované v re¢i dietata ako su-
¢asti dialégu s dospelymi, v prostredi rodiny, kde sa uskuto¢nuje mnozstvo dialdgov medzi
blizkymi fudmi, ktoré st stimulované typom ¢innosti, ktora sa v danom prostredi vyko-
nava, druhom socidlnych charakteristik jej jednotlivych ¢lenov a ich rolami v rodinnom
kontexte (porov. Schneiderova 1994).

V tejto Casti sa budeme blizsie venovat zasttipeniu prostriedkov priestorovej a tempo-
ralnej deixy nielen v re¢i dvoch deti, ale ¢iasto¢ne aj v re¢i dospelych, ktori s nimi komu-
nikuju. V dialégu medzi dospelym a dietatom ma na komunikaény zdmer vplyv vzdjomny
komunikaény vztah, ktory je podla Kofenského (1999) dany pomerom (stabilnym alebo
variabilnym) ich komunika¢nych a socidlnych roli, ich znalosti a skusenosti, ich osob-
nostnych $truktdr i momentalneho psychického stavu. Komunika¢na rola ako sposob
ucasti na dialégu je zo strany dospelého v interakcii s dietatom aktivna, pretoze vstupuje
do komunikacie s komunika¢nym zdmerom v priebehu komunika¢ného aktu ovplyvnit
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mlads$ieho partnera, utvarat jeho psychicky stav, sposobit zmenu v jeho informovanosti
a vplyvat na jeho postoje, city a vztahy. Dospely komunikuje v ramci $pecifického registra
reci orientovanej na dieta'’.

Pre interakciu v rodine je charakteristicky priamy kontakt participantov, ktori sa maju
moznost dobre a neustale pozorovat v priebehu celej komunikécie. Ide o spontanny typ
dialogu, kde neexistuje ziadna vedomad reguldcia, a tak zavisi od okolnosti, ako je parti-
cipant v dialégu komunikacne aktivny, ako ho zaujima téma, aky ma vztah k ostatnym
a ako chce byt stredobodom pozornosti. Hoffmanova a Miillerova (1994) v tejto stvislosti
vy¢lenuju aj tzv. sprievodny ,,doprovodny“ typ dialdgu, ktory sa odohrava v savislosti s ne-
jakou fyzickou ¢innostou. Tu md Gplnt prevahu neverbalna komunikacia. V sprievodnom
type dialégu je minimalizovana tematicka obsahové zlozka, teda rozpravanie o javoch
bezprostredne nepdsobiacich. Ma charakteristické vystavbové prvky, akymi je hojné vyu-
zivanie deiktickych prostriedkov v privlastkovej i zastupnej funkcii, kde predmet nemusi
byt pocas celej komunikécie pomenovany. V komunikacii s detmi ide ¢asto prave o tento
typ dialogu.

»Dialég je vo svojej podstate jeden zo spdsobov existencie ¢loveka, jeden zo spdsobov
vyrovndvania sa cloveka s okolitym svetom, jeden zo spbsobov rozvijania cloveka“ (Kolat,
ValiSova 2009, s. 145). M. Bodnarova (2011) vydeluje na zaklade vztahu tematickej zlozky
k aktualnej komunikacnej situdcii tri typy dialogu: kosituacny, konsituaény a zmiesany.
Kositudcia je sprievodna akcia, ktora stoji izolovane od verbalneho textu; konsituacia je
sprievodna situdcia, ktora interferuje a je v suplementarnom alebo komplementdrnom
vztahu s jazykom. ZmieSany dialog je prechodnym stupfiom medzi oboma krajnostami,
tzn. Ze niektoré jeho tematické bloky sprevadzaju prave prebiehajucu ¢innost neverbalneho
charakteru, iné sa zasa od nej odpttavaju, ¢asovo i priestorovo vzdaluju.

V prvej skiimanej jednohodinovej nahravke vo veku dievcata 4,5 sme sledovali vyu-
zivanie prostriedkov priestorovej a temporalnej deixy v re¢i dietata a dospelého pri pre-
chadzke v prirode, pri hre v zahrade (hladanie ¢okoladovych zajacov), pri stavani z kociek,
pri hre s mladsou sestrou a mamou na tri prasiatka. Najfrekventovanejsie slova v rec¢i diev-
¢ata boli: sa (44)", je (39), a (34), to (31), nie (24), si (23), ja (22), tu (21), hej (17), na (17).
V redi dietata boli pouzité nasledujiice najc¢astejSie prostriedky priestorovej deixy to (31),
tu (21), tam (12), ten (12), tieto (5), toto (3). To ako najv§eobecnejsie oznacenie pre predmet
chapeme ako objektovu deixu, ktord pre svoje vysvetlenie potrebuje referenta v danom
priestore, napr. v prikladoch z nahravky: tamo to je taky domcek; je to hole (hore); aby
vdm to nespadlo (komin z kociek). Dal3i jazykovy prostriedok na vyjadrenie priestorovej
deixy je vyraz toto, napr. toto je prvy domcek. Obe pronomind sa pouzivaji i symbolicky,
odkazuju na vysek neobjektovej reality v ramci kosituacie, napr. to je z pesnicky; toto zZe nas
kocul (koctr) mysky nedd.

Deixa tu referuje na konkrétny priestor v konsitua¢nom dialégu, napr. o rampe na ceste:

*MAM: kto tu nema ist?
*MAM: ¢o tu nnema ist ked tam dali takt rampu?
*TAN: neviem.

Charakteristike lexiky tohoto registra sa venovala autorka $tudie (porov. Brestovi¢ovd, 2018b).
Pocet vyskytov daného slova v konkrétnej hodinovej nahravke.
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*OTE: no?

*MAM: ale vie:$.

*OTE: ¢o sa tu nedostane?

*MAM: ¢o sa nedostane na td chodnik na ten chodnik?
*TAN: auta.

*MAM: no spravie.

*JAN: pleto aby tu nesli autd.

Porovnanie vyskytu deixy tu a tam ukazalo, Ze tu sa v danych situaciach vyskytlo
v re¢i dietata dvakrat viac ako tam. Podla M. Bodnarovej (2014) je v spontdannej komu-
nikacii medzi dospelymi tam o nieco frekventovanejsie nez tu, pricom vyskyt zamena tu,
oznacujuceho blizéi priestor, je viazany predovsetkym na konsitua¢né dialégy a deixa tam
takmer vylu¢ne na kositua¢né dialdgy. Obvyklu vyznamovu diferenciaciu zamen tam a tu
v zmysle vzdialenejsi a bliz$i priestor M. Bodnarova rozsiruje o opoziciu kositua¢nost -
konsitua¢nost. U dietata predskolského veku sa deikticky prostriedok tam vSak este stale
vyskytuje ¢astejsie v konsituaénych (1) alebo zmie$anych dialégoch (2), ale je zastipené aj
v kositua¢nych dialégoch, napr. vo vlastnej nardcii dietata, pri hre s medvedikom a babika-
mi, kde tam kataforicky odkazuje na priestor konkretizovany vedlajsou vetou (3):

(1) *JAN: tam.
%act: Janka ukazuje prstom na zajacika a hovori tam.
*MAM: tam je.
*MAM: v tulipanoch?
*JAN: ale ako si ich tam dala ked to je luza.

(2)*JAN: tu je vzdy vela listia?
*MAM: tak v lese ano.
*JAN: lebo je tam aj vela stlomov?

(3)*JAN: vela balbin a zachraneny me/dvedik.

%com: balbin = barbin.

%com: Janka sa stale hra s babikami.
*MAM: ano.

*MAM: ako zachraneny?

*MAM: kto ho zachranil?

*MAM: ja som to XXX.

*TAN: no hodialom hodili.

*TAN: vhodili utielku do mola.
%com: utielku = utierku.

%com: mola = mora.

*MAM: ano.

*JAN: a medvedika odplavila plesne tam voda kde bola t4 utielka.
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Najcastejsim prostriedkom temporalnej deixy boli v tomto zazname adverbia potom (7)
a teraz (5), popri nich sme zaznamenali aj dnes (2), vecer (2), predtym (1).

Teraz sa konkretizuje v danej situdcii, napr. telas si zahlajme tli plasiatka, a moze byt
pouzité aj na potvrdenie situa¢ného zakotvenia hry, napr. no a teraz # ktold podobnd bal
ktold podobnd balbina tieto Saty?.

Potom sa konkretizuje vedlajSou vetou ¢asovou, napr. potom ti ukdzem ked dostaviam
alebo implicitne zamyslanym ¢asom, ked sa ukon¢i jedna ¢innost: a potom si zahrajme tli
plasiatka; alebo za¢ne ina ¢innost: behom pletoZe ja ta potom budem nahdnat. Ostatné jeho
pouzitia boli kositua¢né, napr. potom dluhé plasiatko si postavilo doméek z dleva (naracia).

Obe pouzitia slova dnes a véera boli kosituaéné, v recitacii vlastnych slov piesne: cely
vecel poskakujem dries sa veler nieobujem cdlile dupaj dupaj cdlile stoj; ked fieprides dries.

V re¢i matky mali tiez deiktické prostriedky na vyjadrenie priestoru vysoké zastipe-
nie: to (36), tu (34), tam (22). V re¢i matky tak isto prevlada jazykovy deikticky prostriedok
na oznacenie blizsieho priestoru (tu) v dialdgu s dietatom. Pri skimani pouzitia slova tam
sme v nahravke v re¢i matky zaznamenali nezdmerné (podvedomé) zjednodusenie (sim-
plifikovanie); vyuzitie priestorovej deixy tam pri odkazovani na ¢asovy bod, ked matka
pouzila tam vo vyzname vtedy: ,a este pred aprilom bol mesiac marec, tam sa moZe sadat
na zem®. Simplifikdcia nastala smerom ku kognitivne lahsie uchopitelnému vyjadreniu
tykajuceho sa priestoru, pretoze napr. podla Vojtekovej (2009, s. 702) ,,éasové vztahy, ku
ktorym doch4dza v tejto realite, maju abstraktnejsi charakter nez priestorové vztahy. Cas
a priestor st vo vztahu abstraktné — konkrétne®. Tato zamena mohla nastat na zaklade ko-
gnitivnej blizkosti priestorovej a tempordalnej deixy (napr. aj jazykové prostriedky na vy-
jadrenie ¢asu, ako su pred mintitou, o sekundu a pod. vyuzivaju repertodr priestorovych
predloziek).

Na druht analyzovanu nahravku sa pozrieme cez prizmu percentualneho zastipenia
slovnych druhov a deiktickych prostriedkov v ramci re¢i dietata. Dialogy boli nahravané
v dome pri rodinnej oslave, pri hre s autodrahou, pri hre s babikami. Z hladiska frekven¢-
ného zastipenia slovnych druhov v re¢i dievéata vo veku 4,6 v tejto nahravke su slovesa
najpocetnej$im slovnym druhom, tvoria 28 % vsetkych jej vypovedanych slov. Pronomina
v skimanej nahravke tvoria 24 % vsetkych vypovedanych slov a st druhym najpocetnej-
$im slovnym druhom. Za nimi sa z hladiska frekvencie vyskytu nachadzaja v re¢i dieta-
ta substantiva (17 %), konjunkcie (9 %), adverbid (6 %), partikuly (6 %), prepozicie (4 %),
numeralid (2 %), adjektiva (2%) a interjekcie (2 %). Prvych sedem najfrekventovanejsich
zamen v reci dietata tvori polovicu vSetkych vypovedanych zamen: to (41), sa® (34), ja (20),
tam (13), toto (11), tu (10). Celkovo v ramci zdmen tvoria deiktické prostriedky vyjadrujuce
priestorové vztahy v re¢i dievéata 42 %.

Sémanticka kategodria lokalizovanost a orientacia v prostredi suvisi so zdimenami tam
a tu, ktoré maji pomerne vysoké frekvenéné zastupenia, ¢o sa zhoduje aj s vyskumom J.
Kesselovej (2003, s. 22) o spontannej rec¢i deti mladsieho $kolského veku: ,Zdmeno tam
a tu sii najvseobecnejsim vyjadrenim priestoru, v ktorom sa uskutocriuje komunikdcia alebo
o ktorom sa komunikuje. Nemozno si nevsimniit, Ze zdmend so vSeobecnym vyznamom mies-
ta nielenze majii popredné miesto vo frekvencnom slovniku, ale sii i diferencované na ozna-

3 Vzhladom na zameranie $tudie sme rezignovali na rozliSovanie medzi reflexivnym sa, deriva¢nou a prazdnou

morfémou.
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Cenie vzdialenejsieho (tam) a blizsieho (tu) miesta, kym zdmend odkazujiice na casové vztahy
(vtedy, kedy) sa objavujii az vo Stvrtej desiatke slov frekvencného slovnika®. Celkovo v tejto
nahravke tvoria jazykové prostriedky priestorovej deixy 12 % vsetkych vypovedanych slov
diev¢atom v predskolskom veku. Tam bolo okrem prototypového konsitua¢ného pouzitia
(s gestom), pouzité pri anaforickom odkazovani na priestor vo vymyslenom narative:

%com: Janka sa hra s autodrahou a v pozadi poc¢ut hovorit mamu.

*JAN: a psy chodili do $koly namiesto chlapcov.

*OTE: psiky?

%pho: Janka vyjadri citoslovcom kladna odpoved.

*OTE: to bola asi psia $kola.

*TAN: nie.

*JAN: pledtym tam chodili [udia lenZze vSetko sa zblaznelo a potom psiky.

Ak sa chceme pozriet na percentudlne zastupenie prostriedkov temporalnej deixy, mu-
sime sa zamerat na slovesné ¢asy. Dieta v predskolskom veku v dialégu s dospelym vyu-
zivalo v tejto nahravke slovesné ¢asy v takomto percentudlnom zastupeni: pritomny ¢as
62 %, minuly ¢as 26 % a buduci ¢as 12 % zo vsetkych pouzitych slovesnych tvarov.

Z adverbialnych prostriedkov temporalnej deixy boli naj¢astejsie v re¢i dietata zastupe-
né potom (5), teraz (3), predtym (3), rano (2), ktorych frekvenéné zasttipenie nebolo vysoké.
Zaujimavy bol pripad pouzitia deiktického prostriedku predtym, ktory sa konkretizoval
v kalendarnom case (ked Jaroslava mala 1 mesiac) aZ po otdzke matky:

%com: mama polozila CD na zem a vzala flagu vody.
*JAN: ta teta sa uplile podoba na teba.
*JAN: vidis?

*MAM: 0 [=! smeje sa].

*JAN: pledtym si tak vyzelala.

%com: pledtym = predtym.

%com: vyzelala = vyzerala.

*MAM: predtym?

*MAM: kedy predtym?

*TAN: ked Jaloslavka mala jeden mesiac.
%com: Jaloslavka = Jaroslavka.

*MAM: ano.

*JAN: tak si chodila s takym copom.

U sledovaného chlapca vo veku 4,7 boli najfrekventovanejsie slova zastipené takto: je
(40), to (39), a (36), tak (26), tu (26), ze (24), sa (23), hm (22), na (22), dobre (19). Zo vsetkych
vypovedanych slov tvorili prostriedky priestorovej deixy 14 %. Najfrekventovanejsie boli to
(39), tu (26), tam (16), toto (8), ten (6). V analyzovanej nahravke podobne ako v re¢i diev-
¢ata bolo tu pouzité dietatom takmer dvakrat viac ako tam, napr. je tu tisko Ze?. Deiktické
zameno tam sa vyskytovalo najma v konsituaénom dialoégu, napr.:
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*PAL: ja uz vidim ihrisko.

*MAM: Palko pomalicky.

*PAL: nevidim tam nikoho.

*MAM: tak ked tam nikto nebude tak sa tam mdzeme ist pozriet my dobre?
*PAL: hmm péjdem tam prvy.

*MAM: Palko pomaly lebo tu.

*MAM: pozri sa kadial ides.

Takmer po cely nahravaci ¢as i$lo o konsitua¢ny typ dialdgu, mnohokrat sprievodny,
popri ¢innosti bicyklovanie a pozorovanie objektov v okoli, malovanie, praca v zahrade.
Tento typ dialdgu rata s kontextom vo zvy$enej miere, kedZe prava konsituacia ¢i konsitu-
acnost ,je z hladiska Casopriestorovej deixy zaloZend na tom, Ze Cas a priestor, o ktorom sa
v dialégu hovori, koresponduje s casom a priestorom realizdcie dialogu, teda tym, v ktorom
sa dialég odohrdva“ (Bodnarova 2014, s. 5).

Aj u dospelych ucastnikov komunikdcie s dietatom boli deiktické zamena najéastejsie
pouzivanymi zamenami, napr. u matky v tejto nahravke: to (49), tam (16), tu (12). Dospely
sa dietatu v predskolskom veku prisposobuje v zna¢nej miere a komunikuje o objektoch
a javoch bezprostredne pritomnych, napr.

*MAM: to je toto platno?
*PAL: to je tamto.

Tam sa pouziva v konsituacii, napr. v re¢i matky cestou na ihrisko:

*MAM: na kraj # tak # Sup.

*MAM: si videl tam boli dve deticky.
*PAL: dve?

*MAM: no dvojciatka.

*PAL: v tom kocari?

*MAM: no.

*PAL: dve deti?

*MAM: dve deti¢ky tam boli.

Pouzitie priestorovej deixy tam je teda v re¢i orientovanej na dieta predskolského veku
odli$né ako v dialégu medzi dospelymi vzajomne, v ktorom M. Bodnarova (2014)* sledo-
vala tendenciu pouzivat deixu tam vac$inou ¢i takmer vyluéne v kosituaénych dialdgoch,
a to pri anaforickom, kataforickom a interferen¢nom odkazovani, a tiez v redundantnom
pouziti. V jednohodinovej nahravke sme zaznamenali len jeden pripad, ked sa deixa tam
pouzivala v rec¢i chlapca na referovanie o javoch, ktoré neboli prave pritomné, ked dieta ho-
vorilo o spomienke a tam pouzivalo inferen¢ne, odkazujic na priestor, o ktorom (mylne)
predpokladalo, Ze je matke implicitne znamy:

" Je potrebné poznamenat, Ze v danom vyskume neslo o sprievodny typ dialdgu, ale o dialégy dospelych v pro-

stredi domdacnosti ¢i kaviarne, teda o dialégy bez opory o bezprostredne realizovanu ¢innost.
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*PAL: s tatkom ked sme tam robili ten betdén vie§ kolko tam bolo
*PAL: tychto zaujimavych veci aké poklady tam boli?
*MAM: kde laska moja?

Iné deiktické prostriedky na oznacenie priestoru boli v tejto nahravke doprava (4), do-
lava (4), dole (3), hore (2), sem (2), domov (1).

Dieta v predskolskom veku nemusi mat e$te upevnenu lateralitu. Ako usudzujeme
z nahravky, chlapec nerozli$uje orientéciu doprava - dolava:

%act: Palko sa bicykluje.

*MAM: a zabo¢ tu doprava.

*PAL: toto je doprava?

*MAM: toto je dolava.

*MAM: dolava zaboc¢.

*PAL: ja neviem ktora ruka je lava?

*MAM: tota je lava.

%act: mambka ukazuje Palkovi, ktord je lava ruka.

Adverbialne prostriedky temporalnej deixy sa v nahravke v reci chlapca vyskytovali
podla ¢astosti takto: teraz (8), dnes (2), minule (1), vtedy (1).

Priklady na zakotvenie tychto deiktickych prostriedkov v ¢ase su konkretizované len
na zaklade kontextu, ktory je bud situa¢ny, napr. ktorou stranou chceme ist teraz? alebo ex-
plika¢ny, napr. ozrejmuje bod v ¢ase, ked si dieta mysli, ze sa naucilo ¢itat tabulky v parku:

*PAL: ja viem ¢itat nevedela si?

*MAM: no tak to nie a od kedy vie$ ¢itat drahy?
*PAL: od minula.

*MAM: od minula?

*MAM: tak to som vobec netusila.

V druhej skiumanej nahravke re¢i chlapca vo veku 4,8 sa zameriame na percentual-
ne zastupenie zamen, slovnych druhov a prostriedkov priestorovej a temporalnej deixy
na komparaciu s re¢ou dievcata. Zamena tvoria 28 % v reci chlapca a st takisto druhym
najcastejsim slovnym druhom po verbach ako v reci dievcata. Verba zastavali 29 % vset-
kych vypovedanych slov, substantiva 14 %, partikuly 6 %, adverbia 6 %, konjunkcie 6%,
adjektiva 5%, numerdlia 2 %, predlozky 2 %, interjekcie 2 %. Zastupenie slovnych druhov
je zhruba rovnaké ako v nahravke reci diev¢ata. J. Kesselova (2003) vo svojom vyskume
spontannej rec¢i deti mladsieho $kolského veku uvadza, Ze najfrekventovanej$im slovnym
druhom st zdmend. Zda sa, Ze v dyadickej komunikacii dietata predskolského veku s do-
spelym st najfrekventovanejsie verbd, ktoré sa tykaju spolo¢nej ¢innosti, o ktorej sa v dia-
loégu referuje, a to najma v pritomnom ¢ase.
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Najcastejsie zamena su v reci chlapca to (52), tu (25), sa (24), ¢o (16), ja (15), tam (15),
toto (15). Celkovo v ramci zamen tvoria deiktické prostriedky vyjadrujtice priestorové
vztahy 67 % vsetkych pouzitych zamen. Z prostriedkov priestorovej deixy je opit Castejsie
pouzivany vyraz tu ako tam. Z adverbii miesta bolo naj¢astejsie vyuzitym prostriedkom
priestorovej deixy v jeho re¢i adverbium hore (6):

%act: Palko zbadal v dome palice.

*PAL: tam hore este jedny palici®.
*MAM: ¢o mas este hore jedny?
*PAL: hore este jedny velké palice.
*PAL: nemozem totu'® zobrat hore?

V redi starého otca boli pri in$truovani vnuka pri olejomalbe zaznamenané jazykové
prostriedky priestorovej deixy vo zvysenom mnozstve: to (19), tu (18), toto (10), tam (2).
Dana ¢innost si vyzadovala hypertrofiu deiktického tu, napriklad vo vypovediach: tu celé
slnko natri, tu natri, tu vSade celé, cely ten vrch, tu toto dokon(i.

Co sa tyka prostriedkov temporalnej deixy, slovesné asy boli v tejto nahravke v re¢i
chlapca zastupené takto: pritomny cas 67 %, minuly ¢as 17 %, buduci ¢as 16 % vsetkych
slovies. Percentudlne zastipenie je velmi podobné ako v re¢i dievéata, kde je vsak vyssie
zastipenie minulého slovesného ¢asu, stvisiace s narativami. V oboch prevlada pritomny
¢as slovies.

Najcastejsim adverbialnym prostriedkom temporalnej deixy v nahravke bola prislovka
teraz (5), ktora bola pouzita napriklad pri komentovani vlastnej ¢innosti: toto bude akoze
kamene ja ich teraz vyberdm.

Aj v reci starého otca, ktory asistoval pri olejomalbe velryby na stsi, mala temporalna
deixa teraz (4) vyssiu frekvenciu ako ostatné temporalne deiktické prostriedky, napr. a te-
raz budeme potrebovat na oblohu cervenii by som ja dal; teraz si ho chod odfotit; teraz je to
bomba alebo:

*DED: takto musis # dobre rybu teraz.
*DED: pockaj troska ocistim.

%act: dedko o¢istil obraz.

*DED: paradzinaV.

15 Nespravne vytvoreny A (N) pluralu, mozno ide o nezvy¢ajnu analdgiu podla tvaru privlastku: jedni palici.

' Dieta pouziva ukazovacie zameno tota, ktoré v ramci stratifikdcie ndarodného jazyka patri k lexike vychodoslo-
venského substandardu, a to tak ako jeho matka, ¢o je zrejmé z ukazky o lavej ruke: tota je lavd.

17" Nemozno si v danych prikladoch nev$imnut pozitivne, povzbudzujice a prajné naladenie starého otca voci
vnukovi, ktoré je typické pre re¢ orientovanu na dieta a je v nahravke pritomné v apreciativne pouzitych sub-
$tandardnych lexémach paradzina, bomba pri hodnoteni chlapcovho diela a v oslovovani dietata drahy moj,
podobne ako v re¢i matky: drahy a ldska moja.
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4 DISKUSIA

Data analyzované v casti 3.1 koreluji s komplexnejsimi zisteniami uvedenymi v kvan-
titativne $irsie koncipovanych studiach zahrnutych v kompendiu Desat studii o detskej reci
(2018a). V kolektivnej studii Slovnd zdsoba v ranom veku (Slancova et al., 2018, s. 52) autor-
ky na zaklade analyzy incipientnej lexiky $tyroch deti vo veku batolata uvadzaju, Ze v pro-
nominalnej lexike ,,jednoznacne prevazujii demonstrativa vyjadrujiice sémantickii katego-
riu lokalizovanosti (tu, tam), ktoré sa v slovnej zdsobe pozorovanych deti objavujii najskor®.
Navyse podla $tudie Incipientnd slovd zdsoba slovensky hovoriacich dievéat a chlapcov a ja-
zykovy obraz ich sveta z pera D. Slancovej (2018b, s. 190) vyplyva, ze zo vzorky 653 sloven-
sky hovoriacich deti sa priblizne u 1% vyskytuje produkcia deiktickych zamen tam, tu, to
uz v 8. mesiaci. Okolo jedného roku tieto slova produkuje 11 % dievcat a 6 % chlapcov a vo
veku 15 mesiacov, to je mesiac, v ktorom zacalo produkovat tieto deiktika nami skiumané
dieta, produkovalo tieto zdmena 23 % dievcat a 14 % chlapcov z danej vyskumnej vzorky.

Vzacne poznatky o ontogenéze priestorovej deixy prinasa praca Sabeau a Jouannetovej
(1975), ktori zistili, Ze osvojenie deiktickych prostriedkov u deti prechadza tromi §tadiami.
V prvom $tadiu deti nerozumeju kontrastu proximity a nevedia, Ze referen¢nym bodom je
hovoriaci. V druhom $tadiu uz tomuto kontrastu v niektorych situaciach rozumeju, pri-
¢om prostriedkom tento a tamten rozumeju skor nez tu a tam. Tretie §tadium predstavuje
plné porozumenie deiktického kontrastu proximity (porov. Walkova, 2019b, s. 518).

Aj z vyskumu ranej lexiky u Styroch deti (Slancova et al. 2018, s. 53) vyplyva, Ze rana
sadverbidlna lexika sa formuje predovsetkym okolo uistrednej sémantickej kategorie lokali-
zovanosti. Prvé osvojené adverbid dole/dolu, hore u vsetkych styroch deti; dnu/dnuka u troch
deti a von/vonku u dvoch deti odrdzajii zdkladné empiricky vnimatelné priestorové vztahy.”
PodIa vyskumu D. Slancovej (2018b, s. 188) produkuju adverbia dole/dolu, von takmer 3 %
deti zo vzorky 653 uz okolo jedného roka veku. V 17. mesiaci ich produkuje 27 % skima-
nych dievcat a 14 % chlapcov. Na§ vyskumny objekt zacal produkovat prvé adverbidlne
jazykové prostriedky priestorovej deixy ho (hore), do (dole) o mesiac neskor.

Dalej sme uvadzali, Ze v dvojslovnych kombinaciéch v re¢i nami skimaného dietata zo-
hrava priestorova deixa zasadnu ulohu. Jazykové prostriedky priestorovej deixy, napr. tu,
tam, su Casto spajané s gesto a slovesom existencie. Z vyskumu S. Kapalkovej (2008), ktora
sa zaobera opisom dvojslovnych kombindcii a kombindcii slova a gesta v ranej ontogenéze
reci dietata, vyplyva, ze az 1/3 z 33 typov gest predstavuju gestd s priestorovou sémantikou;
gesto s vyznamom tam predchadza gesto s vyznamom tu a gesto pre hore predchadza gesto
znamenajuce dolu. Podobne autorky D. Slancova a J. Ki¢ura Sokolova (2018, s. 545) v lon-
gitudinalnom vyskume ranej syntaxe u jedného dietata konstatuju, Ze prave lokaliza¢na
elementarna vetnd $truktura bola v ranej reci dietata najpocetnejsia a prvykrat ju zazna-
menali uz v 11. mesiaci pri detskom spojeni deiktického gesta a slova tam. Na zaklade ana-
lyzy vysledkov Testu komunika¢ného spravania TEKOS I poznamenavaju (ibid.), ze otdzka
kde je? je rodi¢mi oznacovand ako taka, ktorej deti rozumeju zo vsetkych viacslovnych
vypovedi najviac uz v prvom sledovanom, 6smom, mesiaci. Z dotaznika vyplyva, Ze jej uz
v 6smom mesiaci rozumie 51 % dievcat a 43 % chlapcov. Kategoria lokalizovanost je teda
prvé, na ktoru intaktné dieta v ontogenéze reci reaguje a vyuziva pritom gesta a postupne
aj jazykové prostriedky priestorovej deixy, ¢o sa zhoduje aj s vysledkami nasej analyzy.
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Naproti tomu autorky (ibid.) v re¢i batolata vypoved, ktora by vyjadrovala mikrosi-
tudciu ,niekto/nieco je niekedy®, teda vyjadrenie casovej lokalizovanosti, v sledovanom
obdobi nezaznamenali a nezaznamenali ju ani v re¢i orientovanej na dieta.

V ¢asti 3.3 sme nami analyzované data tykajtce sa pouzivania priestorovych deiktik
v re¢i dietata predskolského veku v dialdgu s blizkym dospelym porovnavali s vyskumom
J. Kesselovej (2003), ktory interpretoval udaje o reci star$ich deti, teda deti v mlad$om $kol-
skom veku, v spontannom dialégu bez pritomnosti dospelych. Uvedomujeme si, Ze ide
o odli$né typy dialogu: dyadicky (v nasom vyskume dyada dieta — dospely) a kolektiv-
ny (vo vyskume J. Kesselovej viacero deti), avSak zistenia oboch vyskumov st si podobné
vzhladom na kognitivne a jazykové charakteristiky analyzovanych detskych participantov.
Pri nasej komparacii sme diskutovali aj s idajmi ziskanymi z dialégov dospelych, zvicsa
v prostredi domdcnosti, ¢akarne u lekdra ¢i kaviarne, z vyskumu M. Bodnarovej (2014).
Aj ked opit iSlo o spontanny dialdg, jeho charakter bol iny ako v nasom vyskume, pretoze
sa az tak neopieral o situaény kontext ani nesprevadzal nejaku ¢innost. Napriek tomu si
myslime, Ze toto porovnanie bolo prinosom, pokial ide o zddraznenie rozdielu medzi re-
¢ou orientovanou na dieta predskolského veku a re¢ou medzi dospelymi v neinstituciondl-
nom type dialégu. Nazdavame sa, Ze porovnanie nasho vyskumu s idajmi o sprievodnom
type dialéogu medzi dospelymi vzajomne, ktory je tematicky kontextovo viazanejsi, by
neprinieslo signifikantnejsie rozdiely v pouzivani jazykovych prostriedkov priestorovej
a temporalnej deixy v re¢i orientovanej na dieta a v re¢i dospelych vzdjomne, ale to je otaz-
ka pre dal$ie badanie.

5 ZAVER

Studia bola realizovana na zaklade analyzy a interpretacie 25 hodin transkriptov dia-
loégov dietata a dospelého v rodinnom prostredi, realizovanych raz mesa¢ne v trvani jednej
hodiny. V jej prvych dvoch ¢astiach sme uréili ¢asové medzniky osvojenia si zakladnych
jazykovych prostriedkov priestorovej a temporalnej deixy v ramci longitudinalneho kva-
litativneho vyskumu ontogenézy reéi u jedného dietata. V§imli sme si, ako dieta pomocou
slov s minimalnou artikulaénou namahou za¢ina komunikovat so svojimi blizkymi
v konsitua¢nych dialégoch zameranych na tu-tam-teraz pomocou jazykovych prostried-
kov priestorovej deixy (deiktické zdmena a prislovky miesta) a ako sa za¢ina orientovat
v ¢ase odkazovanim na minulost, pritomnost a buducnost v ramci jazykovych prostried-
kov temporalnej deixy (slovesné ¢asy a prislovky ¢asu). V rdmci ontogenézy si osvojuje
zakladné jazykové prostriedky priestorovej a temporalnej deixy do troch rokov pri nena-
ru$enom vyvine reci.

V tretej Casti §tudie sme sa zamerali na pritomnost prostriedkov priestorovej a tempo-
ralnej deixy v dialégu dietata predskolského veku a dospelého, ktory je vzhladom na vy-
vinovu charakteristiku dietata este stale najmé konsitua¢ny, resp. sprievodny, a obsahuje
vysoké percento deiktickych prostriedkov, ktorych vyznam sa konkretizuje az v danej
situdcii. Porovnali sme pritomnost deiktickych prostriedkov v priblizne rovnakom veku
v re¢i dievcata a chlapca. Z analyzy vyplynulo, ze dialég s chlapcom bol najmé konsitu-
a¢ny, kym v nahravkach dievcata sa deiktické prostriedky nachadzali aj v kositua¢nom
pouziti v jej vlastnych narativach, v dialégoch s dospelymi o prave nepritomnych veciach
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a aj v textoch riekaniek, pesniciek a v inych umeleckych slovesnych vytvoroch, ktoré dieta
produkovalo.

Dialdg s dietatom v predskolskom veku je stale asymetricky, dospely sa prisposobuje
dietatu a snazi sa hladat témy na komunikaciu vo fyzickom prostredi v pritomnom case
(takmer 2/3 vsetkych slovies v reci dietata su v prézente) z podnetov, ktoré dana situdcia
a ¢innosti prinasaju, preto je zastipenie prostriedkov priestorovej deixy v reci dietata vo
vysokom percente (v ramci pouzitia vSetkych vypovedanych slov od 12 - 14 %).

Pri komparicii so spontannym dialdgom dospelych vzdjomne sme zaznamenali rozdiel
vo frekven¢nom pouziti zamen tu a tam, kedze v re¢i deti sa tu vyskytovalo dvakrat viac
ako tam, kym v dialéogu dospelych je viac zastipené tam. Blizsia kontextovd analyza
priestorovej deixy tam ukdzala, Ze jej pritomnost v rozhovore s dietatom je v inom type
dialogu z hladiska témy ako v spontdnnom dialégu medzi dospelymi vzdjomne. Deixa tam
je vdialégu s dietatom v predskolskom veku stale pouzivand najma konsitua¢ne. Kositu¢ne
bola pouzita zriedkavejsie, a to ako anaforicky alebo kataforicky odkaz na priestor spomi-
nany v narative dievcata alebo bolo tam pouzité inferen¢ne v spomienke chlapca.
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KATEGORIZACIA A VYZNAM LEXIKALNYCH JEDNOTIEK
V ONTOGENEZE RECI

CATEGORIZATION AND MEANING OF LEXICAL UNITS IN LANGUAGE ONTOGENESIS

Katarina VUZNAKOVA

Abstrakt

Predmetom prispevku je skiimanie osvojovania si vyznamu slov, konkrétne utvarania jazyko-
vej kategorizdcie dietatom vo veku od troch do Siestich rokov, t. j. pred vstupom do $koly. Vyskum
je sucastou grantového projektu Implicitné jazykové znalosti dietata mladsieho $kolského veku
1/0353/18, ktorého cielom je opisat prekoncepty jazykovych znalosti deti na zaciatku mladsieho
$kolského veku. Obsahom prispevku je opis a vysledky kvalitativneho vyskumu - pilotdze zaloZenej
na metodach pozorovania a elicitécie, ktorych ciefom je sledovanie sémantickej interpretacie a ka-
tegorizacie vybranych lexikalnych jednotiek prostrednictvom jazykovych i nejazykovych ¢innosti
na dostupnej vzorke slovensky hovoriacich deti predskolského veku. Prostriedkom skiimania je ob-
razkova metdda a interpretatnym vychodiskom pristupy kognitivnej lingvistiky.

Klucové slova: sémantika, vyznam slova, kategoria, kognicia, ontogenéza reci

Abstract

The object of the paper is to examine the acquisition of the meaning of words, specifically the
formation of language categorization by children aged three to six years, that is before entering
school. The research is part of the grant project Implicit Language Skills of a Child of Younger Scho-
ol Age 1/0353/18, the aim of which is to describe pre-concepts of language skills of children at the
beginning of younger school age. The paper deals with a description and results of qualitative rese-
arch - piloting based on methods of observation and elicitation, which aims to monitor the seman-
tic interpretation and categorization of selected lexical units through linguistic and non-linguistic
activities on an available sample of Slovak-speaking preschool children. The pictorial method is used
to collect data and cognitive linguistics approaches are basis for interpretation.

Key words: semantics, meaning of words, category, cognition, language acquisition

1 Uvop

Cielom tejto $tudie je vymedzenie zakladnych tendencii pri osvojovani si vyznamu
lexikalnych jednotiek. Vyznam slova je velmi komplexny jav determinovany mnohymi
faktormi (pozri o tom Vuznakova 2018b) a aj preto sa osvojovanie si vyznamu javi ako
tazko uchopitelné. A tak napriek sumarizovaniu vysledkov pocetnych vyskumov v zahra-
ni¢i P. Bloom (2015, s. 254) konstatuje, Ze nikto nevie, ako si deti osvojuji vyznamy slov.
Toto vyjadrenie vSak nechdpeme z pohladu autora ako rezignaciu,' ale ako uvedomenie si
zlozitosti problému i toho, Ze jeho skiimanie je stale na zaciatku. Autorovo konstatovanie
zaroven povazujeme za vyzvu hladat cesty, ktoré by umoznili dany jav aspon do istej miery

' P. Bloom sa v knihe How children learn meaning of words sam pokuasa vysvetlit osvojovanie si vyznamu slov

prostrednictvom tedrie mysle.
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ozrejmit. Vzhladom na interdisciplinarnost a rozsah oblasti, ktort vyznam pomenovania
zasahuje, je predmetom nasho zaujmu ¢iastkovy jav, t. j. implicitné poznanie (prekoncepty
a stav osvojenosti si vyznamov v danom veku) a osvojovanie si (proces ontogenézy) vyzna-
mov slov. Tieto javy pozorujeme na zédklade lexikalnej kategorizacie vybranych substantiv.
Oporu nachadzame v kognitivnej lingvistike i etnolingvistike. Z pohladu kognitivnej sé-
mantiky je reflexia lexikalneho vyznamu v prvom rade reflexiou toho, ako kategorizujeme,
teda segmentujeme svet (porov. Vankova et al., 2005). Z etnolingvistického aspektu hra-
nice mentalneho slovnika ¢loveka su dané sémantickou analyzou slovnika prirodzeného
jazyka (Bartminsky, 2018), t. j. analogicky hranice mentalneho slovnika dietata su dané sé-
mantickou analyzou jeho slovnika (pozri o tom Slan¢ova 2015, s. 164; Vuzndkova 2018b, s.
20). Skiimanie je suc¢astou rieSenia grantového projektu VEGA Implicitné jazykové znalosti
dietata mladsieho Skolského veku. Predpokladom opisu jazykovych prekonceptov v obdobi
na zaciatku skolskej dochadzky je poznanie stavu pred tymto obdobim. Preto sa v tomto
prispevku venujeme spdsobu jazykovej kategorizacie vo veku od 3 do 6 rokov.

2 VYCHODISKA SKUMANIA

Aj ked vyskumy v oblasti sémantiky nie s na Slovensku také rozsiahle ako v zahrani¢i,
pristupy k vyznamom lexikalnych jednotiek st kompatibilné s vSeobecnym vnimanim sé-
mantiky ako komplexného a interdisciplindrneho problému. Studie i préce knizného cha-
rakteru sd nielen vysledkom zaujmu lingvistov, ale aj filozofov, psychologov ¢i badatelov
v oblasti tedrie informacie.

Vychodiskom nasho skiimania je opis vyznamovej stranky pomenovani z vyvinovo-
lingvistického hladiska. Preto sa opierame predovsetkym o jazykovedny opis lexikalnej
sémantiky, jednak nadvazujeme na vyskum detskej re¢i na Slovensku.

V slovenskom prostredi su dlhodobo etablované strukturalistické pristupy hladajice
a objasnujuce systém v lexikalnej zasobe slovenciny. Z oblasti kognitivnej psycholdgie,
resp. psycholingvistiky sa do slovenského jazykovedného povedomia dostala zésluhou J.
Dolnika (1990, 1994, 2003, 2005) prototypova tedria lexikdlneho vyznamu/prototypova
analyza vyznamu slov, v ktorej sa jazykové poznanie striktne neoddeluje od mimojazyko-
vého. V poslednych rokoch vznikaji na Slovensku aj prvé pokusy o pouzitie metdd kogni-
tivnej lingvistiky a lingvistickej antropoldgie pri interpretécii jazykovych javov slovenéiny.
Treba v§ak poznamenat, Ze tieto pristupy sa aplikuju na morfosyntaktické javy (Ivanova
a Kyselova 2013; Kyselova 2017; Ivanové 2017). Kognitivnolingvistické pristupy k lexikél-
nym javom sa viac uplatiiuju pri skimani ontogenézy rec¢i. Pozorovanie osvojovania si
sémantickych kategorii a sémantickych okruhov v ranej ontogenéze reci sa opiera o pro-
totypovy spdsob ponimania predmetu v fudskej mysli, o vyklad vyznamu ako celistvého
obrazu, v ktorého zaklade je ludska skusenost (pozri Kesselova 2008, s. 134), i o jazykovy
obraz sveta (Slancova 2015, 2018a).

Prinosom slovenskych vyskumov v oblasti osvojovania si lexikalnej sémantiky je opis
vyvinu a vymedzenie sémantickych kategérii a tried v ranej lexike slovensky hovoriaceho

2 Detailnejsie sme sa vysledkom tychto slovenskych vyskumov v historickom a medzinidrodnom kontexte ve-

novali v $tudii Teoreticko-metodologické vychodiskd skimania osvojovania si vyznamov slov (Vuznékova
2018b).
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dietata i pozorovanie sémantickych (Kesselova 2008; Slan¢ova et al., 2018b; Ondracko-
va 2008 2010) i formdlno-sémantickych vztahov medzi lexikdlnymi jednotkami v slovnej

v 7

zasobe deti (Vuznakova 2012, 2018a). To, ako dieta pouziva a interpretuje slova, moze po-
moct objasnit ,vyvinova semaziologia“ (pozri Vuznakova 2012, 2018b) i ,vyvinova onoma-
ziologia®, napr. tvorba ,,vyvinovych okazionalizmov® a osvojovanie si slovotvornej motiva-
cie ako takej, t. j. osvojovanie a uvedomovanie si formalno-sémantickych vztahov medzi
lexikalnymi jednotkami, vyuzivanie slovotvornych prostriedkov a ich funkcie pri tvoreni
slov, i slovotvornej $truktury pri ,odkryvani® lexikdlneho vyznamu pre dieta neznamych
lexikalnych je notiek, resp. pomenovani, s ktorymi deti nemaji dostato¢né skusenosti
(Liptakova a Vuznakova 2009; Vuznékova 2012, 2018a).

Nardbanie so slovami v§ak nie je mozné separovat od kognitivnych schopnosti, a preto
zohladnujeme aj psychologické faktory determinujiice vyvin a zdokonalovanie lexikalnej
sémantiky. Tak, ako pri osvojovani kazdého jazykového javu, aj v pripade vyznamovej
stranky lexikalnych jednotiek, ide o proces, a preto sa detské vyznamy v roznej miere li-
$ia od vyznamov, s ktorymi spajaju lexémy skusenejsi, resp. dospeli pouzivatelia jazyka.
Detské reakcie vSak nepovazujeme za nespravne alebo nelogické, ale za znak prirodze-
ného kognitivneho a re¢ového vyvinu a vnimame ich ako jednu z moznych interpretacii
sveta. Lexikalnosémantické kategorie su odrazom jazykového obrazu sveta dietata, ktory
je vysledkom posobenia istych principov, pricom tie mézu byt iné ako principy, ktoré zod-
povedaju za jazykovy obraz sveta dospelého. Ten mdze byt zna¢ne poznaceny vedeckou
taxonomiou, hoci vedecka a bezna kategorizacia mozu existovat vedla seba a hovoriaci ich
mozu vyuzivat napr. podla komunikaénej situdcie (pozri o tom Vuznakovd, 2019).

Zastavame integra¢no-interakény pristup (pozri o tom Vuzndkova 2018b). Ten nad-
vizuje na sposob vyskumu detskej re¢i na Slovensku zohladnujtci procesualnost a kom-
plexnost ontogenézy reci, ktord je vysledkom interakcie s re¢ovym okolim (pozri Slanc¢ova
2008, s. 15; Slancova, ed. 2018a, s. 15 - 16). Vyvin re¢i povazujeme za vysledok synergicky
a dialekticky posobiacich javov: vyvinu a fungovania centralnej nervovej sustavy, vyvi-
nu a fungovania kognicie, vyvinu a fungovania jazyka, vplyvu jazykového a nejazykové-
ho inputu. Ontogenézu reci tak chdpeme ako proces i vysledok dynamického komplexu
vzajomne prepojenych a ovplyviujtcich sa faktorov. Preto viaceré pristupy a postoje ku
skumaniu rec¢ovej ontogenézy chapeme ako komplementarne a snazime sa ich integrovat.
Zohladnujeme interakciu vrodeného a ziskaného, pri¢com za vrodené povazujeme v§eobec-
né kognitivne schopnosti ucit sa. Zaroven vychddzame zo vztahu univerzalne - individu-
alne v reci dietata (napr. vyznamova extenzia je na zaciatku recovej ontogenézy typicka
pre re¢ deti bez ohladu na typ jazyka, ale moze sa prejavit u jednotlivych deti na réznych
slovach, pozri Vuznakova, op. cit.).

Predmetom skumania st predovsetkym vyznamy slov zodpovedajuce beznému pou-
zivaniu [udi, teda naivné, behaviordlne vyznamy (pozri o tom Dolnik, 2018), nie logické,
resp. vedecké pojmy.’ Tym inklinujeme k postojom kognitivnych vied, ktoré vyznamy slov
chapu celostne, t. j. neroz¢lenuji ich na segmenty v zmysle komponentovej analyzy (ta je
metajazykovym konstruktom, nie psychologickou realitou), a zohladnuja historicky, kul-
tarny a spolocensky kontext. Za ddlezité principy v lexikalnej zasobe jazyka i jednotlivcov

*  Aj ked ich nie je mozné tiplne separovat a niekedy sa prekryvaju.
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v$ak povazujeme systémovost a vztahovost. Z tohto aspektu neignorujeme ani struktura-
listické pristupy.

Sondou do poznania ontogenézy sémantickej stranky lexikalnych jednotiek chceme
nadviazat aj na prvé pokusy pochopit osvojovanie si slovnej zasoby na Slovensku. Tak ako
v zahranici, aj u nas sa spajaji so zaujmom psycholdgov o re¢ deti. Priekopnicka praca L.
Klindovej (1970) vychadzala z myslienky, Ze ,,rozumovy vyvin dietata mozno chdpat ako
vyvin kategorizdicie“ (Klindova 1970, s. 206), a preto sa autorka snazila opisat a vysvet-
lit proces triedenia a sposob tvorenia pojmovych kategérii deti od 3 do 7 rokov. V praci
Od kategorie k pojmu riesi tento problém dominantne z psychologického hladiska. Zaroven
pozorovanie prebehlo pred takmer patdesiatimi rokmi, teda v obdobi pred vznikom tedrie
o prototypovom vyzname slova (pozri napr. Rosch a Mervis 1975) i tedriou mysle (pozri
o tom napr. u jej zastancu P. Blooma; Bloom 2015), ktoré zdoraznuju osvojovanie si slov cez
prototypy a potrebu komunika¢ného zdmeru pri ziskavani informécie o sémantike lexém.
Okrem toho sa jej autorka nemohla opierat ani o poznanie vyvinu slovnej zasoby u sloven-
sky hovoriacich deti tak, ako je to mozné v poslednych rokoch (pozri o tom Kapalkova et
al. 2010, Slancova et al. 2018b) ¢i jazykovednt tedriu motivacie v lexikdlnej zasobe jazyka
(pozri o tom Furdik 2008), ktord existenciu a fungovanie lexikalnych jednotiek vysvetluje
na zaklade ich vztahov. Tento pristup mozno aplikovat aj na existenciu lexikalnych jedno-
tiek v individualnej slovnej zasobe kazdého jednotlivca. Dokazom su aj pozorovania ranej
ontogenézy, ktoré ukazuju, Ze dieta si neosvojuje lexikalne jednotky ako izolované prvky,
ale ako prvky vo vztahoch (porov. Slanc¢ova et al. 2018b, s. 67). Vyskum L. Klindovej (op.
cit.) naznacuje, ze uspes$nost deti pri rieeni tloh je zavisld aj od rozsahu ich slovnej zasoby.
V sucasnosti pri merani slovnej zdsoby moze pomahat diagnosticky nastroj - testy ko-
munika¢ného spravania obsahujuce sémantické okruhy, ktoré boli pozorované v recovom
spravani po slovensky hovoriaceho dietata v obdobi od 8. do 36. mesiaca (Tekos I, Tekos II,
In: Kapalkova et al., 2010) i jazykovy obraz sveta v za¢iatkoch recovej ontogenézy (Slancova
2015). Ontogenéza redi je vyrazne zavisla od re¢ového okolia. Pri determindcii osvojovania
si jazyka rec¢ou orientovanou na dieta v ranej ontogenéze a v obdobi absolvovania predpri-
marneho vzdelavania sa mozno aspon ¢iastocne opierat o monografické prace opisujuce
re¢ matky (Brestovi¢ova 2018) a register ucitelky v materskej $kole (Slan¢ova 1999).

3 METODY VYSKUMU A VYSKUMNA VZORKA

Predmetom $tudie je sonda do kvalitativneho vyskumu osvojovania si vyznamov lexi-
kalnych jednotiek u slovensky hovoriacich deti v obdobi od 3 do 6 rokov (od 3 rokov a 1
mesiaca do 6 rokov a 1 mesiaca), t. j. do obdobia pred vstupom do $koly.

Pilotaz sme realizovali v jednej materskej $kole na izemi mesta Presov. Elicitacii séman-
tiky lexikalnych jednotiek prostrednictvom identifikacie, diferenciacie, triedenia a rozho-
voru na zaklade vopred pripravenych tloh s predmetmi a obrazkami* sa zacastnilo 20 deti
(z kazdej vekovej skupiny po 5 deti), pri¢om z priebehu bol vyhotoveny audiozaznam. Cie-

Obrazkova metdda je beznou sucastou diagnostickych néstrojov analyzujucich slovnu zasobu detskej i dospe-
lej populacie doma i v zahranici (napr. PPVT - Peabody Picture Vocabulary test, 2007; WISC - Weschlerove in-
teligencné Skaly, EVT - Expressive Vocabulary test, 1997; rodi¢ovské dotazniky CDI - u nds TEKOS I a TEKOS
I1, Kapalkova et al. 2010).
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lom nasho pozorovania bola nenarusena re¢ova ontogenéza, t. j. normalny recovy vyvin
u intaktnej populacie. Vzorku deti tvoril nahodny vyber vzhladom na pohlavie (zo vset-
kych deti bolo 7 chlapcov) i socioekonomicky status® rodi¢ov, pri¢om ani jedno dieta ne-
pochadzalo zo socialne znevyhodneného prostredia. Zaroven vsetky deti navstevovali tu
istu materskd $kolu minimalne rok. Prioritnou premennou bol vek deti, kedZe cielom bolo
sledovat vyvinové tendencie, t. j. longitudinalny vyvin a hladat univerzalne tendencie pri
osvojovani si kategorii, nie oneskoreny alebo naruseny vyvin re¢i. Vyber respondentov bol
zaroven dany aj ziskanymi informovanymi stthlasmi zdkonnych zastupcov deti.

Kazdé dieta absolvovalo v podobe verbalno-vizualnej a verbalno-manipula¢nej metédy
26 jazykovych i nejazykovych tkonov (v podobe tstnej odpovede alebo mimojazykovej
¢innosti opierajicich sa o percepciu a manipulaciu s predmetmi a obrazkami) zameranych
na zistovanie poznania lexikalnych jednotiek, ich sémantiky a uvedomovanie si hypero-
nymicko-hyponymickych (osobitne taxonymickych a kotaxonymickych)® vztahov, teda
poznanie rodovo-druhovych pomenovani a kategérii z oblasti: zviera, pes, macka, vtdk,
kuchynsky riad, nabytok, domdce spotrebice, dopravné prostriedky, jedlo, ovocie, zelenina,
cestoviny, strom, auto, prostriedky na kreslenie. Pozorovanie prebiehalo v oddelenej miest-
nosti s kazdym respondentom individualne, aby deti neboli ovplyviiované odpovedami
ostatnych.

Vyskum implicitnych znalosti o jazyku zakladdme na vztahu rec¢i a myslenia, preto
vychadzame z psycholingvistickych pristupov. Preferujeme online metodu, ktora zistu-
je online jazykové procesy — organizaciu mentalneho slovnika i spontdnne asociovanie
na podnetové slovo a procesovu elicitaciu, vyvolavajucu jazykové javy (v nasom pripade
osvojenost lexikalnych kategérii a vztahov medzi nimi) a ndzory a interpretacie respon-
dentov. Sucastou tychto metod je testovanie toho, ¢i podnet patri do istej sémantickej ka-
tegdrie a naviazanost tkonov na mentalne procesy (pozri psycholingvistické metody, In:
Pleskalova 2012 - 2018). Ziskané data hodnotime kvalitativne. Vyznamy su, ako sme na-
znadili v predchadzajucich ¢astiach prispevku, vysledkom interpretacie, preto aj hodnote-
nie ich osvojenosti by sa malo realizovat rovnakym sposobom. Z tohto dévodu vysledky
pozorovania opisujeme dominantne kvalitativne. Kvantitativnost vyuzivame sporadicky,
tam, kde to je mozné a relevantné. Vzhladom na malt vzorku respondentov (v kazdej ve-
kovej skupine 5 deti) ani nie je mozné, resp. nie je efektivne kvantitativne vymedzenie jed-
notlivych javov. Predmetom sledovania bola produkcia i recepcia lexikalnych kategorii, t. j.
pomentvanie rodovych a druhovych pojmov i ich sémanticka interpretacia. Prostriedkom
zistovania osvojenosti si vyznamu a uvedomovania si vztahu medzi lexikdlnymi jednotka-

> Socioekonomické parametre by si vyzadovali osobitny typ vyskumu a va¢siu vzorku deti. Zaroven sa ukazuje,

Ze socioekonomicky status i pohlavie nemusia byt relevantnymi faktormi v ontogenéze re¢i. Systematické vy-
skumy detskej re¢i na Slovensku pod vedenim D. Slancovej (Stiidie o detskej reci, 2008 a Desat stidii o detskej
rec¢i, 2018a) sa realizuji na detoch, ktorych vsetky matky maju rovnaky stupen vzdelania (ide matky s vyso-
koskolskym vzdelanim), napriek tomu ich vyvin re¢i nie je identicky. Aj ked i$lo o mala vzorku (alebo prave
preto), bolo mozné sledovat niektoré javy velmi detailne. Pri pozorovani vyvinu slovnej zasoby, osobitne slo-
votvorne motivovanych slov sa ukazalo, ze u kazdého zo Styroch deti (diev¢atd a jeden chlapec) rastla slovna
zéasoba kvalitativne i kvantitativne inym sp6sobom. Na druhej strane napriek individudlnemu vyvinu slovnej
zasoby bolo mozné vymedzit isté univerzalne tendencie pri osvojovani si lexiky (pozri o tom Slancova et al.
2018; Vuzidkova 2018a).

Taxonymia je $pecificky pripad hyponymie, pri ktorej plati, ze X je druh nie¢oho, napr. ovocie — hruska. Cleny
taxonymického vztahu sa nazyvaji kotaxonyma (podla Dolnik 2003, s. 88 - 89).
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mi bolo aj triedenie - priradovanie prvkov k sémantickej kategdrii a vycleniovanie prvkov
zo sémantickej kategodrie i schopnost verbalizacie spolo¢nych znakov tych prvkov, ktoré
patria do jednej kategérie. Dalej prototypovy efekt, ktory moze ukdzat na prototypové
vlastnosti, ktoré su v zaklade lexikdlneho vyznamu, a tym na hranice kategorii.
Vyskumné nastroje:
1. Kategoria zviera:

Ciele: Zistovanie rozsahu slovnej zasoby.

Zistovanie preferencie rodového alebo druhového pojmu.

Postup: Vyzyvanie respondenta na to, aby pomentval to, ¢o vybera z vrecuska
(kon, pes, osol, prasa, ovca, kacka, hus, koza, krava, byk, moriak, pstros).
Vyzyvanie respondenta na to, aby oznacil vsetky prvky jednym pome-
novanim, ak ho predtym nepouzil.

2. Kategoria vtdk:

Ciele:  Zistovanie rozsahu slovnej zasoby.
Zistovanie preferencie rodového alebo druhového pojmu.
Zistovanie prototypového efektu.

Postup: Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, ¢o vidi na obrdzkoch
(lastovicka, orol, bocian, pstros, sliepka, tucniak).
Vyzyvanie respondenta na to, aby vybral prvky, ktoré patria do kategorie
»vtak“ a verbalizoval svoje rozhodnutie.

3. Kategoria kiizelnik:

Ciel:  Zistovanie prototypového efektu.

Postup: Vyzyvanie respondenta na to, aby si spomenul, ¢i uz videl ktzelnika.
Vyzyvanie respondenta na to, aby vybral zo 4 obrazkov
(kiizelnik s kiizelnickou palickou, pldstom a cylindrom, kiizelnik v civilnom
obleceni s holubicou, kuzelnik v civilnom obleceni bez cylindra a palicky,
kazelnik v bielom plasti s dobrovolnikom, na ktorom predvadza kuzlo)
ten, na ktorom je znazorneny kuzelnik a verbalizoval svoje rozhodnutie.

4. Kategoria ndbytok:

Ciele: Zistovanie rozsahu slovnej zasoby.
Zistovanie implicitnych znalosti o sémantickej kategoérii prostrednic-
tvom vyc¢lenovania slov/predmetov na obrazkoch zo sémantickej kategorie.
Zistovanie implicitnych znalosti o sémantickej kategdrii prostrednictvom
priradovania slov/predmetov na obrazkoch do sémantickej kategorie.
Postup: Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, ¢o vidi na obrazkoch
(skrina, stol, postel, kniha, stolicka).
Vyzyvanie respondenta na to, aby vy¢lenil zo skupiny predmet na obrazku,
ktory do nej nepatri, a verbalizoval svoje rozhodnutie.
Vyzyvanie respondenta na to, aby priclenil do skupiny dal$i predmet
na obrazku (nohavice, police, hrniec) a verbalizoval svoje rozhodnutie.
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Kategoria domdce spotrebice:

Ciele:

Postup:

Zistovanie rozsahu slovnej zasoby.

Zistovanie implicitnych znalosti o sémantickej kategérii prostrednictvom
vyclenovania slov/predmetov na obrazkoch zo sémantickej kategorie.
Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, ¢o vidi na obrazkoch
(pracka, topanky, vysavac, televizor).

Vyzyvanie respondenta na to, aby vy¢lenil zo skupiny predmet na obrazku,
ktory do nej nepatri a verbalizoval svoje rozhodnutie.

Kategoria dopravné prostriedky:

Ciele:

Postup:

Zistovanie rozsahu slovnej zasoby.

Zistovanie implicitnych znalosti o sémantickej kategorii prostrednictvom
priradovania slov/predmetov na obrazkoch do sémantickej kategorie.
Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, ¢o vidi na obrazkoch

(lak, lietadlo, lod, bicykel, motorka).

Vyzyvanie respondenta na to, aby priclenil do skupiny dal$i predmet
na obrazku (autobus, kociar, kolobezka, kolieskové korcule) a verbalizoval
svoje rozhodnutie.

Kategoria jedlo:

Ciele:

Postup:

Zistovanie rozsahu slovnej zasoby.

Zistovanie preferencie rodového alebo druhového pojmu.

Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, ¢o vidi na 3 obrazkoch
rodovymi i druhovymi pojmami (ovocie — rozne druhy, zelenina - rézne
druhy, cestoviny - rézne druhy).

Vyzyvanie respondenta na to, aby oznacil skupiny na vSetkych troch ob-
razkoch jednym pomenovanim.

Kategoria kuchynsky riad:

Ciele:

Postup:

Zistovanie rozsahu slovnej zasoby.

Zistovanie implicitnych znalosti o sémantickej kategdrii prostrednictvom
vyclenovania slov/predmetov na obrazkoch zo sémantickej kategorie.
Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, aké predmety vidi (hrniec,
panvica, $dlka, naberacka, metla, pokrievka, zmetik, metlicka na slahanie).
Vyzyvanie respondenta na to, aby vy¢lenil zo skupiny premetov ten, ktory
do nej nepatri, a verbalizoval svoje rozhodnutie.

Kategoria pes:

Ciele:

Zistovanie implicitnych znalosti o typickych znakoch danej kategorie.
Zistovanie schopnosti verbalizdcie typickych znakov danej kategorie.
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Postup:

Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, ¢o vidi na obrazkoch (pes
v roznych podobdch - rozne druhy psov: jazvecik, kdlia, viciak, doberman,
husky, dalmatinec, bigl; pes - plySovd hracka, pes - kresba).

Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval typické znaky psa.

10. Kategoria macka:

11.

12.

13.

Ciele:

Postup:

Zistovanie implicitnych znalosti o typickych znakoch danej kategorie.
Zistovanie schopnosti verbalizacie typickych znakov danej kategorie.
Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, ¢o vidi na obrazkoch
(macka v roznych podobdch - rozne druhy maciek: britskd, kartiizska,
perzskd, siamskd, sphynx, domdca - Cierna, rysavd; macka - plysova hrac-
ka, macka - kresba).

Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval typické znaky macky.

Kategoria auto:

Ciele:

Postup:

Zistovanie rozsahu slovnej zasoby.

Zistovanie preferencie kritérii triedenia.

Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, ¢o vidi na obrazkoch (ba-
ger, traktor, sanitka, pretekdrske autd, ndakladné autd, osobné autd - roznej
farby a obdobia, v ktorom boli vyrobené)

Vyzyvanie respondenta na to, aby rozdelil autd do skupin a svoje kona-
nie zdévodnil.

Kategoria strom:

Ciele:

Postup:

Zistovanie rozsahu slovnej zasoby.

Zistovanie preferencie kritérii triedenia.

Vyzyvanie respondenta na to, aby pomenoval, ¢o vidi na obrazkoch
(rézne druhy ihlicnatych, listnatych stromov, ovocnych, okrasnych stromov)
Vyzyvanie respondenta na to, aby rozdelil stromy do skupin a svoje ko-
nanie zdévodnil.

Kategoria potreby na kreslenie:

Ciele:
Postup:

Zistovanie preferencie kritérii triedenia.

Vyzyvanie respondenta na to, aby rozdelil potreby na kreslenie (fixy,
perd, plastové farbicky, farbicky s farebnym dizajnom, s drevenym dizaj-
nom) do skupin a svoje konanie zdovodnil.

Z priebehu pozorovania sa vyhotovil videozaznam. Prostrednictvom videonahravok
boli nasledne jednotlivé tkony u kazdého dietata osobitne podrobené analyze. Vysled-
ky pozorovania vnimame ako bazu pre buduci vyskum lexikalnej sémantiky v uvedenom
obdobi i ako vychodisko pre skimanie implicitnych znalosti dietata v mlad$om $kolskom

veku.
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4 VYSLEDKY POZOROVANIA A ICH INTERPRETACIA

Pri pozorovani lexikalnej sémantiky v detskej reci sme sa sustredili na tri roviny, ktoré
suvisia s jej osvojovanim: na lingvisticky aspekt, t. j. poznanie a pouzivanie jazykového
znaku na oznacenie vyseku reality, na gnozeologicky aspekt, ktory je odrazom sumy ve-
domosti o vyseku reality, a kognitivny aspekt, ktory ur¢uje moznosti procesov myslenia
spracovat mimojazykové poznanie a znalosti o jazyku a jeho pouzivani (o lexikalnych jed-
notkach a ich sémantike). Sonda ukazuje, Ze osvojovanie si sémantiky slov sa vyznacuje
nekonvencnostou rozli§ovacich kritérii; implicitnostou, pribliznostou a celostnym vnima-
nim sémantiky lexikalnych jednotiek, je vyrazne determinovand vyvinovou kategoriza-
ciou sveta, rozsahom slovnej zasoby i vztahmi lexikdlnych jednotiek v nej a mnozstvom
osvojenych faktov o entite, ktora sa lexikalnou jednotkou pomenava.

4.1 LEXIKALNA SEMANTIKA A NEKONVENCNOST ROZLISOVACICH KRITERI

Atributy veci nie st inherentnymi vlastnostami entit, teda neexistuji v objektivnom
svete, ale st vysledkom vnimania ¢lovekom. Preto kategorizdcia sveta je zavisla od kul-
tarno-spoloc¢enskych podmienok’ i vedeckého pohladu na svet, pricom tieto dva spdsoby
kategorizacie sveta sa mozu navzdjom ovplyviovat. Vychadzajuc z tejto tézy, dieta este
nepoznd a ani vzhladom na vek nemoéze poznat konvencné taxonymie, ktorymi je zviazané
myslenie i komunikacia dospelych. K nim sa dostava postupne. To vyrazne ovplyviuje aj
pouzivanie lexikalnych jednotiek vzhladom na ich sémantiku.

Deti nemaju skusenosti s konven¢nymi rozliSovacimi kritériami, a preto rozlisovacie
kritéria deti mozu byt iné ako u skusenejsich pouzivatelov jazyka. Ich nekonven¢nost je
dand kognitivnym potencidlom (sumou vedomosti), absentujiicou skusenostou s aspek-
tom pohladu danej spolo¢nosti na segmentovanie skuto¢nosti i obmedzenymi jazykovymi
znalostami, kedZe v jazyku sa odraza kategorizacia sveta (napr. dieta zaradilo $portové na-
¢inie a vSetky vozidld, ktoré maja kolesa, do kategdrie dopravnych prostriedkov). Deti nie
vzdy dokazu postihovat podstatné znaky, resp. hranice detskych jazykovych i mimojazy-
kovych kategorii nie si dostato¢ne ,,0stré“. To moze suvisiet s kognitivnym vyvinom, ale
istym, Ze deti nemaju dostato¢né skisenosti s konven¢nymi hranicami kategérii vdanom
kultdrno-jazykovom prostredi (pozri nizie). Napriek tomu deti vnimaju podobnosti a od-
lisnosti, resp. stvislosti medzi entitami. Tie vSak nie st konven¢né. Deti nepoznaju véetky
prvky, resp. dostato¢ny pocet prvkov danej kategorie, a tak sa opieraju o subjektivne rozli-
$ovacie, resp. identifika¢né kritérid entit, ktoré mozu byt sposobené:

— percepénou i pomenuvacou interferenciou (napr. dieta dalmatinca ako druh psa

pomendtvalo na zédklade vizualnej percepcie kravickou; podobne kéliu nazyvalo lev;

7 Tato myslienka vychadza z filozofickych i kognitivnolingvistickych pristupov (pozri Foucault 1987, Lakoff
2006). M. Imaiovd, japonskd predstavitelka kognitivnej psycholdgie, na zaklade komparacie gramatickej
a lexikalnej kategorizacie v typovo odlisnych jazykoch konstatuje, Ze ludia st schopni vytvarat nekone¢né
mnozstvo kategérii na zaklade najroznejsich myslitelnych kritérii. To, aké kategérie budu vytvorené
a pomenované, rozhoduje ich uzito¢nost v ramci danej kultiry (Imaiova 2017, s. 64).

Hranice prirodzenych kategérii su typicky neostré, ¢o moze byt sposobené réznymi faktormi (pozri o tom
Vuznakova 2019). V tomto pripade vsak ,,neostrost” spajame s procesom osvojovania si kategorii, teda s di-
ferenciami medzi hranicami istej kategorie u dietata a skusenejsieho pouzivatela jazyka, ktory ma skusenosti
s konven¢nym pouzivanim kategorie.
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mixér poharom, stdl skrinkou, kravu kozou, sliepku kohutom, lastovicku orlom,
moriaka kohttom; tu¢niaka vlkom; slovom citrén pomentvali deti pomarané, slo-
vom jablko paradajku). T4 suvisi aj s obmedzenou slovnou zasobou. Ak dieta nema
osvojené isté slovo alebo si ho nevie vybavit, pouzije pomenovanie, ktoré ma v slov-
nej zasobe a zaroven je k nemu vyznamovo najblizsie (napr. cestoviny viaceré deti
oznacovali slovom halugky).

aktualnou percepénou dominantnostou, kedze deti triedili predmety na zaklade
ich pozorovania na obrazkoch (napr. dieta vyc¢lenilo lod zo skupiny dopravnych
prostriedkov, pretoZe nema kolesa).

Kym vizualno-pomenovacie interferencie sa objavili len u najmladsich deti (3 a 4-ro¢-

nych), t. j. u 8 deti z pozorovanych 20-tich, individualne rozli$ovacie kritérid boli mar-
kantnejsie u 5 az 6-ro¢nych deti, ktoré boli schopné svoje dovody triedenia predmetov ver-
balizovat. U mladsich deti (u vietkych trojro¢nych s vynimkou jedného) tito skutocnost
nebolo mozné pozorovat, kedze dany tkon triedenia (za¢lenovanim alebo vyradenim)
nedokazali vykonat. Pri pozorovani sa objavili nasledujuce situacie:

— U deti v sledovanom veku nebolo mozné zistit, ¢i postihuja alebo nepostihuju spo-

lo¢né a odli$né vlastnosti predmetov (najviac u 3-roénych deti, dominantné od-
povede pri rieSeni tloh: neviem). To vSak neznamena, ze u tychto deti subjektivne
kritéria neboli. Bolo by v8ak treba pouzit iné nastroje na ich odhalenie.

Deti implicitne postihovali spolo¢né ¢i odlisné spolo¢né atributy predmetov, ale
nevedeli ich verbalizovat, resp. pri ich verbalizacii konstatovali alebo negova-
li posesivnost a identickost predmetov, no nekonkretizovali ich dévody (prevazne
4-ro¢né a 5-ro¢né deti, odpovede: neviem, tam pasuje/tam nepasuje, patri to k izbic-
ke, tam nepatri, to su iné veci, nie je to také isté, to nie je tak, jak toto);

Deti postihovali spolo¢né vlastnosti predmetov a vedeli ich verbalizovat, ale rozli-
$ovacie kritérid neboli vzidy konvenéné (dominantne 6-ro¢né deti, napr. knihu deti
vyclenili zo skupiny veci, nie preto, Ze jedina nie je kusom nabytku, ale z réznych
inych dovodov: lebo je drevend, lebo je pre deti, lebo je z papiera; naopak, k nabytku
zaradili nohavice, lebo sa dajii dat do skrine; topdnky podla deti nepatrili k domacim
spotrebicom, lebo sui na vonku, lebo sii v botniku, lebo sii mdkké, lebo sii inde odlo-
Zené, lebo nepatria do kuchyne, lebo pospinia dldzku). Napriklad pri tlohe, ktorej
cielom bolo vy¢lenit topanky zo skupiny domacich spotrebi¢ov a svoje rozhodnutie
zdovodnit, bolo jedinym konvenénym kritériom hodnotenie 6-ro¢nécho chlapca:
lebo nie sii elektriky.

Mozno predpokladat, Ze kognitivnym zrenim, jazykovym a kultirno-gnozeologickym

vplyvom a osvojovanim si jazyka miera individualnych (sikromnych) kritérii klesa. Tento
proces naznacuje pozorovanie tych istych kategorii na zaciatku mladsieho skolského veku
(Vuznakova Rkp.).
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4.2 OSVOJOVANIE SI KATEGORIZACIE SVETA

Ako sme uviedli vyssie, kategorizaciu sveta si deti osvojuju postupne. Uz J. Piagetom
(Piaget a Inhelderova 1997) sa kategérie povazuju za prostriedok, ktory nam umoznuje
vyznat sa v realite. Aj L. Klindova zastava nazor, Ze Iudské poznanie je kategorialnym po-
znanim a ze triedenie predchadza tvoreniu pojmov, pricom prvé kategérie st nestale, labil-
né a nespravne vypracované (Klindova 1970, s. 13 - 22). V predchadzajicej casti sme v§ak
ukazali, ze prvotna kategorizacia sa li$i od konvencnej z viacerych ddovodov. Preto nekon-
venc¢né kategorie je potrebné chapat ako prirodzeny vyvinovy jav. Zaroven, ako sme ukazali
vyssie, kognitivne spracovanie reality suvisiace s kategorizdciou a sémantikou lexikalnych
jednotiek casto predchadza jej exteriorizacii prostrednictvom jazyka. Podla M. Imaiovej
(2017), ktora vychadza z vyskumov E. Roschovej, jej nasledovnikov, A. Wierzbickej (2014)
i dalsich a komparacie jazykov, su kategérie (tzv. zakladné kategdrie alebo kategorie zak-
ladnej urovne, ktoré st sucastou bazovej roviny v odbornej nomenklature, ide o jazyko-
vé univerzalie v oblasti kategorii), ktoré sa osvojuju Tahsie, s lahko rozlisitelné a deti si
ich osvojuju najskor. Ide predovsetkym o kategorie, ktoré st zmyslami jasne vnimatelné.
V tychto pripadoch je aj medzi roznymi jazykmi velka miera univerzality. V pripadoch, ze
jasna, zmyslami vnimatelnd hranica neexistuje, vytvara kazdy jazyk na zaklade vlastnych
kritérii svoje kategorie, ktoré pomentiva. Tomu, aby sa dieta dostalo k tymto kategériam,
vyrazne napomaha jazyk. Deti sa ucia, Ze rovnaké vztahy velmi odlisnych veci sa nazyvaju
rovnakym slovom, a tak sa postupne ucia rozoznavat abstraktnti podobnost medzi vecami,
ktord nie je mozné vnimat zmyslami (Imaiova 2017, s. 83 - 96). Tomu zodpoveda aj nade
pozorovanie.

3-ro¢né deti lahko identifikuji a pomentvaju napr. stromy, stol, auto, psa, macku, teda
tzv. kategdrie zakladnej tirovne. No aj v ramci tejto trovne su ¢leny, ktoré sa osvojuju skor
ako iné, resp. hovoriaci (tyka sa to aj dospelych) nemusia poznat vietky prvky istej kategd-
rie. V ramci kategorie ovocie sa medzi prvymi v slovenskom prostredi osvojuji skor po-
menovania ,jablko“ ako pomenovania ,kivi“ alebo ,,dracie ovocie® ¢i ,hurmikaki®, ktoré
nie su typickymi reprezentantmi ovocia v nasich podmienkach, a tak je prirodzené, ze deti
(ale ani dospeli) s nimi nemajui alebo nemusia mat jazykové i mimojazykové skusenos-
ti. V stvislosti s vekom deti disponuju obmedzenym mnozstvom poznania aj vzhladom
na kategoérie zakladnej Grovne (resp. nemaju s nimi tolko skdsenosti ako dospeli hovoriaci)
ivzhladom na osvojené jazykové znaky, ktorymi sa kategérie zakladnej irovne pomentva-
j. Dékazom toho st reakcie na otazku Co to je?: toto, také, Toto papdm., Toto mdam rada.,
Také papam doma. (pri konkrétnych druhoch ovocia a zeleniny); To je zatvorené. (pri po-
menovani ,skrina“); To je v $kélke. Mamka nemd také. (pri pomenovani ,,metlicka“); Mdm
také s krtkom. (pri pomenovani ,kniha“); a paradigmatické ¢i iné asocidcie (dieta skrinu
nazve kuchynou, cestoviny pomenuva $isky a syr, pracku nazyva pradlom, st6l skrinkou).
Preto vo viacerych nami pozorovanych pripadoch nemohlo dojst k postihovaniu kategérii
vyssej alebo nizdej urovne (napr. nabytok, dopravné prostriedky, ovocie, zelenina, druhy
stromov, druhy psov) a vnimani podobnosti a odli$nosti medzi tymito kategériami. Aj
tym mozno vysvetlit ukoncenie jednotlivych ukonov odpovedou ,,neviem®
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V pripade Iubovolnej kategorizacie, volnom triedeni predloZenych predmetov na ob-
razkoch sme u 3-ro¢nych deti pozorovali tendenciu triedit objekty podla farby® (Z 15 tko-
nov pri triedeni troch skupin roznych objektov sa dalo hodnotitlen 53 %, kedZze v ostatnych
pripadoch nebolo mozné identifikovat kritéria triedenia alebo dieta ikon nedokazalo rea-
lizovat.), pricom do vytvorenej skupiny deti zaradovali po dva predmety (Dieta si vyberalo
vzdy dve veci alebo dva obrazky, a to aj vtedy, ak i$lo o viaceré potreby na kreslenie tej istej
farby, napr. z modrych farbiciek dieta urobilo viacero skupin vzdy po dve bez ohladu na ich
tvar, funkciu alebo material. Objavil sa jeden pripad, ked dieta triedilo potreby na kres-
lenie podla farby, ale vymedzilo aj skupinu z dvoch drevenych kresliacich potrieb.). Tato
skuto¢nost moze ukazovat na vyber kritérii (pozri o tom dalej) pri kategorizacii a kognitiv-
nu schopnost zac¢lenovat do skupiny obmedzené mnozstvo predmetov.

U 4-ro¢nych deti sme pozorovali tendenciu viac kategorizovat uz na zaklade funkcie
(pri autdch - osobné, zavodné, ndkladné) a na zaklade inych percep¢nych kritérii ako je
farba (pri stromoch - ovocné, okrasné, ihli¢naté, listnaté). V pripade potrieb na kreslenie
deti dominantne triedili na zaklade farby (zaznamenali sme 2-krat vymedzenie skupiny
fixky a skupinu plastovych farbi¢iek), ale do skupiny radili uz 3 az 4 predmety. Iba v jed-
nom pripade respondent triedil véetky objekty po dva, ako to bolo u 3-ro¢nych deti. Kri-
térid triedenia nie su v§ak vzdy jednozna¢né (napr. dieta vytvorilo skupinu ihli¢natych
stromov s jednym listnatym a este dal$iu skupinu ihli¢natych stromov, iné dieta vytvorilo
skupinu osobnych aut a dal$iu skupinu osobnych dut s kamiéonom), kedze v tomto veku deti
nedokazu pri¢iny selekcie a identifikacie exteriorizovat. Pravdepodobne to stvisi s tym, ze
z hladiska kognitivneho zrenia deti este stale nedokdzu postihovat naraz niekolko kritérii
pri va¢som mnozstve predmetov. A tak aj lexikalne jednotky pomentvajice druhy danych
objektov e$te nie st vzdy osvojené, resp. st v procese osvojovania (pozri o tom viac nizsie).

5-ro¢né deti triedili potreby na kreslenie v $tyroch pripadoch podla farby, len jedna
respondentka vytvorila skupiny drevenych, plastovych pier, fixiek a farbi¢iek s farebnym
povrchom. T4 ista respondentka triedila automobily na rozdiel od ostatnych na zaklade
jedného aspektu, ale najdetailnejsie (motorové vozidla — pretekarske, osobné, kamiony, sa-
nitka, ,naradie” - bager, traktor, nakladiak), teda najkonven¢nejsie, aj ked nepouzila kon-
ven¢nu lexikalnu jednotku ,naradie®. T4 vSak ukazuje na ¢lenenie objektov podla funkcie
i na konstituovanie zlozitejs$ich hyperonymicko-hyponymickych vztahov a viacstupiovej
hierarchie. Ostatné deti triedili objekty sice tiez prevazne na zaklade funkcie, ale i veku
¢i vzhladu (napr. staré, moderné, formuly, stihacky), no na rozdiel od predchadzajiceho
pripadu i$lo o kohyponymické vztahy, teda lexikalne jednotky na tej istej trovni. Pozoro-
vanie ukazuje, Ze pocet druhov, ktoré je dieta schopné vy¢lenit v ramci tej istej kategorie
s tym istym poc¢tom prvkov, postupne narasta. Kym 4-ro¢né deti priemerne vy¢lenili 0,75
skupin motorovych vozidiel (v rozpiti od 0 po 2 pri jednotlivych detoch), u 5-ro¢nych de-
toch to bolo priemerne 3 (v rozpiti od 1 po 5 pri jednotlivych detoch). Pri triedeni stromov
bol pocet tried vys$si (priemerne 3,8). Deti zohladnovali to, Ze na stromoch rastie ovocie,
tvar koruny, tvar listov, ale aj farbu (skupiny: stromy s tmavym listim; slivka s okrasnym
stromom s fialovymi kvetmi, iny ovocny strom s okrasnym stromom s ruzovymi kvetmi),

Viaceré vyskumy ukazuju, ze deti triedia podla farby vtedy, ked predmety nepoznaju (Rozengart a Pupkova
1964; podla Klindové 1970). Tazko povedat, ¢i aj v najom pripade to takto mozno hodnotit, kedZe kresliace
potreby deti poznali. Tu ich véak mohla navadzat k triedeniu povaha samotného predmetu.
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pri¢om hranice kategdrii neboli vzdy jasné, napr. dieta zaradilo do jednej skupiny ihli¢-
naté stromy a do druhej ihli¢naté stromy s listnatymi, do dalej skupiny okrasné stromy
s listnatymi, iné dieta vytvorilo skupinu ,gastanovych® stromov. V pripade stromov deti
nepoznali tolko druhovych pomenovani, resp. druhové pomenovania nepouzivali ako
v pripade aut, no dokdzali vymedzit osobitné skupiny na zaklade viacerych, predovsetkym
zmyslami vnimatelnych kritérii.

Aj u 6-ro¢nych deti sa prejavila dominancia triedenia potrieb na kreslenie na zaklade
farby. Jedno dieta vy¢lenilo okrem skupin na zaklade farby aj skupinu plastovych farbi¢iek
a jedno dieta triedilo vSetky kresliace potreby na zaklade materidlu a naplne (drevené,
plastové, fixky). U 6-ro¢nych deti bol priemer vy¢lenenych druhov motorovych vozidiel (3)
rovnaky ako u vekovo mlad$ich respondentov. V porovnani s 5-roénymi detmi sa v dvoch
pripadoch objavili zov§eobecnené pomenovania v strede taxonémie: motorové vozidlo
— druh vozidla (zachrandrske autd, pracovné/pracuju) - Specifikované pomenovanie. Ka-
tegérie stromov mali u vSetkych deti jasné hranice a bolo ich priemerne 4. Respondenti
vymedzovali ihli¢naté, listnaté, okrasné, ovocné stromy a stromy podla tvaru koruny.

Graf 1: Kategorizacia automobilov
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Graf 2: Kategorizacia stromov
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Na zaklade pozorovania mozno usudzovat, Ze osvojovanie si kategorizacie moze pre-
biehat dvoma smermi. Jazyk ovplyviiuje myslenie — konvenc¢nost segmentacie reality sa
formuje a ustaluje osvojovanim si pomenovani pre ¢oraz vacsi pocet prvkov danej katego-
rie (¢im vacsi pocet pomenovani pre rozmanité druhy motorovych vozidiel, ktory narasta
s vekom, tym vacsia moznost vytvarania vyssich kategorii). Ale plati to aj naopak. Mysle-
nie ovplyviiuje sposob vyjadrovania sa o nom. Uz u 3-ro¢ného dietata bolo mozné pozoro-
vat uvedomovanie si rozdielov medzi ihlicnatymi a listnatymi stromami ich triedenim, ale
bez adekvatneho zd6vodnenia prostrednictvom jazyka. Tento jav bolo mozné sledovat vo
vsetkych vekovych skupinach. Zdévodnenia mali v takychto pripadoch podobu opisu, per-
cepcnej skusenosti, odvodenej antonymie alebo oznacenia prostrednictvom nekonven¢né-
ho pomenovania - 3 roky: pichlavy X dobry; 4 roky: pichlavy X 0", 0 X nemoZzes sa popichat,
maju pichliace X maju listy, pichd X nepichd; 5 rokov: ihlicnaté X listnaty, pichlavy X md
listy, pichlavecky X listnaty, 0 X 0, listy sii pichlavé X nepichlavé; 6 rokov: pichlavy X neviem,
ihlicnaté X maju listy, majii pichliace X majii listy, pichliacové X 0, ihlicnaté X listnaté. Len
ujedného 5-ro¢ného a jedného 6-ro¢ného dietata kognitivna segmentacia korespondovala
s konven¢nymi pomenovaniami oznacujicimi hyperonymicko-hyponymické vztahy. Po-
dobny jav sa vyskytol aj pri motorovych vozidlach u jedného dietata (automobily urcovalo
opisom (traktor = ide na farmu; nakladné auto = ked' sii pokazené (ostatné auta), tak ich
odvezie).

Na obojsmernost procesov sa navrstvuju dalsie. A to osvojovanie si kategorizacie pre-
chodom od kognitivneho ¢lenenia reality k jej verbalizacii (Dieta dokaze vnimat diferencie

0 znamena, Ze dieta nedokdzalo verbélne zd6vodnit vymedzenie skupiny, alebo odpovedalo neviem.
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medzi prvkami danej kategorie, ale pomenovania pre ich druhy si osvoji az neskor, napr.
druhy stromov.) alebo od verbalizacie ku kognitivnemu spracovaniu (Dieta si osvoji pome-
novanie, ale k jeho obsahu sa dostava postupne, napr. je to traktor, ale je bager.).

Napriek istym tendenciam vo vyvine kategorii st medzi detmi toho istého veku aj vy-
raznej$ie individualne rozdiely. Mozno predpokladat, ze st determinované réznymi fak-
tormi, napr. skusenostou, kognitivnym vyvinom, re¢ovym okolim. Je to mozné pozorovat
na pocte vymedzenych skupin v ramci jednej kategorie (napr. u 3-ro¢nych deti sme pozoro-
valirozdiel od 0 po 3 pri vymedzeni skupin stromov i dut) i po¢te pomenovani jednotlivych
prvkov kategorie (napr. u 4-ro¢nych deti sa ukazalo rozpitie od 0 po 5- a u 6-ro¢nych deti
od 1 po 8 pri pomenovani automobilov). Pohlavie sa ako relevantny faktor neukazal, kedze
v niektorych pripadoch boli pri pomenovani aut lepsie diev¢atd, inokedy chlapci. Okrem
toho sme respondentov nemali moznost selektovat na zaklade pohlavia a ich pomer v jed-
notlivych vekovych skupinach nebol rovnaky.

Celkovo vsetkych 20 deti vytvorilo 16 kategérii aut z 11 prvkov (podla funkcie: osob-
né; nikladné/odnesti pokazené autd; zdvodné/zdvodnicke, pretekdrske/pretekdrove/na nich
s pretekdri/formuly/stihacky/rychle/McQueen"; sanitka/zdchrandrske; kamiony; bagre;
~veziak® (pravdepodobne Zeriav); traktory/ide na farmu/kopajii zemiaky, jedlo; pracovné/
pracujii/také ndradie; podla kvality — farba: modré, ZIté, cervené, zelené; vek: staré, nové;
vzhlad a prostriedok pohonu: majii benzin a sii Spinavé, lebo pracujii) a 10 kategorii stro-
mov zo 17 prvkov (podla hmatovej percepcie: ihlicnaté, listnaté; podla tvaru (bez pome-
novania); podla farby fialové, ruzové, svetlé, tmavé; podla sacasti koruny: s kvetmi, ovocné;
podla ich vyskytu: moézZu rdst pri meste). Priemerny pocet kategérii na 1 dieta bol v§ak
o nie¢o vyssi pri stromoch ako automobiloch (pozri graf 1 a graf 2). Podla Imaiovej (op.
cit.) kategorie, pri ktorych st hranice vymedzené percepéne, su fahko osvojitelné, napr.
dieta vymedzi ovocné stromy, hoci ich nevie pomenovat. Pri triedeni poméhaju osvojené
lexikalne jednotky a mimojazykové poznanie suvisiace s kulturnymi faktormi. Deti maju
viac skusenosti s druhmi aut a druhovymi pomenovaniami pre autd ako s druhmi stromov
a druhovymi pomenovaniami stromov.”” Neznamena to, Ze deti nedokazu triedit stromy
podla istych znakov, ale ze tu sa objavuju menej konvenéné kategérie, ¢o mozno vysvetlit
medzerami v znalostiach ako takych, a tak i jazykovych znalostiach. Preto sa dieta opiera
o zrakovd a hmatovu percep¢nu skusenost, resp. telesnost. To dokazuju aj pomenovania
hyponym ,ihli¢naty X ,listnaty*: pichlavy/md pichliace/pichd/pichliacsky/pichliacovy/
ihlicnaty X dobry/nepichlavy/mad trojuholniky/ma listy/ihlicnaty/neviem). Uvedené pome-
novania v$ak zaroven ukazuji na to, ze deti si uvedomuju diferen¢né znaky veci. Ich ko-
gnitivna kategorizdcia v§ak predchadza jej uchopeniu prostrednictvom jazyka. Konvenc-
na kategorizdcia sa tak spaja s nekonven¢nym re¢ovym spravanim. V tomto pripade ide
o prirodzeny vyvinovy jav v re¢ovej ontogenéze. Ak dieta nepoznd uzualne pomenovania,

Lomkou oznadujeme synonymné pomenovania.

Na tato skuto¢nost méze nepriamo ukazovat aj $tandardizovany test TEKOS II (Kapalkova et al. 2010, s. 22,
s. 35), vytvoreny na zaklade slovnej zasoby 1715 po slovensky hovoriacich deti. Test ako diagnosticky nastroj
v Casti slovnd zasoba obsahuje najvyraznejsich reprezentantov dorozumievacich prostriedkov od 17 do 36 me-
siaca dietata (teda este pred obdobim, ktoré sme pozorovali). V teste sa nenachddzaji ziadne pomenovania
pre druhy stromov, ale v tematickej ¢asti Dopravné prostriedky je niekolko pomenovani pre druhy aut, ktoré
obsahoval (okrem jedného) aj nas subor: auto — bager, formula, kamidn, sanitka, traktor, Zeriav, mercedes.
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pouziva slovotvorné okazionalizmy (pozri o tom Liptakova a Vuznakova 2009; Vuznakova
2012) alebo opis.

Niektoré starsie vyskumy ukazuju, Ze deti triedia predmety predovsetkym podla far-
by alebo tvaru. Zaroven vyzdvihuju velky vyznam slova pri triedeni. Deti sa podla tva-
ru orientuju vtedy, ked poznaji aj pomenovanie (Svackin 1955; Rozenfeldové 1964; podla
Klindova 1970, s. 34). Nase pozorovanie ukazuje, ze jedinymi kritériami triedenia u deti
nemusia byt farba alebo tvar a Ze deti predskolského veku nemusia vnimat tvar ako zak-
ladny znak veci (Sabalin 1939; podla Klindova 1970, s. 34). Kritérid triedenia mozu byt pri
roznych predmetoch rézne (napr. stromy - farba, sti¢asti koruny, tvar, telesna skusenost;
autd - farba, funkcia, tvar, vyzor). Tieto skuto¢nosti zavisia od gnozeoldgie (napr. dieta
vyradi mixér zo spotrebicov, lebo ho nepozna), od intenzivnej osobnej a percepénej sku-
senosti (napr. dieta vytvori skupinu ¢iernych maciek, pretoze ma doma ¢iernu macku),
od skusenosti s manipulaciou s predmetmi (napr. uz 3-ro¢né dieta z kuchynského riadu
vyradi metlicku a zmetak, pretoze s nimi sa nevari, ale zametd), od veku (u 5- a 6-ro¢-
nych deti je dominantné triedenie dut podla funkcie) a re¢ového okolia (napr. pretekarske
auta dieta vymedzuje na zaklade pomenovania podla rozpravkovej postavy McQueen), ale
i od podstaty samotnych predmetov triedenia (napr. pri autach bola dominantnym krité-
riom funkcia, kym pri stromoch vzhlad). Farba sa ukazala ako dominantné kritérium trie-
denia len pri potrebach na kreslenie, ¢o pravdepodobne ovplyvnila aj funkcia predmetov.

4.3 VZTAH INTENZIE A EXTENZIE V LEXIKALNEJ] SEMANTIKE

Podla J. Piageta je (Piaget 1963, s. 19; podla Klindova 1970, s. 17) vyvin kategoriza-
cie zavisly od vyrovnavania vztahov medzi rodovym a druhovym rozdielom. Prenesenim
tohto javu do oblasti jazyka, triedenie zavisi aj od vyrovnavania vztahov medzi extenziou
a intenziou vyznamu. Extenzia a intenzia stvisi s javmi hypergeneralizacie a hyperdiferen-
cidcie v ranom vyvine reci, ktoré sa spajaju s osvojovanim si vyznamov. Tento jav sme za-
znamenali pri longitudinalnom pozorovani vlastného dietata (Vuznakova 2012), no slova
so $irokou alebo uzkou extenziou sa vymedzuju aj zahrani¢énymi badatelmi (Femgenova
a Faye 1980; podla Fernandézova a Smithova Cairnsova 2014, s. 106 — 107; pozri o tom aj
Vuznakova 2018). Vzhladom na vyznam sa v detskej re¢i objavuju:

a) slova so Sirokou extenziou a velmi tizkou intenziou (overextenzion) — hypergene-
ralizacia, napr. tata — kazdy muz, s ktorym sa dieta stretne; lopta — vSetko okruhle;
toto — vSetko zivé i nezivé; gulocka - vietko gulaté, napr. paradajka; voda - vsetko
tekuté, i dzus);

b) slové s velmi tizkou extenziou (underextenzion) — hyperdiferenciacia, napr. havo -
iba jeden konkrétny pes.

Uvedené javy vSak nie je vzdy mozné identifikovat. 3-ro¢né dieta oznacilo pretekarske
auto cervenej farby pomenovanim McQueen. V tomto pripade nie je jasné, ¢i vplyvom
rozpravky dieta slovom McQueen pomentva druh auta, resp. ide o v§eobecné podstatné
meno so $irokou extenziou, kedZe dieta eSte nema v slovnej zdsobe adekvétne — konven¢né
pomenovanie alebo ide o stotoZnenie rozpravkovej postavy s objektom na obrazku, ¢ize
vlastné podstatné meno, teda pomenovanie s velmi tizkou extenziou. Za hypergeneraliza-
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ciu by sme mohli povazovat pouzivanie pomenovania ,halusky, ktorym oznacilo cestovi-
ny 7 deti (jedno 3-ro¢né dieta, jedno 4-ro¢né dieta, tri 5-ro¢né deti a dve 6-ro¢né deti). Tak,
ako k hypergeneralizdcii ¢i zovseobeciiovaniu gramatickych javov, aj k hypergeneralizacii
vyznamov nedochadza ¢asto, je to vSak markantny jav v rec¢i dietata. Pouzivanie slov s nad-
mernou extenziou suvisi podobne ako zov$eobecniovanie gramatickych a slovotvornych
pravidiel medzerami v znalostiach jazyka.

S obojsmernymi procesmi, ktoré sme naznacili v ¢asti 3.2, savisi dalsi jav, na ktory
poukazala uz L. Klindova (1977). Osvojovanie si segmentdcie okolitého sveta nie je jed-
nosmernym procesom, ale moze prebiehat od rodu k druhu alebo od druhu k rodu. Tato
skutoc¢nost zavisi od toho, ¢o je bazovou kategériou v ramci taxonémie v ramci daného
jazyka i kultury a vedeckého poznania a od pozicie uz osvojeného pomenovania v taxo-
némii. Obojsmernost je umoznena funkciou pomenovani vo viacuroviiovej taxondmii.
V nej mozu byt niektoré pomenovania hyperonymom i hyponymom zaroven. Kedze si
deti osvojuji najprv pomenovania na bazovej urovni, od pomenovania zakladnej trov-
ne v taxonomii je mozné postupovat v procese osvojovania si kategérii k ich $pecifikacii
alebo abstraktizacii. K $pecifikdcii a diferenciacii dochadza v pripade lexikalnej jednotky
»strom® + ,listnaty®, ,ihli¢naty“ (pozri graf 2), ale i v pripade lexémy ,auto“ + ,bager®,
»traktor®, ,sanitka“ atd. Pri nami sledovanych lexikalnych jednotkach vsak ovela ¢astejsie
dochdadzalo k abstraktizacii, teda k prechodu od pomenovani pre konkrétne druhy ,,ovo-
cia, ,zeleniny®, ,ndbytku®, ,kuchynského naradia® ,motorovych vozidiel, napr. ,bager,
traktor, sanitka, formula atd.“ k v§eobecnej$im kategériam, napr. ,pretekarske®, ,,zachra-
narske®, ,,pracovné“ automobily (pozri graf 1).

Nase pozorovanie ukazuje, Ze deti sa uc¢ia skdr pomenovania pre konkrétne veci, nie
pre triedy pomenovani, t. j. ako prvé si z hyperonymicko-hyponymickej taxonémie osvo-
juju lexikalne jednotky so Sirokym, resp. $ir$§im obsahom a tizkym, resp. uzsim rozsahom,
¢o suvisi do znac¢nej miery s konkrétnym myslenim. Aj Test komunika¢ného spravania
TEKOS II (Kapalkova et al., 2010) obsahuje iba tri vSeobecnejsie kategorie (jedlo, zviera,
vtak). Deti pomentvaju veci jednotlivo, a to aj v pripade, ze ide o skupinu zvierat, vtakov,
aut. Znamy rodovy pojem pouzivaju vtedy, ak nepoznaji druhovy (To sa prejavilo vo vet-
kych vekovych kategéridach pri rodovom pojme ,vtak®). Tento jav vyrazne determinuje
slovna zésoba a re¢ové okolie. Cim viac druhovych pomenovani a znalosti o druhoch da-
nej kategorie, tym adekvétnejsie je pouzivanie rodového pomenovania. Vychodiskom aj tu
pre nas bol Test komunika¢ného spravania TEKOS II (op. cit.), ktory obsahuje 10 druhov
vtakov + rodové pomenovanie ,vtak®, 37 pomenovani druhov zvierat + rodové pomeno-
vanie ,,zviera®, 52 pomenovani pre jedld + rodové pomenovanie ,,jedlo®. Ide o najpocetnej-
$ie sémantické oblasti v slovnej zasobe po slovensky hovoriaceho dietata do troch rokov
a z pozorovania vyplyva, ze pocet lexikalnych jednotiek v tychto oblastiach dalej narastd.
V tychto pripadoch deti nemali problém s pouzivanim rodovych pomenovani na rozdiel
od menej pocetnych prvkov inych kategérii ako ,,nabytok®, ,,dopravné prostriedky®, ,,ovo-
cie“ a ,,zelenina® Na tuto skuto¢nost vyrazne vplyva kognitivne zrenie, ale aj nedostatok
skusenosti s pouzivanim lexikalnych jednotiek oznacujucich rodové pojmy i slovna zasoba
(napr. dieta vo veku 3 roky a 10 mesiacov hovori: je to ovocie, lenze to je zelenina; dieta vo
veku 4 roky a 1 mesiac jedlo vo vSeobecnosti oznacuje slovom ovocie). Adekvatnejsie pou-
zivanie lexikdlnej jednotky ,,ovocie® ako ,zelenina“ koreSponduje aj s poctom osvojenych
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slov u deti v Teste komunika¢ného spravania TEKOS II (op. cit.) (7 druhov ovocia — anands,
hruska, jablko, jahoda, bandn, pomarang, slivka; ale iba 3 druhy zeleniny - cibula, mrkva,
paradajka).

4.4 KOGNITIVNY POTENCIAL A SEMANTIKA LEXIKALNYCH JEDNOTIEK

S narastom sumy vedomosti dochadza k vacsej diferencovanosti a Specifikacii skuto¢-
nosti. Na vyrovnavanie medzi jazykovou ekondémiou a $truktirovanostou reality mozu
slazit aj prototypy. Nase pozorovanie toho, ako deti vnimaju kategériu ,,vtak®, ukazuje,
ze vyznam lexikdlnej jednotky bol najmenej ovplyvneny neprototypovymi atributmi
v najniz$ej nami pozorovanej vekovej kategérii. Pri slovhom hodnoteni sa sice atributy
yvtaka“ nie Gplne viazu na prototyp, suvisia s individualnou alebo priamou percep¢nou
skusenostou a slovnou zasobou: md kridla, lieta, zrnkd zobkaju, dlhy nos, ma Cierne kridla
a také $ipky, md zobdk, nohy; no pri triedeni za ,vtaka“ oznacili vetky deti zhodne naj-
vyraznejsie prototypy, teda orla a lastovicku (aj to aj vtedy, ked viaceré nevedeli lastovicku
pomenovat) i bociana (okrem najmladsieho dietata) bez ohladu na vek. 3 a 4-ro¢né deti
aj netypickych vtdkov (p$trosa, moriaka), radili do danej kategérie bez zavahania. Jed-
no stvorro¢né dieta v§ak uz upozornovalo na to, Ze niektoré vtaky nemaju kridla (sliepka
a tu¢niak), a 5 a 6-ro¢né deti presne vymedzovali pri radeni do kategdrie, ¢im sa niektoré
vtaky lisia (ostatné nelietajii; tucniak nelieta, pstros md iba velké pierka) alebo vahali, pri-
padne netypickych zastupcov z kategorie vyradili (nie vsetci vedia lietat a nemajii kridla;
tucniak nepatri, lebo je to zviera, sliepka nepatri, lebo nevie lietat, pri pstrosovi sa nevie roz-
hodnut, lebo tiez nevie lietat; pstros nelieta a kridla ma na tanec, tucniak nelieta, a preto to
nie su vtdky). Tento jav mdze demonstrovat aj proces vyrovnavania medzi poznanim istej
entity a pouzivanim lexikalnej jednotky vzhladom na jej vyznam.

Fakty o skuto¢nosti, aj ked mozu byt poznacené subjektivinym vnimanim alebo za-
zitkom, velakrat predbiehaju osvojovanie si slovnika. Ked dieta nepoznd pomenovanie,
uvadza stvislosti, napr. pomenovanie druhov zeleniny alebo bociana nahradza opisom:
toto papdm doma, ddva sa do polievky; chytd Zaby. Toto, ale aj dalsie tu uvedené prikla-
dy naznacuji, ze detské vyznamy lexikalnych jednotiek nemusia byt a nie s totozné
s ustalenymi vyznamami lexikalnych jednotiek ani s ich lexikografickym opisom. Na to,
ze metajazykové zachytavanie lexikdlnej sémantiky sa vyznacuje synonymiou a odkazom
jedného pomenovania na druhé, ¢im vznika bludny kruh, a opis lexikalnych vyznamov
obsahuje encyklopedické, t. j. logické a vedecké znalosti, poukdzala uz A. Wierzbicka
(2014). Bezna, ludova taxonomia a implicitné znalosti pouzivatelov jazyka sa tak nemusia
zhodovat s vedeckymi kategorizaciami a poznatkami (pozri o tom aj Vuznakova 2018b).
O to viac, ak ide o znalosti deti.

Cielenym pozorovanim a eliciticiou mozno v re¢ovom vyvine sledovat neuzu-
alnost a implicitnost sémantickych kategérii. Bezné poznanie je vSak markantnejsie
v slovotvornom ako v lexikdlnom vyzname slov (pozri Vuziakova 2012) a plati to aj v pri-
pade detskej re¢i. Ukdzkou je komparacia slovotvorne motivovanej lexiky a okazionalnych
pomenovani, napr. pri lexikalnej jednotke ihli¢naty (strom) zodpoveda detskému vnima-
niu viac slovotvorny (SV) ako lexikalny vyznam (LV): LV - ,majuci ihli¢ie®, ihli¢ie ,listy
ihli¢natych stromov® (podla Krdtky slovnik slovenského jazyka, 2003) X SV: ,taky, ktory
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md ihly“ X detska re¢: pichlavy: ,taky, ktory pichd“. Kym pri lexikografickom opise sa vyz-
nam lexém ,ihli¢naty“ a ,ihli¢ie“ objasnuje odkazom jednej lexémy na druhu, v slovotvor-
nom vyzname je onomaziologickou bazou slovo ,,ihla“. Manipuldcia s nou stvisi s moznou
negativnou zmyslovou skusenostou rovnako ako pri dotyku ihlicia.

4.5 CELISTVOST, IMPLICITNOST A PRIBLIZNOST VYZNAMU LEXIKALNYCH
JEDNOTIEK

»Nevedeckost® v lexikalnom vyzname sa spaja s implicitnostou pouzivania lexikal-
nych jednotiek vzhladom na ich vyznam i celistvostou vyznamu. Z aspektu filozofickej
fenomenoldgie ndm v prirodzenom svete sta¢i aspon priblizne vediet, ako sa to ma
(Petricek, 2018). V tychto intenciach aj vyznamy slov pouzivame priblizne a nemusime ich
vediet explikovat. V beznej komunikécii st vyznamy slov implicitné, nepresné a vagne.
Porozumeniu poméha komunika¢na situacia a sledovanie komunika¢ného zameru komu-
nikantov. Na tuto skuto¢nost sa poukazuje v suvislosti s osvojovanim si cudzieho a pou-
zivanim jazyka ako takého vo filozofii (Vagnost ¢i neostrost je prirodzenym dosledkom
zakladného mechanizmu osvojovania si slov., pozri o tom Quine 1960; In: Quine 1994) i ja-
zykovede (Ked sa vyslovi slovo, navodi sa isty, teda ,behavioralny“ vyznam., pozri o tom
Dolnik 2018). Implicitné vyznamy slov sa menia na explicitné explicitnym poznavanim
a opisom jazyka a komunikaénymi potrebami presne, logicky a vedecky sa vyjadrovat.
Pri implicitnom pouzivani vyznamu si nemusime uvedomovat vetky stucasti alebo atri-
buty istého javu. A tak, aj ked dieta implicitne vnima spolo¢né znaky, ktoré mu umoziuju
spravne zaradit rozne druhy psov a maciek s velmi rozmanitym vzhladom do kategérie
»pes‘ a ,macka“ (ani jeden z respondentov sa nepomylil), nevie jazykovo explikovat vyz-
nam tychto lexikdlnych jednotiek tak, aby postihlo podstatné alebo diferencujuce znaky
(Tato skuto¢nost bolo mozné pozorovat aj ostatnych tkonoch a kategériach, ktoré sme
opisali vyssie.): pes — kosticky hodime mu alebo zakricime a on pdjde; mad kosticku; vyzerd
cierno; méZe byt taky alebo taky alebo aj taky, ma, ¢o chce; mad oci, uista, chvost; vyzerd ako
pes — md chvost, jazyk, usi, dlhé ruky; moéze sa nahdnat a hladd kosticku; je chlpaty; md
uska, jazyk, chvost a nézky; md obojok, macka — ¢ierno vyzerd; ma chvost, paziry; ma
iné nohy a o¢i ako pes, je na posteli, méd pazury, oci, Gsta; vyzera hocijak; ma Spicaté usi;
macka moze mat také pasiky ako tiger, ma také velké usi; ma takd istt tvar; ma usi také,
mé chvostik, pes nahdna macku, spolo¢né maju to, Ze sa maju radi, existuju pri kosi, ktoré
nemaju chlpy; ma mensiu pusu ako pes. Vymedzené atributy a ¢innosti suvisia znova s in-
dividualnou skusenostou a percepciou (i telesnou - deti za vyrazny znak macky povazovali
pazury, pretoze mali osobnu skusenost s poskriabanim). Dokonca disproporcie medzi ko-
gnitivnym spracovanim a re¢ovou explikdciou sa prejavuju aj tak, Ze rozlisovacie kritéria
dieta naznaci inymi ako jazykovymi prostriedkami, napr. mimikou alebo gestami.

Tento jav bolo mozné pozorovat aj v suvislosti s prototypovostou. Napriek tomu, Ze
viaceré deti konstatovali, Ze nikdy nevideli kiizelnika, Ze sa s danym slovom nestretli ale-
bo tkon nedokazali verbalizovat, vyberali z predlozenych obrazkov tie, na ktorych mal
kazelnik cylinder a kazelnicku pali¢ku alebo prave vycaroval holubicu, teda kizelnika
s typickymi, nie podstatnymi znakmi. To sa prejavilo aj v zdovodneni: md palicku, md klo-
biik, ma palicu a klobiik, vie carovat, aruje, md ciapku, vyéaroval holuba. Aj tento nastroj
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naznacuje, ze dolezit ulohu pri pouzivani lexikalnych jednotiek zohrava skusenost, t. j.
konotécia, nie denota¢ny vyznam.

5 IMPLIKACIE

Predmetom tejto Studie bol opis lexikalnej sémantiky v slovencine. Nadvizujic na exis-
tujtce pristupy ku skiimaniu vyznamov slov v jazyku i ontogenéze re¢i z aspektu lingvisti-
ky a vyvinovej lingvistiky, resp. psycholingvistiky sme uskuto¢nili pozorovanie lexikalnej
sémantiky v ontogenéze re¢i po slovensky hovoriacich deti v obdobi od 3 do 6 rokov. Na z4-
klade analyzy videozdznamov z priebehu pozorovania, ktoré absolvovalo 20 deti, sme na-
znadili niekolko javov, ktoré suvisia s osvojovanim si vyznamov lexikdlnych jednotiek. Tie
potvrdzujt, dopliaju a do istej miery modifikuju uz existujice poznatky o re¢ovej i ko-
gnitivnej ontogenéze a zaroven ukazuji na mozné perspektivy skumania v danej oblasti.

Vychadzajic z interak¢no-integraénej tedrie osvojovanie si kategérii a slovnych vy-
znamov je spaté s nekonvencénostou rozliSovacich kritérii, s osvojovanim si kategoriza-
cie sveta, so vztahom medzi extenziou a intenziou vyznamu, so ziskavanim poznatkov
o vyseku skuto¢nosti, s implicitnostou, celistvostou a pribliznostou vyznamu. Prvotné
»protovyznamy* a ,protokategorie ¢i koncepty kategorie sa vyvijaju a dispozi¢né pojmy
sa vytvaraji a menia na uvedomené vplyvom percepénej skusenosti, individualnych
zazitkov, celkovou sumou vedomosti o entite, mnozstvom poznanych prvkov patriacich
do kategorie, kognitivnym zrenim (ndrastom poctu kritérii triedenia, t. j. so schopnostou
vnimat viac entit a znakov naraz), roz$irovanim slovnej zasoby a i vplyvom re¢ového
okolia (pouzivanim lexikalnych jednotiek v roznych kontextoch sa tiez tvoria a spresiu-
ju rodové a druhové pojmy i sémantika slov). Tieto univerzalne tendencie sa v§ak mozu
u jednotlivych deti prejavovat v réznej miere pri pouzivani a osvojovani si lexikalnych
jednotiek individuélne.

Nasim cielom bola sonda do osvojovania si sémantickej strinky pomenovani a vytvo-
renie platformy pre nasledujice skiimania v tejto oblasti. Analyze bola podrobena mala
vzorka deti a vymedzené smerovania re¢ového vyvinu st opisané na malom mnozstve pri-
kladov. Zaroven v istom veku deti nie su schopné svoje tkony verbalizovat, ¢o sposobilo,
ze sme nemohli niektoré pripravené a realizované néstroje alebo jednotlivé ikony respon-
dentov spolahlivo hodnotit. Preto uvedené skuto¢nosti je potrebné dalej detailne skumat
a overovat aj pomocou inych nastrojov na vyvolavanie vztahu kognitivnych a jazykovych
znalosti.

V praxi sa re¢ dietata spdja predovsetkym s vyslovnostou, pripadne s flexiou, ndre-
¢ovymi ¢i nespisovnymi javmi. Objasnit to, ako si deti osvojuji vyznamy slov sa zda byt
nefahkou dlohou, ako to naznacuje aj P. Bloom (2015). No kognitivne pristupy k skiima-
niu ontogenézy reci ako takej i osobitne k skimaniu sémantiky slov mézu ukazat nielen
isté univerzalne tendencie vo vyvine reci i myslenia, ale aj to, ako dieta vnima svet. Pre-
to vysledky takychto skiimani mozu nielen pomdct hodnotit a diagnostikovat re¢ dieta-
ta, ale i lep$ie porozumiet detskému svetu, a tak efektivnejsie rozvijat jeho komunikaéné
schopnosti.
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OSVOJOVANIE SI SLOVOTVORBY V PREDSKOLSKOM VEKU

ACQUISITUION OF WORD-FORMATION IN PRESCHOOL AGE

Katarina DROZDOVA

Abstrakt

Slovotvorna motivacia je dolezitym systémotvornym cinitelom slovnej zasoby slovenciny. 80 %
slovnej zasoby slovenského jazyka tvoria slovotvorne motivované slova a takmer véetky slova vstu-
pujt do vztahov slovotvornej motivacie. Ked si dieta osvojuje sloven¢inu ako materinsky jazyk, za-
konite si osvojuje principy slovotvornej motivacie. V prispevku opisujeme metddy, priebeh a vy-
sledky pozorovania spontdnnej komunikdcie deti vo veku od 3 do 5 rokov. Na zéklade selektovania
slovotvorne motivovanych slov a ich lingvistickej analyzy hodnotime motiva¢nt nasytenost re¢ové-
ho prejavu a jednotlivé slovotvorné parametre. Tie ukazuju tendencie pri osvojovani si slovotvornej
motivécie, ktoré mozu posluzit ako vychodisko pre dalsie skimanie v tejto oblasti i prostriedok
diagnostikovania a stimuldcie rec¢i v predprimarnom vzdelavani.

Py

Klucové slova: vyvin reci, slovotvorba, predskolsky vek

Abstract

Word-formation motivation is an important systemic component that produces naming units
stored in the Slovak language lexicon. Motivated naming units represent 80% of the Slovak language
lexicon and almost all naming units are part of the relationships within word-formation motivation.
When a child acquires the Slovak language as its mother tongue, it simultaneously acquires the
principles of word-formation motivation. In this article I describe the methods, process and results
of an observation of spontaneous communication between children aged from 3 to 5. Having sub-
sequently selected the motivated naming units on the basis of word-formation processes and their
linguistic analysis I evaluate the ratio between the motivated and non-motivated naming units of
the analysed utterances and the individual word-formation parameters. The latter show tendencies
emerging from acquiring word-formation motivation which may be used as basis for further study
and may also be a means for identifying and stimulating of speech in pre-school education.

Key words: language development, word-formation, preschool years

1 TEORETICKE VYCHODISKA VYSKUMU

Slovotvorna motivacia je doélezitym systémotvornym cinitelom slovnej zasoby slo-
venciny. Potvrdzuju to aj zistenia najnovsich vyskumov (Olostiak 2015), ktoré poukazuju
na to, Ze vyse 80 % slovnej zasoby slovenského jazyka tvoria slovotvorne motivované slova.
V priebehu osvojovania si slovenského jazyka dietatom potom zékonite prebieha aj osvo-
jovanie si principov slovotvornej motivacie. Z tejto skuto¢nosti vyplyva, Ze aj poznanie
slovotvornej stranky detskej re¢i moze posluzit ako jeden z ukazovatelov jazykovej ontoge-
nézy a nasledne aj ako efektivny prostriedok jej diagnostikovania ¢i stimulacie.
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Slovotvornt motivaciu chapeme v zhode s J. Furdikom (1993, 2004) ako zd6vodnenie
jazykového vyjadrenia pomenovania nejakého javu ¢i predmetu, t. j. ako lingvisticky ove-
ritelnt odpoved na otazku ,,Preco sa nieco vold tak, ako sa vold?“. Podstatou slovotvornej
motivacie je formalno-sémanticky vztah medzi dvoma pomenovaniami, ktoré tvoria mo-
tiva¢nu dvojicu. Principom tvorenia slov je pouzivanie jazykovych pravidiel, ktorymi sa
vytvara nové pomenovanie s viac ¢i menej modifikovanou sémantickou $truktdrou.

Slovotvornu stranku reci dietata predskolského veku na Slovensku uz do istej miery
priblizili vyskumy autoriek L. Liptdkovej a K. Vuzndkovej, ktorych vysledky nachadzame
v publikaciach Dieta a slovotvorba (Liptakova — Vuznakova 2009) a Kompozitd v slovenci-
ne (Vuznakovd 2012). Vysledky najnovsich vyskumov detskej re¢i na Slovensku (Slanc¢ova
2018), vratane slovotvorby (Vuznakova 2018), st ststredené na priebeh ranej ontogenézy
detskej reci a osvojovania si jazyka v obdobi do 3 rokov veku dietata. Systematicky vyskum
zamerany na nasledujice obdobie slovotvorného vyvinu momentalne na Slovensku chyba.

Nasou ambiciou bolo pokracovat v nastolenom smere a metodike skimania a odha-
lit aktualny stav a spdsob osvojovania si slovotvornej motivacie v re¢i deti predskolského
veku, t. j. od troch do $iestich rokov. Vyskum slovotvornej stranky detskej re¢i by mal
prispiet k prehlbeniu poznania o osvojovani si jazyka dietatom predskolského veku a vy-
sledky vyskumu by sa mohli stat vychodiskom pre diagnostiku a naslednu stimulaciu re¢i
deti v materskej $kole v rdmci jazykovej vychovy. Transkripty detskej komunikacie zho-
tovené pocas vyskumu maji moznost byt zaradené do korpusu medzindrodnej svetovej
databazy a tym napomoct skiimaniu detskej reci aj z aspektu inych vednych oblasti, ako je
jazykoveda.

2 METODOLOGICKE VYCHODISKA VYSKUMU

V ramci metodologickej preferencie sme sa rozhodli zvolit kvalitativno-kvantitativne
orientovany ramec vyskumu. Pri spracovavani, vyhodnocovani a zov§eobecniovani vysled-
kov sme vyuzili aj numerické metddy spracovania vyskumnych zisteni, typické pre kvanti-
tativny typ vyskumu - tzv. $tatistické merania. Tie vSak sliZia na kvalitativne hodnotenie
ziskanych udajov.

Hlavny vyskumny problém definujeme ako Osvojovanie si slovotvornej motivicie ma-
terinského jazyka dietatom vo veku od troch do Siestich rokov. Na rieSenie zvoleného vy-
skumného problému sme $pecifikovali nasledujtice deskriptivne a rela¢né vyskumné otaz-
ky, ktoré deklaruju deskriptivno-rela¢ny typ vyskumného problému (Gavora a kol. 2010).
Ide o tieto otazky:

1. Aky je vztah medzi slovotvorne motivovanymi a nemotivovanym slovami v slovnej
zasobe deti od troch do $iestich rokov? Aka je motiva¢na nasytenost spontannej komuni-
kacie deti v danom veku?

2. Akymi slovotvornymi parametrami sa vyznacuju slovotvorne motivované slova
v reci deti od troch do $iestich rokov?

3. Ako sa meni slovotvorne motivovana cast slovnej zasoby deti od troch do $iestich
rokov?

Pri vyskume sme vychddzali z metdd lingvistického vyskumu (Furdik 2004), z metéd
psycholingvistického vyskumu detskej rec¢i (Nebeskd 1992; Saicova-Rimalova 2016; Slan-
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¢ova 2018) a z metdd pedagogického vyskumu (Gavora 2006, 2010; Chraska 2007; Miovsky
2006). Pouzivali sme nasledujice metody:

1. Pozorovanie s Ciastoéne aktivnou participdciou. Na zaklade prostredia, v ktorom

bol vyskum realizovany, trieda materskej $koly ako prirodzené prostredie deti, sme
zvolili (G¢astnicke) pozorovanie s ¢iasto¢ne aktivnou participaciou (Gavora 2008).
Ide o nestruktirované pozorovanie, v ktorom sme si stanovili len ciel pozorovania
- jednotlivé deti vybrané do vyskumného suboru a pozorovacie kategorie — slo-
votvorne motivované slova. Podla pedagogickej metodoldgie ide o priame partici-
pac¢né longitudinalne pozorovanie, ktoré spravidla trva dlhsie ako jednu vyucova-
ciu jednotku. Metodoldgia lingvistického vyskumu a oblast vyskumu detskej reci
ho terminologicky vymedzuje ako pozorovanie prejavov dietata a ich zaznamena-
vanie. Ide o tradi¢nti metédu novodobych vyskumov vo vacsine oblasti skimania
orientovanych na kvalitativhu metodologiu. Vyuziva sa najméa na zber ,,prirodze-
nych® prejavov dietata. Vyhodou tejto metddy je, Ze zachyti spontanne prejavy die-
tata. Nevyhodou je ¢asova naro¢nost zberu a spracovania ziskaného materialu, ako
aj to, Ze sa nou zisti skor to, ako dieta najcastejsie a ,,najradsej“ komunikuje, nez to,
o vietko dieta vie a ako dokaze komunikovat (Saicova-Rimalova 2016).

Polostruktiirované interview sme zaradili ako sekunddrnu metédu pri realizdcii
participa¢ného pozorovania. Interview sme realizovali jednotlivo s kazdym die-
tatom vo forme neformalneho rozhovoru, ktory sme zachytavali prostrednictvom
videozaznamov. Na zaklade vymedzenia ¢iastoc¢nej participacie sme pocas vysku-

mu nevystupovali len ako ,,registrator udalosti“ (Gavora 2008), ale vstupovali sme
do aktivnej interakcie so skimanymi detmi.

Analyza verbdlnych produktov. V nasom ponimani ide o analyzu recovej produk-
cie deti, ktora je zaznamenand v podobe videonahravok. Tieto videonahravky boli
pomocou metédy CHAT v ramci systému CHILDES prevadzané do podoby tran-
skriptov (Ukazka ¢.1) a nasledne analyzované. Metddou lingvistickej (slovotvornej)
analyzy (Tab. 1) sme transkribovany material analyzovali v tabulke Microsoft Excel
programu balika Microsoft Office. Analyza bola vykonavana hlavne prostrednic-
tvom slovotvornych parametrov tedrie J. Furdika (2004, 2008) o slovotvornej moti-
vacii v jazyku. Po zanalyzovani re¢ovej produkcie deti sme sa pokusili o deskripciu
vyvinu slovotvorby u deti v predskolskom veku, ktora by mohla slazit ako vycho-
disko pre jej stimulaciu.

Ukazka ¢. 1: Transkript videonahravky
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*COD: ¢o tu najradsej robis?

*NEL: hram sa s Ivankou a:: rada si kreslim.

*COD: ako sa e$te hrate?

*COD: vie$ mi povedat?

*NEL: ta:: na jeZibaby a tak.

*COD: na jezibaby.

*COD: a s ¢im sa hrate mate tu nejaké $pecialne hracky?
*COD: alebo tvoja najoblubenejsia hracka je ¢o?

*NEL: 0 [= hmka] # # ta:: ten sypaci piesok.
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*COD: aky este raz?

*NEL: ten sypaci piesok.

*COD: sypaci piesok?

*COD: a to je aky to ja nepoznam.

*NEL: ¢o sa roztapa.

*COD: ako sa roztopi?

*COD: ako sa s nim hra?

*COD: ja nepoznam také hracky.

*NEL: ja viem len Ze to:: urobi§ guli¢ku a potom sa robia do toho take puklinky
a potom sa to roztopi.

*COD: 0 [= hmka] Ze sa to tak preleje?

%gpx: Nelka stihlasne prikyvuje hlavou.

*COD: 0 [= hmka] aj doma mas taky piesok?

%gpx: Nelka stihlasne prikyvuje hlavou.

*COD: hej a ¢o eSte mas doma aké hracky?

*NEL: 0 [= hmka] plySa::ky # 0 [= hmkd] malovanky:: # a tvrdé robotické hracky.
*COD: robotické hracky?

*COD: to st aké?

*NEL: hej ¢o st nie tu ale u nds doma.

*COD: doma mas a to st aké hracky.

*NEL: mam jedného psika ktorého mi Ivanka pozicala.

*COD: to ¢o znamena ked je robotickd hracka?

*NEL: ta:: Ze ma na brusku take tvrde ho zapnem a taky ovladacik zapnes jedno a::
ide Ze chodi a brese.

*COD: zZe to robi akoby bol normélny naozajstny psik?

*NEL: ano sa da postavit aj na zadné aj brese brese na zadnych.
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Tab. 1: Lingvisticka (slovotvorna) analyza

i)
= o) > N &
= 5 I ) < 9 =
g = = Z & & & 2 | $g Z
o = < < a 2 5 = g0 =
@? = = = Z = . =2 = = =2 S Z
> o > S
= 3 > | = S £ = g | &S| =
@ 7 ~ ~ = i
hrat sa verbum hrat + hrat verbum hrat+sa reflexivi- | samostatna -
zvratnost zacia morféma 35
-sa &
;g
g
Ivanka substanti- | Ivana + Ivana substanti- | Ivan-ka sufixdcia | sufix -ka -
vum expresi- vum 5
vum &
;g
g
jednorozec| substanti- |to, omd |jeden,roh |numerd- |jedn-o- kompo- spajacia
vum jeden roh lium, roz-ec zicia + morféma =
substanti- sufixdcia | -o- 8
vum + sufix -ec E
plysak substanti- | to, Ze N je | plySovy adjekti- plys-ak sufixdcia | sufix -4k =
vum plysové vum &
5
g
sypaci adjekti- taky, kt. sa | sypat verbum syp-aci sufixdcia | sufix -aci X
(s-i piesok) | vum sype g
&
5
g
urobit verbum robit+ robit verbum u-robit prefixdcia | prefix u- -
rezultativ- 5
nost/ =
uskutoénit ;g
robenim g

Vyskumny subor tvorili deti predskolského veku od troch do $iestich rokov, ktorych
materinskym jazykom je slovencina. Zvolili sme si kategériu veku deti — trojro¢né, tvor-
ro¢né, patrocné a Sestrocné. Do kazdej z tychto kategérii boli nahodnym spdsobom (bez
predchadzajiceho zamerného spoznania) vybrané dve deti. Ndhodnost vyberu v nasom
pripade nechdpeme v zmysle Statistickej nahodnosti - principom Zrebovania (Gavora
2008), ako je to v typicky kvantitativne orientovanom vyskume. Nahodnost tu chapeme




STUDIE/STUDIES

ako protipdl k zdmernému kvalifikovanému vyberu, ktory sa realizuje vyberom najlepsich
respondentov po predchadzajicom spoznani (zistovani) s prihliadanim na relevantné zna-
ky a zamer vyskumu. Podla metodologie psychologického vyskumu (Miovsky 2006, s. 127)
ide o stratifikovany zamerny vyber, ktory méd charakter reprezentativneho vyberového
suboru - vybrané deti zdimerne reprezentuju jednotlivé vekové kategorie. Kone¢ny vyber
sme teda realizovali takym sposobom, Ze z kazdej vekovej skupiny vyberame jedno dievca
a jedného chlapca. Celkovo teda vyskumny stbor tvori osem deti predskolského veku,
$tyri dievcatd a Styria chlapci, ktorych re¢ovy prejav sme spracovali v podobe pripadovych
$tudii. Pripadova $tudia v nasom vyskume savisi s charakterom rozsahu vyskumnej vzor-
ky, nie je konkrétnou metédou spdsobu zberu a spracovania vyskumného materialu, typic-
kou pre oblast psychologického vyskumu (porov. Miovsky 2006; Gavora 2006).

3 VYSLEDKY VYSKUMU

Zaznamenavanim recovych prejavov deti, ich transkripciou a selekciou slovotvorne
motivovanych slov v jednotlivych mesiacoch sme ziskali kvalitativne tidaje o parametroch
slovotvorne motivovanych slov i kvantitativne tidaje o pocte slovotvorne motivovanych
slov v komunikdcii deti (Tab. 2).

Tab. 2: Pocet slovotvorne motivovanych slov u deti v jednotlivych mesiacoch

DIETA/
VEK Matyas |edTatiana| Oliver Mia Ivana | Zoltin Nela Marco

3;6 40 51 34
3,7 24 37 552 21
3;8 28 48 5;3 18
3;9 37 52 54 10
3;10 34 59 5;5 32
3;11 25 42 35 56 11
4;0 32 34 24 5,7 13 50
4;1 27 72 47 5;8 43 32
4;2 56 65 44 5;9 65 34
4;3 106 48 43 5;10 45
4;4 22 47 5;11 28 58 34
4;5 27 42 6;0 26 16 38
4;6 49 47 6;1 11 58 49
4,7 61 38 6;2 53 50 25
4;8 32 6;3 48 31 13
49 33 6;4 20 7
4;10 - 6;5 24 1
411 85 6;6 58 27
5;0 6;7 74 33
SPOLU |303 515 357 367 SPOLU |247 327 389 227
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Na zaklade kvality a kvantity zachytenych slovotvorne motivovanych slov sa nam uka-
zali nasledujuce zistenia.

Pomer motiva¢nej nasytenosti spontannej komunikacie deti predskolského veku bol
v priemere zhruba 1 : 2 v prospech slovotvorne nemotivovanych slov v aktivnej slovnej za-
sobe deti. S ndrastom veku sme u troch zo $tyroch vybranych deti zaznamenali tendenciu
k narastu slovotvorne motivovanych slov v slovnej zasobe, resp. k vyrovnavaniu pomeru
medzi slovotvorne motivovanymi a nemotivovanymi slovami. V detskej re¢i sa to reflektu-
je zvySovanim poctu pouzitych slovotvorne nemotivovanych i slovotvorne motivovanych
slov a zaroven zniZzovanim rozdielu medzi nimi. Narast pomeru motivovanych slov je do-
kazom postupného vyvinu a osvojovania si slovotvornej motivacie viazanej na konkrétne
vekové obdobie a rozsirovanie individualnej slovnej zasoby deti. Motivaénu nasytenost
komunikacie sme neporovnavali u vSetkych pozorovanych deti. Jednym z kritérii vybe-
ru bolo pohlavie. Z oboch skupin sme vybrali jedného chlapca a jedno diev¢a. Z mladsej
vekovej skupiny sme vybrali Tatianu a Olivera, ktori vykazuji v skimanych mesiacoch
priblizne rovnaky narast slov. V re¢i Tatiany bolo najviac slovotvorne motivovanych slov
z diev¢at a u Olivera z chlapcov v danom veku. Zo skupiny star$ich deti sme podla kritéria
pohlavia vybrali Nelu a Marca, ktori majui rovnaky vek (5;11). Do ¢iselného vyjadrenia sme
zaradili len plnovyznamové slovné druhy. S prihliadnutim na kontext komunikécie sme
zaratavali aj opakovany vyskyt vybranych hesiel.

Tab. 3: Motiva¢na nasytenost detskych re¢ovych prejavov

oktober jun

motivované | nemotivované | pomer | motivované nemotivované | pomer
Tatiana | 54 | 37,50% |90 |62,50% | 1:1,67 | 164 | 41,84% | 228 |58,16% | 1:1,39
Oliver 62 | 35,63% 112 | 64,37% | 1:1,81 |91 32,38% | 190 | 67,62% 1:2,09
Nela 78 | 31,84% | 167 | 68,16% | 1:2,14 |93 |34,07% | 180 |6593% | 1:1,94
Marco | 48 | 27,59% 126 | 72,41% | 1:2,63 | 44 34,65% | 83 65,35% 1:1,89

Hodnoty prvych troch najproduktivnejsich typov onomaziologickych kategorii -
modifikdcia, mutdcia a transpozicia navzdjom koreluja vo vsetkych nami porovnavanych
vekovych obdobiach deti (od narodenia do $iesteho roku). Prevladajucou tendenciou v tej-
to skumanej oblasti re¢i deti sa javi prevaha modifika¢ne utvorenych slov nad slovami
utvorenymi mutdaciou. Na zaciatku predskolského obdobia v porovnani so stavom u 2-ro¢-
nych deti modifikacia stupa a v neskorsom obdobi (okolo 5. roku) pomaly klesd. Tvorenie
slov mutaciou ma opa¢nt tendenciu. Prvotny pokles jej vyskytu sa v neskorsom obdobi
5 — 6-ro¢nych deti plynulo vyrovnava. Napriek tomu na konci predskolského veku je mo-
difika¢ne utvorenych slov v slovnej zdsobe deti stéle viac ako slov utvorenych mutaciou.
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Graf 1: Vztah modifikacie a mutacie v prejavoch deti
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Pri tvoreni a pouzivani odvodenych slov je jednozna¢ne najproduktivnej$im sposo-
bom modifikécia vychodiskovych slov. V obdobi predskolského veku je v re¢i deti zhruba
trojnasobne viac pripadov poctu modifika¢ne utvorenych slov v porovnani s mutaénym
spdsobom tvorenia.

Uz v reci trojro¢nych deti je pritomna vysoka variabilita osvojenych slovotvornych po-
stupov. Ak to porovname s recou deti v mladSom vyvinovom obdobi, t. j. do 24. mesiaca
(Vuznakova 2018), je tu pritomné uz pocetnejsie zastupenie kompozi¢nych a kompozi¢-
no-deriva¢nych slovotvornych postupov. V skupine deti v obdobi troch az $tyroch rokov
dominuju deriva¢né slovotvorné postupy s priemernym percentudlnym podielom 96,18 %,
kompozi¢né slovotvorné postupy zastupuju len 3,47 % a kombinované postupy kompo-
zicie a derivacie predstavuji 0,35% z celkového korpusu analyzovanych slovotvorne
motivovanych slov. V obdobi piatich az Siestich rokov maji prevahu taktiez deriva¢né slo-
votvorné postupy s priemernou percentualnou hodnotou 94,22 %. Podiel kompozi¢nych
slovotvornych postupov je 5,05% a kombinovanych postupov kompozicie a derivécie je
0,73 % z korpusu zachytenych slovotvorne motivovanych slov. Prirodzene uz od zaciat-
ku predskolského veku maju prevahu jednoduché deriva¢né slovotvorné postupy, podla
J. Furdika (2004) syntetické: sufixdcia, prefixdcia, transflexia, ale postupne sa objavuje aj
analyticky postup - reflexivizacia. Dominancia jednoduchych deriva¢nych slovotvornych
postupov pretrvava aj u 5 - 6-ro¢nych deti, u ktorych sa uz objavujua aj zakladné analytické
kombinované postupy (Furdik ibid.): prefixacia + reflexivizdcia, sufixacia + reflexivizacia
a transflexia + reflexivizacia. V ramci deriva¢nych slovotvornych postupov sa ako najcas-
tejsie vyskytujuci sposob potvrdilo tvorenie slov prostrednictvom sufixacie a ako druhé
za nim vyuzitie prefixacie (Tab. 4).



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

Tab. 4: Slovotvorné postupy slov v reci deti

Typ formantu ?‘32;2311(0?3 3 - 4-ro¢né 5 - 6-ro¢né Stav v jazyku

a derivacny postup 2018) deti deti (Olostiak 2015)
prefix - prefixdcia 15,75 % 27,93 % 25,18% 9,1%
sufix — sufixdcia 68,83 % 50,00 % 49,33% 72,4%
gramatickd morféma - transflexia 9,42% 5,80 % 4,68 % 4,8%
samostatnd morféma — reflexivizacia |3,60% 10,36 % 13,13% 3,9%
konfix - konfixdcia (spolu) 1,54% 3,00% 1,92% 7,6 %
sufixacia + reflexivizacia - 0,34 % 0,07 %
prefixdcia + sufixdcia 0,34 % 1,14 % 1,07 %
prefixacia + transflexia 1,03 % 1,22% 0,7%
prefixacia + reflexivizacia 0,17% 0,30% 0,08 %

Vy¢islené hodnoty v oblasti slovotvornych postupov pritomnych v detskej reci sa pri-
blizuju k stavu v slovenskom jazyku, o ktorom prindsa zistenia vyskum M. Olostiaka a kol.
(2015). Rec deti predskolského veku sa najviac priblizuje k stavu v jazyku v oblasti tvorenia
slov transflexnym deriva¢nym postupom. Pri derivaénych slovotvornych postupoch domi-
nuje sufixalny postup. Rozdiely v oblasti sufixacie a prefixdcie mozno hodnotit ako dosle-
dok stavu v jazyku (porov. Olostiak 2015), ale aj ako ddsledok stale prebiehajiceho osvojo-
vania si slovnych druhov (najmé menej frekventovanych), individualneho nérastu slovnej
zasoby ¢i preferovania modifikaéného tvorenia slov. Spolo¢nym znakom pri sufixdlnom
a prefixdlnom postupe tvorenia slov je ich klesajuce percentudlne zastipenie v prospech
narastu inych slovotvornych postupov. Napriklad v sledovanom obdobi sa zvysil pocet
pripadov utvorenych reflexivizaciou.

V oblasti kompozi¢nych slovotvornych postupov sa spolo¢nou tendenciou u vietkych
pozorovanych deti javi pouzitie kvazikompozicie len na vytvaranie modifikacie ¢isloviek
spojenim zakladu slova — motivanta (zakladna ¢islovka) so slovotvornym formantom -
sufixoidom (-ndst, -krdt). Nevieme vsak s uréitostou povedat, ¢i si dieta v predskolskom
veku pri pouzivani spominanych ¢isloviek uz dokaze uvedomovat ich motivaény vyznam
a slovotvornu struktaru.

Percentualne hodnoty potvrdzuju, Ze s narastajucim vekom, prebiehajucim vyvi-
nom a rozsirovanim slovnej zasoby deti prirodzene a priamoumerne stipa aj pocet, resp.
pritomnost kompozi¢nych a kombinovanych kompozi¢no-deriva¢nych slovotvornych
postupov. V priebehu predskolského obdobia zaznamenavame pokles derivacie v prospech
narastu podielu kompozi¢ne utvorenych lexikalnych jednotiek. Zatial ¢o na zaciatku reco-
vej ontogenézy deti spontanne vyprodukovali tri, jedno alebo Ziadne kompozitum, uz troj-
ro¢né dieta produkuje zlozené slova o cosi ¢astejsie. Vo veku styroch rokov mozeme kon-
$tatovat uvedomovanie si lexikalneho vyznamu a slovotvornej $truktiry zlozeného slova.
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vy 7

Deti okolo 22. mesiaca (Vuzndkova 2018) pouzivali zloZzené slova utvorené ¢istou kompo-
ziciou. S narastajucim vekom sa v re¢i deti objavuje Castejsie a vo va¢Som zastupeni kvazi-
kompozicia aj juxtapozicia. Nevieme vsak s urcitostou povedat, ¢i si dieta predskolského
veku pri ich pouziti uvedomuje motivaény vyznam. Predpokladdme, Ze ich skor imituje
a ma naucené ako znackové slova. Nizky vyskyt kvazikompozicie a na iu viazanych nume-
ralii je mozné hodnotit na zaklade nizkej komunikaénej potreby dietata vyjadrovat ¢iselny
vyznam.

Graf 2: Pomer slovotvornych postupov Graf 3: Pomer slovotvornych postupov
do 24. mesiaca od 3 do 6 rokov
kompozicia; kombinované kompozicia; kombinované

3.47% postupy ; 0.35% 5.05% postupy ; 0.73%

derivacia; derivdcia

96.18% erivacia;

94.22%
(podla Vuzndkova 2018) (Zdroj: vlastné spracovanie)

Spolo¢nym znakom v re¢i deti predskolského veku je totozna slovnodruhova charak-
teristika motivatov: substantiva, verba a adjektiva, ktord vyplyva zo stéle prebiehajuceho
rozsirovania lexiky deti, zo spdsobu osvojovania si jazyka, postupného osvojovania si véet-
kych, aj neplnovyznamovych, slovnych druhov a, v neposlednom rade, aj z komunikac¢-
nych potrieb konkrétneho dietata. Spolo¢nym javom je aj posledné miesto ¢isloviek/nume-
ralii ako periférneho slovného druhu v lexike pozorovanych deti, z ktorych st pouzivané
hlavne zakladné ¢islovky najnizsieho radu.

Mozno konstatovat, Ze mladsie deti (3 - 4-ro¢né) pouzivaju zhruba v rovnakom po-
mere substantiva aj verbd, zatial ¢o s narastajucim vekom (5 - 6-ro¢né) deti pouzivaji viac
substantivnych pomenovani ako verbalnych. Ak vezmeme do uvahy len plnovyznamové
slovné druhy, ich zastipenie sa priblizuje zastipeniu slovnych druhov v slovnej zasobe
deti v ranom obdobi re¢ovej ontogenézy (Slancova 2018, s. 47) a rovnako kore$ponduje aj
s poradim slovnych druhov osvojovanych na zaklade ich frekvencie (Vuzndkova 2009).
Slovnodruhova charakteristika nasho vyskumného stboru koresponduje aj s vyskumom

J. Kesselovej (2003) a s poradim slovnych druhov v spontannych dialégoch deti mladsieho
skolského veku.
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Tab. 5: Slovnodruhova charakteristika motivatov

Slovné druhy motivatov Slovné druhy Slovné druhy v ranej Slovné druhy
u pozorovanych deti (3/4 motivatov lexike deti (do 2 rokov) | osvojované na zaklade
roky) u pozorovanych deti (Slan¢ova 2018) ich frekvencie

(5/6 rokov) (Vuznakova 2009)
substantiva (36,19 %) substantiva (37,73 %) substantiva (39,7 %) substantiva

interjekcie (26,7 %) interjekcie

verba (35,96 %) verba (35,79 %) verbd (14,6 %) verba
adjektiva (10,88 %) adjektiva (11,39 %) pronomina (10,8 %) pronomina

adverbia (8,34 %)

pronomina (8,31 %)

partikuly (3,2 %)

adjektiva + prepozicie

pronomina (8,00 %) adverbia (5,48 %) adjektiva (2,02 %) konjunkcie
numeralia (0,61 %) numeralia (1,30 %) adverbia (1,8 %) adverbia
numeralia (0,6 %) numeralia
partikuly

Dal$im znakom slovotvorne motivovanych slov v reéi deti je vo vetkych nami porov-
navanych korpusoch slovnodruhova charakteristika deriva¢nych motivantov: substan-
tivum, verbum a adjektivum. U deti do dvoch rokov st najpocetnej$ou skupinou motivan-
tov substantiva a na druhom mieste st verba (Vuziidkova 2018). V priebehu predskolského
veku sa toto poradie meni, najpoletnejsie su verbalne motivanty a za nimi nasleduju

substantivne motivanty.

Tab. 6: Slovnodruhova charakteristiky deriva¢nych motivantov

Slovné druhy motivantov
u 2-ro¢nych deti
(Vuznakova 2018)

Slovné druhy
motivantov

u pozorovanych deti
(3/4 roky)

Slovné druhy
motivantov

u pozorovanych deti
(5/6 rokov)

Slovné druhy
motivantov v jazyku
(podla Olostiak — Gia-
nitsova-Olostiakova
2015)

substantiva (54,94 %)

substantiva (37,75 %)

substantiva (36,52 %)

substantiva (49,8 %)

verba (32,41 %)

verbd (42,73 %)

verba (44,18 %)

verbd (24,2 %)

adjektiva (5,37 %)

adjektiva (5,82 %)

adjektiva (5,24 %)

adjektiva (21,8 %)

adverbia (0,69 %)

adverbia (3,89 %)

adverbia (1,88 %)

adverbia (1,2 %)

pronomina (3,29 %)

pronomind (5,41 %)

pronomind (6,16 %)

pronomina (0,8 %)

numeralia (0,89 %)

numeralia (0,75 %)

numeralia (1,44 %)

numeralia (1,8 %)

prepozicie (0,35 %)

prepozicie (0,21 %)

prepozicie (0,31 %)

prepozicie (0,01 %)

interjekcie (2,08 %)

interjekcie (0,05 %)

interjekcie (0,14 %)

interjekcie (0,3 %)
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Pomer substantiv a verb je v obdobi ranej ontogenézy 1,70 : 1. V obdobi predskolského
veku sa s narastom verb tento pomer obracia a rozdiel medzi nimi sa vzajomne vyrovnava,
konkrétne u 3 - 4-ro¢nych deti je pomer substantiv k verbam 1 : 1,13 a u 5 - 6-ro¢nych
deti je pomer substantiv k verbam 1 : 1,21. Stav v slovenskom jazyku je znova opa¢ny a ko-
reSponduje s nim skor obdobie ranej ontogenézy, pocet substantiv vykazuje dvojnasobnu
hodnotu verb, a to v pomere az 1,96 : 1.

V skupine odvodenych slov, ktorych slovotvornym zakladom je verbum, pozorujeme
s rastiicim vekom aj umerny ndrast percentualneho podielu tychto slov, vo veku troch az
$tyroch rokov je ich podiel okolo 42,73 % a v obdobi piatich az $iestich rokov zazname-
navame narast na hodnotu okolo 44,18 % zo vsetkych spontanne pouzitych slovotvorne
motivovanych slov. Opaény smer krivky vyvinu, teda pokles, evidujeme v skupine odvode-
nych slov, ktorych slovotvornym zékladom je substantivum. Vo vekovom obdobi troch az
$tyroch rokov vykazuju tieto slovd priemernt percentualnu hodnotu okolo 37,75 % a v ob-
dobi piatich az Siestich rokov klesa priemerna hodnota na 36,52 % zo vsetkych spontdanne
pouzitych slovotvorne motivovanych slov.

Vo viadsine pripadov verbalnych motivantov ide o modifikaciu verb prostrednictvom
prefixdlneho tvorenia. Pri modifikovanych prefixalnych slovesach ide najcastejsie o typy
slov, ktorych slovotvornym vyznamom je negacia vychodiskového slovesa. Druhym naj-
pocetnejsim typom prefixalnych verb st verbd so slovotvornym vyznamom rezultativnosti
- »dosiahnut nie¢im®/,,uskuto¢nit nie¢im®, napr. potiahnut ,uskutocnit tahanim®, zasadit
Luskutoénit sadenim®, poskladat ,,dosiahnut skladanim®. Negacie verb su najcastejSie zo
vsetkych pouzitych slov v negativnom tvare. Za nimi nasleduji menej poéetné negacie ad-
jektiv. Zachytené verba a adjektiva ukazuju, ze dieta si pri ich pouzivani uvedomuje, Ze ide
o negativny variant, ktory vznikol negovanim motivanta. Vytvaranie negativnych tvarov
slovies a adjektiv pri ich pravidelnom tvoreni pridanim prefixu ne- alebo ni- nerobi detom
ziadne vacsie problémy.

Druhym najpocetnej$im slovnym druhom vychodiskovych slov st v celom nami sledo-
vanom obdobi substantiva. Aj pri tychto slovach je najproduktivnej$im sposobom vytva-
rania derivatov modifikacia slov. Najc¢astejsie vyskytujicimi sa modifika¢ne utvorenymi
substantivami boli u deti predskolského veku deminutiva a expresiva. Objavili sa aj oka-
zionalne pomenovania utvorené modifikdciou vychodiskového substantiva. Priznakové
slova tvoria u deti v predskolskom veku zhruba jednu $tvrtinu ich slovnika. Vo veku 3 - 4
rokov tvoria deminutiva a expresiva v priemere 26,54 %. V neskorsom obdobi 5 - 6 ro-
kov ich vyskyt klesd na priemernt hodnotu 21,52 % vsetkych slovotvorne motivovanych
slov. V porovnani s obdobim do dvoch rokov veku deti, v ktorom deminutiva a expresiva
tvoria viac ako 60 % vsetkych slovotvorne motivovanych slov (Vuznakova 2018), mézeme
v obdobi predskolského veku konstatovat rapidny pokles. S narastajucim vekom dietata
a rozsirovanim slovnej zasoby sa oslabuje prvotnd nominaé¢nd funkcia deminutiv ako imi-
tovanych ,,nalepiek“ pre pomenovanie. Deminutivne pripony dieta v predskolskom veku
vyuziva uz nielen na pomenovanie zdrobnenosti (pyZamko, hlavicka, zvieratko), ale impli-
citne aj na vyjadrenie expresivnosti (mamka, Mikuldsko, jahddka). S rasticim vekom klesa
variabilita slovnych druhov s deminutivnou priponou. Spolo¢na je prirodzena dominancia
substantivnych deminutiv v celom sledovanom obdobi, av§ak dieta na konci predskolské-
ho veku vyuziva v spontannej produkcii uz aj adverbid s deminutivnou priponou (trochu
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- trosku, potichy - potisky). Expresivne pomenovania v porovnani s deminutivnymi po-
menovaniami maji v obdobi predskolského veku nizsie zastipenie. Prehlad slovnodru-
hovych kategdrii expresiv naznacuje stale klesajicu variabilitu vzhladom na pribudajuici
vek deti. Najvyraznejsie je to v oblasti expresivnych adjektiv (maly — mali¢ky/malinky). Ani
vjednom pripade sa neobjavili slova so zapornou expresivnou ¢rtou, resp. s vyjadrenim ne-
gativneho citového priznaku alebo zveli¢enia, resp. augmentativneho pomenovania. Tento
jav mozno hodnotit ako prirodzeny pre toto vekové obdobie, v ktorom deti nemaji komu-
nikaénu potrebu vyjadrovat vo vac¢sej miere negativne postoje k pomenovanym objektom,
¢o naznacuje aj vplyv rei orientovanej na dieta.

U deti vo vekovom obdobi 3 - 4 rokov je priemerny percentudlny podiel vyskytu slo-
votvorne motivovanych okazionalnych pomenovani okolo hodnoty 2,82% a u deti vo
veku 5 - 6 rokov klesd na hodnotu 1,60 % vsetkych spontanne pouzitych slovotvorne mo-
tivovanych slov. Vytvaranie okazionalizmov ma s vytvaranim trvalych pamétovych stop,
resp. s roz§irovanim subjektivnej slovnej zasoby o konven¢éné pomenovania priamoumernt
klesajicu tendenciu. Pri pohlade na charakter slovnych druhov zachytenych slovotvorne
motivovanych okazionalnych pomenovani majua zhodne v oboch pozorovanych vekovych
skupindch deti prvenstvo okazionalne adjektiva (rybovd ndtierka, solovd ndtierka, sypaci
piesok). Za nimi nasleduju okazionalne substantiva (zmrzldresi, Popolienka) a okazionalne
verbd' (premeriovat sa, vyskusavat), len v jednom pripade i$lo o okaziondlne adverbium

(potichy - potisky).

4 ZHRNUTIE A VYUZITIE VYSLEDKOV VYSKUMU

Interpretacia ziskanych dat naznacuje nasledujice tendencie vo vyvine reci dietata
v obdobi troch az $iestich rokov v oblasti osvojovania si slovotvornej motivécie oproti pred-
chadzajacemu obdobiu (do 24. mesiaca):
— narast poctu slovotvorne motivovanych slov v lexike dietata a vyrovnavanie pome-
ru slovotvorne motivovanych a slovotvorne nemotivovanych slov,

— zvysenie variability osvojenych slovotvornych postupov,

— pokles podielu deriva¢nych postupov v prospech mierneho narastu kompozi¢nych
a kompozi¢no-deriva¢nych slovotvornych postupov,

— narast po¢tu kompozi¢ne utvorenych slov s prevahou ¢istej kompozicie,

— dvojnasobna prevaha sufixalneho deriva¢ného slovotvorného postupu nad prefixal-
nym postupom,

— trojnasobna prevaha modifika¢ne utvorenych slov nad slovami utvorenymi muta-
ciou,

— osvojovanie si plnovyznamovych slovnych druhov sa priblizuje ich slovnodruhové-
mu zastupeniu v jazyku,

— prevladajica substantivna a verbalna charakteristika motivatov,

— dominancia verbalnych motivantov,

' Tu niekedy tazko odlisit slovotvornu okaziondlnost od neuzilnej flexie alebo vplyvu narecia.
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— narast produkcie desubstantivnych a deverbativnych verb,

— casty vyskyt negativnych tvarov slov, z ktorych najfrekventovanejsie si negacie
verb,

— pokles poctu priznakovych slov — deminutiv a expresiv,

— prevaha substantivnych deminutiv a absencia augmentativ a slov s negativnou ex-
presivnou Crtou,

— pokles vyvinovych okazionalizmov spojeny s rozsirovanim lexiky o konvenéné po-
menovania.

Na zaklade doterajsich vyskumov o slovotvorbe v detskej reci a nadich vyskumnych
zisteni sme vytvorili navrh cielov a obsahu stimulacie osvojovania si slovotvornej moti-
vacie pre predprimarne vzdeldvanie. Pri koncipovani navrhu stimuldcie sme sa snazili
o zachovanie $piralovitého rozvijania hierarchizovanych kognitivnych procesov dieta-
ta podla revidovanej kognitivnej taxondmie B. S. Blooma (Anderson - Krathwohl et al.
2001), za¢inajucou uroviou zapamdtania a porozumenia, cez aplikovanie, analyzovanie,
hodnotenie az po tvorenie. Snazime sa o dodrzanie poziadavky prekracovania aktudlnej
urovne vyvinu a smerovania k dosiahnutiu vyssej potencidlnej irovne danej schopnosti
dietata v zmysle tedrie zony najblizsieho vyvinu L. S. Vygotského (2004). Sme si vedomi
toho, Ze nami predstaveny navrh cielov a obsahu stimuldcie detskej rec¢i je mozné spresiio-
vat a prehodnocovat, a to formou experimentalneho overovania efektivnosti vzdelavacich
aktivit ¢i v podobe vyskumu reci prostrednictvom elicitovanych aktivit. Na zaklade toho
by bolo mozné vytvorit aj nastroje na diagnostiku re¢ového vyvinu v sledovanom obdobi.
Slovotvorba je javom na pomedzi lexiky a gramatiky, a tak prostrednictvom nej je mozné
hodnotit nielen slovnu zasobu dietata, ale aj osvojenost jazykovych pravidiel.

Na zaklade nasho pozorovania sa ukazuje, Ze by bolo vhodné stimulovat také javy,

a) ktoré dieta e$te nema osvojené a spontanne nepouziva vzhladom na zénu najbliz-
g§ieho vyvinu (to, ¢o sa v rec¢i deti neobjavilo alebo objavovalo v mensej miere ¢i
ojedinele) - ide napr. o rozvoj tvorenia slov na zaklade mutdcie, rozvoj tvorenia
kompozit;

b) ktoré dieta sice spontanne pouziva, pripadne imituje, ale su stdle v procese osvo-
jovania, najmé vzhladom na sémantiku a funkciu (napr. dieta sice pouziva demi-
nutiva, ale v istej faze vyvinu len ako nalepky, nie ako pomenovania s expresivnou
funkciou; vo vyskume sa potvrdila pritomnost ¢astého pouzivania prefixdlnych
verb, ale pri elicitovanej aktivite dieta nedokazalo postrehnut vyznamovu odli$nost
predpon, teda nie len slovotvorny, ale ani lexikalny vyznam verb).

Absentujuce poznanie detskej re¢i v oblasti slovotvorby v obdobi predskolského
veku dietata sme sa pokusili ¢iasto¢ne vyplnit predstavenym explora¢nym vyskumom.
K uvedenym vysledkom sme dospeli na zédklade pozorovania detskej reci, transkriptov
spontannej komunikacie dietata a kvantitativno-kvalitativnymi analyzami jednotlivych
slovotvornych parametrov opierajuc sa o tedriu slovotvornej motivécie v jazyku. Vyskum
priniesol zistenia, ktoré nemozno povazovat za definitivne. Prave naopak, vysledky od-
kryli moznosti i potrebu dal$ieho skumania detskej slovotvorby na zaklade elicitacie
a pedagogického vyskumu a ukazuji potrebu spolo¢nej platformy pre spolupracu medzi
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odbormi, ktorych predmetom zaujmu je re¢, teda lingvistikou, resp. pedolingvistikou,
psychologiou a pedagogikou. Nateraz sa ndm ukazuje moznost prehlbovat poznanie on-
togenézy rec¢i skimanim detskej slovotvorby prostrednictvom eliciticie zameranej na po-
zorovanie:
a) toho, ¢i si dieta uvedomuje slovotvornu $truktiru odvodenych i zlozenych slov,
resp. toho, ¢i si dieta uvedomuje formélno-sémantické vztahy medzi motivujucim
a motivovanym slovom;

b) toho, ¢i si dieta uvedomuje expresivny priznak pri citovo zafarbenych slovach;
¢) toho, ako myslenie a jeho vyvin ovplyviuje vyvin slovotvorby;

d) toho, ako si dieta osvojuje principy tvorenia slov prostrednictvom réznych variet
jazyka, kedZe v analyzovanych korpusoch sa objavila aj nare¢ova slovotvorba.

Aj ked vyskum bol zamerany na maly subor deti, opis slovotvorne motivovanych slov
naznacuje isté tendencie v recovej ontogenéze. Ich zohladnovanie v praxi predprimarneho
vzdeldvania moze ovplyvnit a zefektivnit stimulaciu reci dietata.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom riesenia projektu VEGA 1/0353/18
Implicitné jazykové znalosti dietata mladsieho Skolského veku a zaroven vysledkom
doktorandského vyskumu autorky.
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ODBORNE CLANKY/ARTICLES

JAZYKOVE STEREOTYPY JAKO IDENTIFIKATORY
KONCEPTUALIZACNICH PROCESU DETI

LANGUAGE STEREOTYPES AS IDENTIFIERS OF CHILDREN' S CONCEPTUALIZATION
PROCESSES

Jastia PACOVSKA

1 VYCHODISKA

Cesti a slovensti didaktikové matetského jazyka v poslednim desetileti systematicky
poukazuji na kognitivni aspekty jazyka a pfedstavuji zptisoby jejich implementace do jazy-
kového vyucovani ve snaze, aby jejich podnéty vyslyseli ucitelé cestiny a slovenstiny (srov.
napf. Liptakova 2012; Liptakova a kol. 2015; Pacovska, 2012; Hajkova a kol. 2013). Jde o ko-
gnitivni pohled na jazyk, ktery je mezioborové/transdisciplinarné ukotveny, ¢erpa z po-
znatkil kognitivni lingvistiky, jez je v ¢eském a slovenském kontextu od konce minulého
stoleti zcela etablovanym oborem (srov. Vankova a kol. 2005) a zohlednuje teorii a praxi
soucasné oborové didaktiky (srov. Slavik, Janik, Najvar, Knecht 2017). Odbornych pod-
kladt a impulzi k zavadéni kognitivnich pfistupt do jazykové vyuky je dostatek, otdzkou
vsak ztstava, do jaké miry oslovuji ucitele. Dlouhodobé monitorovani pedagogické praxe
nam ukazuje, Ze kognitivni pohled na jazyk v redlné vyuce rezonuje jen velmi omezené.

V nasem ptispévku se zamérfujeme na jeden z vyznamnych pojmu kognitivniho pristu-
pu k jazyku a soucasné na klicovy pojem teorie jazykového obrazu svéta — na jazykovy
stereotyp.

Toto ukotveni jsme zvolili proto, Ze prostfednictvim studia jazykovych stereotypt
muzeme odhalovat konceptualiza¢ni procesy déti; jinymi slovy mizeme odhalovat nebo
alespon poodhalit détsky jazykovy obraz svéta. Ten se proménuje v souvislosti s kognitiv-
nim vyvojem déti, odrazi jejich stavajici zkusenosti, zejména jejich emocionalni aspekty.
Studium jazykového obrazu svéta déti a v ném fixovanych stereotyptl vypovida o sdile-
nosti konotaci v ramci détské skupiny a je velmi cenné pro porozuméni détskému svétu.
Miuzeme fici, Ze md urditou diagnostickou funkci. Umozni zjistit aktualni stav détskych
znalosti svéta, a to i znalosti vztahujicich se k témattim vyuky. U¢itel pak miize modifiko-
vat kognitivni iroven prezentace uciva podle potencidlu zaki.

Cilem prispévku je upozornit na vyznam téchto informaci pro ucitele matefského
jazyka. Na jejich zakladé Ize prirozené vést déti k porozumeéni v bézné mezilidské komu-
nikaci a k porozuméni riznym kulturné sdilenym texttim a frazémiim, jez byvaji v téchto
textech hojné zastoupeny. Je to efektivni cesta rozvijeni slovni zdsoby déti a také zpusob
kultivace détské komunikace.
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2 PSYCHOLOGICKY KONTEXT

Vychova a vzdélavani jsou vétsinou cileny na dosazeni zmény toho, kdo je vychovavan
a vzdélavan. V pedagogice se v této souvislosti nejcastéji setkavame s terminy formovani
osobnosti ¢i socializace ditéte. Podstatné je, Ze tyto procesy sleduji prospéch ditéte, tudiz
jsou oprostény od manipulativnich tendenci. Abychom dosahovali zmény v mysleni déti/
zakd, které povedou k naplnovani vychovnych a vzdélavacich cild, je tfeba, abychom se
nejprve zamérili na zptsoby, jakymi samo dité poznava svét. Méli bychom sledovat zptso-
by interakce déti s nejblizsim okolim, zamérit se spolu s kognitivnimi procesy na procesy
motivacni, emoc¢ni a volni, jez se projevuji v postojich a hodnotové orientaci déti.

Co a jak bychom méli u déti ménit, je vaznym tématem nejen pedagogiky, didaktiky
a psychologie, ale jde i o tivahy, jimiz se velmi ¢asto ubiraji rodice. Jednu z odpovédi jim
dava Jungova psychologie. Ta nabada rodice, aby se v pfipadé, Ze maji potfebu néco zménit
u svého ditéte, nejprve zamysleli, zda neexistuje néco, co by méli zménit u sebe (Jung 1995).
Pokud bychom tato slova vnimali jako obecné varovani pred piisobenim na détské mysleni
¢i pred jeho usmérnovanim, museli bychom opustit veskeré vychovné a vzdélavaci cile. Na-
bizime jinou interpretaci Jungovych slov. Prvotni snahou vychovatele, rodice nevyjimaje,
by mélo byt porozuméni ditéti. Orientaci na porozuméni se vyznacuje také celozivotni dilo
Zdenka Matéjcka, nestora détské psychologie. Ten pfi hledani cesty, jak nejlépe porozumét
ditéti, dospél ke zjisténi, Ze je tfeba divat se na svét o¢ima ditéte (Matéjcek 1994). Matéjcek
si je védom specifiénosti détského svéta, nebot je utvafen emocemi, myslenkami a zkuse-
nostmi ditéte. Podle Matéjcka je tfeba pristupovat k ditéti se snahou o porozumeéni, jez
bude provézano s naslouchanim. Cely proces pak zavrsi prijeti.

V nasem prispévku predstavime jeden ze zpusobu, jakym lze odhalovat svét ditéte.
Stojice na ptidé kognitivniho pfistupu k jazyku a vychazejice z teze, Ze jazyk je provazan
s mySlenim, pokusime se proniknout do détského jazykového obrazu svéta. Budeme tak
¢init zjistovanim konotaci sdilenych v détské skuping, na jejichz zakladé se vytvareji détské
jazykové stereotypy. Takto mtizeme naziit konceptualizaéni procesy déti. Ze tyto procesy
u déti vykazuji specifika ve srovnani s dospélou populaci, si uvédomuji nejen psycholo-
gové, ale i lingvisté a didaktikové. To dokladaji napt. vyzkumy tymu vedeného E. Héjko-
vou (Hajkova a kol. 2013). V centru pozornosti vyzkumného tymu stoji studium détskych
predstav o obsazich vybranych pojmii, konkrétné jde o oblast jazykovych jevii. Vyzkum se
tedy soustredi na studium tzv. prekoncepti. Autofi vychazeji z predpokladu, ze moderni
didakticka koncepce vyucovani matefskému jazyku musi byt zaloZena na zjistovani dét-
skych predstav o klicovych jazykovych jevech: ,, Pokud nepozndme détské a Zdakovské pred-
stavy o jazykovych skutecnostech, nenajdeme ptirozenou cestu, jak spravnou funkci téchto
jazykovych skutecnosti v mysli jedince ukotvit, fixovat a zuZitkovat pro jeho komunikacni
praxi“ (Hajkova a kol. 2013, s. 7).

Roli prekonceptii v détskych poznavacich procesech soustavné zkoumaji také pedago-
gicti psychologové. Jifi Mares$, vyznamny Cesky pedagogicky psycholog, predkladd nésle-
dujici definici détskych prekoncepti: ,Détské (Zdkovské) prekoncepty jsou svébytné pred-
stavy o obsahu pojmii, které si vytvari dité samo a které neodpovidaji védeckému pozndni.
Dité k nim dospivd na zdkladé viastnich zkusenosti. Vytvari si své ideje o tom, jaky je svét
a jak funguje. Prekoncepty nemiiZeme oznacit za chybné, jde spise o predstuperi odborného
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obsahu pomu, o predvédecké, alternativni pojeti, o predponové stadium. Od tohoto stadia
vede cesta ddl, az ke skutecnému pojmu (Mares 2013, s. 395).

Studujeme-li ontogenezi pojmtl, nabizeji se nam dvé cesty. Prvni vede pfes obsaho-
vé jadro pojmu, coz predstavuje vlastnosti, které se vztahuji na vechny priklady pojmu,
cesta sleduje prototyp pojmu, coz jsou vlastnosti, které se nevztahuji na vSechny prikla-
dy pojmu, soustredi se na vlastnosti typické, prikladové; ty predstavuji podstatu naivni-
ho/ptirozeného obrazu svéta a koresponduji s prekoncepty. Aby poznavani ve skole bylo
vstficné vici Zakovu kognitivnimu potencidlu, mélo by sméfovat od prototypt pojmu
k obsahovému jadru pojmi.

Ze se détské vnimdni svéta vyznamné odlisuje od dospélého, je zietelné napti-
klad z détského vypravovani. Psycholozky A. Sebkova a E. Vyskocilové takto zjistily, Ze
déti v predskolnim obdobi nedokazi pochopit existenci okolnich objektt jako trvalych,
na existenci jich samych nezavislych, nedokazi odhlédnout od jediné perspektivy a nejsou
s to zaujmout stanovisko mluvéiho (Sebkova, Vyskocilova 1997).

Védomi vyse zminénych skutecnosti by mélo privést ulitele a vSechny, ktefi chtéji
porozumét détskému svétu, k potiebé zkoumani détského jazykového obrazu svéta.

3 KOGNITIVNE LINGVISTICKY PRISTUP

Kognitivni procesy, do nichz nélezeji i procesy recové, studuje cely komplex kogni-
tivnich véd. My priblizime alesponl maly zlomek z poznatkd, které nabizi kognitivni lin-
gvisté a které jsou podnétné pro vyuku matei'ského jazyka. Skola se pievazné orientuje
na komunikaéni funkeci jazyka a odhlizi od potencidlu, ktery v sobé skryva funkce
kognitivni, coz predstavuje znaéné ochuzeni vyuky.

»Prostrednictvim jazyka pozndvame sebe i nase blizni, tedy i v tomto intrasubjektivnim
a intersubjektivnim smyslu md jazyk kognitivni funkci. Nejde tedy jen o sdélovdni informaci
v interpersondlnim styku, tedy o to, abychom se dorozuméli. Podstatné je, Ze se do komu-
nikace promitaji kognitivni aspekty jazyka. ... Nesdélujeme jen informace, ale sdilime také
proZitky, city, postoje, hodnoty... Toto pojeti komunikace je zdkladem naseho (sow)Ziti. Tim
jsme dospéli k podstatnému aspektu jazykového obrazu svéta, ktery by méli reflektovat uci-
telé“ (Pacovska 2012, s. 44).

Jednou z vyznamnych oblasti, na niz zamétuji kognitivisté pozornost, je studium slov-
niho vyznamu. Tomuto tématu byly vénovany jiz ¢etné vyzkumy, které prinesly zasadni
zjisténi iz hlediska konceptualiza¢nich procesti. Vybirame z myslenek J. Tokarského, pred-
stavitele lublinské skoly, jehoz nazory dale rozvijeji kognitivni a kulturni lingvisté a jejich
relevanci potvrzuji také ¢etné dalsi vyzkumy. Tokarski dospél na zdkladé studia riznych
typt textd v riiznorodych komunikaénich situacich k zavéru, ze sémanticka struktura slov
je odrazem intelektudlniho a emocionalniho vztahu ¢lovéka k odpovidajicim vysekim
skute¢nosti (Tokarski 1993). Kognitivisté pristupuji k vyznamu prizmatem sdileného,
prototypového/stereotypového obrazu vyseku realného svéta, v némz je obsazena
zobecnéna zku$enost konkrétniho jazykového spolecenstvi. Sledujeme-li, jaké vyznamy
slov v ramci kulturné, socialné, geograficky a vékové blizkého spolecenstvi sdilime, zjistu-
jeme, jak se do nich promitd nase zkusenost — osobni i zdédéna od predchozich generaci.
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vy

Podstatné pro nas nejsou denota¢ni slozky vyznamu, ale slozky konota¢ni. Zamérime-li se
na konotaé¢ni slozky vyznamu, odhalime: ,,...co je s danym vyrazem spjato v konceptudlnim
systému rodilych mluvéich, co se evokuje ptijeho uZiti, a co tedy na tomto zdkladé modifikuje
postoj mluvcich k denotdtu...“ (Vankova a kol. 2005, s. 28).

Konotace jsou zakladem jazykovych stereotypu, které jsou vytvareny na zku$enostnim
zakladé a jsou osvojovany soucasné s matefskym jazykem, v bezprostfednim prozivani
v konkrétnich situacich v daném jazykovém spolecenstvi. Promitaji se do nich asocia-
ce s urcitou vlastnosti, které prekracuji hranice lidské individuality a vrustaji do celého
spole¢enstvi mluvcich téhoz rodného jazyka. Stereotypy nejsou neménné, ale k jejich
proménam dochazi velmi pozvolna. Proménuji se spolu s vyvojem spole¢nosti a vyvojem
jedince (srov. Pacovska 2012). Abychom zjistili riizné polohy a varianty stereotypt spjatych
s konkrétnimi vécmi, lidmi ¢i jevy, méli bychom se opirat o jazykova, textova a korpusova
data a zohlednit jak hledisko kvalitativni, tak kvantitativni (srov. Bartminski 2007, 2016).
Ambici naseho prispévku neni odhalit vSechny aspekty stereotypu, ale nabidnout uéiteltim
malou ,ochutnavku, z niz by byl zfejmy smysl tohoto pfistupu pro vyuku matetského
jazyka.

4 UKAZKA VYZKUMU JAKO INSPIRACE PRO UCITELE

Utitel usilujici o porozuméni se zaky by mél zamérit pozornost na zjistovani konotaci,
které u zakit jednotliva slova ¢i slovni spojeni evokuji. To je zaklad, k némuz neni zapottebi
osvojeni teoretickych koncepci kognitivni lingvistiky ani Sirokého spektra vyzkumnych
metod, které disciplina nabizi. Nize uvedené dvé dil¢i vyzkumné sondy ukazi sdilenost
konotaci a z nich odvijejicich se stereotypt v ramci dvou vékovych skupin. Snad tato mala
ukazka mtize ucitele presvédcit o uzite¢nosti takového usili a sou¢asné inspirovat k vlast-
nimu zkoumani.

4.1 PREDSKOLNI DETI

Nasledujici zjisténi se opird o vyzkum, ktery jsme realizovali v prazské matefské skole
v roce 2013 a referovali jsme o ném na konferenci Historia, sucasnost a perspektivy vz-
deldvania na Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity v PreSove (srov. Pacovska 2014,
s. 684 — 692). Zaméfili jsme se na vnimani prostorovych vztahti u 15 déti ve véku 4 —
5 let. Stimulem ndm byla hlavné préce A. Sebkové a E. Vyskocilové (viz vyse). Sledovali
jsme fizenym rozhovorem, formou kresby a pozorovanim déti pti hte, jak rozumi pojmu
hluboky/hloubka. Uvéddime ptiklady autentickych vypovédi, v nichz déti vyjadiovaly své
predstavy pojmu:

Ze tam miiZeme spadnout a maminka by nds nemohla vytdhnout.

Ze tam Zijou Zraloky a ryby, vejdou se tam.

Ze je to trosku hluboké, prohloubené (ukazuje rukou pohybem zleva doprava oblouk
s orientaci vrcholu smérem dolil).

Takhle (ukazuje rukou smér dolit — od hlavy po kolena); nékdo vykope past a druhy spad-
ne a nemiiZe ven.

Kdyz pujdes do vody hluboky, tak musis plavat, jinak by voda byla nad hlavu.
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Shrneme-li vSechna data, ktera jsme ziskali z pozorovani déti pii hre, pfi kresleni
a z rozhovort, dospéjeme k nasledujicim zavéram.
1. V projevech je vyznamné zastoupena neverbalni komunikace.

2. Hloubka je vztazena pouze k vertikdlnimu rozméru.
3. Hloubka je vlastnosti vody.
4. Hloubka je rozmérovou charakteristikou nadrze ¢i prostoru, ktery je vyplnén vodou.

Souhrnné muzeme konstatovat, ze predskolni déti se pfi vykladu vyznamu nedoka-
z1 odpoutat od perspektivy vlastniho téla. Tim se tedy potvrdily poznatky vyvojové psy-
chologie. Déti velmi casto vysvétlovaly vyznam pomoci neverbalnich prostiedki, které
vztahovaly k pozici vlastniho téla v prostoru. Vyklad vyznamu se opiral zejména o jejich
osobni zkusenosti s hloubkou, kterd u nich vyvolava vétsinou negativni emoce, je spo-
jena s predstavou nebezpeci. Prenesené vyznamy, s nimiz se setkdvame u star$ich déti
a dospélych, predskolni déti neuvadéji. Taktéz predskolni déti nevztahuji hloubku k ho-
rizontdlnimu rozméru. S tim se setkavame az u déti starstho $kolniho véku. Na kresbach
u predskolnich déti vyrazné dominuji prostory s mnozstvim vody: more, rybnik, bazén ¢i
prohlubné, do nichz lze upadnout: jama, propast. Druhou skupinu predstavuji predméty
spojené s béznymi zivotnimi potfebami, zejména s jidlem: miska a talif.

Tato mala ukdzka dala nahlédnou do drobného useku jazykového obrazu svéta pred-
$kolnich déti. Potvrdila, ze v této vyvojové fazi je vinimani svéta specifické, specifické
jsou i konceptualiza¢ni procesy, denota¢ni vyznam formovany podstatnymi objektivni-
mi vlastnostmi predmétu predskolni déti nedokazi postihnout, zaméfuji se na konota¢ni
slozky vyznamu, pojmy si osvojuji prostfednictvim prototypu/stereotypu; zakladaji je tedy
na typickych vlastnostech, nikoliv jadrovych.

4.2 DETI STARSTHO SKOLNTHO VEKU

Druha ukazka predstavuje ¢ast vyzkumu, ktery realizovala T. Ersilova v ramci své dip-
lomové prace na osmiletém gymnaziu v Mladé Boleslavi (Ersilova, 2019). Autorka sledo-
vala, jak zaci rozumi vybranym pojmim a frazémiim, s nimiz se setkali béhem vyuky.
Sledovala zejména, jaké predstavy pojmy a frazémy u zaki vyvolavaji. Do vyzkumu se
zapojilo celkem 219 zak ve véku 12 — 16 let z 2. — 6. ro¢niku. Cas, ktery uplynul od vyuky
do vyzkumu, byl u jednotlivych ro¢nika réizny. Autorka vyzkumu dbala na to, aby byl
vyvazeny pocet frazémt, s nimiz se Zaci setkali bezprostfedné po vyuce, a téch, s nimiz se
setkali v predchozich ro¢nicich. V nasi ukdzce priblizime, jaké predstavy u zaka evokovaly
frazém Zivot na psi knizku a slovo svétobol.

Zivot na psi knizku

S frazémem se Zaci setkali v hodiné ob¢anské vychovy v souvislosti s tématem man-
zelstvi, kdy jim bylo vysvétleno, Ze zivot na psi knizku znamena souziti paru bez uzavieni
snatku. Nasledné Zici o zptisobu souziti diskutovali. K tomuto frazému bylo ziskano cel-
kem 168 odpovédi, jez vyjadrovaly konotace, které u zakt frazém evokuje. Konotace byly
sdruzeny do sémanticky blizkych kategorii, viz vysece v grafu 1.

Graf 1: Zivot na psi knizku — sémantické kategorie konotaci
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Graf 1: Zivot na psi knizku — sémantické kategorie konotaci

ZIVOT NA PSI KNiZKU: KONOTACE

nezarazeno; 29

jednoduchy; 3

‘ tezky,
nest’astny; 74
pes, kniha; 22

vesely, zajimavy; 4

chudy; 6
Zivot nesezdaného

nudny; 21 péru; 9

Z grafu vyplyvé, ze pouze 9 odpovédi obsahovalo odpovidajici vyznam frazému. Z4ci
frazém nejcastéji spojovali s predstavou urcitého zptsobu Zivota, prevazné tézkého/ne-
sStastného (74 odpovédi z celkovych 168) nebo zivota vyznacujiciho se riznymi negativnimi
aspekty jako nudny, chudy. Protipélem byl zivot vesely/zajimavy. Objevily se také odpoveédi
ve formé frazémui odlisného vyznamu: psi Zivot a zivot pod psa. Z 22 odpovédi vyplynulo,
ze zaci vyznamové centrum frazému z komponentu ,,Zivot® presunuli na komponent ,,pes®.
29 odpovédi bylo izolovanych, nevykazovalo zadné spole¢né sémantické rysy.

Autentické ptiklady odpoveédi: tézky, Spatny, nanic, nestastny, zbytecny, nudny, vesely,
zajimavy, rozdovddény, jednotvdrny, monotonni, omezujici, nejisty, strucny, promarnény
(Zivot), nedati se, psi Zivot, Zivot pod psa, psi chovdni, trhdk, pes (kniha Ddsenka).

Svétobol

S timto kompozitem se setkali Zaci 6. ro¢niku v literarni hodiné vénované romantismu,
konkrétné G. G. Byronovi. V ramci vyuku bylo vysvétleno, Ze svétobol je knizni vyjadfeni
pro smutek z rozporu idealt a skutecnosti, Ze vyjadfuje pesimismus a nespokojenost se
svétem. K tomuto frazému bylo ziskdno celkem 157 odpovédi vyjadfujicich konotace, které
slovo u zakt vyvolava. Konotace byly opét sdruzeny do sémanticky blizkych kategorii, viz
vysece v grafu 2.
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Graf 2: Svétobol — sémantické kategorie konotaci

SVETOBOL: KONOTACE
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Z grafu vyplyva, Ze pouze 6 odpovédi vyjadrovalo odpovidajici vyznam slova, ktery kores-
pondoval s vykladem ve vyuce: vSeobecnd melancholie ze stavu svéta, vétsinou umeélci, co se
citi ublizeni svétem, zavrZeni svéta (viz priklady niZe). 33 odpovédi bylo vyznamové velmi
blizkych, jsou spojovany s predstavou velké bolesti a trapeni. Nejc¢astéji ovéem zaci davali
slovo do souvislosti se svétovymi problémy (64 odpovédi z celkovych 157). Zaci patrné
spravné povazovali za fidici slozku kompozita bol, formalné syntakticky vztah mezi kom-
ponenty slozeniny byl podle nich vyjadfen rekci (bolest svéta), nikoliv kongruenci (svétovd
bolest). Takto mohlo dojit ke zméné vyznamu. Adekvatni vyklad ,velkd bolest, kterou pro-
Zivd clovek , nahradil vyklad ,bolest, kterou je zasazen cely svét“. 18 odpovédi nevykazovalo
zadné spole¢né sémantické rysy.

Autentické priklady odpovédi: globdlni oteplovdni, ptirodni katastrofy, kdceni lesti, chu-
dobu, nemoci, hladomor, tragédie, nestésti, tragickd uddlost, vdlky, svétaznalec, vSezndlek,
vSeobecnd melancholie ze stavu svéta; vétsinou umélci, co se citi ublizeni svétem; zavrzeni
svéta.

Predstavena drobna sonda ukdzala, ze nelze predpokladat, Ze Zdci, ktefi v konkrétnim
kontextu porozumi vyznamu slova ¢i frazému, si trvale osvoji jeho vyznam a dokazi ho
identifikovat v riiznych kontextech. Odhalovani konotaci ukazuje, Ze vliv osobni zkuse-
nosti Zdka vyznamné ovliviiuje konceptualizacni procesy Zdkii a Ze uptestiovdni vyznamu
pojmii ve vyuce by mélo vychazet od diagnostikovani aktudlniho stavu.

5 ZAVEREM

Nas prispévek, teoreticka vychodiska i empirickou sondu, by méli u¢itelé vnimat jako
vyzvu k zamérfeni pozornosti na kognitivni potencial jazyka. Jednak takto mohou nah-
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lédnout do myslenkovych procesit déti, mohou tak diagnostikovat predstavy déti o svété
a nasledné jim ukazovat, co jazyk sam o svété vypovida. Porozuméni détskému svétu je
predpokladem rozvijeni komunika¢nich dovednosti a jazykovych znalosti. Snazili jsme se
ukazat, Ze konceptualiza¢ni procesy ditéte jsou zaloZeny na osobni zkusenosti a emo¢nim
prozivani, Ze vyznamy slov déti zakladaji na konotac¢nich slozkach. Ze sdilenych konotaci
vychazeji prototypy pojmii ¢i prekoncepty a jazykové stereotypy. Pfirozend cesta jazykové-
ho vzdélavani a komunikaéni vychovy by méla vést od konota¢niho vyznamu k denotac-
nimu, nebot zakladem my$leni je zkusenost naivniho/ptirozeného svéta.

K rozsitovani a upfesnovani slovniho vyznamu dochdzi primarné v rodiné a blizkém
okoli ditéte, nasledné prebira vyznamnou roli $kola. Pfi orientaci ve svété se dité zvolna
odpoutavd od osobni perspektivy, dokdze naztit svét pohledem druhého. U¢itel by mél roz-
manitosti svéta ditéti ukazovat prostfednictvim vhodnych texti: nejprve tikadel, pohadek,
povésti, beletrie, posléze textti védeckych a publicistickych. Tak dité pochopi, Ze vyznam
slova se nezaklada pouze na osobni zkusenosti, ale Ze je pro néj diilezity kontext jeho uziti.

Nas prispévek uzavirame slovy T. Kralickové: ,,...s matefskym mlékem (a jazykem)
jako bychom taky ,pili“ i jisté vyznamy, zpiisob pohledu a rozumeéni vécem. Tento pristup
ma vidy jisté emotivni ladéni a nebyvd lehké jej nahlédnout, verbalizovat a pripadné se
ho vzdat... Toto vriistdni do svéta a svéta do nds je spojeno s jazykem rodiny, s artikulaci
toho, jak svétu rozumi ti, kdoz o dité pecuji a jak potazmo dité samo rozumi tomu, s ¢im se
setkavd... Obraz svéta nabyvd dité postupné. Nejprve skrze matku, pozdéji i prostrednictvim
ostatnich clenii rodiny“ (Kralickova 2004, s. 57). Dodejme, Ze na této cesté poznavani svéta
mé velky vyznam $kola!
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RESUME

The paper draws on the theory of linguistic picture of the world, and concentrates es-
pecially on its key concept — language stereotype. This established concept is based on the
assumption that studying language stereotypes is a way that leads towards discovering
the conceptualisation processes of children. These processes are changing in relation to
the cognitive development of a child; they reflect his or her current experiences and the
emotional aspects in particular. Discovering children’s language stereotypes provides evi-
dence of the sharing of connotations within a children’s group, and it is very valuable for
understanding the world of children. This paper aims to draw attention to the significance
of this knowledge for teachers of the mother tongue.
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TVORENIE ANALOGICKYCH TVAROV AKO VYSLEDOK MALCOVANEHO
CITANIA

ANALOGISMS AS A PRODUCT OF READING WITH PICTURES

Jana KICURA SOKOLOVA

1 Uvop

Dieta uchopuje veci a javy poznavanim vztahov a vzajomnymi suvislostami medzi nimi.
K poznaniu dochddza prostrednictvom procesu myslenia. ,, Myslenie je teda sprostredkova-
ny a zovseobecnujiici, abstrahujiici spésob pozndvania, ktory vedie k poznaniu podstatnych,
vSeobecnych vlastnosti predmetov a javov a suvislosti medzi nimi. Myslienkové poznanie je
vyvinovo najvyssia forma poznania“ (Stefanovi¢ 1986, s. 120 - 121). Re¢ zvycajne ,,zhmot-
nuje“ vysledky myslenia, k tymto vysledkom dochadza na zaklade myslienkovych opera-
cii. Dieta re¢ovou tvorbou oznamuje vysledky svojho myslenia.

2 DETSKY ANALOGIZMUS

V prvotnom obdobi re¢ovej produkcie dietata sa gramatické tvary ukladaju do pama-
ti ako samostatné jazykové elementy, ktoré su vysledkom imitacie re¢i dospelych. Tieto
pociato¢né tvary su z hladiska normy spravne, ,,v istom momente prestdva/nestaci nasa
mysel ukladat do pamditi individudlne jednotky a zacne extrahovat modely/vzory, resp. pro-
totypy“ (Vuznakova 2015, s. 57). Priblizne v ¢ase druhého roka, ked dieta od izolovanych
slov prechddza k slovnym spojeniam a zac¢ina realizovat flexiu, sa v detskych vypovediach
objavuju tvary slov, ktoré su z pohladu jazykovej korektnosti nespravne, napriek tomu mo-
zeme sledovat, Ze ich tvorenie dietatom preukazuje znamky systémovosti a logiky. Podla
S. Pinkera (2003, s. 249) sa myslenie dietata systematizuje, konkretizuje a ,,v chaotickom
zozname navzdjom nestvisiacich prvkov sa zrazu vynori istd konfigurdcia®. Dieta na zak-
lade objavenych spolo¢nych vlastnosti jazykovych prvkov uplatnuje pravidld, ktoré platia
na prvok A aj na prvok B.' Tu v§ak mdze ¢asto narazit na jazykovu skuto¢nost, ktord sa
javi v rozpore s pravidlom a zvycajne je vysledkom diachrénnych zmien v jazyku alebo
zasahom inej jazykovej roviny. Dieta si tuto jazykovu realitu nedokaze uvedomovat, a tak
prostrednictvom analogického transferu vytvara také gramatické tvary, ktoré oznacujeme
za nespravne, ale z pohladu ich tvorenia ich mézeme hodnotit ako analogické, systémové
a logické. Dieta analyzuje lingvistické udaje, s ktorymi sa stretava vo svojom jazykovom
okoli, a uplatniuje pravidla, ktoré urcuju jeho jazykové spravanie, zaroven tieto pravidla
testuje na neznamych tvaroch, a tak dochadza k analogickym ,,omylom® Tento jav sa v do-
macej odbornej literature, viac-menej synonymne, oznacuje ako hypergeneralizacia, dys-

', Clovek dochddza k poznaniu aj tak, Ze jednotlivé konkrétne poznatky zovieobecriuje do vieobecnejsicho poznatku

[...]. Prist k vSeobecnejsiemu poznatku znamend odpiitat sa od jednotlivych nepodstatnych viastnosti pozndva-
nych predmetov a javov a orientovat sa na ich typické a podstatné viastnosti“ (Stefanovi¢ 1986, s. 118).
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gramatizmus alebo agramatizmus. Zahrani¢né publikicie operuju najcastejsie terminom
hypergeneralizacia (overgeneralizacion) (pozri Pinker 2003) Termin hypergeneralizacia
oznacuje zovSeobecnenie pravidiel gramatickych tvarov a pravidiel jazyka vo v§eobecnos-
ti.Pojmy dysgramatizmus a agramatizmus (Lechta 1989) vnimame synonymicky, pricom
ich dominantnym priestorom je oblast logopédie (ide o Sirsie pojmy, ktoré zahrfnaji od-
chylky vo vyvine detskej re¢i na urovni morfologicko-syntaktickej roviny). Generalizaciu
vnimame v§eobecne ako jednu z myslienkovych operacii ako ,,rozsirovanie, rozsirenie urci-
tého poznatku z jedného pripadu na vietky pripady danej oblasti“ (SSSJ 2015). Pojem hyper-
generalizdcia chapeme ako nadmernu produkciu tvarov, ktoré vznikaju v re¢ovej produk-
cii dietata na zaklade generalizacie a analdgie.”? Vyvinovu produkciu analogickych tvarov
v detskej re¢i oznac¢ujeme ako detsky analogizmus. Vychadzame z poznatku, Ze deti tvoria
nové tvary na zaklade tvarov, ktoré majt uz osvojené, a detsky analogizmus vnimame ako
jav objavujuci sa v urcitych etapach re¢ového vyvinu dietata. Takto utvorené gramatické
tvary su sice nekorektné, ale vnimame ich ako prirodzeny Ziaduci sprievodny jav v istej
faze re¢ového vyvinu, kedZe poukazuju na psychologicky mechanizmus, ktory odzrkad-
luje detské myslenie a najmé aktivny pristup k osvojovaniu si materinského jazyka. Podla
Piageta a Inhelderovej (2014, s. 80) je ,logika jazykového systému nejen podstatnym, ale
dokonce jedinecnym faktorem v situaci, kdy si dité nebo kterykoli jedinec osvojuje logiku®.

3 ALTERNACIE SUBSTANTIVNYCH TVAROV

Pri flexii jednotlivych sémantickych jednotiek prostrednictvom zvukovych jednotiek
narazaju na seba na jednej strane zédkonitosti zvukovej roviny a na strane druhej zakoni-
tosti vyznamovej roviny pochadzajtce zo star$ich vyvinovych obdobi jazyka. Podla Sabola
(1979) vysledkom tohto protichodného pohybu st rézne fonické formy, ktoré spdsobuju
to, Ze zvukova $truktdra rovnakych sémantickych jednotiek ma istt variantnost. Jej miera
vSak musi mat svoje stale rozpitie, aby sa v procese dorozumievania nestazilo deifrova-
nie rovnakych vyznamovych prvkov. Variantnost ma svoj vyznam, ,signalizuje hranice
vyznamovych jednotiek, naznacuje napriklad rozdiel medzi tvarotvornym a slovotvornym
procesom (Sabol 1976, s. 432, 443), definuje tvary (aj) presadzovanim istej gramatickej ka-
tegorie (napr. Zivotnosti v slovanskych jazykoch, porov. banik/banici, beloch/belosi) atd.”
(Sabol 1979, s. 392). Medzi javy, ktoré sa najviac podielaju na zvukovej variantnosti su
neutralizdcie a alterndcie.’

»Neutralizdcie mozno hodnotit ako zvukové javy, pri ktorych ide o vplyv fonémy na fo-
nému“ (Pauliny 1968, s. 90 - 92), resp. i o ,vplyv prozodémy na prozodému® (Sabol 1974,
s. 407). ,, Alterndcia (striedanie fonickych prvkov) je fonologicky (morfofonologicky) jav, pri
ktorom ide o vplyv morfémy na fonému (prozodému). Je to zdmena fonémy v ramci morfémy
inou fonémou, fonematickou nulou alebo spojenim foném. Na rozdiel od neutralizdcii sii pri
alterndcii zmeny fonickych prvkov vyniitené nie zvukovym, ale vyznamovym okolim® (Kral,

2 Ak uvazujeme, ze obdobie $tvrtého roka Zivota dietata je v logopedickej literature (Lechta 1989) hodnotené

ako etapa intelektualizacie re¢i, pocas ktorej dochddza k spresiiovaniu slov a gramatickych tvarov, moze (ale
nemusi) nadmerna hypergeneralizacia, ¢ize vysokd miera produkcie analogickych tvarov, v re¢ovej produkeii
dietata v obdobi po $tvrtom roku Zivota naznacovat problémy vo vyvine detskej reci.

Podla E. Paulinyho ,,z hladiska historickej gramatiky ide aj pri alterndcidch pévodne vZdy o neutralizdcie“ (1968,
s. 100).
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Sabol 1989, s. 336). Dalej podla Kréla a Sabola (1989, s. 336) ,alterndcie sii nekombinacné
(volné) zmeny fonickych prvkov®. Podla druhu alternujtcich foném sa rozdelujt na vokalic-
ké a konsonantické a na alternacie vokal/konsonant. V spisovnej slovencine sa vyskytuju
$tyri typy vokalickych alternacii: kvalitativne, kvantitativne, kvalitativno-kvantitativne
a alterndcie vokalu s nulou (Kral, Sabol 1989).

4 VYSKUMNA CAST

Cielom vyskumnej ¢asti prispevku je sledovat produkciu analogickych tvarov substan-
tiv detmi predskolského a mladsieho $kolského veku prostrednictvom metédy malované-
ho ¢itania.

»Ohybanie slovnych druhov je v celkovom psychickom vyvine dietata prejavom nesmier-
neho rozmachu, dokazom jeho schopnosti nielen chdpat suvislosti, vzdjomné vztahy medzi
javmi okolitého sveta, ale ich aj flexnou recou konkretizovat® (Lechta 1989, s. 44).

Malované ¢itanie predstavuje synkreticky ttvar literarneho a vizualneho umenia, kto-
ré tento zZaner konstituuju ako celok. ,Malované ¢itanie je vytvarno-literdrny utvar s domi-
nantne didaktickou funkciou, pretozZe jeho zdkladnou uilohou, pre ktorti bol konstituovany,
je napomdhat zacinajiicemu detskému citatelovi ulit sa Citat slovesny text. Az sekunddrne
domestikoval napriklad funkciu hry alebo zdbavy (hlavo-lamy, hddanky, rébusy a pod.)“
(Tokar 2013, s. 9). Metéda malovaného ¢itania je charakteristicka tym, Ze vybrané slova
z textu st nahradené obrazkom. Dieta pomentiva obrazok, ktory vyznamovo, ale aj grama-
ticky nadvédzuje na tematicky jednotny text. Predstavuje metodu, ktora podporuje rozvoj
predcitatelskej gramotnosti, ¢asto realizovanu v predprimarnom vzdeldvani, rovnako je
aktivna v logopédii pri ndcviku vybranych hlasok ¢i gramatickych padov.

V obrazkovom ¢itani ide primarne o sémantickd rovinu interpretacie vizualneho zo-
brazenia slov, v naSom pripade nam vsak tdto metdda poslazila na interpretaciu substan-
tivnych tvarov, v ktorych predovSetkym prostrednictvom pravovalenéného participanta
dochadza k alternaénym zmenam.

Nasim cielom bolo zistit produkciu analogickych tvarov pomocou textu malovaného
¢itania, ktory sme zostavili na zaklade textovej parafrazy fudovej rozpravky Ako islo vaj-
ce na vandrovku (pozri prilohu Malované ¢itanie). Zamerali sme sa na tvary slov, ktoré
pri flexii vykazujt alternaéné zmeny, a zaroveit naplnali kritérium tematicko-obsahovej
zrozumitelnosti textu. Z pohladu alternaénych zmien vybranych slov sme volili slova, pri
ktorych sme predpokladali dostato¢nt jazykova empiriu, ako mravec, osol, orol, koberec,
ohei, pukanec, ako aj slova, pri ktorych sme usudzovali mensiu jazykovu sktsenost s ich
jazykovou paradigmou, ako bobor, zubor, datel, srnec, vos, véela. Jednotlivy vyber slov mal
poukazat na mieru analogického transferu aj pri jednotkach, pri ktorych sme predpokla-
dali mensi jazykovy kontakt. Tieto slovd dostali vizualnu podobu.

Stibor dat sme nadobudli od 5 deti vo veku 5 rokov a 5 mesiacov, 6 rokov a 1 mesiac, 6
rokov a 9 mesiacov, 6 rokov a 10 mesiacov a 7 rokov a jeden mesiac.

Z pohladu pohlavia i$lo o styroch chlapcov a jedno dievéa. Dve deti (chlapci) z vy-
skumnej vzorky navstevovali prvy ro¢nik zakladnej skoly a ¢itali text samostatne. Tri deti
navs$tevovali predskolské zariadenie a text im ¢itala autorka vyskumu, pricom deti ju do-
plhali prec¢itanim obrazka.
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Pred samotnym ¢itanim boli deti oboznamené s obrazkami spolo¢nou reprodukciou,
¢im sme dosiahli ziaduce pomenovanie obrazka (osol/nie somar, srnec/nie srnka). Jednot-

livé ¢itania boli audiovizudlne zaznamenané.

Tab.: Tvorenie substantivnych tvarov prostrednictvom metédy malovaného ¢itania

Maxim 5,5r. Patrik 6,1 r. Gréta6,9r. Marko 6,10 r. Lucas 7,1r.
mravec mravéeka mravca mravca mravca mravéeka
osol osola osola osla osla oslika
datel datela datela datla datela datela
orol orla orla orla orla orla
véela veielky veela veiel vciel véely
vos vosi vosky vosky vozi vosky
bobor bobora bobra bobra bobra bobra
zubor zubora zubora zubra zubra zubra
srnec srneca srnéeka srnca srnca sfha
koberec koberca koberca koberca koberca koberca
ohen ohera ohna ohna ohna ohna
pukanec pukance pukance pukance pukance pukance

5 ANALYZA A INTERPRETACIA VYSLEDKOV

Ako vyplyva z predlozenej tabulky, zaznamenali sme 60 vypovedi. Z toho 13 z nich mo-
zeme oznacit za detsky analogizmus. Celkovo sme tak evidovali 7,8 % detskych analogizmov
v skimanom stbore. Analogicky utvorené tvary mdzeme sledovat v slovach osol/*osola, da-
tel/*datela, vos/*vosi/vozi, bobor/*bobory, zubor/*zubora, srnec/*srneca. V uvedenych prikla-
doch ide vjazyku o vokalicku alternaciu s 0. ,, Tdto alterndcia zasahuje na pozadi vyvinu fono-
logickej stavby slovenskej slabiky a morfémy — najmd e-ovy a o-ovy vokalicky typ, menej castd
je pri i-ovom timbri (vo variantnych tvaroch vtacik/vticka... a pod.) a len velmi obmedzene
v a-ovom timbri (Kral, Sabol 1989, s. 338). Podla Navritila (2002, s. 30) maju alternacie 0/0,
e/0, ie/0 pomerne pevné postavenie a su v slovenc¢ine vyrazne produktivne.

Najvyssiu produkciu analogizmov sme zaznamenali u najmlads$ieho dietata Maxima
(5,5). Z dvanastich sledovanych tvarov realizoval 7 analogickych tvarov (*osola, *datela, *vosi,
*bobora, *zubora, *srneca, *oheria). Patrik (6,1) vyprodukoval tri analogizmy (*osola, *datela,
*zubora,), 2 analogické tvary sme evidovali pri Markovi (6,10) (*datela, *vozi). 1 analogicky
tvar (*datela) sledujeme u Lucasa. U Gréty sme nezaznamenali prejav detského analogizmu.
Nas predpoklad s tvarmi slov, pri ktorych maja deti mensiu skdsenost s ohybacou paradig-
mou, sa potvrdil najma pri slovach datel, vos, véela. V slove vos/vsi sme nezaznamenali ani
jeden korektne utvoreny tvar, nasledne v tvare slova datel/datla sme evidovali len jeden bez-
chybny tvar (Gréta) a v tvare vcela/véiel sme pozorovali dva spravne tvary (Gréta, Marko).*

*  Interpretdcii tvarov v¢ela a vo$ sa venujeme nizsie.
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Detsky analogizmus je dominantny u jedného z piatich sledovanych deti (Maxim), za-
roven vek dietata je najnizsi (5,5). Vyskyt analogickych tvarov sme u spominaného dietata
zaznamenali v 53 %. U deti, ktorych chronologicky vek sa priblizuje siedmemu roku (resp. 7
rokov), sa analogické tvary vyskytli minimalne v 1,08 %.

Zo ziskanych udajov mdzeme konstatovat, ze zvySujicim sa vekom dietata klesa vyskyt
detskych analogizmov. Prejavy detského analogizmu sa redukuju v mlad$om $kolskom veku.
Predpokladame, Ze jazykova skisenost a orientacia v jazyku je zrel$ia a vytvaraju sa trvalejsie
pamitové stopy v stvislosti s nepravidelnymi tvarmi vznikajicimi v désledku flexie.

Okrem primarneho sledovania produkcie detskych analogizmov sme zaznamenali aj
sekunddrne zistenia. V Siestich pripadoch u troch deti (Maxim, Patrik, Lucas) je mozné
pozorovat pouzitie deminutivnych tvarov (Maxim - *mravceka, *vcielky, Patrik — *srnceka
Lucas - *mravceka, *oslika, *stria). Pouzitie deminutivnych tvarov moze vyplyvat z vizu-
alnej podoby na jednej strane', na druhej strane ich tvorba mdze naznacovat, ze dieta
nepoznalo spravnu podobu, tak si pomohlo vybavenim z pamati takého tvaru slova, ktoré
vedelo v danom kontexte pouzit. Pri tomto tvrdeni sa opierame o videozdznam, na ktorom
deti vahaja a ,hladaju“ vhodny gramaticky tvar. Zaroven pri tvare slova véiel, kde nasta-
va kvantitativna vokalickd alterndcia, v ktorej dochadza k nahradeniu kratkeho vokalu
dlhym, dve deti nedokazali vytvorit (Patrik — *v¢ela, Lucas — *vcely) korektny tvar (N. sg.
a tvar N. pl. namiesto G. pl.). Néslednym sekundarnym zistenim je trikrat zaznamenané
slovotvorne motivované slovo voska od slova vos, ktoré mozeme pozorovat v troch vypo-
vediach deti (Gréta, Lucas, Patrik).

Ako naznacuja vysledky, vyskyt analogickych tvarov v skiimanej vzorke je pomerne
nizky (7,8 %), ¢o sa priblizuje tvrdeniu S. Pinkera (2003, s. 256): ,, Hypergeneralizacné omyly
by mali byt vynimkou, nie pravidlom a sivisia s prileZitostnym zlyhanim systému urceného
na zabrariovanie omylov. V skutocnosti priemernd hodnota chyb u deti dosahuje iba 4 per-
centd.“ Subor predlozenych vysledkov upozornuje na eventudlnu schopnost dietata séman-
ticky zastupit gramaticky korektnym tvarom tvar slova, ktorym si nie je gramaticky isté,
¢o sa prejavilo najmé u jedného sledovaného dietata (Lucas).

6 ZAVER

Detsky analogizmus v rec¢ovej produkcii dietata poukazuje na princip prirodzenosti
v jazyku (pozri Dolnik 1999). Orientacia dietata v jazyku je prirodzena a tvoriva®. Dieta si
prednostne osvojuje tvary, ktoré sa vyznacuju vysokou textovou frekvenciou, ako aj mie-
rou systémovosti a predvidatelnosti, vnima jazyk ako systémovy a tak k nemu aj pristupuje
dovtedy, kym nenarazi na jazykovu skuto¢nost. Na zaklade empirie sa vyrovnéava s jazyko-
vou realitou, a preto dochadza so zvy$ujucim sa vekom dietata k postupnému korektnému
osvojeniu aj nepravidelnych tvarov. Metéda malovaného ¢itania méze prispiet k nacviku

Y .Sémanticky tak deminutiva pomeniivajii nieco malé alebo mladé, zatial ¢o (pragmaticky moézu oznacovat nd-

klonnost, hravost, neznost. Vyskumy zamerané na prvé obdobia vyvinu detskej reci ukazujii, Ze osvojenie si prag-
matického vyznamu deminutiv predchddza osvojeniu si ich sémantického vyznamu “malosti” (Ondrackova
2008, s. 225).

»Ivorivd cinnost nie je vysledkom iba tvorivej fantdzie, hoci té sa na nej podiela vo vyraznej miere. Podiela sa
na nej predovsetkym tvorivé myslenie, ktoré zahriiuje operovanie predstavami, ako aj pojmami a symbolmi kaz-
dého druhu (slovd, osobitne dohovorené znaky)“ (Stefanovi¢ 1986, s. 118).
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korektnych podédb slov pri nepravidelnych tvaroch najma u deti, ktorych rec¢ova produkcia
sa aj vo vy$som veku vyznacuje nadmernou hypergeneralizaciou.
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RESUME

The paper concentrates on analogic noun forms production in pre-school and early
school-aged children. The author explains the terms children’s analogism, hypergenera-
lization, with the emphasis on alternation changes in declension, the result of which is the
variant form of the same semantic units. Based on the case study that uses picture reading,
the paper observes analogisms of forms used by five children, aged 5.5 to 7.1. The attention
is paid to occurrencces and frequency of children’s analogisms. The data are analyzed and
interpreted and primary and secondary findings are presented.
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Priloha: MALOVANE CITANIE

VYBRAL SA ' NA TULACKU. STRETOL % . »KAMZE IDES HRIB,“ OPYTAL
SA MRAVEC? ,NA TULACKU, ODPOVEDAL HRIB. ,,POJDEM S TEBOU!“ ,DOBRE!“
ZVOLAL HRIB ,,ASPON BUDEME 2.

IDU, IDU A STRETNU /¢ ;})@21 ‘1@ . »KAMZE, KAM?“ OPYTAL SA OSOL.

»NA TULACKU, NEPRIDAS SA ?“ OZVALI SA ZVIERATA. ,,S RADOSTOU,“ ODPOVE-
DAL OSOL. A UZ BOLI 3.

AKO SI TAK VYKRACUJU, ZAPOCUJU "§ . KAM STE SA VYBRALI?“ SPYTOVAL
SA DATEL. ,NA TULACKU,“ ODVETILI ZVIERATA. ,MOZEM SA PRIDAT?“ ,SAMO-
ZREJME,“ZARADOVALI SA ZVIERATA. ,TAK A UZ SME 4,“POTESILI SA KAMARATL
AKO SITAK VYKRACUJU SHLAVAMI UPRETYMI K NEBU, ZBADAJU KRUZIACEHO

. ,KDEZE STE SA VYBRALI?“ OPYTAL SA OROL. ,NA TULACKU; ODPO-

VEDALI PRIATELIA. ,RAD SA PRIDAM!“ ,NECH SA PACI, MILY OROL!“ A UZ BOLI
. L. . . . SN

5.1DU, KRACAJU A ODRAZU IM PRED OCAMI BZUKA ROJ mw » ‘Qﬁ
~KAM IDETE, STVORY?“ ZABZUCALI VCELY. ,NA TULACKU.“ ,, POTESIME SA, AK
SA PRIDATE,“ POVEDALI ZVIERATKA. ,RADY,“ ZABZUKALI VCELY. TAK SA TULA-
LO UZ 6 DRUHOV ZVIERAT. AKO TAK PUTUJU, ODRAZU SA ZACNE OSOL SKRA-
BAT. A TU MU SPOD KOZUSKA VYKUKNU % . sMOZEME SA K VAM PRIDAT?“
OPYTALI SA. ,NEDBAM, ALE MA UZ NEKUSTE! UZ ICH BOLO 7. VYKRACUJU SI
NASI TULACI DALEJ A PRI RIEKE

T 5 ) o .
@, . KAMZE IDETE?“ SPYTAL SA BOBOR. ,NA TULACKU, IDES

STRETNU

SNAMI? ,,SRADOSTOU,“ODVETIL BOBOR. VYBRALI SA TAK NA TULACKU UZ 8.
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OSMI SI UZ VYKRACUJU A VIDIA VELKEHO m »~KAM STE SA VYBRALI,
MALICKI, SPYTAL SA ZUBOR. ,NA TULACKU,“ ODPOVEDALIL ,IDEM S VAML*
PRIHL{_X_SIL SA ZUBOR. UZ ICH BOLO 9. ZVIERATA POMALY KRACAJU, KED OB-
JAVIA

»A VY, KAM STE SA VYBRALI?“ ZAHUCAL SRNEC. ,NA TULACKU,“ ODVETI-
LI ZVIERATA. ,POD, PRIDAJ SA K NAM,* ZVOLALL ,A COBY NIE,“ ODPOVE-
DAL SRNEC. BOLI UZ 10 A DOLAHLA NA NICH Z TOLKEHO TULANIA UNAVA.
,NEODDYCHNEME SI“? NAVRHOL HRIB. ,VERUZE ANO, ODPOVEDALI ZVIE-

RATA. ZLOZILI SA NA TRAVNATOM ‘ . VYCERPANE ZVIERATKA SI

POSADALIOKOLO W' . PRIOHNISKU BOLA ROZSYPANA KUKURICA, ATAK SI

PRIPRAVILI . VYBORNE SI POCHUTILI! ODRAZU SA ZATIAHLA OBLOHA
A SPUSTIL SA PRUDKY LEJAK. ZVIERATA SA ROZPRCHLI PO CELOM LESE, LEN

HRIB ZOSTAL SCHOVANY.
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7 ANALYZY EDUKACNYCH SITUACII VO VYUCOVANI
MATERINSKEHO JAZYKA

FROM THE ANALYSIS OF EDUCATIONAL SITUATIONS IN MOTHER TONGUE EDUCATION
Iveta CUCHTOVA

Otazkami kvality sa vazne zaoberaju vzdelavacie a $kolské systémy po celom svete.
Okrem toho je kvalita oddavna prirodzenou stc¢astou myslenia ucitelov, ktorym nie je
lahostajné, ako dobre vyucuju a ako dobre sa ich Ziaci u¢ia. Pojem kvalita v preklade z la-
tinského qualitas oznacuje vlastnost urcitého predmetu ¢i javu. Kvalitu mozeme definovat
ako dohodnuté meradlo, ktoré je zaloZené na formalnom nastaveni cielov vzdelavacieho
systému a jeho in§titucii, ku ktorému sa mozu vztahovat zistenia tykajice sa u¢inkov tohto
systému (Janik 2013).

Pre tento prispevok je dolezité vymedzit pojem kvalita v oblasti edukécie. V tejto oblasti
sa pojem vymedzuje v dvoch réznych vyznamoch, a to:

» ako pojem, ktory vyjadruje pozitivne aj negativne oznacenie urovne nejakého stavu;

 ako pojem oznacujuci stav, ktory je ziaduci, optimdlny, idedlny - pozitivny
(Stary, Chval 2009).

Vo vztahu k vzdeldvaniu sa tento pojem pouziva skor v suvislosti s vyjadrenim ide-
alneho stavu (Stary, Chval 2009). Podobne v dvoch vyznamoch tento pojem vymedzuje
Helmke:

o kvalita ako vlastnost predmetu ¢i javu, ako pojem opisujuci, nie hodnotiaci;

o kvalita ako pojem pouzivany na vyjadrenie akosti alebo hodnoty istého predmetu
(In: Zlatnicek a kol. 2010).

Ak vnimame kvalitu ako vlastnost, je dolezité uvedomit si, Ze ide o vztah medzi tym,
¢o je oc¢akavané, a tym, ¢o je dosahované. Kvalita je teda kategériou dynamickou, pretoze
naznacuje potencial vlastného zvySovania (Shddler 1999; podla Zlatni¢ek a kol., 2010).

Cielom tohto prispevku je identifikdcia istych trendov a novych tendencii v sledovani
a hodnoteni kvality vzdeldvania vo vyucovani materinského jazyka so zameranim na ob-
sahovt integritu vyucby a poukazat na ddlezitost ich uplatnenia pri skvalitnovani edukac-
ného procesu.

1 KVALITA VYUCOVANIA Z POHEADU VYSKUMOV

V tejto Casti pontikame stru¢ny prehlad vyskumov zameranych na posudzovanie
kvality vzdelavania. Pre tento prispevok je dolezité uviest vyskumy, ktoré sa zaoberali kva-
litou vyucovania materinského jazyka.

Vyskumy, ktoré sa zameriavali na kvalitu vzdelavania, sa sprvoti orientovali na osob-
nost ucitela. Boli teda zamerané najmi na to, ktoré charakteristiky ucitelovej osobnosti
vplyvaju pozitivne na efektivne vzdelavanie Ziakov. Neskor sa v§ak vyskumy zacali venovat
tomu, ako ucitel vyucuje a ¢o v eduka¢nom procese robi. Hlavnou vyskumnou metddou
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sa stalo pozorovanie. V tychto vyskumoch vsak absentovala stvislost medzi spravanim
ucitela a vykonom ziaka. Vyskumy, ktoré sa na to zameriavali, davali do vztahu proces
a produkt (process-product reasearch) a v$imali si efektivitu vzdelavania. Neskor sa vy-
skumy zameriavali aj na dal$ie komponenty eduka¢ného procesu a zacali podrobnejsie
skumat, ¢o konkrétne pozitivne vplyva na efektivitu vzdelavania. Popri vyskumoch pro-
ces — produkt sa v sicasnosti objavuju aj vyskumy, ktorych tlohou je podrobne opisat
edukacny proces, analyzovat ho a poukazat na potencial istych postupov, ktoré sa v danych
edukacnych situaciach objavuja (teaching-learning studies) (Janik 2012). Takémuto typu
vyskumov sa venuju aj ¢eski autori v didaktickych kazuistikdch, v ktorych ponukaja prave
podrobnt anotaciu jednotlivych edukaénych situacii v roznych vyucovacich predmetoch.
Tieto situacie podrobne analyzuju a pontkaju navrh alteracie pre zefektivnenie vzdelava-
nia (Slavik a kol. 2017).

Podrobny prehlad vyskumov zameranych na kvalitu vzdelavania pontkaju vo svojej
publikdcii Janik a kol. (2013). Pre tento ¢lanok sme sa rozhodli vybrat a stru¢ne pribliZit len
tie, ktoré budu pre ¢itatela dolezité. V ramci toho, ako vnimajt problematiku kvality skoly
jednotlivi aktéri eduka¢ného procesu, realizoval Janik v roku 2011 vyskum, na zaklade
ktorého sa podarilo zistit, Ze samotni uditelia by ocenili va¢$iu autondémiu pri sprostred-
kovani obsahu vyucby, uskuto¢novanie medzipredmetovych vztahov a vaésiu volnost vo
vybere a $trukturovani vzdelavacich obsahov. V ramci vyskumu kvality $koly a jej rozvoja
sa pracovnikom Vyskumného tstavu pedagogického v Prahe podarilo identifikovat oblasti
charakterizujice dobru $kolu. Podla nich st takymito oblastami jasné ciele, spolupraca,
zaujem o ziakov, poznanie $pecifickych potrieb Ziakov, trvald rekonstrukcia vzdelavacie-
ho obsahu, pozitivna klima, informovanost o vnutornom diani, pozitivny vztah s rodi¢mi
(Tupy, 2008; podla Janik, 2012)".

Pre tento prispevok je v$ak dolezité spomentt aj vyskumy, zamerané na vyucovanie
materinského jazyka, jeho kvalitu a efektivnost. Autori Stépanik a Slavik (2016) sa svojim
vyskumom pokusali upozornit na to, aké je dolezité ponimanie ziackeho prekonceptu ako
klItc¢ového determinantu vzdelavania. Zamerali sa na vnimanie vetného ¢lena, konkrétne
privlastku a ponukli ndvrhy na zlep$enie vzdelavania v tejto oblasti. Na zaklade tohto vy-
skumu sa im podarilo zistit, Ze Ziaci tymto prekonceptom disponuji a dokazu ho opisat,
ale po uplatneni terminoldgie dochadza k stretu vnimania jazyka a gramatického opisu.
Len ¢o si Ziaci osvoja poucku, prestant nad danym javom premyslat a pouzivaju zmecha-
nizované postupy, ktoré boli nauceni. Upozornuju tak na to, Ze vyucovanie jazyka zavadza
terminologiu priskoro a nenadvézuje na prirodzenu jazykovu kompetenciu a implicitné
znalosti ziakov. Dalgie ucivo tak nadvizuje na slabo zafixované znalosti, ¢im dochadza
k znizovaniu kvality vzdelavania v oblasti vyu¢ovania materinského jazyka.

Na vyuéovanie materinského jazyka sa zamerali aj autori Janik a kol. (2013), ktori
sledovali edukaény proces zamerany na problematiku stveti a spojok. Prostrednictvom
podrobnej anotacie a néslednej analyzy pontkaju spdsob, ako skvalitnit edukaény proces.
Upozornuju na dolezitost vyucovania jazyka a int povahu edukacie. Vyucovanie jazyka
je nesmierne dolezité nielen pre tento predmet, ale aj pre véetky ostatné. Samotny jazyk

Janik a kol. (2013) vo svojej publikdcii Kvalita ve vzdéldvani ponika podrobny prehlad vyskumov zameranych
na kvalitu eduka¢ného procesu, ktoré boli realizované v roznych oblastiach vzdelavania. Pre potreby tohto
prispevku sme vybrali tie, ktoré st pre nés relevantné.
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je nastrojom osvojovania si dalsich vedomosti. Ziaci sa v konkrétnej edukacnej situdcii
ucia spojky mechanicky a pri ich pouzivani ich ndhodne dosadzuju do suveti. Upozornu-
ju preto na dolezitost pochopenia vyznamu jednotlivych spojok a ich spravne pouzivanie
na dosahovanie komunika¢ného zameru. V diele Didaktické kazuistiky v oborech $kolniho
vzdéldvdni sa autori Stépanik, Vejvodova, Salamounova, Klumparové a Polakova rovna-
kou metddou pokusaji odhalit nedostatky vo vyuc¢ovani materinského jazyka a literatuary,
a ponukaju navrhy zlep$eni, ktoré by mali viest k zefektivneniu kvality vyucovania mate-
rinského jazyka v konkrétnych oblastiach (Slavik a kol. 2017).

Na zaklade vyskumov v oblasti jazyka mozeme pozorovat snahu o skvalitnenie vyu-
¢ovania jazyka. Medzi dalsie publikacie, ktoré sa snazia upozornit na dolezitost skvalit-
novania eduka¢ného procesu v oblasti jazyka v Ceskej republike, patria prave Kvalita (ve)
vzdéldvani (Janik a kol. 2013), Didaktické kazuistiky v oborech skolniho vzdéldvani (Slavik
a kol. 2017), Skolni vypravy do krajiny cestiny (Stépanik a kol. 2020) a na Slovensku publi-
kacia Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatiiry pre primdrne vzdeldvanie (Lip-
takova a kol. 2011).

2 VYUCOVANIE SLOVENCINY V KONKRETNYCH EDUKACNYCH SITUACIACH

V ramci analyzy kvality vyuc¢ovania materinského jazyka v naSom eduka¢nom prostre-
di sme v $kolskom roku 2019/2020 realizovali 11 pozorovacich hodin slovenského jazyka
a literatury v troch réznych zékladnych $kolach v 2., 3. a 4. ro¢niku. Cielom tychto pozo-
rovani bola podrobna anotacia konkrétnych edukaénych situacii. Na zaklade autentickych
transkriptov sme identifikovali niekolko pravidelne sa opakujucich javov, ktoré negativne
vplyvaju na kvalitu vyu¢ovania materinského jazyka. Tieto negativne javy sme kategorizo-
vali podla delenia, ktoré pontikaju autori Janik, Lokajickova a Janko (2012), a ponukame au-
tentické prepisy edukaénych situdcii, ktoré potvrdzuju ich pravidelné opakovanie v tychto
konkrétnych triedach a poukazuji na nedostatky vo vzdeldvani. Niektoré tieto javy moze-
me oznacit ako didaktické formalizmy. Tymto pojmom oznacujeme nestlad medzi u¢eb-
nym obsahom, Ziakovou sktsenostou a motivaciou, komunikdciou a spravanim sa ziakov
a ucitela, ktoré je podmienené uc¢ebnymi ulohami a orientované k cielom vyucby (Janik
akol. 2013). K didaktickym formalizmom dochéadza vtedy, ked su ziakom sprostredkované
ulohy a aktivity, ktoré nevytvaraju suvislosti s redlnou praxou. Tieto formalizmy vznikaju
v dosledku neodakavaného vyvoja edukacnej situacie, teda inym spdsobom, ako ich mal
uditel pripravené, alebo z dévodu nespravneho, nedostatoéne premysleného pouzitia vyu-
¢ovacich metdd (Salamounovi, Sedova, Sedlacek, Svaticek 2017).

V ramci skiimania kvality vyucovania boli definované charakteristiky a komponen-
ty, ktoré urcuju, ¢o véetko by sme si pri zlepsovani kvality eduka¢ného procesu mali vsi-
mat. Kvalita vyuc¢ovania by nemala byt opisovana len jednotlivymi charakteristikami, ale
pre uplnost opisu je dolezité $pecifikovat, ¢oho sa jednotlivé charakteristiky maja tykat
a konkrétnejsie sa zamerat na jednotlivé aspekty vyucovacieho procesu. DoleZité je presne
charakterizovat, aké by mali byt, aby sme mohli hovorit o kvalitnom eduka¢nom procese.
Kvalita vzdelavania sa teda odvija od kvality jednotlivych komponentov a charakteristik
edukacného procesu. Tie st rozdelené do $tyroch zakladnych okruhov podla Janika, Loka-
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jickovej a Janka (2012) (pre potreby tohto prispevku sme autentické prepisy kategorizovali
iba podla prvych troch skupin aj z dévodu limitovaného rozsahu):
o organizdcia a riadenie triedy - vyuzitie ¢asu, primerané tempo;

o sprostredkovanie cielov a obsahu - zrozumitelnost, $truktirovanost;

« ucebné tulohy - kognitivna aktivizacia;

o podporna eduka¢na klima - konstruktivna praca s chybou, adaptivita eduka¢nych
postupov.

Kazdy z tychto okruhov obsahuje niekolko charakteristik. Z transkriptov jednotlivych
edukacnych situacii sme vybrali tie, ktoré dokazuju pravidelny vyskyt negativnych javov
a didaktickych formalizmov, ktoré nepriaznivo vplyvaji na kvalitu vyu¢ovania materin-
ského jazyka v nasom eduka¢nom prostredi. Uvedieme teda konkrétne priklady javov
k jednotlivym charakteristikdm eduka¢ného procesu.

2.1 ORGANIZACIA A RIADENIE TRIEDY

2.1.1 VYUZITIE CASU

Efektivne vyuzivanie ¢asu a planovanie hodiny vyrazne prispieva k skvalitneniu
edukacného procesu. Vyucovacia hodina by mala mat isté fazy, ktoré by sa mali dodrziavat.
V tvode hodiny je pre Ziakov primarneho vzdeldvania nesmierne ddlezita motiva¢na Cast,
ktora by mala byt spojena so zbieranim zakladnych poznatkov o danej téme a aktivizaciou
ziaka — evokacia. Na tieto poznatky potom mozeme nadviazat novymi, ktoré si takto ziak
jednoduchsie osvojuje. Ich ziskavanie by malo byt podmienené ziakovou aktivnou ¢innos-
tou, mal by ich postupne odhalovat a zasadzovat do svojich predoslych vedomosti a schém.
Dolezité je vSak to, aby ziak dokazal najst zmysel osvojovaného uciva. V poslednej faze by
mal byt ziak schopny aplikovat poznatky, ktoré nadobudol v predchadzajuicej faze a kon-
troloval tak vlastné porozumenie danej témy. Pri spravnom dodrzani jednotlivych faz tak
zabezpecujeme trvalost osvojenia si jednotlivych znalosti (Liptakova a kol. 2011).

V transkriptoch sa v§ak ukdzalo, ze do vyucovacich hodin ucitelia vstupuju bez vyraz-
nejsej motivacie. Casto sa hodiny za¢inali prave opakovanim poucky &i pracou s ucebnicou.

Situdcia 1: U: No dobre, tak deti, zacneme tym, Ze si zopakujeme. Vsetko mas zatvorené,
tak. Véera sme mali taki velmi délezitii poucku a ucili sme sa tému rozlisova-
cie... (2. ro¢nik)

Situdcia 2: U: Tak ako vZdy, najprv kontrola domdcej tilohy, rozcvicka a pdjdeme dalej. No
tak, diktdt nie je rozcvicka, moja zlatd! Tak ideme, kontrola domdcej tilohy, su-
sed susedovi, podme! (4. ro¢nik)

Situdcia 3: U: Dobre, takZe zopakujeme si vybrané slovd, ktoré sme preberali. Podme spolu.
U+ZZ: by, aby, keby, bylina, bystry, zbytoény. (3. roénik)

Situdcia 4: U: Dobre, Ziaci, skontrolujeme si domdcu, pozriem sa, kolko ste ¢itali. Dobre,
vyborne, precitame bdsnicku, ktorii ste mali doma cvicit. Ktord basnicka to bola?
Z7: Mesiacikove tibehy. (2. ro¢nik)
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Podobny problém bol pozorovany aj pri ukonéeni vyucovacich hodin. Chyba diagnos-
tika, spitna vizba a fixdcia. Casto sa hodina konéi tym, ze Ziaci jednotlivé dlohy nestihnu
dokoncit.

Situdcia 5: U: Vyborne. A ked je to s mdkkym i, tak co?
ZZ: Chcem zbit chlapca. Alebo hodiny biji.
U: Dobre, vyborne, mdte prestavku mali a po prestdvke citanie. (3. rocnik)
Situdcia 6: U: No zatlieskame si! Dobre ndm to islo! Mali sme jednu malti chybicku, ale to
nevadi. Takychto tiloh mdm vela pre vds nachystanych. Teraz mdte prestavku.
4. roénik)
Situdcia 7: U: Dobre sa vam to podarilo, pozrite sa, sme to zvlddli! Dobre, teraz uz ndm
zazvoni. No tak deti, poluvajte, Ze este raz zajtra...
Z: Ideme teraz dole?
U: Maros, pocuvaj! Zajtra velka pisomka! No a koniec hodiny mdme, chystajte
sa na dal$iu hodinu! TyZdennici, tabula! (4. ro¢nik)

2.1.2 TEMPO RIADENIA EDUKACNEHO PROCESU

S organizdciou a riadenim triedy suvisi aj primerané tempo riadenia eduka¢ného pro-
cesu. Na hodinach sa vSak ¢asto stava, Ze ziaci maju rozdielne tempo prace. Tieto rozdiely
st neakceptované alebo prehliadané. Zatial ¢o jedni Ziaci uz maja ulohu hotovd, druhi ju
este len zacinaju. Utitelka vSak upozornuje i ziaka, ktorého tempo je o¢ividne pomalsie,
aby odpovedal na otazku, ktora sa tyka Ziakov, ktori st uz na inej ulohe (pri situacii 8 pod-
¢iarkla autorka).

Situdcia 8: U: Tak dobre, a ktori mdte, tak este tam mdme posledné slovo. Aké slovo by to
mohlo byt? Porozmyslajte, ktori uz mdte. V tej lienke. Moja otdzka znie, je iba
jedno riesenie? Iba jednu moznost mame? Viktorko, rozmyslame nad poslednym
slovom, lienka s jednou bodkou, rozmyslaj. Aku dvojhldsku by si tam mohol
doplnit? Nikolas? (2. ro¢nik)

Situdcia 9: U: Maros vynechat riadok, ideme: pysk — papula, papula nepises, len vyznam
slova hovorim. Pysk, dalej pycha, Ze si pysny na nieco, dopyt...

Z: aké bolo predtym?

U: Zuzana nebudem cakat!

Z: A toto jak vtedy prvé? (4. roénik)

U: Sak normdlne pis, nebudem éakat na nikoho.

2.2 SPROSTREDKOVANIE CIELOV A OBSAHOV

2.2.1 ZROZUMITEENOST

Pri ziskavani novych vedomosti je nesmierne dolezité, aby ziaci v nadobudnutych po-
znatkoch dokazali najst zmysel a porozumeli im. Prave tym vieme zabezpecit, Ze budu
schopni poznatky dlhsie udrzat v pamati a Ze ich budu schopni aplikovat v konkrétnych
situdcidch (Liptakovd a kol. 2011). Ak edukacny proces vykazuje nizku mieru zrozumitel-
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nosti, ziak sa v nom moze lahko stratit. So zrozumitelnostou obsahu stvisi vysoka miera
explicitnosti (Janik, Lokaji¢ckova, Janko 2012). V autentickych prepisoch vsak nachadzame
nezmysluplné opakovanie a memorovanie pouciek, ktorym Ziaci nerozumeju a osvojené
ucivo nedokazu aplikovat pri rieseni konkrétnych tloh. Casto nerozumejti samotnym poj-
mom, pretoze su pre ziakov prili§ abstraktné. Pontikame teda ukdzku konkrétnej edukac-
nej situdcie, v ktorej sa tento problém objavuje.

Situdcia 10:

Situdcia 11:

U: No dobre, tak deti, zacneme tym, Ze si zopakujeme. Vietko mds zatvorené,
tak. Viera sme mali taku velmi délezitts poucku a ucili sme sa tému rozliSovacie...
Z: Znamienka.

U: Znamienka. Tak ideme si povedat poucku, ktorii sme si napisali.

U+ZZ: Rozlisovacie znamienka sii dizeit, mikéeti, vokaii, dve bodky/dvoj-
bodka.

U: Pozor, ne dvojbodka! Kto mi napise dvojbodku? Pod mi napisat dvoj-
bodku. Som wvcera hovorila, Ze pozor, je rozdiel dvojbodka a, a co?
Z: Dve bodky.

U: Ano, dve bodky. Tak pod'ty, dve bodky ndm napis. Aky je rozdiel dvojbodka,
tak vyborne a dve bodky. Napis to aj s pismenkom. Tak vyborne. Este
raz, teraz. Teraz sami, poctivam vds, ideme. RozliSovacie znamienka sii...
Z7: St dizen, miikéen, vokdi, dve bodky. (2. ro¢nik)

U: Precitaj zadanie.

Z: Napis do okienok slovné spojenie, ktoré tieto slovd pomeniiva.

U: Ano, tieto slovd. To sti viastne éo? Aké slovné spojenie? Cize dve slovd ndm
vytvoria slovné spojenie a to slovné spojenie ndm hovori, Ze ¢o st to vlastne tie
Styri slovd. To sti éo? Co to si, ked jeden je dizen, mikéeri, vokdri, dve bodky?
To sti ¢o? Pozri, mas tam dve dvojhldsky. No ako sme zacinali dneska poucku
a véera sme si pisali nadpis zelenym perom?

(Jeden Ziak sa prihldsi.)

Vyborne, ale mdlo. Jedna ruka nestali. Aké je to ucivo? Nasepkdm ti, hore sa
pozri na strane. Ako sa vold to ucivo? Tie Styri body, tie Styri odrdzky. To sii ¢o
vlastne? Co preberdme teraz? Listnaté stromy? Lesné zvieratd? Recepty starej
matere? (smiech) Co sti to? Dievéatd?

Z: RozliSovacie znamienka.

U: Stihlasime?

Z7: Ano. (2. roénik)

2.2.2 STRUKTUROVANOST

So zrozumitelnostou uciva tiez velmi uzko stvisi struktiirovanost osvojeného uciva.
Tento pojem mdze byt v ramci pedagogiky chapany réznymi spésobmi. Autori ju vo svo-
jej publikdcii uvadzaju, ze struktirovanost moze byt podporena piatimi aspektmi, z kto-

rych sme si

pre nasu potrebu vybrali jeden®. To, ako mozeme podporit $trukturovanost

2 Efektivne $truktirovanie vyuc¢ovania moze byt podporené:
o jasnou predstavou ucitela o riadeni vyucovacej hodiny,
o poskytnutim zrozumitelnych teoretickych vychodisk témy,
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edukacného procesu je aj pouzivanie prostriedkov, ktoré pomahaju zZiakom orientovat sa
v obsahu (tabulky, grafy a pod.) (Janik, Lokajickovd, Janko 2012). Pod tym si vSak ¢asto
ucitelia mylne predstavuji tabulky, ktoré st ponukané v u¢ebnych materialoch. U¢ivo je
sice Struktdrované do istych celkov, ale jeho usporiadanie je ¢asto nelogické. Ucitelia tak
ziakov ¢asto ndtia memorovat poznatky v presnom tabulkovom poradi, bez vyraznejsej
logiky v jeho usporiadani. Opat pontikame konkrétny priklad edukac¢nej situacie, v ktorej
sa tento jav objavuje.
Situdcia 12: U: Ako delime hldsky podla znelosti? Davidko, odpovedz. No rozmyslaj, ti vy-

padlo? Ako delime? Lebo sme sa...

Z7: Ja viem, Ja viem. Ja tie3. Ja.

U: ...lebo sme sa ucili podla pravopisu, ako delime spoluhldsky, a podla znelosti

ako delime. No Zuzi?

Z: Pdrové znelé, pdrové neznelé a neznelé parové ¢i... parové neznelé.

U: No este raz pod. Ty sa nehojdaj, lebo spadnes!

Z: Pdrové znelé hldsky, pdrové neznelé a pdrové neznelé, parové znelé...

U: Zuzi, si sa pomotala nacisto. Kto mi povie?

Z: ...a nepdrové znelé spoluhldsky.

U: No, dobre. Tak Marosko, parové znelé spoluhldasky vymenuj.

Z: Ja viem!

U: No poméz mu.

7Z: Pérové znelé spoluhldsky: b, d d; dz, dz, g, h, v, z, Z.

U: Dobre, pdrové neznelé?

7Z: pttcdchk.

U: No, tak podla poradia.

ZS:k, ch, f; s, $.

U: Tak, presne. Hej? Jak sme sa ucili. No a Zuzi, ktoré ndm ostali?

Z: (premysla, nevie)

U: Vymenuj este raz, ktoré este neboli.

Z: nepdrové znelé

U: No nepdrové znelé.

Z:m,nn, L, j 4 roénik)

2.3 EDUKACNE ULOHY — KOGNITIVNA AKTIVIZACIA

Coraz Castej$ie sa zdoraziiuje, Ze pre efektivne vzdeldvanie je dolezité, aby bol ziak
aktivizovany, aby sam odhaloval nové poznatky a hladal stvislosti v osvojenom si ucive.
Kognitivna aktivizdcia sa da v edukac¢nych situaciach sledovat najma pri ¢innosti ziakov.
Teda pri tom, akym spdsobom riesia jednotlivé tlohy a ako ziskavaju nové poznatky.
Vyskumy, ktoré sa zaoberaju kognitivnou aktivizaciou, su rozdelené do dvoch velkych
skupin. Psychologické vyskumy, ktoré skimaju kognitivnu aktivizaciu ako psychologicky
konstrukt, ktory zavisi od motivacie, zdujmu a vykonu ziaka. Didaktické vyskumy, ktoré
sleduju, ako sa kognitivna aktivizacia ako didakticky postup uplatiiuje v praxi (Janik, Lo-

« dobrou fixdciou, zhrnutim,
o pouzivanim prostriedkov, ktoré ziakom pomahaja orientovat sa v ucive,
o konzistentym vykladom, ktory dodrziava vyucovaciu tému.
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kaji¢kova, Janko, 2012). Pri jednotlivych pozorovaniach sa ¢asto potvrdilo, Ze u ziakov ide
pri uéeni sa skor o vonkaj$iu motivaciu. Ziak sa neuéi preto, zZe tizi po novych informaci-
ach, ale preto, aby dostal dobrt znamku.

Situdcia 13: U: No, niekto sa ucil na pisomku, vidim. (3. rocnik)

Situdcia 14: Z: A to na zndmky? (4. ro¢nik)

Situdcia 15: U: A teraz Viam ddm taky pracovny list.

Z: Pani ucitelka a to budeme odovzddvat? Aj na zndmky to bude? (2. ro¢nik)

Situdcia 16: Z: To je pisomka? (4. rocnik)

Spravna motivécia suvisi i s oblibenostou jednotlivych predmetov a pozitivhym vzta-
hom ziakov k nim. Dobra vnutornd motivacia moze vyrazne posilnit kvalitu vzdelavania.
Uvadzame priklad vyjadrenia vztahu k predmetu slovensky jazyk.

Situdcia 17: U: No ktory predmet mdte najradsej, povedzte?
Z7: (Ziaci sa prekrikuji) Vytvarni, telesnii, telesnii, matiku.
U: A slovensky jazyk co?

ZZ7: Ni&! Ne, ne slovensky jazyk ne! Informatika.

U: Preco? Ved'slovensky jazyk je super!

Z7: To je najhorsi predmet. (4. rocnik)

3 EDUKACNE SITUACIE ZAMERANE NA TEXTOVU PRODUKCIU

Pri rieseni dizerta¢nej prace so zameranim na rozvijanie textovej produkcie ziaka
v primarnom vzdelavani nas zaujimali aj hodiny textovej produkcie. Z 11 odpozorova-
nych hodin sa v8ak textovej produkcii venovala iba jedna z nich®. Transkript tejto hodiny
ndm pomohol odhalit niekolko javov, na ktoré by sme chceli upozornit. Ziaci pracovali
s pomockou s nazvom Aktivna matematika, ktora obsahuje karti¢ky s roznymi obrazkami

*  Aj napriek tomu sme pri analyzach ostatnych vyucovacich hodin odhalili javy, ktoré maju tendenciu vytvarat

u ziakov negativny vztah k textovej produkcii. Ucitel nevedome a nepriamo vytvara tlak na ziaka, vyzaduje
od neho vysoké tempo pisania a pravopisnu spravnost. To moze u ziakov vytvarat negativne pocity pri tvorbe
textu. Opét ponukame autentické ukazky.

Sit.. 1: U: Dobre, tak verim, ze ten diktdtik ndm vyjde na samé jednotky, najhorsie dvojky. Dobre, poriadok, lebo
odchddzame, dobre?

(2. ro¢nik)

Sit.. 2: U: Maros, vynechat riadok, ideme: pysk — papula, papula nepises, len vyznam slova hovorim. Pysk, dalej
pycha, ze si pysny na nieco, dopyt...

Z: Aké bolo predtym?

U: Zuzana, nebudem cakat!

Sit. 3: Dobre, deti, kto bude mat, tak si napiste meno na ten pracovny list a ti, ktori dlhsie pisete tie slovd do tych
riadkov, tak ti budete mat ten list za domdcu tlohu. (2. ro¢nik)

Pisanie ako proces neodmyslitelne patri k textovej produkcii. Ziaci vsak kvoli niektorym nérokom uéitelov
nepisu radi. Takyto negativny vztah k samotnému pisaniu sa premieta i do vztahu k tvorbe textu. Prilisny apel
na osvojenie si techniky pisania vedie k tomu, Ze Ziaci maju pri pisani ¢asto strach ¢i stres.

Sit. 4 U: Krasopisne. Snaz sa rovno, aj ked nepises do riadkov, si sadni tak rovno, pekne, hej?

Z: No aby to nebola hroza.

U: Tak, presne, aby to nebola hréza. TakZe tak sa snazte aby to bolo pekné, Citatelné, aby to nebola hroza.

Sit. 5: U: No dobre, tak mdte tam aj predpis, aj vam ddam vela casu, hovorim pomaly a vy stdle skaredo. Nie som
spokojnd s niektorymi.

Z7: Aj ja som $karedo napisal? Ale ja som nestihal. Ja som nestihala tie%. (4. rocnik)

106 ——



ODBORNE CLANKY/ARTICLES

a podlozku, do ktorej sa dajt karticky umiestnit. Ich ulohou bolo vybrat isty pocet karti-
¢iek a vytvorit kratky pribeh. Pred tym, ako zadali tvorit, v§ak neprebehla Ziadna evokacia
¢ motivaéna ¢ast. Ziaci mali tvorit pribeh bez toho, aby sa dozvedeli, aké st jeho zakladné
komponenty a vytvorené pribehy boli len jednoduché ¢asové sekvencie, bez zapletky ¢i
pointy.

Situdcia 18: U: Sandra a Zoe, predstavte ndm svoj mini pribeh.
Z: Na dvore bol chlapec a dievéa, ktori hrali futbal. A chlapec kopol loptu
do stromu a zo stromu spadlo jablko.
U: Vau, jeden potlesk. Vsetko toto, ja ukdzem hraciu podlozku, vseko
toto, ¢o pouzili v pribehu, maji skutoéne aj na hracej podlozke. Tak, dobre?
Kto by chcel dalsi? Dalsia skupina? Povedat svoj pribeh, uz ho neprerdbajte.
Nely, uz nechajte tak, nevadi, ideme sa na sebe naucit, aj ked mdame chybicku,
ni¢ sa nedeje. Petko, Petronelka?
Z: Ze bola jedna mamka a dievéatko, mamka isla pozbierat mrkvu
a dievcatko naslo jeden kvietok a si ho zobralo.
U: Dobre, potlesk, este niekto md chut? (3. rocnik)

Po prerozpravani pribehu, ktory si Ziaci pripravili, chybala zo strany ucitela vyraznejsia
spatna vizba, ktora by upozornovala na nedostatky tvorby. U Ziakov neboli aktivizované
predoslé znalosti o danom textovom modeli. Po tvorbe v dvojiciach sa ucitelka rozhodla pre
kolektivnu tvorbu pribehu, ktord je pre zZiakov 3. ro¢nika pomerne naro¢na, obzvlast bez
predchddzajucej pripravy a nedostatku ¢asu. Navyse si v nej Ziaci tazko osvojuja charakteris-
tiky textového modelu a vedomosti, ktoré by mohli vyuzit pri dalsej tvorbe pribehu.

Situdcia 19: U: Kde bolo, tam bolo... ked ste pocivali pani ucitelku, ten pribeh zacala ako
rozpravku, tak my si teraz ideme urobit taki mini rozpravocku , ktorii zacne-
me. Petko, zacni rozpravku, daj nam pokyn. To, co budeme pocut, ked budes
hovorit zaciatok svojho pribehu, pouZi jednu karticku a my tam si zapichneme
jednu karticku. Petko, zacni...

Z: Kde bolo, tam bolo, bol raz jeden...

U: Kde bolo, tam bolo, ja by som dala, Ze bol raz jeden vticik, Petko. Zoe, po-
kracuj.

Z: Vedla vtdcika stdl dom.

U: Vedla vtacika stdal dom. Jedného dria... Barborka

Z: Jedného dria prislo dievéatko a...

U: Nahlas.

Z: ...a pohladkalo vtdcika.

U: Jedného dna prislo dievéatko a pohladkalo vticika. Ked'tu zrazu... Julka?
Z: Ked'tu zrazu prisla velkd ryba.

U: Ked'tu zrazu prisla velkd ryba. Ked neviete ndjst narychlo karticku, ak vam
sa nedarfi, dajte si farebnii, ktord bude predstavovat to, o nemadte. Hej, aby ste
sa mohli dalej sustredit na pribeh, Supnite tam jednu ZItii a hotovo, dobre? Tak-
zZe, bol raz jeden vtdcik, dom, potom prislo dievcatko, ktoré vtdacika pohladkalo
a zrazu prisla velkd ryba. Nanestastie, nanestastie, Viktorko...
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Z: Prisiel pes.

U: Nanestastie prisiel aj pes a Alex.

Z: Zjedol rybu.

U: A zjedol rybu, hm, dobre.

Z: Miam.

U: Rybu ddame prec.

Z: Ryba isla do neba.

U: Dobre, super. Tento pribeh bol taky Specidlny, dobre. (3. rocnik)

4 ZAVER

Tymto prispevkom sme sa snazili upozornit na to, aké délezité je hladanie spdsobov
na zlepsenie a skvalitnenie vyucovania materinského jazyka. Upozornenim na nové smery
a trendy zistovania kvality vo vyucovani sme chceli prispiet k tomu, aby sa pristupy zame-
rané na integritu obsahu stali beznou stc¢astou hodnotenia eduka¢ného procesu. Ponukli
sme autentické prepisy konkrétnych vyucovacich hodin slovenského jazyka a literatury
a poukazali sme na isté javy a didaktické formalizmy. Okrem toho, Ze sme ich identifiko-
vali a v§imali si ich opakujuci sa vyskyt, sme sa pokusili ich kategorizovat a priblizit tak
¢itatelovi na konkrétnych prikladoch niektoré komponenty a charakteristiky kvality vy-
ucovania. Prave odstranovanie spomenutych javov moze viest k skvalitneniu vyucovania
materinského jazyka v nasich $kolach a moze byt nametom pre dalsie skimanie a analyzu
edukacnych situacii s roznym zameranim.

LITERATURA

JANIK, T.akol., 2013. Kvalita (ve) vzdeldvani: obsahové zaméieny pristup ke zkoumdni a zlepsovdni vyuky. Brno:
Masarykova univerzita. ISBN 978-80-210-6349-5.

JANIK, T., 2012. Kvalita vyuky: vymezeni pojmu a zpiisobi jeho uzivani. In: Pedagogika. Ro¢. 62, &. 3, s. 244 —
261. ISSN 0031-3815.

JANIK, T., P. KNECHT, P. NAJVAR, a kol., 2011. Ndstroje pro monitoring a evaluaci kvality vyuky a kurikula.
Brno: Paido. ISBN 978-80-7315-209-3

JANIK, T., V. LOKAJICKOVA a T. JANKO, 2012. Komponenty a charakteristiky zakladajici kvalitu vyzkumu:
ptehled vyzkumnych zjisténi. In: Orbis scholae. Roc. 6, ¢. 3, 5. 27 - 55. ISSN 1802-4637.

LIPTAKOVA, L. a kol.,, 2011. Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatiiry pre primdrne vzdeldva-
nie. Presov: PreSovska univerzita v Presove, Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-555-0462-9.

SLAVIK, J. akol., 2017. Didaktické kazuistiky v oborech $kolniho vzdéldvani. Brno: Masarykova univerzita. ISBN
978-80-210-8768-2.

STARY, K. a M. CHVAL, 2009. Kvalita a efektivita vjuky: metodologické ptistupy. In: JANIKOVA, M. a K.
VLCKOVA, eds. Vyzkum vyuky: tematické oblasti, vyzkumné pistupy a metody. Brno: Paido, s. 63 - 81.
ISBN 978-80-7315-180-5.

SALAMOUNOVA, Z. a kol., 2017. Problém tcelnosti v dialogickém vyucovani. In: Pedagogika. Ro¢. 67, ¢. 3, s.
247 - 278. ISSN 0031-3815.

STEPANIK, S. a J. SLAVIK, 2017. Zikovské prekoncepty jako konstitutivni prvek vyuky mateiského jazyka.
In: Pedagogickd orientace. Ro¢. 27, ¢. 1., 5. 58 — 80. ISSN 1211-4669.

STEPANIK, S. a kol., 2020. Skolni vypravy do krajiny cestiny. Praha: Fraus. ISBN 978-80-748-9595-1.

108 ——



ODBORNE CLANKY/ARTICLES

ZLATNICEK, P. akol., 2010. Kvalita ve vzdélavani: vymezeni a systematizace pojmi. In: JANIK, T., P. KNECHT,
P. NAJVAR a kol., eds. Ndstroje pro monitoring a evaluaci kvality vyuky a kurikula. Brno: Paido, s. 13 - 32.
ISBN 978-80-7315-209-3.

RESUME

This article deals briefly with the definition of the concept of quality in relation to edu-
cation and offers an overview of research that has focused on this issue. The main aim of
the article is to point out new trends in the field of education quality assessment, focusing
on content integrity. This article aims to contribute to making such approaches a common
part of the evaluation of the quality of educational processes with a focus on native ton-
gue teaching. The article deals with authentic transcripts of Slovak language and literature
lessons which reveal phenomena and didactic formalisms that are important to draw at-
tention to. The paper also discusses the importance of evaluating and improving the quali-
ty of education in our educational environment, what components and characteristics are
part of the quality of education and what leads to streamlining the educational process in
native tongue teaching, but also in the development of text production.
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7

VZDELAVACI OBSAH VYUKY MATERSKEHO JAZYKA V MALOTRIDNT
PRIMARNI SKOLE

THE EDUCATIONAL CONTENT OF MOTHER TONGUE TEACHING IN SMALL SIZE NON-
GRADED PRIMARY SCHOOLS

Pavel ADAMEK

Obsah prispévku je zaméren na vzdélavaci obsah vyuky matetského jazyka v malottid-
ni primarni $kole, k ¢emuz mé zavedla vlastni pedagogicka praxe a zkus$enost. Jiz ¢tyfti
roky piisobim jako feditel malotiidni primarni $koly v Bechliné v Usteckém kraji v Ceské
republice (déle jen CR), kde vyucuji ve spojeném 4. a 5. roéniku také cestinu jako matefsky
jazyk. Diky této praxi mam moznost reflektovat nékteré své vlastni pedagogické zkusenos-
ti a praktické poznatky. Vzhledem k tomu, Ze problematika vyuc¢ovani v malotfidnich $ko-
lach v ¢eském prostredi neni roz$ifena do takové miry jako problematika vyuky na béz-
nych typech zdkladnich $kol a studenti uéitelskych obort pro primérni $koly na ni nejsou
v rdmci svého vysokogkolského vzdélavani v CR v dostatené mite piipravovani, mél by
obsah naseho ptispévku poslouzit jako prostfedek ke zptistupnéni daného tématu véem
jeho zdjemctm.

Malotiidni $koly predstavuji v sou¢asné dobé v CR koly uréené pouze pro 1. stupen,
v nichz jsou alespon v jedné ttidé vyucovani zaci z vice roénika (Pricha, Walterovd, Mares
2003, s. 322). V aktualné platném znéni §kolského zakona CR (¢. 561/2004 Sb.) se o tako-
vych skolach ptimo nehovori. Ve vyhlasce ¢. 48/2005 sbirky jsou rozliSovany pouze skoly,
jez maji vech devét postupnych ro¢nikd, a dale $koly, v nichz je tfid méné. Zde pak docha-
zi k déleni na $koly jednottidni, dvojtfidni, trojttidni a $koly tvorené ¢tyfmi a vice tfidami
prvniho stupné zdkladniho vzdéldvani v CR.

Skoly tohoto typu nejsou doménou pouze v éeském vzdélavacim prostiedi, ale vysky-
tuji se i v jinych zemich. Priicha uvadi vysoky pocet malottidnich §kol napt. ve Svédsku,
Francii, Finsku a Norsku (Prucha 2001) a poukazuje na to, Ze vyucovani v téchto $kolach je
v zapadoevropskych zemich povazovano za alternativu, v niz se uplatiiuje princip otevre-
né tridy, pricemz se zde zcela pfirozené uéi spole¢né zaci rtizného véku. Malottidni $koly
potom plni i funkci spole¢enského a kulturniho centra prislusné obce a jejich existence
prispiva k pozitivité jejich obyvatel (Pricha 2001).

Malotfidni $koly maji své specifické rysy, které blize ptiblizuji napf. Emmerova
a Buryskova (Emmerova 2000; Buryskova 2010). Mezi jejich specifika patti nizky pocet
zaku ve tfidé. Pedagog ma tedy moznost vénovat se jedinctim ve vétsi mife individudlné
a zaci maji vice prostoru pro sviij samostatny projev. Vichni ¢lenové tfidniho kolektivu
museji mezi sebou kooperovat, aby dosli ke stanovenému cili. Mladsi déti se uc¢i od starsich
a také vztahy mezi uditeli byvaji otevienéjsi a hlubsi nez ve velkych $kolach, v nichz se
vyucujici mezi sebou ¢asto znaji spiSe jen povrchné. Také kontakt mezi pedagogy a rodici
je obvykle uzsi. Na uditele v malottidnich $kolach jsou pak kladeny vyssi naroky v oblasti
ptiprav na vyucovani, a to i s ohledem na individudlni zvlastnosti zakd, jejich vékové slo-
zeni apod. (Emmerova 2000; Buryskova 2010).
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Zékladnim stavebnim kamenem pro vyuku jakéhokoli predmétu v ¢eském $kolstvi je
Ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP, viz http://www.msmt.cz/file/43792/), o néjz se
jednotlivé $koly opiraji pti vzdélavani svych zakut. V prislusném RVP jsou pak specifikova-
ny vzdélavaci oblasti vyuky, jez jsou ¢lenény do deviti ¢asti (Jazyk a jazykova komunikace,
Matematika a jeji aplikace, Informac¢ni a komunika¢ni technologie, Clovék a jeho svét,
Clovék a spole¢nost, Clovék a piiroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi, Clovék a svét
prace)'. Prislusné vzdélavaci obsahy z kazdé oblasti jsou pak dale podrobnéji rozpracovany
ve $kolnich vzdélavacich programech (déle jen SVP) jednotlivych $kol, jez se diky tomu
mohou profilovat (zaméteni na IT, cizi jazyky, fyzickou zdatnost apod.).

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace je déle rozdélena na tfi ¢asti, a to
na Cesky jazyk a literaturu, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Vzdélavaci obsah je pak tvoren
oc¢ekavanymi vystupy a u¢ivem na prvnim i druhém stupni zakladnich $kol.

Vzdélavaci obsah predmétu Cesky jazyk a literatura je stéZejni pro dalsi osvojovani
poznatki v oblastech ostatnich. Zaci se u¢i mluvené i pisemné podobé &eského jazyka,
efektivni mezilidské komunikaci, véetné interpretovani reakci a pociti.

Vzhledem k $iti daného tématu jsme se rozhodli blize vénovat v nasem prispévku pou-
ze obsahu predmeétu ¢esky jazyk na prvnim stupni zakladnich skol, ktery se ¢leni do dvou
obdobi, a to pro 1.- 3. ro¢nik (nezavazny a pouze doporuéeny obsah) a pro 4. - 5. ro¢nik
(obsah je jiz zavazny). Toto rozdéleni obsahu pak umoznuje ptislusnym $kolam v praxi
snadnéji rozvrstvit prislusné ucivo.

Vystupy ze vzdélavani jsou specifikovany ve formé ¢innostni povahy (napt. zak (te,
rozliSuje, posuzuje, vede, reprodukuje...). Ovérit plnéni téchto vystupti lze realizovat po-
moci sestavenych standardii pro zakladni vzdélavani (k dispozici na http://www.nuv.cz/t/
zarazeni-standardu-do-rvp-zv), v nichz jsou popsany ocekavané vystupy z RVP a indiké-
tory. V tomto dokumentu jsou také predstaveny ilustrativni tlohy, jez by mél Zak na konci
5. a pakinakonci 9. ro¢niku zvladnout. Standardy jsou v$ak bohuzel specifikovany pouze
pro uroven standardni, nejsou tedy urceny pro zdky s minimalni drovni (zaky s ptiznany-
mi podplirnymi opatfenimi riznych druhti). Minimalni uroven doporuéenych vystupti
pro zaky s podptirnymi opatfenimi je definovana pouze v RVP ZV.

Vzdélavaci obsah je v predmétu ¢esky jazyk rozdélen na Komunikaéni a slohovou vy-
chovu, Jazykovou vychovu a Literarni vychovu, pri¢emz ve $kolni praxi dochazi ke vza-
jemnému prolinani vSech téchto jednotlivych slozek.

V ramci Komunikaéni a slohové vychovy je pozornost vénovana pochopeni jazyko-
vym sdélenim, ¢teni s porozuménim, kultivovanému psani, mluveni, analyzovani tex-
tu a posuzovani jeho obsahu. Jazykova vychova sméfuje na osvojovani spisovné podoby
¢eského jazyka a rozliSovani prislusnych forem. Pfi Literarni vychové se pak zaci zabyvaji
poznavanim literarnich druhd, specifickych znaki, zamért autora, formulovani vlastnich
nazoru o pre¢teném textu, rozliSovanim fikce a skute¢nosti.

V nasledujicim textu se blize zaméfime na ocekdvané vystupy ve 2. obdobi 1. stupné
¢eského zakladniho skolstvi (konec 5. ro¢niku), nebot ty jsou zavazné.

Pokud se blize podivaime na podoblast Komunika¢ni a slohovou vychovu, jsou v RVP
ZV zformulovény vystupy (standardni a minimalni), které by mél zak ovlddat. Napt. ,,CJL-

'V souvislosti s RVP ZV piSeme nazvy predmétu a jejich slozky s velkymi poc¢ate¢nimi pismeny, tedy tak, jak

jsou uvadény v RVP. V ostatnich pripadech piseme v textu nazvy vyuc. predméta s prvnimi pismeny malymi.

— 111



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

5-1-01 ¢te s porozuménim priméfené ndrocné texty potichu i nahlas, CJL-5-1-02 rozlisuje
podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vék, podstatné informace
zaznamendvd, CJL-5-1-03 posuzuje tiplnost ¢i neviplnost jednoduchého sdélent, CJL-5-1-04
reprodukuje obsah primérené sloZitého sdéleni a zapamatuje si z néj podstatnd fakta“ (www.
msmt.cz/file/43792, str. 18-19).

Po peclivé analyze jednotlivych vystupti lze konstatovat, ze v ramci vzdélavaci oblasti
Komunika¢ni a slohové vychovy se jedna v podstaté o velmi podobné ucivo (vystupy stan-
dardni x vystupy minimalni), jen ponékud zjednodugené.

V podoblasti Jazykové vychovy jsou v8ak jiz patrny ztetelnéjsi rozdily. Pokud bychom
se pozornéji zamérili na minimalni vystupy v této podoblasti v patém ro¢niku a standard-
nivystupy ve tfetim ro¢niku, zjistime, Ze jsou s nepatrnymi odli$nostmi v podstaté shodné.

S ohledem na vystupy uvedenymi v podoblasti Literarni vychova lze konstatovat, Ze
dochazi k jejich smésovani, nebot ¢ast minimalnich vystupt je totozna se standardnimi
vystupy ze tiettho ro¢niku a ¢ast z nich je zjednodusenim vystupti z ro¢niku patého.

V navaznosti na tyto poznatky se v nasledujicim textu presuneme k nasi vlastni zku-
$enosti z vyuky v zdkladni malottidni $kole v Bechliné. Jde o Zakladni $kolu a Matetskou
$kolu Bechlin - prispévkovou organizaci, ktera predstavuje typ malottidni $koly, v niz je
samostatna vyuka pouze pro 1. ro¢nik, zatimco 2. a 3. tfida a pak také 4. a 5. ro¢nik se
vyucuje spojené. Casova dotace vyucovacich hodin v tydnu je pak pro predmét cesky jazyk
vymezena nasledovné: 1. ro¢. - 9 hod., 2. ro¢. - 9 hod., 3. ro¢. - 8 hod., 4. ro¢. - 8 hod. a 5.
ro¢. - 7 hod.

Vyuka ve 4. a 5. ro¢niku probiha spole¢né. Obé tfidy maji zaroven hodinu ¢eského
jazyka a ve chvili, kdy Zaci z jednoho ro¢niku samostatné pracuji, ti z druhého ro¢niku
probiraji s pedagogem prislusnou ucebni latku. Jen osmou hodinu ¢eského jazyka maji
pouze zaci 4. ro¢niku, zatimco zdci 5. ro¢niku se béhem této hodiny vénuji dalsimu vyuco-
vacimu predmétu, a to informatice. Nespornou vyhodu spojeného ro¢niku predstavuje to,
ze stars$i zaci slysi latku znovu (opakuji si), mlad$i Zaci zaznamenavaji vyucovanou latku
od stargich a jsou jiz v podstaté vyucovani napfed. Samostatna prace také uci zaky vétsi
samostatnosti a soustfedéni na vlastni praci. S Trnkovou lze tedy na zakladé nasi vlast-
ni pedagogické zkus$enosti souhlasit s jejim tvrzenim, ze mladsi déti vyuzivaji napodoby
a maji ve star$ich détech prirozené vzory (Trnkova 2007, s. 52).

Vzhledem k tomu, Ze Zaci ze 4. a 5. ro¢niku si jsou svou vyzralosti pomérné blizci, je
mozné s nimi s jistymi odli$nostmi pracovat obdobnym zptisobem. Toho lze nejvice vyuzit
podle nasich vlastnich zku$enosti pfi hodinach Literarni vychovy. Za predpokladu, Ze je
spravné vybrana vhodna literatura, 1ze pracovat se vSemi zaky v odli$nych ro¢nicich na stej-
nych ukolech. Literatura vsak musi byt vhodné zvolena tak, aby byla pro vékové rozdilné
zaky ptijatelna, tedy nesmi byt prili§ ,snadna“ nebo naopak prili§ ,,obtiznd“. Dulezita je
také volba tématu. Za nevhodné zvoleny se pfi spole¢ném ¢teni ukazal napf. text z knihy
Lovci mamutii od Eduarda Storcha (Storch 2010). Zéci z obou roéniké méli problém nejen
s pre¢tenim nékterych slov, nybrz se u nich projevily také velké obtize pii zjiStovani sprav-
nych vyznamt mnoha pojmt, slov a slovnich spojeni, s nimiz se dnes souc¢asnd generace
jiz ve své komunika¢ni praxi prili§ nesetkava (napt. jinoch, rozeklané topory, nan, biicho
jako jezevec, kosmaty koZich — Storch 2010, s. 187 — 189). Jako velmi tispésné se pro praci
s literarnimi texty projevily napriklad pohadkové knihy. Obé skupiny zakt se zdokonaluji
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v hlasitém ¢teni, pricemz se ucii vzéjemné se tolerovat (nékdo cte 1épe, nékdo hiite, nékdo
rychleji ¢i pomaleji, a to i napri¢ ro¢niky). Po precteni ukdzky je mozné s zaky (i zaci mezi
sebou) diskutovat nad textem a vhodné je motivovat k reflexi pfislu§ného precteného textu.
Ucitel ¢i ostatni Zaci mohou napt. pokladat navodné otazky, ptat se na prislusné ¢asti tex-
tu, jemuz neporozumeéli, atd. Na zdkladé nasich vlastnich zkus$enosti 1ze pak konstatovat,
ze pri literdrni vychové se i ve spojené tridé zcela stiraji rozdily mezi jednotlivymi zaky,
takze ti pak funguji jako jedna skupina. Détem v malottidnich $kolach se timto zptisobem
zvy$uje i socialni kooperace. Pravé pri takovych hodinach mohou Zaci mezi sebou ¢astéji
spolupracovat, aniz by se navzajem vyrusovali.

S drobnymi odli$nostmi lze takto pracovat s zaky 4. a 5. ro¢nikdl také v hodinach
Komunika¢ni a slohové vychovy, nebot v fadé uéebnic (napf. od vydavatelstvi Alter) jsou
probirany v obou postupnych roénicich shodné slohové utvary (napf. vypravovani, popis
osoby, predmétu, pracovniho postupu, dopis, ozndmeni a dalsi). Lze predpokladat, Ze starsi
zak patého ro¢niku by mél mit své vypravovani propracovanéj$i a kvalitnéjsi nez zak o rok
mladsi, tedy z ro¢niku ¢tvrtého. Za skolské praxe je vSak zapottebi podotknout, Ze existuji
také pripady, kdy zak nizsiho ro¢niku mtize starsiho zaka ve slohu mnohonasobné predcit.

Vzhledem k tomu, Ze Zaci jedné tfidy a dvou riznych ro¢nikii navstévuji spole¢né riizné
akce (jako napt. pousténi drakd, exkurzi, branny den apod.), jevi se pak pravé hodiny slo-
hové a komunika¢ni vychovy jako idealni za ucelem toho, Ze jednu akei je mozné zachytit
nejen z riznych individualnich postieht déti, ale zaroven i z odli$nych vékovych pohledi.
Diky tomu tak dochazi k vyjimeénym diltim, jimiz se mohou zaci vzajemné inspirovat. Vy-
uka se timto zptisobem stava jednodussi i pro ucitele samého, nebot ten mutize vést hodinu
v podstaté totoznym zpusobem, jako by ji vedl u déti stejného véku.

Z hlediska vyuc¢ovani pfedmétu ¢esky jazyk se nam jevi jako nejproblemati¢téjsi vyuka
jazykové ¢asti v obou ro¢nicich. I kdyz se v 5. ro¢niku probira a opakuje ucivo ze 4. ro¢niku,
je zapotrebi vychdzet z toho, Ze je mu ve vys$$im ro¢niku vénovana daleko vétsi pozornost,
nebot se probira samoztejmé do vétsi hloubky a pridava se k nému dalsi nova latka. V téchto
hodinach tedy v podstaté nelze na zédkladé nasi vlastni zkusenosti vyucovat oba ro¢niky za-
roven, a proto se zpravidla vyuka v téchto hodinach déli na ¢ast, v niz se s jednim roénikem
probira a opakuje latka, zatimco zaci druhého ro¢niku v téchto chvilich pracuji samostatné
(v pracovnim sesité, na zadaném cviceni v u¢ebnici apod.).

Avsak i v téchto hodindch je mozné najit prilezitostné moznosti, jak vyucovat najednou
oba ro¢niky. Jedna se napriklad o moment, kdy se opakuje zakladni uc¢ivo (vyhledavaji se
napt. vyjmenovana slova, u jmen ¢i sloves se ur¢uji mluvnické kategorie apod.). Ze dvou
ro¢nik Ize vytvorit jeden celek a opakovat s obéma vékové rozdilnymi zaky zaroven stejné
ucivo. Nic také nebrani tomu, aby vyucujici uplatnil individualni pfistup k zakéim a upravil
celkové tempo vyuky podle jejich moznosti a potieb.

Je tedy logické, ze priprava na vyucovani i samotna realizace vyucovaci jednotky je pro
musi soubézné uskutecnit a promyslet vyuku ve dvou ¢i vice ro¢nicich. Je zapotiebi zdtiraz-
nit, ze tlohou pedagogt piisobicich ve spojenych ro¢nicich malotfidnich $kol je tedy reali-
zovat jak primou praci s zaky, tak i samostatnou ¢innost zakt a podle toho pak musi volit
i aktivizujici metody (Emmerova 2000, s. 88), coz je ukol nelehky. Z tohoto divodu bychom
povazovali za vhodné a i velmi potfebné zaclenit tuto problematiku jiz do pregradualni pri-
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pravy budoucich pedagogti v oborech Utitelstvi pro 1. stupen ZS, aby studenti byli dobie
pripraveni na $kolskou praxi vyucovat také v malotfidnich skolach v primarnim $kolstvi.

Na zavér naseho textu prikldddme pro nazornost tabulku konfrontujici vybrané oce-
kévané vystupy z predmétu esky jazyk ze SVP nasi ZS Bechlin pro 4. a 5. ro¢nik (http://
www.skola-bechlin.cz/zakladni-skola-1/dokumentyy, s. 54 - 57) se zamérem specifikovat v ni
ty vystupy, jez je mozné v obou spojenych ro¢nich splnit a obsah uciva navzajem propojit
i za predpokladu, Ze vystupy nejsou zcela totozné, avsak velmi podobné. Pak muze vyuka
ve spojené tridé uspésné probihat, coz dokazuji i nase vlastni pedagogické zkusenosti.

Tab.: Vystupy v 4. a 5. ro¢niku

Vystupy 4. ro¢niku

Vystupy 5. ro¢niku

- urdi zakladni skladebné dvojice ve vété jedno-
duché

- rozli$uje slova ohebnd a neohebna

- znd vzory podstatnych jmen - umi ur¢it rod,
¢islo, pad a vzor

- umi sklonovat podstatna jména podle vzori

- piSe spravné zemépisné nazvy

- poznd zvratnd slovesa, neurcitek

- seznami se s pravidlem shody ptisudku s pod-
métem

- umi ¢asovat slovesa v ¢ase pfitomném, minu-
1ém, budoucim

- poznd podmét a prisudek

- umi ur¢it vSechny slovni druhy

- uréi rod, ¢islo, pad, vzor podst. jmen

- podst. jm. sklonuje podle vzoru

- spravné pi$e nazvy narodnosti, viceslovné
nazvy statu a jejich zkratky

- spravné pise nazvy uméleckych dél

- poznd zvratné sloveso

- uziva shodu ptisudku s podmétem

- Casuje slovesa ve vech ¢asech ozn. zptisobu

- umi vypravovat podle osnovy

- umi popsat jednoduchou véc

- pti vypravovani a popisu uziva slova vystizna,
spisovnd, citové zabarvena

- jasné a srozumitelné se vyjadiuje podle osnovy
- zachovava posloupnost déje a hlavni linii p¥i-
béhu

- napise dopis, telegram, prispévek do ¢asopisu,
pozvanku, oznameni

- ¢te nahlas i potichu

- rozumi primérené naro¢nému textu a umi ho
reprodukovat, prednes basni

- odlis$i podstatné a okrajové informace

- pouziva elementarni literdrni pojmy

- ¢te primétené rychle a plynule s prvky umeélec-
kého prednesu

- volné reprodukuje text

- vytvori zkrdceny zapis textu

- znd pojmy rym, vers, sloka

Poznamka: Tento text byl podpofen grantem Studentské grantové soutéze UJEP v Usti n.

L. reg. pod ¢. UJEP-SGS-2020-43-001-3.
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RESUME

The article deals with the educational content of teaching the Czech language at ele-
mentary schools, more specifically the first grade of small size non-graded primary scho-
ols. It mainly focuses on the issues related to defining the educational content of the Cur-
riculum Framework for compulsory education. Further, the text presents the author's own
pedagogical experience from teaching at a small primary school. The author focuses on
the specifications of Czech language teaching in the combined 4th and 5th year and gives
recommendations for teaching at this type of school.
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Di1SKUSIE/DISCUSSIONS

AKO SA VYSKUMY DETSKEJ RECI MOZU DOSTAVAT DO POVEDOMIA
ODBORNEJ VEREJNOSTI AJ DO PEDAGOGICKEJ PRAXE

Alexandra BRESTOVICOVA

Nas$ diskusny prispevok je primarne zamyslany ako reakcia na niektoré z otazok pertrak-
tovanych v diskusii K. Vuznakovej (2018) Ako a preco sa vyskumy detskej reci na Slovensku
(ne)dostdvajii do povedomia odbornej verejnosti a pedagogickej praxe. Autorka diskusie zo
$iroko informacéne-zorientovanej perspektivy opisuje stav vyskumov v oblasti detskej reci
na Slovensku a uvazuje nad problémami suvisiacimi so zavadzanim ziskanych poznatkov
v tejto oblasti do praxe. K. Vuziidkova (2018, s. 71) v Gvode rozsiahlej diskusie konstatuje:
»No napriek tomu, ze uz takmer 20 rokov sa systematickému vyskumu po slovensky hovoria-
ceho dietata venuje niekolko bddateliek, zatial o nej stdle vSetko nevieme a to, ¢o uz vieme,
sa neodrdza v praxi.“ Myslime si, Ze toto tvrdenie nie je celkom presné, najmi pokial ide
o logopedickd klinickt prax na Slovensku. Zvlast v nej si empirické vysledky lingvistickych
vyskumov slovensky hovoriacich deti dostato¢ne zirocené a vyuzivané a neustale sa prave
na ich baze pracuje na vyvoji novych diagnostickych logopedickych néstrojov. Predovsetkym
ide o vyznamny aplika¢ny potencidl vyskumného nastroja Test komunikacného spravania
(Kapalkovd et al., 2010), ktory sa redlne vyuziva ako vychodisko diagnostiky stupna recové-
ho vyvinu a stanovenia terapie v pripade naruseného ¢i oneskoreného vyvinu reci. Néstroj
mapuje komunika¢né spravanie deti uz od veku 8 mesiacov a mé dve ¢asti: TEKOS I: slové
a gesta pre deti vo veku 8 - 16 mesiacov a TEKOS II: slovd a vety pre deti vo veku 17 - 30
mesiacov. Test ma formu dotaznika, v ktorom sa rodi¢ovi (alebo najblizsiemu opatrovatelovi)
ponukaja konkrétne priklady slov, gest, hrovych aktivit ¢i gramatickych $truktur a rodic sa
rozhoduje, ¢i ich jeho dieta uz produkuje, ¢i im rozumie alebo ich neprodukuje. Tento test
sa stal od 1. februdra 2019 sucastou Standardu vysetreni psychomotorického vyvinu deti pri
2. a 11. preventivnej prehliadke v primdrnej starostlivosti (porov. Slanc¢ova, 2019). To, ze je
potrebné recovy vyvin deti sledovat uz od najranejsieho veku, vysvetluje S. Kapalkova (2019)
aj pri informadcii o daléom diagnostickom nastroji, uspesne fungujicom v logopedickej praxi
na Slovensku: o metdde hodnotenia komunikacie rizikovych deti pomocou Laheyovej mo-
delu. Autorka vo svojej $tudii uvadza, Ze aj ked sa definitivnu diagnézu odporica stanovit
u dietata az za hranicou tretiecho roka, je nevyhnutné vediet spravne posudit a zhodnotit
nielen riziko vyvinu, ale aj klinicky obraz dietata a jeho aktudlnu komunika¢nua aroven uz
ovela skor ako pred tretim rokom tak, aby rizikové dieta nestracalo ¢as a mohlo byt zaradené
v pripade potreby do logopedickej starostlivosti ¢o najskér. Podla S. Kapalkovej (2019, s. 9)
je najsilnej$ou strankou tejto metddy ,definovanie kritkodobych a dlhodobych cielov, ktoré
su individudlne definované na zdiklade dosiahnutia tirovne dietata v jednotlivych hodnote-
nych oblastiach. Ide o zhodnotenie ranej jazykovej kompetencie dietata v oblasti sémantickej,
pragmatickej a formalnej. Momentalne S. Kapalkova a kol. pracujt na slovenskej verzii diag-
nostického nastroja pre vyskum lexikalnej roviny dietata, a to pomocou testu porozumenia
a produkcie substantiv a verb pre deti od troch do $iestich rokov (porov. Slancova, 2019).
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K. Vuzndkova (2018, s. 73) v diskusii dalej otvara problém popularizacie odbornych
poznatkov ziskanych empirickym vyskumom detskej reci a tvrdi, Ze jej miera je nizka, pre-
toze monografické prace i $tudie sa vyznacuju vysokym vedeckym $tylom urcenym pre
uzky okruh odbornikov. Zaroven dodéava: ,,Suma sumdrum na svete je 13 knizZnych pric
o rozvoji komunikacnej kompetencie po slovensky hovoriaceho dietata, ale i desiatky studii,
bakaldrskych, diplomovych i dizertacnych prdc Na tomto mieste je nevyhnutné poukazat
na o rok neskor publikovanu bibliografiu D. Slancovej (2019) detailne zachytavajicu viet-
ky vystupy ststredeného vyskumu detskej reci a re¢i orientovanej na dieta, vykonavaného
prevazne na presovskej akademickej pode. V ¢iastoéne komentovanej bibliografii autorka
uvadza v chronologickom poradi odborné prace slovenskych autoriek a autorov venované
osvojovaniu si slovenc¢iny ako materinského jazyka v prvych Siestich rokoch Zivota dietata
a prace venované reci orientovanej na dieta od prvych publikacii do r. 2018. Napriek tomu,
ze D. Slan¢ova do prehladu nezaradila $pecificky psychologicky, logopedicky a didakticky
zamerané préce, jej prehlad obsahuje viac ako dvestopétdesiat relevantnych lingvistickych
odbornych vystupov (konferenénych prispevkov, $tidii a monografii) za poslednych tridsat
rokov lingvistického vyskumu detskej re¢i na Slovensku. Autorka bibliografie je naopak
pri pohlade na popularizaciu ziskanych vyskumnych poznatkov optimisticka a poukazuje
na to, ze popularizacia sa uskuto¢nuje aj formou ¢lankov, besied, rozhovorov a rozhlasovych
relacii. Zvlast vyzdvihuje uspech popularno-naucnej kniznej publikacie K. Hornakovej, S.
Kapalkovej a M. Mikulajovej Kniha o detskej re¢i (2005), ktora vysla aj v ¢eskom preklade
pod nazvom Jak mluvit s détmi od narozeni do t¥i let (2008) a tspe$nu didaktickd aplikaciu
poznatkov z vyskumu detskej re¢i v publikaciach Dieta a slovotvorba (Liptakova, Vuznakova,
2006) a Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatiiry pre primdrne vzdeldvanie (Lip-
takova et al., 2011, 2015), obe pochadzajtice z pera vedkyn a zaroven pedagogiciek na Pedago-
gickej fakulte PreSovskej univerzity v PreSove (porov. Slancovd, 2019). Podobne K. Drozdova
(2018) v recenzii na vyznamnu publikdciu v tejto oblasti, Desat stiidii o detskej reci (Slan¢ova
et al., 2018), vyjadruje nazor, Ze tato syntéza dalsieho tseku systematického vyskumu vyvinu
detskej reci na Slovensku je aplika¢ne vyuzitelna v pedagogickej, diagnostickej a terapeutic-
kej logopedickej praxi. Dalej K. Drozdova (2018, s. 82) uvadza: ,,Vysledky vyskumov detskej
re¢i a komunikdcie na Slovensku, z ktorych mnohé vznikli na péde Presovskej univerzity v Pre-
Sove, sa citujii a spominaji v zahranicnej literatiire, najcastejsie z ceského prostredia.“ Doda-
vame, Ze mnohé ¢iastkové vystupy vyskumu detskej re¢i uz boli vyskumni¢kami dspesne
prezentované na mnohych zahrani¢nych konferenciach, venovanych vyskumu detskej reci
v Spojenych $tatoch americkych, Kanade, Velkej Britanii, Holandsku, Dansku, Chorvatsku,
Bulharsku, Polsku, Ceskej republike a na Ukrajine.

V neposlednom rade K. Vuznakova (2018) vo svojej rozprave uvazuje nad otazkou, prec¢o
poznatky o re¢i po slovensky hovoriaceho dietata obchadzaju a st pre $irs$iu odbornu ve-
rejnost (hlavne uditelsktl) nedostupné, resp. nezname. Na tento problém sa vsak da pozriet
aj z inej strany a to tak, ze jednou z moznosti $irenia poznatkov o detskej reci je posobit
na posluchacov vysokych $kol, ktori sa pripravuji na rolu pedagdga. Autorka diskusie sa
snazi v tejto oblasti podat pomocnu ruku posluchd¢om predprimarneho a primarneho vzde-
lavania v podobe planovanej vysokoskolskej u¢ebnice tematizujicej ontogenézu detskej reci
v stlade s kognitivnym vyvinom dietata. Nazdavame sa, ze dal$im prostriedkom na $irenie
poznatkov o detskej reci v ucitelskej verejnosti je vac¢sia angazovanost posluchacov predpri-
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marneho a primarneho vzdeldvania vo vyskume samotnom. Prave tu je dolezity odborny
vplyv vyskumnikov pdsobiacich v oblasti vyskumu detskej reci zaoberajucich sa vyvinovou
lingvistikou, psycholingvistikou, kognitivnou lingvistikou, eduka¢nou lingvistikou ¢i so-
ciolingvistikou a zaroven vysokoskolskych pedagdgov, skolitelov zavere¢nych prac. Ti mozu
ponuknut vybrané publikacie v tejto oblasti ako povinnu literatiru pre svojich diplomantov
a bakalarantov v zhode s tym, ¢o $kolitefom nariaduje interny dokument Pedagogickej fa-
kulty Presovskej univerzity (2020): ,,Jednym z mechanizmov efektivneho zapdjania Studentov
do tvorivej Cinnosti fakulty je intenzivnejsie prekryvanie vlastnej (institucionalizovanej alebo
individudlnej) tvorivej Cinnosti pracovnika fakulty s vedenim diplomovych prdc. Z tohto dévo-
du sa $kolitelom odporiica v navrhu tém a zamerania diplomovych prdc, ako aj pri ich vedeni
a rieseni v ¢o najvicsej miere prepdjat vlastnii tvorivii ¢innost s vedenim prdc.” Skolitelom sa
dalej odporuca zapajat studentov do vlastnej tvorivej ¢innosti prostrednictvom vykonavania
pomocnych vedeckych prac, napr. zber udajov v teréne, priprava materidlov na vyskum,
spracovavanie udajov. Vyskumnik, $kolitel, moze posluchacovi v ramci jeho zavere¢nej prace
zadat Ciastkovy problém, pri ktorého rieSeni je nevyhnutna orientacia studenta v erudova-
nych vedeckych publikéciach, ktoré st v oblasti vyskumu detskej reci a reci orientovanej
na dieta momentalne na Slovensku pocetné a lahko dostupné. Domnievame sa, Ze takto vy-
$koleni absolventi pedagogickych fakult budu mat solidne predpoklady zavadzat to, ¢o si po-
¢as vypracovania zavere¢nych prac v oblasti vyskumu detskej re¢i a reci orientovanej na dieta
osvojili a preskumali, do vlastnej pedagogickej praxe.
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ZOPAR (META)POZNAMOK K (META)SPEKTAKLU

Dana LESKOVA

Nedéavno sme mali moznost na strankach odborného ¢asopisu O dietati, jazyku, litera-
tire: Casopis pre otdzky rozvijania komunikacnej a literdrnej kompetencie' ¢itat zaujimavu
diskusiu s ndzvom Zopdr pozndmok k radosti z textov o textoch. Spominany text bol sformu-
lovany ako argumentacne presny utok na ,,bastu” extrémneho idealizmu tedrie metaspekta-
klu a velmi vystizne reagoval na predchadzajuci diskusny prispevok Ako dobrovolne ,,poza-
stavit nedéveru* vo vedeckii metodoldgiu. Radost z (meta)spektdklu uverejneny v minulom
¢isle menovaného ¢asopisu, ¢im opravnene rozputal pomerne ostru diskusiu.?

Pozrime sa teraz na obe predostreté tedrie sucasne.

Tak ako sa taliansky literarny vedec Umberto Eco odvolava na Searleho ,,fingovany sii-
hlas* (1975, podla Eco 2010), tak sa aj my obraciame na citatela tejto diskusie s koopera¢nou
dohodou, ktora nie je nepodobna tejto. Umberto Eco (1975, podla Eco 2010, s. 238) uvadza,
ze Citatel a autor uzatvaraju kontrakt zdvorilej vzdjomnej nedovery: ,,Vy nevéfite tomu, co
vdm poviddm jd, a jd vim, Ze tomu nevérite, kdyz jsme se na tom ale dohodli, pak mé ve dobré
kooperativni viili sledujete, jako kdybych vam tikal pravdu.”

Proti téze metaspektaklu, ako sme sa mohli v diskusii I. Gal Drzewieckej doc¢itat, posta-
vila jej autorka silné argumentacné tézy viacerych aktualnych vedeckych pristupov popred-
nych literarnych vedcov, no opomenuc pritom myslienky tzv. filozofie externizmu?, z ktorej
tedria metaspektaklu prirodzene a teoreticky vyvierala, sa autorka diskusie dopustila velmi
jemného, naozaj nepatrného skreslenia, jemnej nuansy, ktorej dopad uz ale nedokazal pre-
svedcivo vyvritit jej pochybnosti a nedoveru v ¢istu radost z poznavania. Preto sa pokusime
na tomto mieste nastrbent déveru v tuto tedriu obnovit.

Odvaznym pouzitim tzv. ,dvojbodkového operdtora® oba pohlady, obe tedrie domysel-
ne prepojime - vychddzajuc pritom z tedrie poznania (bliz$ie Smoljak) a navrhneme tak
moznost rozumiet terminu radost ako laskavému postoju a nebudeme povazovat vyjadrenie
radosti za vysmech a ani za prejav prevahy elitarskej (poucenej) skupiny nad neerudova-
nou. Rovnako sa radost z poznavania nestava ani dekadentnou zébavou, ipadkom a nie je
poznacenad prichutou pesimizmu, ale prave naopak, ide o spdsob pokorného, odosobneného
prijatia poznania: ,,Vime vse: (totiz, Ze) nevime nic“.® Jednym dychom dodajme, Ze to zaroven
nevyvracia dalsie zretazené poznanie, a teda, Ze vyrok pripista moznost nevediet a mat

' Nebolo by spravne vyhybat sa uvazovaniu o dopade predmetu tejto diskusie na reflexiu ¢i didaktiku literatary

pre deti a mlddez. Mozno ho najvystiznej$ie vyjadrit ako zdsadny. Povoleny rozsah diskusie nim, bohuzial,
nedovoluje pribliZit ¢itatelovi toto tvrdenie obsirnejsie.
2 Termin podla S. T. Coleridge —,suspension of disbelief“ (1817), t. j. pozastavenie neddvery ako sucast recepcie
literarneho textu. Inak povedané, ¢itatel beletrie je schopny vo svojom vedomi sti¢asne vedla seba udrzat zlozi-
tu predstavu o tom, Ze veri zobrazovanému, ale zaroven vie, Ze ide o fikciu.
V nasledujucich riadkoch nebudeme uvedené argumenty nasej priatelky a diskutérky vyvracat protiargu-
mentami. Inak povedané, apelujeme na to, ¢o nas (dovolime si tvrdit — vSetkych) spdja ako v lahkych, tak aj
v nelahkych ¢asoch.
*  Blizsie Smoljak Teorie pozndni, [online] [cit. 2020-05-11]. Dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=]7y-
u5ggxDMg.
> Presnejsie ide o ,,spojeni dvou filozofickych teorii J. C. a F. C. Bohlena“ [online] [cit. 2020-05-11] Dostupné z:
http://jedb.crudo.cz/index.php?p=r&id=407.
Blizsie pozri Divadlo Jary Cimrmana. Semindf Filozofickd teorie Jary Cimrmana.
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z toho paradoxného poznania zaroven radost. Myslienka v tomto pripade plati aj ako zrkad-
lovo obratena, a totiz, ze ked sa nemylime, nemame z toho, zialbohu, ani radost.

Ak by sme ale mali zareagovat na vycitany redukcionizmus tedrie metaspektaklu, na po-
moc si opét prizveme spominana tedriu poznania (bliz$ie Smoljak), ktord mozno aplikovat
analogicky aj v pripade tedrie (meta)poznania a pokusime sa tvrdit: ,,(Meta)vieme vsetko: (to-
tiz Ze) (meta)nevieme nic“. A ako je z uvedeného zrejmé, povodné tvrdenie nadobuda tymto
krokom, ako ndm daji mnohi za pravdu, prinajmensom dalsiu uroven poznania.

Mozno, samozrejme, upozornit aj na neblahé dosledky tejto tedrie, medzi inymi napri-
klad na to, Ze nuansa tohoto poznania sa lahko rozplynie v relativizme, v pochybnostiach ¢i
doterajsom sposobe vedeckého uvazovania. Pripustme, Ze vedec, ktory bezstarostne pod-
lahol vplyvom zavedenej mustry vedeckého myslenia, nebude mat pravdepodobne dost
chuti na prekonanie starého vzorca a polahky upadne do rovnakého vedeckého stereoty-
pu a obrazne povedané, teériu metaspektaklu zvrhne akoby bicom plesol z vedeckého stola
a v buducnosti uz pre nu nestrati pekného slova, tob6z v diskusii.

No ani toto nas vSak neodradza od toho, aby sme i nadalej pripominali to, ¢o vo ve-
deckom poznani povazujeme za dolezité a budeme preto snad i nadalej nastolovat vlastné
(v mnohom hlavne prebrané) gnozeologické principy a Celit tak trebars i adekvatnej kritike
zo strany vedeckych pracovnikov, ktori odvazne a vytrvalo brania pozicie zbyto¢ne kompli-
kovanej vedeckej cesty a navyse zbavenej radosti.

Poznamka: Diskusia je ¢iastkovym vystupom z rie$enia grantovych projektov VEGA
1/0095/18 ,,Umeleckd hodnota, trivialita, brak a gy¢ v literdrnej, vytvarnej a hudobnej tvorbe pre
deti a mlddez, APVV-15-0071 ,,Clovek s hendikepom v literatiire pre deti a mlddez* a KEGA

v

011PU-4/2018 ,,Umelecké stvdrnenie straty, smrti a bolesti v literatiire pre deti a mlddez”.
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VZTAH JAZYKA A KOMUNIKACE V CESKO-SLOVENSKO-POLSKE
DIDAKTICKE REFLEXI

[STEPANIK, StANIsLAV ET AL., 2019. VZTAH JAZYKA A KOMUNIKACE V CESKO-
SLOVENSKO-POLSKE DIDAKTICKE REFLEXI. PRAHA: UNIVERZITA KARLOVA,
NAKLADATELSTVi KAROLINUM. 226 s. ISBN 978-80-246-4353-3. ]

Uz samo predlozené téma vypovida o zajimavosti a aktualni potfebé jeho zpracovani.
Pokud si pamatuji, v historii teorie vyucovani ¢eskému jazyku vznikly jen dvé soustavné
srovnavaci prace, popisna Viléma Pecha a pozdéjsi vykladové Marie Cechové, a i ta pred
vice nez 45 lety. Studie predchazela tehdy pripravované koncepci vyuky na gymnaziu.

Proto jsem piivitala iniciativu Stanislava Stépanika, v sou¢asnosti nageho nejnadéjnéj-
$iho perspektivniho lingvodidaktika, vénovat se konfrontaci vyuky jmenovanych slovan-
skych jazyk. S. Stépanik uz fadu let spolupracuje s didaktiky ze Slovenska i z Polska, a mé4
tedy ty nejlepsi predpoklady pro praci tohoto typu.

Predlozenou studii chapu zaroven do jisté miry jako programovou pro ptipravu kon-
cepce vyuky cestiny v soucasnosti (v tom by vlastné mohla navazovat na studii M. Ce-
chové, zalozenou na vyzkumu z pocatku 70. let K pfipravé na zménu koncepce vyucovdani
Ceskému jazyku, zvldsté slohu) i jako predpoklad pro prohlubovani kooperace lingvodidak-
tiky a lingvodidaktika v slovanskych jazycich a pokus o integraci. Publikace se zaméfuje
zvl4sté na zdkladni $kolu, ale lze se nadit, ze se S. Stépanik nebo néktery z jeho spolupra-
covnikii bude v budoucnosti orientovat na celé sttedoskolské vzdélavani a na jeho nefesené
problémy jesté vice.

Kniha je zardmovand studiemi S. Stépanika. Uvodni nastifiuje poslani celé knihy,
priblizuje spole¢na vychodiska, vytycuje zdkladni otazky, které maji byt feeny (ptede-
v§im postaveni mluvnice ve vyucovani a jeji vztahy ke komunikaéni vychové). To posti-
huje uz jeji nazev: Vyuka mluvnice ve vztahu k rozvoji komunika¢nich dovednosti - uvod
do problému.

Je tak dobrym odrazovym mustkem pro nésledujici (1.), pravem nejrozsahle;jsi, kolek-
tivné zpracovanou kapitolu (S. Stépanik, L. Liptdkov4, M. Szymarnska): Cesty ke komuni-
ka¢né-funkénimu pojeti v ¢eské, slovenské a polské didaktice matetského jazyka. Rozdéle-
ni kapitoly podle jazyku se samoziejmé nabizelo, jednotlivé ¢asti jsou kvalitné zpracovany
prednimi predstaviteli vech tfi didaktik, nasledovany diskusi a zobectujicim zavérem.

Pohled do vyuky dal$ich vybranych zemi poskytuje kapitola 2 (M. Klimovi¢): Komu-
nika¢né-funkéni pojeti vyuky materského jazyka v $irsim mezinarodnim kontextu. Shr-
nuje problémy na zékladé studia praci v ¢asopise LI1-Educational Studies in Language and
Literature asociace ARLE (International Association for Research in L1 Education), sice
nepodlozené vlastnim zkoumanim, ale i tak zasluzné.

V 3., krati¢ké kapitole (E. Awraniuk) se autorka sugestivné pta: Argumenty pro mluv-
nici ve $kole - vira, nebo dukazy? a zobecnuje (snad ponékud nadmérné) nedostatek in-
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formaci o takto orientovanych vyzkumech v Polsku, Cesku a na Slovensku. Stalo by za to
pracovat napt. s argumentaci Milana Hrdli¢ky, a to i presto, ze se zabyva predevsim, ale
nejen vyukou ¢estiny jako ciziho a druhého jazyka.

4. kapitola (J. Kesselova) Mluvnice ve vyuce slovenstiny u zaku starsiho $kolniho véku,
vyborné zpracovana, by si zaslouzila doplnéni alespon misty (kde se to nabizi) o srovnani
se situaci v ¢e$tiné. Zvlast cenné je pojednani o poznavacim pristupu k vyuce mluvnici
a o komunika¢ni a kognitivni naro¢nosti instrukei, protoze pravé nejasnost a netplnost
instrukci jsou ¢asto pri¢inou zakovskych netspéchii. O tom svéd¢i i nékteré doklady z os-
tatnich kapitol (7, 8, 9).

V 5. kapitole (B. Niespore-Szamburska: Vyuka o jazyce pro uceni se jazyku aneb Jaké
znalosti o jazyce vyucovat a jak je zprostredkovat zakiim) by bylo vhodné zvézit pojmoslo-
vi, srovnat vyklad s nasledujici kapitolou, kterd je propracovanéjsi. Stanovisko o stalé
transformaci znalosti (s. 82) je ponékud idealizujici.

U kap. 6 (J. Nocon) Znalosti o jazyce v kontextu novych pristupti v didaktice polstiny
bych vyzdvihla predevsim podkapitolu 3 o textocentrickém pristupu, byt to pro ¢eskou
lingvodidaktiku neni Gplna novinka.

V 7. kapitole (E. Hoflerova) vénované specialnimu a dobte propracovanému problému
Vypovédi s komunika¢ni funkei v zajeti druht vét podle tzv. postoje mluvéiho autorka
ukazuje dlouhodoby problém konkrétni vysece jazykového uciva a neblahé dusledky ne-
dostate¢ného zohlednovani komunika¢nich aspektt. Je dobte, Ze se mluvi o tzv. postoji
mluvéiho.

8. kapitola (E. Hajkova), obdobné jako 7., se orientuje na ucivo 1. stupné skoly, i kdyz
to nemd vyslovné v titulu (Vztah komunika¢ni a jazykové vychovy na prikladu vyuziti
uc¢iva mluvnice). Presvéd¢ivé predstavuje problémy s pochopenim relativniho ¢asu u zaku
1. stupné. Dodavam, ze obdobné problémy (samoziejmé s vyuzitim metajazyka) jsem zjis-
tovala pred vice nez 45 lety u zakt gymnazii. V zavéru kapitoly autorka nezapomina na zo-
becnujici shrnuti.

Posledni, 9. kapitola (K. Eliaskova) podéva zasvéceny vyklad o vyuce déti se SVP: Uska-
li tradi¢niho vyucovani matetského jazyka ve vztahu k zaktim se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, dokumentovany ukazkami zakovskych praci i s jejich rozborem. K autoréinu
nazoru na tzv. inkluzi: (...) ,nezbyva nez tzv. inkluzi ptijmout jako neménnou konstantu®
(s. 135) bych podotkla: to snad plati pro soucasnost, ale bude to platit za 20, 40 let? Ostatné
jde o skute¢nou inkluzi/integraci, kdyz se zna¢na ¢ést zaka po 5./7. ro¢niku vydéluje a od-
chdzi na gymnazia?

Zavére¢nd kapitola, vystizné nazvand Spole¢né vyzvy, spole¢na feSeni, spole¢né per-
spektivy — zavér, tvorici spolu s tvodem ramec knihy, pfinasi zobecnéni ryst vyuky vsech
tfijazyki i s vyty¢enim hlavnich cild a ukol v budoucnosti.

Jisté by stalo za uvahu dale prohloubit konfronta¢ni pohled (kde to je mozné) a vzdy
zohlednovat jesté vice vysledky vyzkumu a zkuSenosti star$ich badatelt, napt. z ¢eskych
J. Jelinka, K. Svobody, B. Havranka, J. Hallera ad. V$echny kapitoly jsou doprovazeny bo-
hatym seznamem odborné literatury, takze ¢tendfi maji moznost dalsiho, hlubsiho studia.

Velice pozitivné ocenuiji usili Stanislava Stépanika, kterému se podatilo vytvorit me-
zindrodni tym spolupracovniki, vést tispésné jejich praci a predlozit spole¢né dilo, které,
jak se ukazuje, je prislibem dalsi, hlubsi spoluprace - ve vydavatelstvi univerzity v polském
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Biatystoku totiz pod redakei S. Stépanika a E. Awramiuk vznikla dal§i monografie, kterd
pojednava o vyuce mateistiny v Ceské republice, na Slovensku a v Polsku: Jezyk ojczysty w
edukacji szkolnej w Polsce, Czechach i na Stowacji (s rokem vydani 2020). Doufejme, ze se
kontakty lingvodidaktiky cestiny, slovenstiny a pol$tiny budou i nadale plodné rozvijet,
a to ve prospéch nejen oboru, ale predev$im vyuky materského jazyka v nasich zemich.

Marie Cechovi
Kontakt

prof. PhDr. Marie Cechova, DrSc.
m-cechova@seznam.cz
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HLADA SA PRAVDA A SPRAVODLIVOST

[HUGES, TED, 2020. KRASKA A ZVIERA A INE HRY. PRELOZILA MIROSLAVA
GAVUROVA. NAKRESLILA MIROSLAVA RUDASOVA. FINTICE: FACE. EDiCcIA
SLNIECKOVO. 79 S. ISBN 978-80-89763-61-0.]

Literarne vSestranny Ted Hughes (1930 - 1998) pontkol zo svojej tvorivej dielne mla-
dym ¢itatelom osemndst kniznych titulov. Svojské miesto medzi nimi si literarnou formou
uchovéva dramaticky text, ktory pripravil pre mladych divadelnikov. Zda sa ako keby sa
bol spolahol na sentenciu, je lepsie raz (to) vidiet, ako stokrat (o tom) pocut. Skusenos-
ti napovedaju, ze sa nemylil. Napokon cibriaca sa kulttrna tradicia divadla aj poznavaci
a vychovny ucinok skolskych divadelnych predstaveni maji dobra povest uz aj preto, lebo
oddavna sprevadzaji nové a dalsie generdcie tych, ktori si utvorili vztah k osloveniam za-
znievajuicim z javiska, ale i povedla tych, ktoré ,len tak“ vznikaju pri ¢itanim dramatickych
literarnych textov, a to preto, aby si prostrednictvom vazneho aj vtipného umeleckého slo-
va a nim navodenej situacie sformovali videnie sveta i Zelania a divadlom re$pektované
hodnoty vo svojom Zivote.

V kultivovanom slovenskom preklade vychadza stubor troch dramatickych textov Teda
Hughesa. Urcené su na Citatelské aj javiskové ozivenie a odovzdanie si zovSeobecnenych
poznatkov zo spravania sa ¢loveka v rozli¢nych Zivotnych, vztahovych a $irsich spolocen-
skych situdcidch prostrednictvom situaénych prekarac¢iek. Napokon prave v tom spociva
spontanna obluba a pdvab, zmysel a vyznam hodnotného a na zazitky zi¢livého divadelné-
ho predstavenia, zvlast pre mladych divakov aj ¢itatelov.

Inak to nie je ani v sibore troch, témou a dramatickym problémom odli$nych, pozna-
vacou hodnotou zavaznych a problémom mravne i spolo¢ensky naro¢nych medziludskych
skusenosti, ktoré v slovenskom preklade vysli pod nazvom Krdska a zviera. V nazve slo-
venského vydania je upresnenie v podtitule, ktory odkazuje aj na iné hry. Tymi sa, popri
ustrednej hre Krdska a zviera, kompozi¢ne uvodne zaradeny Sean, bldzon, diabol a macky
a knizné vydanie uzatvara treti dramaticky text s biblickym motivom Traja krdli.

Medzi rozprava¢skou tradiciou udrziavané, v narodnych kulturach modifikované,
no tradiciou naracie roz$irené poznanie tragického pribehu o dobrej, rodi¢ovi oddanej
dcére a o zakliatom/prekliatom princovi patri do vda¢nej zasobnice inicia¢nych pribehov,
ktoré neucia, ale pomkynajt k Gstretovému spravaniu sa vo¢i okoliu v dobrych, zvlast véak
v naro¢nych medziludskych situaciach ¢i vztahoch, aby sebectvo a lahostajnost nevytlaci-
li spomedzi Iudi vzajomnu lasku, emoécie a tctu, lebo prave ony su tym vzacnym darom
do Zivota, v ktorom vSedny den je aj diiom sviatoénym.

Britsky prozaik, dramatik, scenarista Ted Hughes to s pribehom na javisku o dobrakovi
Seanovi, o obetavej dcére a 0 narodeni Mariinho syna vo vyjadreni a spdsobe porozumenia
téme a problému, ktory premenil na dialégy postav, myslel vo vypovedi mladych hercov
vazne. To naznacuje aj nemaly pocet postav, ktoré zakomponoval do troch udalosti, v kto-
rych sa stretaji dobro a jeho opak, ¢lovecina s vybijanostou [udskej povahy, a to vzdy tak,
aby v javiskovom dialégu vzniklo nemalo takych situdcii, pri ktorych si divak moze nielen
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vybrat, ¢im sa nadchne, ale si aj v§imnut, ako sa stretajui sebecké a tstretové rozhodnutia
jednotlivca, teda ako aj ¢im Zivot u¢i ludi pravde a spravodlivosti na uzitok vsetkych.

Autorom organizovany dramaticky konflikt je linearny, prehladny a nau¢ny, lebo sa
rozvijanim problému sustredi okolo viacerych sposobov, ako sa postavy rozhoduji konat.
V pribehu ich usmernuje a komentuje ich po¢inanie si ,,sprievodca® Raz je nim vestec, ino-
kedy sluzka ¢i domace zvieratka alebo aj lesné zvierata. A hoci nehovoria, ilustruja svojimi
pre zivot tak potrebnymi danostami a vlastnostami vypitost alebo komickost roztrzky na-
znacenej a rozvijanej v ne¢akanych i zelanych situaciach medzi blizkymi aj cudzimi fudmi.

Tradicia v realistickej i ¢arodejnej linii v Iudovej slovesnosti sa odddvna nebranila
drsnej$im stretom doba a zla, konfliktom Zzivota a smrti, povabnym situaciam odvijanym
od naivnosti a presibanosti uz aj preto nie, lebo v pribehoch im prindlezi podstatna rola,
to prave ona sa stava v drame strojcom problému aj konfliktu. Ostré hrany medziludskych
nedorozumenti st v troch Hughesovych textoch pre mladych hercov alebo ¢itatelov osno-
vané na komike i tragike stretov sebeckych a chamtivych ludskych vlastnosti a na svojou
povahou kontrastnych, spravidla socidlne rozli§ovanych typoch ludskych postav. Pritom
spor v kazdom spomedzi troch dramatickych textov tazi z takmer zov§eobecnenej mo-
delovej situdcie spravania sa a konania. To sa vyskytuje, prejavuje aj preziva v medzilud-
skych vztahoch a v povahach ludi takmer univerzalne. Raz sa pribeh na javisku stustreduje
na roz$antenu hru osnovant na manipuldcii s dover¢ivym jednotlivcom, inokedy tvrdo-
hlava Zena neodhadne spréavne pri¢iny a nasledky svojej lakomosti a chamtivosti alebo sa
dcéra vzoprie svojej rodine a chce rozhodnut o svojich citoch sama.

Pribeh o Kraske a zvierati sa kompozi¢ne zmeni na dostredivé miesto vsetkého, ¢o
¢loveka v jeho socialnych dejindch $lachti i tak, aby napovedal, ze by mohlo ist o in$piraciu
¢i odkaz na znamu rozpravku o krése a dobre, o zlobe a zakernosti, aby sa vsetky utrapy
sposobené ¢lovekom $tastne vyriesili jeho ¢istym citom a hlbokym zaujmom o druhého
¢loveka. Napokon, a tak je to spravne, laska a dobro, obetavost a §lachetnost v rozpravkach
vzdy premdzu zlo a neziclivost.

Tradicia ostrovnej slovesnosti vniesla do Hughesovho rozpravania strohost, trpkost,
drsnost, mystickd vypata predstavivost, situa¢nt komiku, aby sa kompozi¢né néstroje
rozvinuté do typu postavy v jej spravani aj v konani dospelého jednotlivca vyvazovali det-
skou naklonnostou k hravosti, k skratke, k absurdite aj k nelogickému presunu v rozvinutej
dramatickej akcii na prospech nevtieravej pointe pribehu. Hughesove dramatické texty
v subore Krdska a zviera a iné hry ucia podobenstvom, napovedaji prikladom, varuju
dobre zamyslanym poznanim, Ze sa zlo nevypldca, lebo si vzdy tak ¢i onak najde svojho
strojcu a povodcu.

Hughesove, svojou sémantikou pou¢né a rozvinutym spésobom hry o pri¢ine a nasled-
ku pdvabne zorganizované, rozpravania si osvojili formu rytmického az dravého drama-
tického dialégu. Aj preto sa pri ich ¢itani obnovuje napriklad podobenstvo na ich uskutoc¢-
nenie prostriedkami a ndstrojmi marionetového divadla. Toto podobenstvo navodia ostré
strihy v javiskovej akcii a ilustrdcia vnasana do priestoru a scény, v ktorej sa rozpravania
maju realizovat ako divadlo/vidovisko na pozeranie a pribehy ststredené na vnimanie
a prezivanie poddb ¢loveciny na nelahkej ceste z detstva do dospelosti.

Viera Zemberovd
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VYUCOVANIE SLOVENCINY VCERA, DNES A ZAJTRA

[LIGOS, MILAN, 2019. VYUCOVANIE SLOVENCINY AKO MATERINSKEHO JAZYKA
V MINULOSTI, PRITOMNOSTI A BUDUCNOSTI. BRATISLAVA: VEDA. 240 s. ISBN 978-
80-224-1770-9.]

V 1. 2019 publikoval vysokoskolsky profesor a vyznamny didaktik slovenského jazyka
Milan Ligos monografiu s priznaénym a velavravnym ndzvom i podnazvom Vyuclovanie
slovenciny ako materinského jazyka v minulosti, pritomnosti a budiicnosti (Kapitoly z dejin
vyucovania slovenciny s vyzvami do budiicnosti). Pre didaktiku slovenského (alebo ako autor
rad zddraznuje materinského) jazyka ide o vyznamny publikaény pocin z viacerych doévodov.
Jednak je to prvé suborné knizné dielo s takymto tematickym zameranim na Slovensku (napr.
v Ceskej republike je tradicia reflektovat historické stvislosti vyucovania ¢eského jazyka ako
materinského jazyka ovela silnej$ia, dokladom mdzu byt okrem skor vydanych napr. prace
M. Smejkalovej), jednak sa v samotnom autorovi monografie skibujt véetky predpoklady
fundovaného vykladu problematiky (celozivotny profesijny zaujem o vyuc¢ovanie slovenciny,
uditelska skusenost a erudicia, v akademickom prostredi nadobudnuty kriticky odstup
a objektivita, vlastna bohatd vyskumna, odborna a publika¢nd ¢innost). Cenné je tieZ to,
zZe praca ma jasnu, prehladnu $trukturu a Ze je pisana Citatelsky privetivym jazykom, ktory
umoznuje spolu s autorom odkryvat savislosti po¢ntic velkomoravskym obdobim az po naj-
novsie dejiny vyucovania v 20. storo¢i s presahom do sti¢asnosti.

V tomto Sirokom historickom zabere autor vydeluje vyznamné dejinné udalosti ako vy-
vinové milniky ponatia a pristupu k vyuc¢ovaniu materinského jazyka takto: najstarsia etapa
(od obdobia Velkej Moravy) sa kon¢i vydanim prvého $kolského zakona na nagom tizemi
Ratio Educationis (na prelome 18. a 19. storo¢ia), nasledujuca etapa je historicky rdmcovana
vznikom Ceskoslovenskej republiky (1918), dal$i milnik vidi autor v etablovani a akceptovani
didaktiky materinského jazyka ako samostatnej vednej a $tudijnej discipliny zac¢iatkom 60.
rokov 20. storocia. Ostatné dekady az do sucasnosti vnima autor ako predstupne postup-
ného formovania sucasnej integra¢nej, kognitivno-komunikacnej a zazitkovej koncepcie
vyucovania slovenského jazyka a literatury (odvolavajuc sa najma na prace autorského timu
zdruzeného okolo L. Liptdkovej), hoci v obdobi do r. 1989 pripomina rozpor vo vSeobecne
deklarovanych cieloch vyuc¢ovania slovenciny v oficialnych dokumentoch a ich dosahova-
nie v beznej $kolskej praxi. Upozornuje aj na vtedajsie splostovanie jazykového vzdelavania
a jeho redukovanie prevazne na faktudlne znalosti Ziakov (napr. s. 35). Najméi v hodnoteni
tohto nedavneho obdobia autor vyzdvihuje pracu a usilie ucitelov slovenc¢iny na vsetkych
stupnioch $kél nenechat sa dotlacit k bezduchému predévaniu znalosti o jazykovom systéme,
ale vnasat do vyucovania rozmer ¢loveka, jeho motivaciu, postoje, potreby, emocie. Prirodze-
nym vyustenim tohto prajného postoja autora k individualnym snaham uditelov v praxi sa
potom javi zvyraznenie ich podielu na dotvarani vedného zékladu didaktiky materinského
jazyka. V monografii tuto prajnost doklada odkazmi na ich prace publikované vedla uzna-
vanych didaktikov slovenciny tohto obdobia; podla autora st tieto didaktické podiny cenné
aj dnes.
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Osobitnu pozornost venuje autor ¢innosti a odkazu vybranych institucii (ucitelskému
ustavu a gymnaziu ako ,ucilistiam vzdeldvania®, s. 39) v Spisskej Kapitule a Banskej Bystrici
(vyber je celkom logicky z geografického i religiézneho dévodu, autorova akademicka ka-
riéra sa viaze k postu vysokoskolského ucitela na Katolickej univerzite v Ruzomberku), kde
vyucovanie slovenciny postupne popri nemcine, madarcine a latin¢ine ziskalo svojbytnost
aj vdaka ,,prvej metodike vyucovania slovenciny® (s. 47) napisanej J. PaleSom v Bernolakovej
kodifikacii spisovného jazyka v r. 1820 (Pedagogia slowenskd pre triwidlske $koli biskiipstva
spisského). Viima si tiez u¢ebné osnovy a iné vyznamné dokumenty, ich $truktiru a zamera-
nie v spoloéenskych, politickych a kulttrnych savislostiach. Tieto state druhej kapitoly mozu
vhodne a na historickom pozadi ozrejmit vtedajsie pomery a zapas slovenciny o miesto vo
vzdelavani nielen pre pedagogické, ale aj filologické studia.

M. Ligo$ v$ak nenechava Citatela zahlbit sa do ¢itania o rokoch a storo¢iach minulych
bez navodu, ako tymto dejinnym udalostiam a milnikom rozumiet a ako ich pri poznani
sticasného stavu interpretovat, ako sa z nich pouit. V tretej kapitole preto sumarizuje za-
kladné tendencie v dejinach vyucovania slovenciny a ide dokonca aj dalej, ked ozrejmuje
sticasna koncepciu vyucovania a naznacuje (alebo predpoveda) jej potencial poradit si s vy-
zvami modernej doby, pri¢om sa moze opriet o poznanie lingvistickych a inych disciplin
(napr. pragmatiky, interak¢nej $tylistiky, psycholingvistiky). Je velmi sympatické, Ze aj tu je
zdoraznovany ¢lovek a jeho reflektovanie sveta cez jazyk, ¢o sa odzrkadluje vo formulovani
vyzev pre vzdeldvanie v 21. storo¢i, ktoré mozu umoznit ,kvalitativnu transformaciu G¢in-
nosti pdsobenia (tychto vyzev, pozn. M. K.) na mlada generaciu® (s. 177). Predlozené vyzvy
zddraznuju potrebu presunut pozornost z obsahu vyuc¢ovania na proces vyucovania, potrebu
neznizovat jazykové sebavedomie ziakov upozornovanim na ich nizku jazykova kompeten-
ciu, ale vnimat vyucovanie slovenciny ako priestor na osvojovanie a pouzivanie adekvatnych
vyrazovych prostriedkov v zavislosti od komunikacnej situdcie, v nadvaznosti na vlastny
komunikaény zamer a na recep¢éné moznosti adresata. Za nosné a ustredné kritérium komu-
nikac¢nej pripravenosti absolventa vzdelavania na jednotlivych stupnioch povazuje kritérium
zrozumitelnosti opreté o styri funkéné piliere medziludskej komunikacie: vecnd, sebapre-
zentacna, apelovd a vztahova dimenzia (s. 187).

Pouzijuc slovny zvrat autora publikdcie, z toho mi vychodi, Ze pri uplatneni istej miery
obraznosti a nendpadnej formalnej hre so slovami celkovo mozno Ligo$ovo ponatie, cielo-
vé zameranie a klu¢ové pedagogicko-didaktické aspekty moderného vyucovania slovenéiny
oznacit ako vyucovanie ¢loveciny. Niet vdc¢$ej hodnoty vo vzdelavani. To autor velmi dobre
vie, prave tento rozmer sa mu cez rozli¢né kanaly podarilo velmi tispesne do monografie
zapracovat. Najnov$ia monografia M. Ligo$a by nemala chybat v kniznici didaktika sloven-
ského jazyka ¢i ucitela slovenciny, no ani v kniznici lingvistu ¢i zaujemcu o hlbsie poznanie
historickej genézy vyucovania sloven¢iny na nasom tzemi od ¢ias Velkej Moravy.

Martin Klimovi¢
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OBJAVOVANIE UZITOCNOSTI A KRASY JAZYKA

[LIPTAKOVA, L., KLIMOVIC, M., CIBAKOVA, D.

GAL DRZEWIECKA, I., GOGOVA, E., LESKOVA, D., SICAKOVA, L.,
A K. VUZNAKOVA. 2019. ENCYKLOPEDIA SLOVENSKEHO JAZYKA PRE
DETI. BRATISLAVA: PERFEKT. 232 S. ISBN 978-80-8046-938-2.]

»DokdZzete si predstavit, Ze by ste nemohli povedat i napisat, ¢o si myslite alebo Co citite?
Alebo, Ze by ste sa nemohli porozprdavat s rodi¢mi ¢i s kamardtmi? Na to vsetko a eSte ovela
viac potrebujeme jazyk...” (s. 8). Kolektivne dielo 6smich autorov dlhodobo sa $pecializu-
jucich na vyskum jazyka odhaluje dolezitost a uzito¢nost jazyka (rodného, ale aj inych
jazykov, ktoré ovladame) v zivote ¢loveka a jeho tizku prepojenost s oblastami komunikacie
a literatdry. Encyklopédia slovenského jazyka pre deti priblizuje detskému citatelovi via-
ceré odborné témy populariza¢nym, obsahovo veku primeranym a graficky pritazlivym
spracovanim v nau¢nom texte.

Encyklopédia slovenského jazyka pre deti vznikla na zaklade myslienky Encyklopédie
jazyka pre deti (Liptdkova a Klimovi¢ eds. 2014), ktord bola zostavend a vydana v roku
2014 ako hlavny vystup rieSenia uspesného projektu KEGA ¢. 023PU-4/2012 s totoznym
nazvom. Jej editormi boli L. Liptakova a M. Klimovi¢ a na jej spracovani a zostavovani sa
podielali ¢lenovia riesitelského kolektivu spominaného projektu - L. Liptakova, M. Klimo-
vi¢, D. Cibakova, I. Gal Drzewiecka, E. Kri§tanova, D. Leskova, L. Si¢akova a K. Vuzna-
kova. Encyklopédia jazyka pre deti (Liptakova a Klimovig, eds., 2014) je unikatnou pracou
nielen z hladiska tematického zamerania, no nebola ako vystup grantového projektu volne
dostupna pre zamy$laného adresata.

To podnietilo autorov vytvorit pracu, ku ktorej budi mat pristup deti, skoly i Siroka
verejnost. Aj z tohto dovodu bola v roku 2019 publikovand renovovand a upravena pévodna
praca a vydana pod ndazvom Encyklopédia slovenského jazyka pre deti. Je editormi st L.
Liptakova, venujuica sa lingvodidaktike a vyvinovej lingvistike a M. Klimovi¢, zaoberajuci
sa didaktikou slovenského jazyka a slohu. Dalsimi autormi textov v publikdcii sti: D. Ciba-
kova, ucitelka primarnej $koly venujtca sa recepénej textovej kompetencii ziaka; I. Gal Dr-
zewiecka, ktord sa zameriava na estetiku vytvarného umenia a grafiku a zaroven vystizne
doplna text publikacie ilustraciami; E. Gogova skimajica didaktiku slovenského jazyka
a literattry; D. LeSkova s vyskumnym zameranim na literarnu vedu a didaktiku literatudry;
L. Si¢akova orientujuca sa na lingvistiku, osobitne onomastiku, a K. Vuznakova, ktora sa
zaobera vyskumom sucasného jazyka a vyvinovou lingvistikou. Vsetci autori s vynimkou
I. Gal Drzewieckej (Centrum vyskumu detskej reci a kultiry PF PU) pdsobia, alebo pdso-
bili (D. Cibakova) na Katedre komunikacnej a literarnej vychovy PF PU. Teda autorsky ko-
lektiv tvoria vysokoskolski ucitelia, ktori sa venuju priprave buducich uéitelov na 1. stupni
zakladnych $kol. Encyklopédiu vydalo vydavatelstvo Perfekt a publikdcia bola podporena
aj Fondom na podporu umenia. V su¢asnosti je dostupnd aj v komer¢nych knihkupectvach
¢i verejnych knizniciach.
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Primarne je Encyklopédia slovenského jazyka (dalej len Encyklopédia) urcena det-
skému Ccitatelovi vo veku osem az dvanast rokov. Cielom publikdcie je okrem zdokona-
lovania komunika¢nych zru¢nosti a roz$irovania jazykovych znalosti dietata mladsieho
$kolského veku aj upevnovanie jeho kladného postoja k materinskému jazyku, k jazy-
kom nédrodnostnych mensin a inym jazykom pouzivanym vo svete. Encyklopédia zan-
rovo vhodne reflektuje ¢itatelské preferencie dietata v obdobi mladsieho $kolského veku
a zaujem o popularno-nauc¢nd literatiru. Vzhladom na tematické zameranie a vekovu ka-
tegériu cielovej skupiny vSak spracovava netradi¢nu, v encyklopédiach pre deti sa bezne
neobjavujicu problematiku jazyka, komunikacie a literatiry. Nekonvenénym spésobom
priblizuje detskému ¢itatelovi rozli¢né jazykové javy a osobitosti fungovania slovenského
jazyka. V istom zmysle Encyklopédia z hladiska obsahu ponuka ¢itatelovi akisi nadstavbu,
rozsiruje poznanie deti o jazyku aj jeho pravidlach ¢i roznych komunikaénych konvenci-
ach, ziskanych najmé prostrednictvom eduka¢ného procesu v $kole.

Tematické ¢lenenie publikacie a prepajanie tém jazyka, komunikacie a literatury sa
odraza v rozdeleni jej obsahu do S$iestich ¢asti — Slovencina na Slovensku, v zahrani¢i
a v mojom zivote; Komunikujeme; O texte; Jazykovymi dverami do literattry; O slovach;
Komunikacia pismom. Kazdd téma obsahuje niekolko hesiel, ktoré vSak nepredkladaju
hotové, priame poznatky ako je to zvykom u klasickych nau¢nych textov. Prostrednictvom
ikoniek v kazdom hesle (napriklad ,,Zistili sme®; ,,Vyskasajme si® , Este mozeme zistit®,
...) sa intuitivnym a zaujimavym spdsobom podnecuje dieta k skiumaniu a objavovaniu
novych poznatkov a suvislosti medzi nimi v kontexte aktivizacie doterajsieho poznania
(ikonka ,,Co uz o téme vieme*). Hesla obsahujt aj tlohy, pri ktorych méze dieta vpisovat
rieSenia priamo do Encyklopédie. Pre leps$iu orientdciu v texte su jednotlivé kapitoly
farebne odliSené a publikacia je opatrena aj abecedne usporiadanym vecnym registrom
zachytavajucim vetky klucové pojmy.

V avode publikacie sa autorsky kolektiv prihovara nielen detskym, ale aj dospelym
¢itatelom. Apeluje najma na rodicov, uditelov ¢i vychovavatelov v role sprievodcov dietata
pri ¢itani Encyklopédie, aby zaujali aktivny postoj vo facilitovani snahy dietata ,,...odhalo-
vat uzitocnost a krdsu jazyka.“ (str. 11). Rovnaké poslanie v§ak ma predovsetkym samotna
Encyklopédia slovenského jazyka pre deti.
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TAJOMSTVA ZRAKU A SLUCHU ODKRYTE V KNIHACH TAKTO
VIDIM, TAKTO POCUJEM

[ROMANYSYN, RoMANA A ANDRIJ LESIV, 2018. TAKTO VIDIM. BRATISLAVA:
MONOKEL, S.R.0. BEZ PAGINACIE. ISBN 978-80-972993-2-3.]

[ROMANYSYN, RoMANA A ANDRIJ LESIV, 2019. TAKTO POCUJEM. BRATISLAVA:
MONOKEL, S.R.0. BEZ PAGINACIE. ISBN 978-80-972993-6-1.]

Clovek objavuje svet najmi cez vlastné zmysly, primarne prostrednictvom zraku a slu-
chu. Odhalit tajomstva nasich organov, ktorym vda¢ime za spoznavanie sveta a orientaciu
v lom, sa podarilo dvojici ukrajinskych autorov Romane Romany$ynovej a Andrijovi Lesi-
vovi. Okrem recenzovanych knith, ktorym budeme venovat pozornost - Takto vidim (2018,
v pévodnom vydani 2017) a Takto pocujem (2019, v pdvodnom vydani 2018), vytvorila
tato autorska dvojica spolo¢ne uz viaceré hodnotné projekty’, ktoré za svoj kvalitny vizuél
ziskali cenu Ragazzi Award z Medzinarodného veltrhu detskych knih v Bologni. O slo-
vensky preklad oboch textov sa postaral Patrik Orie$ek a vydanie umoznilo vydavatelstvo
Monokel s.r.o., ktoré sa zvic¢$a orientuje na obrazkové knihy s velkolepym vizualom, rov-
nako ako je to aj v pripade nami spominanych knihach. Oba knizné tituly mozno zaradit
k ndu¢nej literattre urcenej detskému recipientovi, ktorému tvorivym a interakénym pri-
stupom otvaraju dvere do zahad zraku a sluchu.

Ako sme uz naznadili, dieta na oboch knihach hned na prvy pohlad uptta farebna
vizudlna zlozka, dominujiice st najmé pestré odtiene modrej, ruzovej, zltej ¢i striebor-
nej farby alebo ich vzajomnd kombindcia a prekryvanie (porov. Oreska 2020). Pri farbach
ilustratorska dvojica stavila na sytost a ostrost, ktora je v§ak funk¢ne vyuzita a nepdsobi
na recipienta atakujtico. Farebnost knih nie je len prvkom pritahujucim dieta k ¢itaniu,
ale sicasne sa nou stimuluje predstava o zvukoch ¢i obrazoch v zmysle synestetického
vnimania — napriklad pri ilustracii zvuku sluzi farba (spolo¢ne s tvarom ilustracie) ako
prostriedok vyjadrenia réznorodosti zvuku (pozri ilustraciu zvukov hudobnych nastro-
jov). Okrem farby autori sprostredkovali vyznam aj cez umiestnenie a mnozstvo ilustra-
cii na jednotlivych stranach. Napriklad pri vizualizacii hluku zvolili nakopenie ilustracii,
ktoré sa navzajom prekryvaju (ilustracia zvukov fudského tela, zvukov domu, akustického
smogu v meste), naopak, pri vyjadreni ticha vyuzivaji minimalistické ilustracie na bielom
podklade (ilustracia meditujuceho ¢loveka). Velkolepost a mnozstvo ilustrécii sa tiez vyu-
ziva pri zobrazeni javov putajucich ludské oko (ilustracia ulice) v kontraste s minimalnym
pouzitim ilustracie pri javoch neviditelnych pre fudské oko (atomy, vzduch, dusa). Vizual-
na zlozka v spominanych knihdch ma preto v mnohych pripadoch pre detského recipienta
vyraznej$iu poznavaciu funkciu ako zlozka textova, ¢o si mozno v§imnut napriklad na ilu-
stracii zobrazujticej spdsob videnia zvierat v porovnani s ludskym videnim.

7 Dvojica spolo¢ne pracuje pod zastitou ukrajinského $tudia Art Studio Agrafka. Okrem knih Takto vidim

(2018) a Takto pocujem (2019) bol vydany aj knizny titul Vojna, ktord zmenila Rondo (2015, OZ Brak), zobra-
zujuci nelahkd tému vojny s cielom vysvetlit dietatu situdciu na vychode Ukrajiny (viac Téda 2015).
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Pestrost knih sa netyka len ilustra¢nej zlozky, danu farebnost nachdadzame aj v zlozke
obsahovej a tiez jazykovej. Pri vymedzeni mnozstva obsahov ¢i tém nachadzajucich sa
v oboch tituloch sa moze zdat, Ze autori pri koncipovani oboch knih hrali hru na akési
¢arovné vrectusko, do ktorého sa rozhodli klast vsakovaké otazky tykajuce sa zraku
a sluchu. Vysledkom tejto hry je totiz informa¢na rozmanitost a to, Ze dieta nachadza
v knihach rovnako zakladné informacie tykajice sa zmyslov, ako aj informacie naro¢nej-
$ie, avSak re$pektujiice postupnost zvysujucej sa informacnej naro¢nosti. Detsky recipient
sa preto spociatku dozveda o vzniku svetla a zvuku, stavbe oka a ucha, respektive proce-
su videnia a pocutia, a az neskdr ziskava aj dalsie, $pecifickejsie informacie. Tie sa tyka-
ju napriklad zariadeni zaznamendvajucich obrazy a zvuky (¢itatelia ziskavaju prehlad aj
o menej znamych pristrojoch, napriklad o periskope ¢i fonografe alebo profesii, suvisiacich
so zrakom a sluchom (autori prezentuju aj nezname profesie, napriklad zvukovy dizajnér).
Pri obsahovej stranke mozno vyzdvihnut aj aspe$ny pokus autorov spristupnit recipien-
tovi aj také informacie, ktoré su pre dieta (¢asto aj dospelého) tazsie uchopitelné, akymi
st napriklad jednotky na zachytenie zvuku a obrazu (dptr, Hz, dB), pri ktorych sa snazila
autorska dvojica vyuzit praktické ukazky.

Autorské badanie v tajomstvach zraku a sluchu upriamilo pozornost aj na aspekt ko-
munikdacie (verbalnej i neverbalnej). V rdmci nej autori neopomenuli ani osoby, u ktorych
dochéadza k zamedzenému prisunu senzorickych (vizualnych a auditivnych) informdécii. Ke-
dZe je u tychto osdb komunikacia beznou formou znemoznend, detskému recipientovi st
prezentované aj alternativne formy komunikacie, ktorym sa Braillovo pismo ¢i posunkovy
jazyk, ¢im spominané texty nadobudaju inkluzivny rozmer. Prinos oboch titulov mozno vi-
diet tiez v umeni autorov neprezradit ¢itatelovi vsetko, kedZe oba texty obsahujt aj odkazy
na dalie zaujimavosti, ktoré si ¢itatel musi vyhladat sam, ¢im sa mu déva priestor pre vlastné
skumanie a hladanie dal$ich informacii. Lakadlom a motivaciou pre vlastné badanie je aj to,
ze v oboch knihdach sa autori snazili poskytnut ¢itatelovi pritazlivé poznatky zo sveta zvukov
a obrazov, ktoré st osviezujucim informaénym prvkom textov: ,,Aj zelenina moze byt skve-
lym hudobnym ndstrojom. Skupina The Vegetable Orchestra hrd hudbu na zelenine a po kon-
certe z nej vari polievku.“ (Romanysyn, Lesiv 2019, bez paginacie).

Jazykovu pestrost titulov mozno postrehnat v snahe autorov nepodliehat strohému,
odbornému jazyku, ktory sa od nau¢ného typu textu akosi prirodzene o¢akava. Aj ked je
v oboch knihach dominujtica skor vizualna ako jazykovd stranka, aj v jazyku nachadzame
farebnost v ob¢asnom pouziti metaforického jazyka, ktorym sa akoby detskému recipien-
tovi zjemiiuje odborny styl, respektive ho funkéne doplita a simuluje sa nim ,,pribehovost®:
»Na pociatku bolo ticho. Potom sa vesmir rozoznel a naplnil zvukmi. Zvuk nie je vidiet. No
uptitava nasu pozornost, nactivame a pocujeme. Obklopuje nds mnoZstvo zvukov: hlasnych
aj tichych, vysokych aj nizkych, zndmych aj nezndmych. V mori nezndmych i zndmych zvu-
kov hladdme poriadok a harméniu. Tak vznikd hudba.“ (Romanysyn, Lesiv 2019). Prave
v kratkych vypovediach s metaforickym podtextom, ktoré st umiestnené najma v spodnej
Casti strany, sluziacich ako akési zhrnutie alebo dovetok, ziskava dieta aj v nauc¢nej literatt-
re priestor pre hibavejsie premyslanie nad konotativnym vyznamom napisaného: ,,Je velmi
tazké zbadat niekoho, kto sa dobre skryva. Ved kazdy sa chce obcas skryt.“ (Romanysyn,
Lesiv 2018) alebo ,,Menim uhol pohladu, aby som videl viac.“ (tamze).
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Opisant pestrost (¢i uz ilustra¢nu, obsahovu alebo jazykovi) vnimame ako najvyraz-
nej$iu doménu oboch kniznych titulov, ktord detského recipienta zaiste zaujme a bude ho
nezne ,tla¢it“ do vlastného badania. Snad bude autorska dvojica v trende skimania tajov
zmyslov pokracovat a dietatu tak odhali pestrost sveta aj cez hmat, vonu ¢i chut.

Patricia Karnisovd
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MEDZINARODNA VEDECKA DISKUSIA AJ POCAS PANDEMIE

19. juna 2020 sa na pdde Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity v Presove konal
vedecky semindr s nazvom Edukacné a vyvinové aspekty jazykovych znalosti dietata.

Seminar bol organizovany v ramci rieenia grantového projektu VEGA 1/0353/18 -

Implicitné jazykové znalosti dietata mladsieho Skolského veku pod vedenim prof. Paed-
Dr. Ludmily Liptdkovej, CSc.. Projekt ma charakter cielovo orientovaného zakladného
lingvistického vyskumu, ku ktorému pristupuje transdisciplinarne. Cielom projektu je
skumanie vybranych okruhov implicitnych jazykovych znalosti dietata mladsieho $kol-
ského veku hovoriaceho po slovensky, a to predovsetkym narativne a slovotvorné znalosti
a znalosti lexikalnej kategorizacie.

Vedeckého semindra za aktivne z&astnilo 18 prezentujicich zo Slovenka, Ceskej re-
publiky a z Polska. Prispevky boli zamerané na problematiku edukacénych a vyvinovych
aspektov jazykovych znalosti dietata v predskolskom a mlad$om skolskom veku. Seminar
bol rozdeleny do troch blokov, i¢astnici mali na svoju prezentaciu 25 minut, po ktorej na-
sledovala otvorena diskusia. Vzhladom na hygienické opatrenia Ministerstva SR niektori,
najma zahrani¢ni, ucastnici prezentovali svoje prispevky a zapdjali sa do diskusie online.
Napriek tomu, ze organizatori takuto formu vedeckého podujatia pripravovali a realizovali
prvykrat, semindar bol na takyto sposob prezentovania a komunikacie velmi dobre pripra-
veny, ¢o zabezpecilo jeho plynuly priebeh.

Moznost prezentovat svoj prispevok mali aj doktorandi. Ako aktivne ucastnicky semi-
nara sme vdaka pritomnosti mnohych sktsenych prezentujicich mali moznost ziskat od-
borné rady, najma to, akym spésobom zvolenu problematiku dalej skiimat a rozvijat. Prave
diskusie, ktoré vznikali po jednotlivych prispevkoch, vnimame ako obrovsky prinos vedec-
kého semindra. Uastnici si navzdjom vymienali svoje skusenosti, ponukali uzito¢né rady
aj iné pohlady na rieSenie a interpretaciu problému. Verejné i kulodarne diskusie pomohli
vytvorit neformalnu atmosféru, a tak sa stal seminar velmi obohacujucim a prijemnym
stretnutim, z ktorého si kazdy ucastnik odniesol vela zazitkov, ale najmd mnoho novych
informacii a podnetov.

Iveta Cuchtovd
Tatiana HruSovskad
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VYZVA NA PUBLIKOVANIE/CALL FOR PAPERS

Cislo 1/2021 ¢asopisu O dietati, jazyku, literatire bude tematicky orientované na otaz-
ky didaktickej kvality u¢ebnic materinského jazyka a ¢itaniek pouzivanych v primarnom
vzdelavani. Stadie, odborné ¢lénky a recenzie suvisiace s tematikou redakcia prijima do 28.
februara 2021. V sekcii Pokyny pre autorov na webovej stranke ¢asopisu su k dispozicii
$ablony vedeckej studie, odborného ¢lanku i recenzie.

The issue 1/2021 of the journal On Child, Language and Literature will focus on di-
dac-tic qualities of mother tongue textbooks and reading-books intended for primary edu-
ca-tion. Studies, articles or reviews corresponding to the above theme should be submitted
no later than 28th February 2021. The templates for a research study, scholarly article and
review article are available in the Guidelines for Author section on the journal’s web page.

Cislo 2/2021 ¢asopisu O dietati, jazyku, literatire bude tematicky orientované na pre-
meny a hodnoty poézie pre deti a mlddez. Stidie, odborné ¢lanky a recenzie sivisiace
s tematikou redakcia prijima do 31. augusta 2021. V sekcii Pokyny pre autorov na webovej
stranke casopisu st k dispozicii $ablony vedeckej studie, odborného ¢lanku i recenzie.

The issue 2/2021 of the journal On Child, Language and Literature will focus on the
transformations and values of poetry for children and youth. Studies, articles or reviews
corresponding to the above theme should be submitted no later than 31th August 2021.
The templates for a reasearch study, scholarly article and review article are available in the
Guidelines for Author section on the journal’s web page.
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