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UVODNIiK/EDITORIAL

SLOVO O AKTUALNYCH OTAZKACH VYVINOVEJ LINGVISTIKY

A LINGVODIDAKTIKY
A WORD ON RECENT QUESTIONS OF LANGUAGE ACQUISITION AND LANGUAGE
LEARNING

Vézeni ¢itatelia, mili kolegovia,

vyskumy re¢i po slovensky hovoriaceho dietata i pozndvanie vyucovania slovenciny
znova o nie¢o pokro¢ili, a to aj vdaka hladaniu recovych i jazykovych zédkonitosti mimo
nasej krajiny. Zaroven sa systematicky vyskum detskej re¢i na Slovensku realizuje uz
takmer dve desiatky rokov, a tak uz mozno bilancovat, porovnavat, doplnat i zhffiat. So
ziskanymi skusenostami sa dostava dalej aj Casopis pre otazky rozvijania komunikaénej
a literdarnej kompetencie. V prvom (isle Siesteho ro¢nika mozno najst vysledky pripado-
vych pozorovani detskej reci, ktoré mozu prispiet k vseobecnejsim zdverom osvojovania si
jazyka po slovensky hovoriacich deti, syntézu poznatkov v tejto oblasti doma i v zahranic¢i
a konfrontaciu slovenskej vyvinovej lingvistiky a lingvodidaktiky so zahrani¢im. Takto st
zamerané §tudie, odborné ¢lanky i diskusia.

Toto ¢islo ¢asopisu sice nie je pozehnané poctom §$tudii, no tato skutoénost je kom-
penzovand rozsahom, detailnostou predmetu i $irokym zéberom skimania. Studie sa ve-
nuji skimaniu foneticko-fonologickej stranky detskej re¢i a otdzke, ako sa deti dostavaju
k vyznamom slov. Odborné ¢lanky maju prevazne komparativny charakter a spracuvaju
problematiku poznavania jazyka od narodenia dietata, implicitné osvojovanie si jazyka
v predskolskom veku aZ po metajazykové znalosti v $kole. Prispevky riesia délezitost a po-
doby vztahovej vazby pre ontogenézu reci, porovnavaju vyskumy detskej reci, pripravu bu-
ducich utitelov predprimarneho vzdeldvania na Slovensku a v Ceskej republike, dalej vy-
ucovanie slovenského jazyka na Slovensku a v Srbsku. Vztah medzi uroviiou vedeckého
poznavania recovej ontogenézy a praxou v slovenskom prostredi riesi diskusia. Na tento
jav plynulo nadvizuju prispevky v ¢asti recenzie, ktoré prispievaju k vytvaraniu povedo-
mia $ir§ej odbornej verejnosti o tychto vyskumoch. Tu sa moze ¢itatel obozndmit s uz skor
publikovanymi i najnovs$imi titulmi z oblasti detskej re¢i, ale i z okruhu slovesného ume-
nia a literdrnej vedy. Celkom na zaver ponukame tradi¢ne v prvom ¢isle ro¢nika prehlad
novych publikacii ¢lenov Katedry komunikaénej a literdrnej vychovy a Kabinetu vyskumu
detskej reci a kultury Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity v PreSove.

Verime, Ze aj toto ¢islo ¢asopisu podnieti k uvazovaniu a mozno aj dal$iemu badaniu
a rieSeniu otazok spojenych s vyvinovou lingvistikou a lingvodidaktikou. Prajeme prijem-
né a in$pirativne Citanie.

Katarina Vuzndkovd, editorka casopisu
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STUDIE/STUDIES

TEORETICKO-METODOLOGICKE VYCHODISKA SKUMANIA

OSVOJOVANIA SI VYZNAMOV SLOV
TEORETICAL AND METODOLOGICAL UNDERPINNINGS FOR RESEARCH INTO
ACQUIRING MEANING OF WORDS

KaTarina VUZNAKOVA

Abstrakt:

Napriek pocetnym pokusom o odhalenie spésobu a zakonitosti osvojovania si vyznamov slov
ani jedna z tedrif neponuka uspokojivé rieSenia a doterajsie skimania daného problému sa povazuju
len za jeho zaciatok. Tento fakt ovplyviiuje diagnostiku rec¢i i metddy stimulacie osvojovania si slov
v predskolskej vychove i v $kole. Cielom tejto Studie je hladanie koncepcie a moznosti skiimania
osvojovania si vyznamov slov u slovensky hovoriacich deti. V prispevku sa zameriavame najprv
na mapovanie pristupov k sémantike lexikalnych jednotiek v zahrani¢i i na Slovensku. Sledujeme
teorie z hladiska synchronie i diachronie v oblasti filozofie, lingvistiky, psycholingvistiky a vyvinovej
lingvistiky. V druhej ¢asti sa pokusame vymedzit predpoklady suvisiace so skiimanim osvojovania
si vyznamu slov, determinanty daného javu a zékladné charakteristiky interakéno-integra¢nej
teodrie recovej ontogenézy.

Klucové slova: vyznam slova, sémantika, re¢ova ontogenéza

Abstract:

Despite numerous attempts to discover the modes and laws of acquiring meaning of words none
of the existing theories offer satisfactory solutions. They are considered to be only a beginning of the
exploration of this problem. This fact influences both the diagnostics of speech and the methods of
stimulating word meaning acquisition in pre-school education and in school. The aim of this study
is to outline the conception and search for the possibility of exploring how Slovak-speaking children
acquire meaning of words. The author focuses first on analysing the existing approaches to lexical
unit semantics in Slovakia and abroad. She explores the theories, from synchronic and diachronic
perspectives, from the fields of philosophy, linguistics, psycholinguistics and developmental
linguistics. The second part of the article outlines some assumptions related to the study of word
meaning acquisition and the determinants of this phenomenon, and, describes the interaction-
integration theory of language acquisition.

Key words: meaning of words, semantics, language acquisition

1 Uvop

Objasnenie osvojovania si vyznamov slov je naro¢né z viacerych dévodov. Osvojovanie
si vyznamom slov determinuje mnozstvo faktorov a problém osvojovania si vyznamov
suvisi s chdpanim vyznamu ako takého. Zda sa, ze vyznam slov je tazko uchopitelny pres-



STUDIE/STUDIES

nymi vedeckymi metédami (Cerny a Holes 2004, s. 117), ktoré sa pouZivajt pri opisovani
inych jazykovych javov, napr. gramatiky, vyslovnosti hlasok, charakteristiky a klasifikdcie
slovnodruhovych kategérii. Ako problematické sa javi nielen osvojovanie si vyznamov, ale
aj objasnenie toho, ako sa slova vzhladom na vyznamy pouzivajd, i toho, ako uchopit vyz-
nam vyznamu. Ukazuje sa, Ze implicitné poznavanie a pouzivanie slov nerobi pouzivate-
lom jazyka viacsie problémy, kym pri explicitnom vymedzeni vyznamu lexikalnej jednotky
i dospeli pouzivatelia jazyka mozu mat tazkosti. Aj preto st vedecké opisy implicitnych
pravidiel pouzivania slov vzhladom na ich vyznam stale otvorené. Napriek po¢etnym po-
kusom o odhalenie sposobu a zakonitosti osvojovania si vyznamov slov vo svete ani jed-
na z lingvistickych, psychologickych ¢i filozofickych tedrii nepontika uspokojivé rieSenia
a doterajsie skimania daného problému sa povazuji len za jeho zaciatok. Vedla seba tak
existuju rozne i nezluditelné pristupy k problematike vyznamu. Zaroven ide o interdisci-
plindrny problém, komplexnu tému a v kognitivnych pristupoch k jazyku o kla¢ovy jav
v prepojenosti jazyka a kognicie (Langacker 1987, s. 12; In: Saicovd-Rimalové 2016, s. 53).
Napriek tomu, ze skuto¢na povaha vyznamov sa javi ako tazko zistitelna, nazdavame sa,
ze poznavanie istych zakonitosti osvojovania si vyznamov v detskom veku nie je nemozné
amoze, aspon Ciastocne, prispiet k vysvetleniu niektorych skuto¢nosti sivisiacich s chapa-
nim a pouzivanim slov vzhladom na ich sémantiku.

2 VYCHODISKA, CIELE A METODY SKUMANIA

Od poznania principov pouzivania slov a porozumenia obsahovej stranky lexikalnych
jednotiek zavisi diagnostika recovej ontogenézy, jej rozvoj, vyucovanie materinského ja-
zyka a cudzich jazykov i Gspe$nost ziskavania informadcif v inych oblastiach vzdelavania
(osvojovanie si novych poznatkov prostrednictvom pre dieta novych/neznamych slov
a terminov). Nateraz v§ak absentuju slovenské vyskumy, slovenské preklady zahrani¢nych
vyskumov i syntetickej$ie spracovanie aspon zakladnych vysledkov doterajsich badani
a pristupov v oblasti vyvinu lexikdlnej sémantiky.

Cielom $tudie je hladanie koncepcie a moznosti skimania osvojovania si vyznamov
slov u slovensky hovoriacich deti. DIhta dobu sa psycholingvistické vyskumy suvisiace
s osvojovanim jazyka venovali anglictine, t. j. jazyku s pevnym slovosledom, jazyku ne-
flektivnemu, v mensej miere aglutina¢énému v porovnani napr. so slovanskymi jazykmi,
madarc¢inou alebo nem¢inou, a inak opisovanou lexikou ako v slovenskej jazykovede (napr.
slovotvorba sa chape ako sucast morfologie). Typ jazyka i chapanie jazyka (lingvistické
tedrie) mozu vyrazne ovplyvnit aj chapanie a opis osvojovania si jazyka a prinasat nové
poznatky a koncepcie. To sa ukdzalo napr. v oblasti slovotvorby slovenciny a pri skiima-
ni slovotvornej stranky detskej re¢i (vplyvom teérie slovenského derivatoléga J. Furdika
o slovotvornej motivicii sa realizovala analyza re¢ového spravania a slovnej zasoby deti
v ranom veku; pozri prace Liptdkova a Vuzndkova 2009; Vuznakova 2012; Vuznakova
2018) a moze sa ukazat aj v oblasti skimania lexikalnej sémantiky aplikovanim komplex-
nejsej tedrie o fungovani lexikalnej jednotky v slovnej zasobe jazyka. Takou by mohla byt
tedria motivacie v slovnej zasobe jazyka (pdvodcom tedrie je J. Furdik 2008 a myslienku
dalej rozpracoval M. Olostiak 2011) pri opise lexiky slovensky hovoriaceho dietata. Ukaz-
kou vyuzitia takéhoto pristupu k slovnej zasobe v re¢ovej ontogenéze je $tudia Slovna za-
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soba v ranom veku (Slan¢ova et al. 2018). Nazdavame sa, Ze tato teéria moze byt podobne
napomocna aj pri explandcii osvojovania si vyznamov slov. Ak vinimame slova ako neizo-
lované jednotky v lexikalnej zasobe jazyka, t. j. jednotky spité siefou rozli¢nych vztahov
(podobnym pristupom sa vyznacuju inferen¢né sémantiky, Kanovsky 2005, s. 116 alebo
teorie o jazyku ako sieti malého sveta, Markosova 2005, s. 306 — 321), potom ani dieta si
neosvojuje slova ako separované prvky, ale prvky vo vztahoch.

Vychadzame z toho, Ze explandcia osvojovania si slov by mala kore$pondovat s lingvis-
tickym opisom lexikalnej sémantiky. Preto sa v prispevku zameriavame najprv na mapo-
vanie historickych suvislosti filozofického a lingvistického skimania sémantiky lexikal-
nych jednotiek, zaroven na vymedzenie zakladnych tedrii o re¢ovej ontogenéze, $pecidlne
na teérie objasiujiice osvojovanie si vyznamov slov z oblasti psycholédgie ¢i pomedznych
lingvistickych disciplin orientovanych na vyskum detskej re¢i.

V druhej ¢asti prispevku opisujeme integra¢no-interakény pristup ku skimaniu rec¢ové-
ho vyvinu a kompletizujeme a spresiiujeme poznatky o osvojovani si vyznamov slov ziskané
pri skiimani slovotvorného a lexikalneho vyznamu slov v re¢i deti, ktoré si ako materinsky
jazyk osvojujt sloven¢inu. K danym zisteniam sme dospeli na zaklade experimentu (Vuzna-
kova 2012, s. 167 — 168), longitudinalneho pozorovania jedného dietata (Vuznakova 2009a,
2009b, 2009¢) a analyzy slovnej zasoby styroch deti (Vuznakova 2018).

Viaceré tedrie objasnujuce pouzivanie jazyka v su¢innosti s vyvinom kognicie pocha-
dzaja z oblasti psycholdgie, ale vyuzivaju sa pri skimani re¢ového vyvinu a aplikuji sa
na hladanie pri¢in re¢ového i rozumového hendikepu (napr. prototypové tedria, tedria
mysle). Analyza spravania sa, vratane komunika¢ného, ludi s neurobiologickym, mentdl-
nym a re¢ovym deficitom je tieZ prostriedkom, ktorym sa odbornici pokasaju dostat k po-
vahe re¢i dietata a mdze pomdct ukazat, ktoré pristupy mozno povazovat za viac alebo
menej pravdepodobné, resp. podporit alebo vyvratit isté tedrie ¢i vytvarat nové koncep-
cie objasnujtce osvojovanie si jazyka. Preto sa nazddvame a v Casti o tedriach z vyvinovej
psycholingvistiky naznacujeme, Ze aj stvislosti skiimania osvojovania si vyznamov slov
a poznavanie re¢ového spravania fudi s hendikepom, napriklad jedincov s poruchami au-
tistického spektra, by mohli byt jednou z ciest, ako sa dostat k pochopeniu toho, ako sa deti
k vyznamom slov dostavaju, resp., ako sa k nim nedostavaju.

3 TEORIE SKUMANIA SEMANTICKEJ STRANKY SLOV V HISTORICKYCH
A INTERDISCIPLINARNYCH SUVISLOSTIACH

Ak by sme chceli predstavit celd historicku liniu skimania sémantickej stranky slov
z pohladu viacerych vednych odborov a medziodborov, nestacila by nam jedna kniznd pra-
ca. Podobu monografickej, ¢asto pomerne rozsiahlej, prace majt uz diela orientujuice sa len
na jeden z aspektov vyznamu alebo na jeden typ vyznamu (napr. slovotvorny, gramaticky)
¢i diela syntetizujtice poznanie o vyzname slov z pohladu jednej alebo dvoch vednych ob-
lasti. Takouto pracou je napriklad dielo U. Eca Od stromu k labyrintu (2012) s historickym
prehfadom lingvistickych a filozofickych tedrii znaku. Filozofické chdpanie vyznamov
od staroveku po sucasnost predstavuje hned niekolko kniznych prac J. Peregrina (1992,
1998, 1999, 2005). Ukdzkou monografickych prac spractvajucich ¢iastkové psychologické
¢i psycholingvistické problémy st napriklad prototypova teéria E. Roschovej (1975) ale-
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bo tedria experiencializmu G. Lakoffa (2006). Vzorom kniznych prac na Slovensku riesia-
cich parcidlne javy z pohladu lingvistiky st monografie opisujuce vysledky empirickych
vyskumov gramatickych (Kesselova 2014) alebo slovotvornych vyznamov (Buzassyova
1974, Sekaninova 1980). Vzhladom na rozsah $tadie je tak mozné iba stru¢né mapovanie,
predstavenie zakladnych jazykovednych, psycholingvistickych a vyvinovych pristupov
k vyznamu slova a spdsobu jeho osvojovania. Mnohé je mozné iba naznacit, uviest v skrat-
ke, resp. zjednodusene. Nasim cielom nie je detailny opis predstavenych teérii, ale historic-
ky naért vyvoja v nazerani na vyznam slova z réznych aspektov a ukdzat stvislosti, resp.
nadvéznosti a diferencie medzi tedriami o lexikalnej sémantike vo filozofii, v jazykovede,
psychologii a vyvinovej lingvistike. Na zéklade toho sa snazime vytvorit platformu pre
dalsie skimanie osvojovania si vyznamov slov u slovensky hovoriaceho dietata v predskol-
skom i mlad$om $kolskom veku.

3.1 FILOZOFICKE PRISTUPY A SEMANTIKA V LOGIKE

Filozofické tedrie nie je mozné vidy oddelit od jazykovednych, jednak preto, ze najprv
bolo pozndvanie jazyka, resp. poznavanie ako také sucastou filozofie (filozofia jazyka je
stradia ako jazykoveda); jednak preto, zZe aj po vycleneni lingvistiky ako osobitnej discipli-
ny bola nauka o znakoch, t. j. aj o jazykovych znakoch predmetom SirSieho semiotického,
resp. aj filozofického zdujmu. Myslienky viacerych autorov sa vyuzivaju tak vo filozofii, ako
v jazykovede (napr. myslienky nemeckého filozofa a jazykovedca W. von Humbodsta, $vaj-
¢iarskeho jazykovedca F. de Saussura, amerického filozofa a logika Ch. S. Pierca). Podobne
je to s logikou. Jazyk si za predmet svojho skumania zvolili filozofujuci logici, matematici
ilingvisti. Preto medzi filozofiou a jazykovedou, resp. filozofiou, jazykovedou a logikou nie
je mozné viest presnu hranicu.

Povod skiimania problémov stvisiacich s povahou jazyka a sémantiky mozno hladat
v gréckej filozofii v 5. — 6. storo¢i p. n. . Zmena vo vyvoji myslenia o jazyku v starovekom
Grécku sa spdja so $kolou sofistov. Naivna ddvera v jazyk bola narusend diskusiami o povode
jazyka, t. j. o tom, ako slovéd dostali vyznam. Vztah medzi slovom a vyznamom sa stal zékla-
dom badania o podstate jazykového znaku. Spory analogistov a anomalistov o fysei (slova st
v prirodzenom zvazku s vecami, medzi zvukom, resp. vyznamom je kauzalny vztah) a thesei
(vyznam slov sa zaklad4 na dohode Iudi) od predsokratovskej filozofie zobrazené v Plato-
novom dialégu Kratylos (Platén 1994) sa v stredoveku zmenili na spor realizmu (vSeobecné
pojmy a idey existuju redlne) a nominalizmu (realne existuju iba jednotlivé predmety). HIa-
danie vztahu medzi znakom, pojmom a skuto¢nostou zacalo v staroveku (stoicka $kola), po-
kracovalo v stredoveku sporom o univerzalie, v novoveku stretom racionalizmu a empirizmu
(pozri dalej) v modernej semiotike myslienkou o dvoj¢lennom modeli znaku: oznacujuce
- oznacované (F. de Saussure 1916, In: Saussure 2007), neskor triadickym chédpanim znaku:
zeichen - bedeutung - sinn (Frege 1892, In: Frege 1982); representamen — objekt — interpre-
tant (Ch. S. Pierce 1894) uplatnenym v jazykovede C. G. Ogdenom a I. A. Richardsom (1923)
pod ndzvom sémanticky trojuholnik a vyustilo do postmodernistickych postojov o neurci-
tosti prekladu' (u W. O. Quina, 1994) a krajného relativizovania vyznamu ¢i nazoru o neexis-
tencii vyznamu (u J. Derridu 1993, pozri o tom dalej).

' Nemoznost prekladu vyplynula u Quina z nedévery v synonymiu a totoznost vyznamov. ,,Mentdlne mizeum*
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Zakladné tedrie osvojovania si jazyka (pristupy ,,nature — osvojovanie si jazyka na za-
klade vrodenych predpokladov, nazyvané aj nativizmus, a pristupy ,nurture® - osvojo-
vanie si jazyka na zdklade vonkaj$ej stimuldcie, oznacované ako konstruktivizmus, em-
pirizmus, socio-pragmatizmus) vychadzaji z dvoch protikladnych pristupov, ktoré maju
svoje zarodky v novoveku. R. Descartes (pozri o tom dielo Uvahy o prvni filozofii 1970) je
ako predstavitel racionalizmu zdstancom predstavy o vrodenosti idei, ktorych objektivnost
zabezpeluje ich bozsky pdvod. Iny postoj zaujal empirizmus. J. Locke (pozri pracu Esej
o lidském rozumu 1983) bol presvedceny, Ze ¢lovek sa nerodi s vrodenymi poznatkami ani
inymi obsahmi vedomia. Vetky poznatky a idey pochadzaja zo zmyslov, na ktoré posobia
veci existujuce nezavisle od nasho vedomia. Idey — obsahy vedomia vznikaju na zaklade
asocia¢nej tedrie vyznamu. Jednoduché idey su ziskavané skusenostou; zlozené idey st
tvorené jednoduchymi operaciami, napr. porovnavanim, opakovanim; vSeobecné idey su
abstrakciou jednoduchych. Tieto myslienky st vychodiskom pre uvazovanie o asociatnom
spdsobe osvojovania si vyznamov slov aj v suc¢asnosti (pozri Bloom 2015, s. 64 - 68). Od-
li$nost a $pecifickost empirickej linie spociva v tom, Ze predmetom nasho poznania nie je
vonkajsi svet, ale jeho reprezentant - idea.

Iné problémy jazyka nastolil Aristoteles ako zakladatel logiky, ¢im na dlhé obdobie
ovplyvnil nazeranie na kategorizaciu entit, vymedzenie rodovo-druhovych vztahov v ja-
zyku a chdpanie pravdy v jazyku. Sucastou logiky bol vzdy i vyklad vyznamu v jazyku.
V klasickej logike prvého radu sa v§ak vyznam spdja s pravdivostnou hodnotou vyrokov,
nie s lexikdlnou sémantikou. No nadviznost na aristotelovsku koncepciu pravdy ma dlha
histériu. Aristotelovska subjekt-predikatova logika (Aristoteles 1961a, 1961b, 1978) sa
v $kolach ucila ako jediny typ usudzovania viac ako dvetisic rokov. Ovplyvnit sa nou ne-
chal aj predstavitel polskej Ivovsko-var$avskej skoly A. Tarski pri koncipovani sémantickej
koncepcii pravdy. Podla Tarského su prirodzené jazyky sémanticky nedokonalé, pretoze
slovnik a syntax prirodzeného jazyka umoznuja tvorit samoreferentné vyroky, ktoré veda
k paradoxom. Vyhnat sa im mozno formalizdciou jazyka, t. j. metajazykom (Tarski 1955).
Tento pohlad posunula moderna logika dalej. Formalizované jazyky matematiky a logiky
su extenzionalne, t. j. logickd hodnota suveti je zavisla na logickej hodnote jednotlivych
viet. Prirodzené jazyky vSak maju intenzionalny charakter - pravdivost suvetia je zavisla
na ich obsahu. Kripkeho tedria moznych svetov, podla ktorej je pravda vyrokov zavisla
od ich pravdivosti alebo nepravdivosti aspon v jednom z tychto svetov (Kripke 1972, In:
Kripke 2002) otvorila cestu k intenzionalnej logike R. Montagua (1974).

Jeden z najvplyvnejsich pridov 20. storocia, fenomenologicka filozofia iniciovana
E. Husserlom, prisiel, okrem iného, s intencionalnou tedriou vyznamu (pozri Husserl 1922,
In: Husserl 1996) a myslienkou, Ze objektivny svet vedy je odtrhnuty od bezného Zivota,
a preto je potrebné vratit sa k ,,prirodzenému svetu®, v ktorom je zéklad ukazovania sa sveta
¢loveku. Vyraznu ulohu pri zmene nazerania na jazyk vSak ma najma analytickd filozofia
formujuca sa tiez od 20. storocia. Vychadza z tézy, Ze svet je mozné pochopit pochopenim
jazyka, a tak skuto¢nou filozofiou je aplikovana logika. Otec analytickej filozofie J. G. Frege

plné ur¢itych vyznamov a vyznamovej podobnosti ¢i vyznamovej totoznosti neexistuje. To, ¢o m4 k dispozicii
ten, kto pozoruje narabanie s cudzim jazykom (bez pomoci slovnikov), je sledovanie stimula¢nych reakeii
za pritomnosti istych objektov a procesov, ktoré pdsobia ako stimula¢né faktory, t. j. behavioralna evidencia.
Samotnd referencia cudzich terminov a fraz je nezistitelnd. Vagnost ¢i neostrost je prirodzenym désledkom
zékladného mechanizmu osvojovania si slov (Quine 1960, In: Quine 1994).
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oddelil vyznamy od psycholégie a sémantiku zalozil na rozliSovani dvoch tGrovni - ,,sinn®
a ,bedeutung (zmyslu - to, ¢o vyraz vyjadruje, a vyznamu/referencie - to, ¢o vyraz ozna-
¢uje; Frege 1892, In: Frege 1992). V snahe pochopit logicku Strukturu jazyka a vymedzit
verifikovatelnost vyrokov ako pravdivych a nepravdivych a odli$it gramaticku a logicku
$trukturu jazyka pokracoval Viedensky kruzok? na ¢ele s R. Carnapom. Skiimanie vyz-
namu sa tak stalo predmetom formalnej sémantiky, sémantiky umelého jazyka zbaveného
subjektivnosti, verifika¢nej teérie vyznamu (pozri o tom napr. Carnap 1947, In: Carnap
2005) a operacionalizmu (pojem nie je rezultat odrazu skuto¢nosti vo vedomi, ale vysle-
dok sledu operacii, ktoré musime uskuto¢nit, aby sme obsah daného pojmu skonstruovali).
Prace raného a neskorého L. Wittgensteina (1922, In: Wittgenstein 2003; 1949, In: Witt-
genstein 1993; 2002) predstavuju prechod od formalnej sémantiky a logického atomizmu
k prirodzenému jazyku?®, k holistickému pristupu a empirizmu pri chdpani vyznamov vy-
razov* (u W. O. Quina, pozri Quine 1994), prechod od reprezenta¢nej sémantiky (obsahy
vedomia su odrazom, reprezentaciou veci a javov) k in§trumentalnej tedrii vyznamu, t. j.
k vyznamu ako hodnoty (u F. de Saussura 1916, In: Saussure 2007) a funkcie (u W. Sellarsa
1954). Podla tohto pristupu poznat vyznam znamena pouzivat slovo s jeho funkciou, teda
nie je dolezity znak primdrne v zmysle vztahu oznacovaného a oznacujiceho, ale spdsob,
akym vyrazy funguju. Denota¢nu teériu vyznamu nahradila kontextova tedria. Vyznam
slov je relativizovany a dany situa¢nym pouzivanim, t. j. konkrétnou jazykovou hrou ale-
bo pragmaticky. Podla pragmatického chdpania vyznamu nie je délezitd pravda ani vztah
jazyka k svetu, ale uzito¢nost. Tieto postoje privadza J. Derrida do krajnosti dekonstruk-
tivizmom, podla ktorého sa vyznam rodi v spleti vztahov medzi znakmi, a pretoze toto
pletivo sa nikdy nemdze uzavriet, zrod vyznamu sa nikdy nekon¢i. Nikdy sa nestretdvame
s jeho ,,plnym vyznamom®, teda neexistuje Ziadny vyznam osebe a kazdy znak je znakom
znaku (Derrida 1967 — 1972, In: Derrida 1993).

V sucasnosti k najvyraznej$im filozofom, ktori sa zaoberaju vyznamom v ¢eskom
prostredi, patri J. Peregrin (1992, 1998, 1999, 2005). Venuje sa rozoberaniu myslienok za-
kladatelov analytického hnutia - R. Carnapa, J. G, Fregeho, B. Russella, L. Wittgensteina,
W. O. Quina. Na Slovensku je zastancom analytickej filozofie logik P. Cmorej (2001, 2009)
venujuci sa logickej sémantike a intenzionalnej logike. Na strankach c¢asopisu Filozofia
vedie diskusie o postaveni pojmov vo vyvine poznania. Zastdva nazor, Ze pojmy sa sami
od seba nevyvijajd, ale ich vyvijaju Iudia vo svojich hlavdch. Ani pocas ich osvojovania
nejakym subjektom sa pojmy nemenia, a teda ani nevyvijajd, ale zvyS$uje sa ich stupen
osvojenia (Cmorej 2017a, 2017b).

?  Skupina filozofov si za predmet svojich Gvah vybrala jazyk a va¢sinu filozofickych problémov sa snazila redu-

kovat na problémy jazyka. Pracovnou metédou bola logické analyza a verifikacia. Tradi¢na metafyzika podla
nich pracuje so zmysluprazdnymi vyrokmi, pretoze zmyslupné vyroky st iba tie, ktoré mozno verifikovat,
Logicky atomizmus je zaloZeny na tom, Ze §truktira jazyka a $truktdra translingvistickej $truktary st zhodné,
svet atomarnych faktov je reprezentovany atomdrnymi vyrokmi a vztahy medzi nimi st zrozumitelné. Popretim
logického atomizmu je postoj, Ze prirodzeny jazyk nie je zrkadlom skuto¢nosti a nemd presnu $truktiru, vyznam
je situa¢ny, dany kontextovym pouzivanim slova. Preto v kazdej jazykovej hre vyzerd svet inak.

Zastanca behaviorizmu W. O. Quine je toho ndzoru, Ze slova vdacia za svoj vyznam svojej ulohe vo vetach.
Kratke vety sa u¢ime ako celky a slovd, ktoré tvoria ich zlozky, sa u¢ime z ich pouzitia v tychto vetach, a z takto
naucenych slov potom budujeme dal$ie vety (Quine 1974; In: Quine 1994, s. 45). Tieto skuto¢nosti podnietili
Quina ku skimaniu vyvinu jazykového spravania sa deti. Podla neho ucenie sa jazyka sa nezakladé na osvojo-
vani si $irokého repertoaru idei a predstav spojenych s vyznamom vyrazov daného jazyka, ale na ,,spravnych"
reakcidch pocas poc¢tvania, hovorenia alebo ¢itania tychto vyrazov.
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3.2 LINGVISTICKE A PYCHOLINGVISTICKE TEORIE

Sémantika ako jazykovedna disciplina vznikla zac¢iatkom 19. storocia (Budovicova

1961, s. 124). Od tohto obdobia mozno v ramci lingvistickych, resp. psycholingvistickych
opisov lexikalnej sémantiky vymedzit niekolko réznych pristupov.

a)

b)

o

Historicka sémantika:

Sémantika vznikla najprv ako historicka disciplina a vychadzala z tradicii etymo-
légie. Pri svojom vzniku bola vedou o vyznamovych zmenach, ich pri¢inach a spdso-
boch rozdirovania a zuzovania vyznamu, o prenadani vyznamu, zmenach hodnoty slov
a inych vyznamovych jednotiek jazyka (Bréal 1897, podla Budovicova 1961, s. 124 -
125; Schaff 1963, s. 29 - 30).

Strukturalna sémantika:

OdF. de Saussura sa sémantika stala predmetom synchrénnej lingvistiky a vyznam
sa skima $trukturdlnymi metédami. Zakladnym principom je pojem hodnoty. T4 za-
visi od paradigmatickych a syntagmatickych vztahov znaku k inym znakom v lexikal-
nej zasobe (pozri o tom Saussure 1916; In: Saussure 2007).

Z pohladu strukturalizmu ma lexikdlny vyznam $truktaru sémanticky relevant-
nych priznakov. Preto sa vyznamy slov skimaju ako vnutorne analyzované subory
tychto definiénych priznakov Prostriedkom na zistovanie a odhalovanie tychto pri-
znakov je komponentova analyza. Podla tejto tedrie je vyznam rozlozitelny na stavebné
prvky, komponenty, ktoré st hierarchicky usporiadané od najabstraktnejsich po naj-
konkrétnejsie (kategoridlne komponenty - subkategoridlne komponenty - generické
komponenty - individualne/$pecifické komponenty). Ide o metajazykovu, logicka
$truktdru, opierajucu sa o aristotelovsku definiciu slov vychadzajicu z vedeckej kate-
gorizacie entit a mapujicu rodovo-druhovi stavbu pojmov v podobe ,,stromu® (porov.
aristotelovské vymedzenie definicie vyznamu u Eca 2012, s. 9 - 24).

Na systematickom charaktere lexiky je postavena aj tzv. teéria sémantickych poli. Je
zaloZena na hladani rodinnych a pribuzenskych vztahov medzi slovami. Takymto spo-
sobom sa jej predstavitelia snazia zachytit celt slovnu zasobu jazyka a najst sémantické
univerzalie (pozri napr. Budovic¢ova 1961, s. 136).

Lexikograficka sémantika:

Jej cielom je opis vyznamu vo vykladovych a prekladovych slovnikoch, pricom
lexikografia sa opiera o lexikologicky vyklad vyznamov slov (napr. $truktirne vyklady
vyznamov). Hoci bezne nepochybujeme o vyzname a potrebe vyuzivania tychto lexi-
kografickych préc, objavuju sa skeptické postoje k moznostiam a neurcitosti ¢i nepres-
nosti prekladu lexikdlnych vyznamov z jedného jazyka do druhého (u Quina, pozri
vyssie) i k sposobu zachytavania lexikdlnych vyznamov. Podla A. Wierzbickej (2014)
sa lexikdlne vyznamy vysvetluji pomocou synonymickych a inych slov toho istého ja-
zyka, ¢im vznikd bludny kruh, a opis lexikalnych vyznamov obsahuje encyklopedické,

12

Pod psycholingvistickymi te6riami rozumieme tedrie vychddzajice z predpokladu, ze jazyk je kognitivna re-
alita, t. j., Ze jazykova kompetencia je sticastou kognitivnej kompetencie. V takomto chapani je jazyk zdroven
predmetom skumania kognitivnych vied, $pecialne kognitivnej lingvistiky. Psycholingvistika zahfna aj prob-
1ém ontogenézy reci, ktory sa oznaduje aj terminom vyvinovéa psycholingvistika, resp. vyvinova lingvistika
(porov. Slan¢ova 2008). Ten v naSom kontexte povazujeme za lepsie zodpovedajuci predmetu skimania. Preto
problém re¢ového vyvinu vymedzujeme v ¢asti 2.3 ako osobitny problém badania.
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t.j. logické a vedecké znalosti. No bezn4, ludova taxandmia a implicitné znalosti pouzi-
vatelov jazyka sa nemusia zhodovat s vedeckymi kategorizaciami a poznatkami.
Etnolingvisticka sémantika:

Na pomenovanie pomedznej discipliny skiimajtcej jazyk v zavislosti od kultury sa
pouzivaju nazvy etnoligvistika, antropolingvistika, kultirna lingvistika, lingvisticka
antropoldgia, kultarne-kognitivna lingvistika alebo v slovenskom, resp. v preSovskom
prostredi aj lingvokulturoldgia (pozri Sipko 2011). Tento spdsob nazerania na jazyk ma
zaklad v skimani a porovnavani jazykov sveta. Zasadnu tlohu tu zohrala tzv. hypotéza
Sapira-Whorfa o jazykovom relativizme v prvych desatroc¢iach 20. storo¢ia. Centrom
etnoligvistického poznévania je jazykovy obraz sveta. Z tohto hladiska st vyznamy slov
odrazom naivného vedomia nositelov kultdry, nie vedeckej tedrie a opisy sveta sa sku-
maju na zaklade skusenosti [udi a stereotypov. Na rozdiel od $trukturalnej sémantiky
nejde o definicie, ale o interpretaciu vyznamov (pozri napr. Bartminski, 2016).
Kognitivna sémantika

Vseobecne predmetom kognitivnej sémantiky nie je podobne ako v pripade etno-
lingvistickej sémantiky metajazykova, ale prirodzena kategorizacia, ktora nevylucuje
subjektivny uhol pohladu, emocionalitu a hodnotenie. Stvisi s prirodzenou orientéciou
vo svete a antropocentrizmom v jazyku. Vyznam nie je nie¢o exaktné, neodraza objek-
tivny obraz veci, ale ukazuje, ako sa nie¢o javi. Zaroven stvisi s fungovanim nasej mys-
le, a tak je sicastou kognitivnej lingvistiky, resp. kognitivnych vied o jazyku. V rdmci
kognitivnej sémantiky mozno vymedzit niekolko teérii.

Z oblasti kognitivnej psycholdgie, resp. psycholingvistiky (pozri o tom viac v ¢asti
3.3) sa do slovenského jazykovedného povedomia dostala zasluhou J. Dolnika (1994,
2003, 2005) prototypova teéria lexikalneho vyznamu/prototypova analyza vyznamu
slov, v ktorej sa jazykové poznanie striktne neoddeluje od mimojazykového.

Prekonanim aristotelovského, logického pohladu na jazyk a kategorizaciu v jazyku
je Lakoffova sémantika a tedria experiencializmu ¢i skusenostného realizmu (Lakoft
2006). Pojmy a kategorie nie st podla G. Lakoffa objektivnym odrazom reality, ale st
motivované telesnostou, zmyslovostou a socidlnou skusenostou. Tento pristup sa pre-
mieta aj do ,nového“ chapania metafory. Metafora nie je ornamentom a vecou jazyka,
ale je v zaklade nagho myslenia (Lakoff a Johnson 2002).

Ku kognitivnym sémantickym tedridm sa priraduje aj Gérdenforsova sémanti-
ka. Vychddza z geometrického modelu reprezentacie. Podla Géirdenforsa sémanticky
priestor mozno $tudovat a opisat prostriedkami sémantickej geometrie myslenia, dole-
zity je vztah podobnosti a nachadzanie a chapanie pravidelnosti v prostredi (Gérden-
fors, 2000, u nds o tom pozri Sefrdnek 2005, s. 156 — 157)

Vyznam slov z fungovania nasej mysle vysvetluji informaéné sémantiky. Vyznam
je informaciou a je urceny vztahom mysel - svet. V protiklade k nim sa vymedzu-
ju inferen¢né sémantiky, podla ktorych obsah pojmu je uplne alebo ¢iasto¢ne uréeny
vztahmi pojmu k inym pojmom, t. j. inferen¢nymi vztahmi medzi pojmami (podla
Kanovsky 2005, s. 115 — 126).

Konekcionistickd psycholingvistika vychadza z toho, Ze fungovanie nasej mysle je
determinované fungovanim mozgu. Preto sa fungovanie jazyka i sposob jeho osvojo-
vania pokusa objasnit na zaklade konekcionistického modelovania jazyka na zédklade
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umelych neurénovych sieti. Pozorovanie zjednoduseného modelu mozgu vedie k tedrii
o modelovani lexikalnych map vychadzajuce z toho, Ze u¢enie ma charakter samoorga-
nizacie (pozri Farka$ 2005, s. 262 — 305).

e) Teodria prirodzeného sémantického metajazyka:

Predstavitelkou tedrie PMS, t. j. prirodzeného sémantického metajazyka a ted-
rie o univerzalnych a elementdrnych sémantickych jednotkach je polska lingvistka
A. Wierzbicka (2014). Cielom A. Wierzbickej (2014, s. 24) je definovat zlozené a nejasné
vyznamy prostrednictvom jednoduchych vyznamov, ktoré si zrozumitelné sami od seba
a nachadzaju sa vo vsetkych jazykoch. Napriek tomu, Ze sa v tomto pristupe zohladnuju
kulttrne a kognitivne aspekty a dielo Wierzbickej sa zaraduje do kognitivnej lingvistiky,
tato tedria sa radi aj k neostrukturalistickym teériam. K tomuto stanovisku sa priklana-
me aj my, a to z dovodu metajazykového, schematického opisu vyznamov, ktory je typic-
ky pre $trukturalistickt sémantiku. Preto tato teériu vymedzujeme samostatne.

Na Slovensku ma svoje pevné miesto tradicia lexikografickej sémantiky v podobe roz-
nych typov slovnikov, predovsetkym vykladovych (Slovnik slovenského jazyka 1959 — 1968;
Kratky slovnik slovenského jazyka 1987, 1989, 1999, 2003; Slovnik sti¢asného slovenského
jazyka A - G 2006, H - L 2011, M — M 2015). Lexikografickd i lexikologicka sémantika
sa zameriava na systémové vztahy medzi lexikalnymi jednotkami, ako je polysémia a od-
vodenost vyznamov (lexii), synonymia, homonymia, antonymia, paronymia; na suprasé-
mantiku (suprasémantické, navrstvujice sa priznaky) lexikdlnych jednotiek; nepriamu
nomindciu a vztah lexikalneho vyznamu k ¢lenitosti lexikalnej jednotky (na lexikalizaciu
viacslovnych pomenovani) (pozri o tom napr. Horecky, Buzasyova, Bosak et al. 1989; On-
drus, Horecky, Furdik 1980; Dolnik 1990, 1993, 2003; Olostiak, ed. 2015b).

Vyznamnu poziciu ma v slovenskej lingvistike, najmé vdaka poprednému derivatold-
govi J. Furdikovi (1978, 1993, 2002, 2004, Rkp.), ale i dal$im jazykovedcom (Buzassyova
1974, Sekaninova 1980, Vuznédkova 2006a, 2006b, 2012; Olostiak, 2013; Janockova 2014)
slovotvorna sémantika a vztah lexikalneho a slovotvorného vyznamu slovotvorne motivo-
vanych lexikdlnych jednotiek.

V poslednych rokoch vznikaji na Slovensku aj prvé pokusy o pouzitie metdd kogni-
tivnej lingvistiky. Treba v$ak poznamenat, ze kognitivnolingvisticky pristup sa aplikuje
na morfosyntaktické javy (Ivanova, Kyselova 2013).

3.3 VYVINOVE A PSYCHOLOGICKE, RESP. VYVINOVOLINGVISTICKE KONCEPCIE

Produkcia a recepcia reci boli tradi¢ne predmetom psychologie. Je to pochopitelné,
kedzZe jazyk je jednym zo zasadnych prostriedkov skiimania fudskej mysle. Psychologovia
ako prvi zacali skimat aj ontogenézu rec¢i. Re¢ovy vyvin je v sti¢asnosti predmetom sku-
mania psycholingvistiky, resp. vyvinovej psychologie ¢i psycholingvistiky a v slovenskom
prostredi aj sucastou skumania lingvistiky, resp. vyvinovej lingvistiky (pozri Slancova
2008). Vyskumy detskej reci sa od zaciatkov zameriavali prevazne na osvojovanie si zvu-
kovej a gramatickej stranky jazyka, v pripade slovnej zasoby viac na kvantitativne vyme-
dzenia ako kvalitativnu charakteristiku detskej lexiky. Praca P. Blooma (2015) mapujica
vyskumy v oblasti osvojovania si vyznamu slov ukazuje, Ze v 20. storo¢i bolo v zahranici
realizovanych nemalo experimentov aj v tejto oblasti. Pozorovaniu boli podrobené prvé
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slova v reci deti, priebeh a tempo osvojovania si slov, mend predmetov i vSeobecné pome-
novania, zamena a vlastné mend, pojmy a kategérie, ¢iselné pojmy, slovnodruhova platnost
osvojovanych slov, vplyv syntaktického kontextu na vyznam slov a pod.

Z diachrénneho i zo synchréonneho hladiska mozno v ramci psychologického skiima-

nia osvojovania si sémantickej stranky slov vymedzit niekolko zakladnych tedrii, resp.
pristupov.

a)

b)

9

Zakladné pristupy k osvojovaniu si jazyka, z ktorych prvy zdéraznuje ulohu vrodenych
schopnosti pri osvojovani si jazyka a druhy vplyv prostredia sa vyuzivaju aj pri objas-
novani osvojovania si vyznamov slov. Nativisti predpokladaju, Ze osvojovanie si vyzna-
mov slov ovplyviiuji vrodené principy, napr. dieta sa pri stretnuti so slovom domnieva,
ze slovo sa vztahuje k celému predmetu, nie k jeho ¢asti (porov. Ambridge, Lieven 2011
s. 62 — 70). Naopak sociopragmatisti vychadzaji z predpokladu, Ze osvojovanie si ja-
zyka je proces, pri ktorom sa dieta snazi porozumiet komunika¢nému zdmeru inych
a vyjadrit svoje komunika¢né zamery. Predstavitelkou tohto smeru je napr. E. Clark
(1995), P. Tomasello (2003), P. Bloom (2015) (pozri o tom aj Saicova- Rimalova 2016,
s. 53 — 55 postoj P. Blooma pozri nizsie).

Asocianizmus ma zaklady vo filozofii J. Locka (pozri ¢ast 3.1) a nadvdzuje na beha-
vioristické ucenie, ktoré vysvetluje osvojovanie si jazyka na zaklade stimulu a reakcie.
Predpoklada, Ze vztah medzi slovom a tym, na ¢o slova odkazuju, je utvarany nie na za-
klade procesu uvazovania a usudzovania ani na zdklade $pecializovanych mechaniz-
mov pre osvojovanie si slov, ale na zéklade citlivosti k ich ,,savyskytu® (Bloom 2015,
s. 65). Jednou z vyhod asocianizmu je tspornost. A preto, aj ked existuju k vytvaraniu
vyznamov na zdklade asocidcii kritické postoje, sa v stiicasnosti osvojovanim si slov
na zaklade asocidcii in$piroval konekcionizmus.

Vyvin pojmov a myslenia vysvetluju tedrie J. Piageta (podla Piaget — Inhelder 1997)
aL.S. Vygotského (1979, 2004). Hoci sa praca J. Piageta radi ku kognitivnym pristupom
a Vygotského myslenie k socidlno-interakénému smeru, obaja vychadzaju z toho, Ze
do istého veku dieta nie je schopné mysliet v pojmoch, resp. vytvarat pojmy, pricom
tato schopnost je podmienena kognitivnymi moznostami dietata v jednotlivych fazach
vyvinu. Podla Vygotského dieta prechadza tromi §tddiami vyvinu pojmov a do posled-
ného sa dostava az po 11. a 12. roku Zivota, ked dokaze abstraktne mysliet’. Ani tieto
tedrie nie su prijimané bez vyhrad. Nase pozorovanie toho, ako dospeli hovoriaci vy-
svetluju vyznam slov’, ukazuje, Ze aj dospeli maju tendenciu objasiovat, ¢o slovo zna-
mend, na zaklade myslenia v komplexoch, t. j. na zdklade druhého stadia podla tedrie
L. S. Vygotského. Otazne je, preco je to tak. Odpoved na tato otdzku moze poskytnit
prototypova tedria.

1. Tzv. $tadium synkretického myslenia alebo ,,nesuvisiace stvislosti“ - ide o difuzne rozsirenie vyznamu slova
na cely rad veci, ktoré objektivne nemajui ziaden vniitorny stvis (napr. Zaba - to, ¢o je zelené a ma velké oci).
2. Myslenie v komplexoch alebo ,,akékolvek faktické suvislosti“ - zovseobecnenia predstavuju svojou Struktu-
rou komplexy konkrétnych predmetov alebo veci, spojené uz na zaklade objektivnych suvislosti (napr. Zaba
- zelené a hnedé, slizké zviera, ktoré skdce, robi kvd, Zije vo vode i na suchu ...) .

3. Myslenie v pojmoch (abstraktno-logické myslenie po 11. - 12. roku), napr. Zaba - obojZivelnik, ktory md
zadné nohy prisposobené na skdkanie (podla Vuznikova 2012, s. 145).

Tieto pozorovania sme realizovali niekolko rokov na prednaskach a seminaroch zameranych na vyvin reci
pocas vysokoskolskej pripravy buducich ucitelov na Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity v PreSove.
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d) Pdévodcom prototypovej tedrie je E. Roschova (pozri napr. Rosch, Mervis 1975). Tato
teodria vychddza z prirodzenej orientacie vo svete a myslienky L. Wittgensteina o rodin-
nej podobnosti jazykovych hier. Podla Wittgensteina (1993) neexistuje subor vlastnosti,
ktoré maju vSetky hry. Hry i ¢lenovia rodiny st si podobni v mnohych aspektoch, no
ani hry, ani rodinni prislu$nici nemusia mat spolo¢né vsetky vlastnosti. Na takom-
to type podobnosti je zaloZend nasa kategorizdcia sveta i kategorizacia v jazyku, t. j.
hranice kategérii si neostré a cleny istej kategdrie st dobré a zlé, resp. jej centralne
a necentralne priklady (Lakoff 2006). PodIa tejto tedrie sa vyznamy slov viaZzu na pro-
totypy s dominantnymi, ¢asto sa opakujicimi, percepéne vyraznymi, lahko osvojitel-
nymi vlastnostami; pri¢om prototypy su zavislé od kultirnych podmienok. Prototyp je
reprezentativny exempldr kategérie. Prototypy sa rychlejsie spoznavaju, lahsie sa osvo-
juju a Castejsie sa pouzivaju. Prototyp je prirodzene pristupny mysli ¢loveka, je spéty so
salientnostou a je v prirodzenej interakcii s poznavajicim subjektom prostrednictvom
népadnej vlastnosti majicej primarny vyznam pri kognitivnom spracovani triedy ob-
jektov (porov. Dolnik 1994).

e) P. Bloom je zastancom nazoru, ze osvojovanie si slov je do zna¢nej miery zalozené
na porozumeni myslienok druhych, teda na tedrii mysle (theory of mind mechanism,
2015, s. 63 - 92). Ulenie sa slovam je typom intencionalnej inferencie, resp. ,,¢itanim
mysle“. Tato tedria sa opiera o pozorovania autistickych deti. Deti s autizmom maju
problém porozumiet vyznamu slov a vyznam so slovom spajaji mechanicky. Jazykové
deficity autistickych deti vyplyvaju z narusenej schopnosti tedrie mysle. To by mohlo
ukazovat, Ze k osvojeniu si vyznamov vytvaranie asociacii, t. j. stimulu a reakcie, ne-
sta¢i. Dolezita je interpretdcia komunikaéného zameru inych. Zatial v§ak nevieme, ako
tieto zamery deti vyvodzuju. Okrem toho sa ukazuju aj iné problémy. Mechanizmus
tedrie mysle sa vyvija, pri¢om testy prvého stupna zvladaju deti az v 4 rokoch (Thorova
2006). No viaceré vyznamy slov majua deti osvojené uz pred tymto obdobim.

3.4 DOTERAJSIE POZNATKY O LEXIKALNEJ SEMANTIKE V SLOVNEJ ZASOBE
PO SLOVENSKY HOVORIACEHO DIETATA

Prvé, no zaroven raritné pokusy pochopit osvojovanie si slovnej zasoby sa spajaju
na Slovensku, tak ako v zahranici, so zdujmom psycholégov o re¢ deti. Priekopnicka pra-
ca L. Klindovej (1970) vychddza z myslienky, Ze ,rozumovy vyvin dietata mozno chépat
ako vyvin kategorizacie® (Klindova 1970, s. 206), a preto sa autorka snazi opisat a vysvet-
lit proces triedenia a spdsob tvorenia pojmovych kategérii deti od 3 do 7 rokov. K do-
nedavna ojedinelym pokusom o opis detského slovnika patrila aj praca L. Marsalovej
(1982) zaloZzend na asociacnom experimente sledujicom sémantickua lexikalnu pamat.
Tieto vyskumy boli realizované v case, ked niektoré vyssie spomenuté psychologické
teodrie, ako napr. prototypova tedria alebo konekcionizmus, e$te neboli vytvorené. No
v sicasnosti sa pristupy k sémantike lexikalnych jednotiek vyuzivajtce sa od druhej po-
lovice 70. rokov 20. storoc¢ia a neskdr uvedené v ¢asti 3.2 a 3.3 uplatiuju aj pri vyskumoch
detskej lexiky na Slovensku.

Pri osvojovani si vyznamu slov sledovala sémantické kategorie v ranej ontogenéze reci
J. Kesselova (2008) opierajuc sa o prototypovy spdsob ponimania predmetu v fudskej mys-
li, o vyklad vyznamu ako celistvého obrazu, v ktorého zéklade je fudska skusenost (vra-
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tane telesnej a zmyslovej), pri¢om td nie je mozné rozkladat na elementy (Kesselova 2008,
s. 134). K pracam, ktoré mozu pribliZit poznanie sémantiky lexikdlnych jednotiek v detskej
re¢i, mozno zaradit aj Testy komunika¢ného spravania I a II ako stucast publikacie Hod-
notenie komunikaénych schopnosti deti v ranom veku (Kapalkova et al. 2010). Dané testy
st ukazovatelom istych sémantickych okruhov, ktoré si osvojuje slovensky hovoriace dieta
v obdobi od 8. do 36. mesiaca. Na zaklade Testu komunika¢ného spravania I hodnotila
D. Slan¢ovd (2015) jazykovy obraz sveta v za¢iatkoch recovej ontogenézy. Rozdelenim det-
skych slov pouzivanych vo veku od 2 do 5 rokov do sémantickych skupin alebo tried, kom-
paraciou asymetrie medzi formou a vyznamom detského slova v angli¢tine a slovencine sa
zaoberala Z. Ondrackova (2008, 2010). Pri opise slovotvornej stranky detskej re¢i sme sa
venovali aj vztahu slovotvorného a lexikalneho vyznamu (Vuzndkova 2012, 2018). Zauji-
mavym poznatkom je skuto¢nost, ze kym ostatné slovotvorné parametre ukazuju na uni-
verzalne tendencie vo vyvine redi, slovotvorné kategdrie $pecifikujice lexikalne vyznamy
naznacuju individudlne rozdiely v lexike deti (Vuznakova 2018). Jedna z poslednych studii
o slovnej zdsobe v ranom veku prindsa zistenia aj o slovhodruhovej charakteristike osvo-
jovanych slov a typoch motivacie v lexikalnej zasobe deti (Slancova et al. 2018). Vysledky
tychto skumani dokladajd, Ze dieta si neosvojuje slové ako izolované jednotky. Preto dalsie
vyskumy lexikalnej sémantiky by mali zohladiiovat danu skuto¢nost.

Prinosom slovenskych vyskumov je vymedzenie sémantickych kategorii a tried v ra-
nej lexike slovensky hovoriaceho dietata a pozorovanie sémantickych i formalno-sé-
mantickych vztahov medzi lexikdlnymi jednotkami v slovnej zasobe deti. In$piraciou
moze byt aj naért ,,vyvinovej semaziologie®. Dieta sa dostdva ku konvenénym vyznamom
slov postupne, niekedy spdsobom pokus — omyl. Mdze sa stat, Ze dieta dokaze grama-
ticky zaradit slovo, ale ma vagnu, neurcitd, nejasnt predstavu o tom, ¢o slovo zname-
nd. Ako nezanedbatelné sa preto ukazuju aj slovenské vyskumy gramatickej sémantiky
J. Kesselovej (2014, 2015, 2016) i vymedzenie terminu ,protoslova“ (Kesselova 2008,
s. 129). Analogicky v pripade osvojovania si vyznamov mozno uvazovat o ,,protovyzna-
moch* (,akoby vyznamoch®).

Vzhladom na vztah vyznamu a formy slov sa v detskej rec¢i objavuju®:

a) foneticky vydelitelné a reprodukované casti s ,prazdnym obsahom® napr. ,Deti st
vonku. Maju prazdniny. — Kde su prazdniny?*;

b) slova so $irokou extenziou a velmi tzkou intenziou, t. j. slova s minimalnym poétom
distinktivnych priznakov (over extension): napr. tata — kazdy muz, s ktorym sa dieta
stretne; lopta — vSetko okruhle; toto — vSetko, Zivé i nezivé, predmet i osoba; gulécka -
vsetko gulaté, napr. oznacenie paradajky; voda — vsetko tekuté, i dzus);

c) slova s velmi tzkou extenziou (under extension) — hyperdiferenciacia, napr. havo - iba
jeden konkrétny pes. Slova so $irokou alebo tizkou extenziou st vymedzované a boli
pozorované aj pri zahrani¢nych vyskumoch (Femgenova a Faye 1980; podla Fernandé-
zova a Smithova Cairnsova 2014 s. 106 — 107).

d) slova s nepresnym, nedplnym vyznamom - slova s nedostato¢nym poctom alebo ab-
senciou nevyhnutnych distinktivnych priznakov: napr. Zaba - to, ¢o je zelené a ma

Ide o upravent a doplnen klasifikaciu, ktora vznikla na zdklade longitudinélneho pozorovania vlastného die-
tata (Vuznakova 2012).
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velké o¢i (teda i ,Martanko®); globus — kazdé zobrazenie zemského povrchu (i plo$né,
dieta nim oznacuje to, ¢o pomenavame slovom ,atlas);
e) slovas,chybnou®,falo§nou® interpretaciou vyznamu: napr. ,ked doma nechcem upra-

tovat, tak si hovorim, ze som zbabeld“.
f) slova, ktorych pouzitie zodpoveda tomu, ako s nimi narabaju dospeli.

To, ako dieta pouziva a interpretuje slova, moze pomoct zistit aj opacny jav, t. j. ,vy-
vinova onomazioldgia®, napr. tvorba ,vyvinovych okazionalizmov“ a osvojovanie si slo-
votvornej stranky detskej reci, ktorej sa uz niekolko rokov venuju slovenské lingvistiky
(Liptakova a Vuznakova 2009, Vuznakova 2012, 2018).

4 INTERAKCNO-INTEGRACNA TEORIA OSVOJOVANIA SI VYZNAMOV SLOV

Vyznam slova (ale i osvojovanie jazyka) je velmi komplexnym javom, a preto k jeho
skimaniu nemozno pristupovat jednostranne. Zohladnovanie iba istého aspektu skima-
nia sposobuje, Ze tedrie a vysledky si mozu aj protirecit (napr. nativizmus kontra konstruk-
tivizmus ¢i sociopragmatizmus). Pravda existuju aj snahy o interakciu a integraciu pozitiv
vybranych pristupov (napr. Clark 2009), na ktoré chceme nadviazat. Zaroven chceme po-
kracovat v intenciach vyskumu detskej reci na Slovensku. Tie akcentuji dolezitost skiima-
nia ontogenézy reci ako komplexného a procesudlne javu, ktory je vysledkom interakcie
s recovym okolim (pozri Slancovéd 2008, s. 15; Slancova, ed. 2018, s. 15 - 16). Vyvin reci
povazujeme za vysledok synergicky a dialekticky pdsobiacich javov: vyvinu a fungovania
centralnej nervovej sustavy, vyvinu a fungovania kognicie, vyvinu a fungovania jazyka,
jazykového a nejazykového inputu (pozri schému). Ontogenézu reci tak chapeme ako pro-
ces i vysledok dynamického celku pozostavajiceho zo suvisiacich a vzajomne prepojenych
faktorov. Preto viaceré pristupy a postoje chdpeme ako komplementérne a snazime sa ich
integrovat, pricom zohladnujeme interakciu vrodeného a ziskaného. Zaroven vychadzame
zo vztahu univerzalne - individudlne v reci dietata (pozri o tom aj v casti 4.3.). Recovy
vyvin sa uskutoc¢nuje na zdklade univerzalnych predispozicii, vyvinovych etap a spdsobov
osvojovania si jazyka, ktoré mézu mat individudlne prejavy vzhladom na individudlny vy-
vin, resp. zrenie kazdého dietata a zivotné podmienky ¢i okolnosti (Napr. v istej vyvinovej
faze sa v reci deti objavuju slovotvorné okazionalizmy. Obdobie, v ktorom ich dieta za¢ne
tvorit, viak moze byt rézne a ich konkrétna podoba méze byt velmi jedinecnd. Aj vyzna-
mova extenzia (pozri o tom 3.4) je na zaciatku re¢ovej ontogenézy typicka pre re¢ deti bez
ohladu na typ jazyka, ale prejavit sa moze u jednotlivych deti na rdéznych slovach.).

4.1 VYZNAM VYZNAMU SLOVA A CHAPANIE PROBLEMU OSVOJOVANIA SI
VYZNAMOV SLOV

Skumanie sémantiky slov v jazyku i osvojovanie si vyznamu lexikdlnych jednotiek su-
visi s vymedzenim toho, ¢o vyznam je. Ako sme ukazali v predchadzajicich castiach, vo
filozofii, v logike, jazykovede, psycholdgii i vo vyvinovej lingvistike sa objavuje niekolko
roznych pristupov k vyznamu slova. Vychiddzame vsak z toho, Ze vyznam existuje a je ho
mozné skimat a opierame sa o myslienku J. Sefrdnka ,,... neexistuje jeden pravy a spravny
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pojem vyznamu. Mozno skonstruovat a pouzivat mnoho pojmov vyznamu. Tieto konstruk-
cie treba ocenit vtedy, ked sa s ich pomocou daju formulovat a riesit zaujimavé problémy
(Sefranek 2005, s. 145). Na riesenie problému osvojovania si vyznamu slov sa ndm v tej-
to chvili ukazuje ako spravne nedefinovat vyznam na zéklade vztahu medzi jazykovou
jednotkou a entitou mimojazykovej reality, ale ako vysledok ludskej interpretacie sveta,
a to kolektivnej i individualnej. Stotozniujeme sa s nazorom, Ze ¢lovek nezije v absolitnom
poriadku a systéme ani v ne$truktirovanej realite, ale v priestore niekde medzi tymito
hrani¢nymi pélmi (Mackiewiczova 1991; 1994; 2004; podla Vankova et al. 2005) a tyka sa
to aj sémantickej stranky pomenovani v jazyku. Tvorba i pouzivanie pomenovani v jazyku
vzhladom na sémantiku mad isté pravidla, ina¢ by sme zmeny v ich pouzivani a recovej
ontogenéze nemohli skimat. Intersubjektivnost v sémantike slova ma interindividualnu
platnost. Isty spolo¢ny koncept v jazykovom spolocenstve je dolezity vzhladom na jazyko-
vé dorozumievanie a socialnu interakciu. Zaroven vsak vyznam slova suvisi s kultarnymi
podmienkami a individualnymi znalostami o svete. Na tomto zéklade je zalozena aj feno-
menologicka analyza. Z aspektu fenomenoldgie zmysel nikdy nie je vycerpany, ale v pri-
rodzenom svete nam stac¢i aspon priblizne vediet, ako sa to ma (Pettic¢ek 2018). V tychto
intencidch veda rie$i vyznam slov az vtedy, ked uz vyznamom v prirodzenom svete rozu-
mieme, a snahou o objektivizaciu poznatkov a presnost moéze stratit schopnost postihovat
vyznamy v ich prirodzenom pouzivani.

Z tohto vymedzenia vyznamu vyplyva aj koncept skiimania osvojovania si vyznamov
slov. Opisat ontogenézu lexikalnej sémantiky pre nas znamena sledovat, ako sa lisi pouzi-
vanie slov detmi od pouzivania slov dospelymi, resp. ako sa detské vyznamy lisia od cie-
lovych vyznamov; na druhej strane, ako dieta slovim rozumie, a preco je to tak. Ina¢
povedané, hodnotit pouzivanie slov dietatom znamend ukazat na diskrepancie a analégie
medzi interpretaciou pomenovania v kolektivnej mysli a mysli jednotlivca dané jeho moz-
nostami a schopnostami v istej etape vyvinu a hladat pri¢iny tychto rozdielov. P. Bloom
v knihe Ako sa deti u¢ia vyznamom slov (2015) pouziva slovo ,,u¢it®. Uéenie vSak chapeme
ako zamerné, ovplyviované ziskavanie znalosti, no ontogenéza reci prebieha spontanne
a deti pouzivaju slové (bezne aj dospeli hovoriaci) na zaklade implicitnych znalosti. Preto
za adekvatnejsie povazujeme hovorit o osvojovani si vyznamov slov.

4.2 VYCHODISKOVE PREDPOKLADY PRE SKUMANIE OSVOJOVANIA SI VYZNAMOV SLOV

Na zaklade doteraj$ich vlastnych skiisenosti (Vuziidkova, 2009a, 2009b, 2009¢, 2012,
2018, Slancova et. al. 2018), tendencie skumania detskej reci v slovenskej jazykovede stvi-
siace s komplexnostou a procesudlnostou i skuisenosti inych badatelov (filozofické pristupy
W. O. Ouina suvisiace s holistickym chapanim vyznamov, E. Husserla o ,,prirodzenom
svete®, psychologické koncepcie o prototypoch a tedriu mysle, myslienky o prirodze-
nej orientdcii vo svete a antropocentrizme v jazyku, etnolingvistické pristupy a pristupy
kognitivnej sémantiky, pozri vyssie) s poznavanim ontogenézy reci, konkrétne s osvojova-
nim vyznamov slov, vychddzame z nasledujtcich predpokladov.

1. Deti sa dostavaju k vyznamom slov postupne. Osvojovanie si sémantickej stranky slov
je proces.

2. Odhliadnuc od viacerych skusenosti s pouzivanim slov, vic¢sieho rozsahu slovnej za-
soby a schopnosti pisat a ¢itat u dospelych pouzivatelov jazyka osvojovanie si a pouzi-
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vanie slov vzhladom na ich vyznam sa u deti i dospelych riadi rovnakymi principmi
(napr. aj dospely modze narabat so slovami neadekvatne vzhladom na komunika¢nt si-
tuaciu z dévodu nedostato¢nej, ,,chybnej“ interpretacie vyznamu slova).

Osvojovanie si slov a inych jazykovych javov vykazuje podobnosti, napr. pri osvojovani
si vyznamov i pravidiel jazyka sa uplatiiuje prirodzend orientacia v jazyku i vo svete
(pozri o tom Dolnik 2005, s. 63 — 81), t. j. generalizicia, analdgia a implikacia (dieta
na zaciatku recovej ontogenézy zovseobeciuje nielen slovotvorné a gramatické pra-
vidla jazyka (pozri o tom Vuzndkova 2012, 2018), ale zov§eobecnuje aj pouzivanie slov,
napr. véetko okruahle je ,lopta“, kazdy muz je ,tata“, vSetko zelené s vyraznymi o¢ami
je »zaba“ to, ¢o ma farbu a $trukturu ako kéva, je ,,kava®). Vyskumy ukazuja, ze tymi
istymi principmi (komunikaény zamer, holististicky pristup, prototypovost) mozno
objasnit osvojovanie si lexikalnej i gramatickej sémantiky (porov. napr. opis ontogené-
zy dativu u Kesselovej 2015).

Sposob osvojovania si slov sa vyvinom/vekom meni - spontdnnost poznania slovnej
zasoby a jej fungovania i rozsah na zamerné ziskavanie informacii, verbalne skusenosti
so slovom na skudsenosti cez pisanie a ¢itanie; implicitné znalosti o vyznamoch slov
na explicitné osvojovanie v $kole/v slovnikoch.

Hranice mentalneho sveta ¢loveka su dané sémantickou analyzou slovnika prirodzené-
ho jazyka (Bartminski, 2011, s. 40; podla Slan¢ova 2015, s. 164), t. j. hranice mentalneho
slovnika dietata su dané sémantickou analyzou jeho slovnika. T4 vypoveda o tom, ako
dieta cez jazyk uchopuje svet.

Lingvisticky opis vyznamov slov by mal kore$§pondovat s ontogenézou a opisom toho,
ako si deti vyznamy slov osvojuju. Jazykovednou teériou, ktord by mohla pomoct ob-
jasnit osvojovanie si lexikdlnej sémantiky by mohla byt tedria motivacie v lexikalnej
zasobe (J. Furdik 2008) uz ¢iasto¢ne aplikovana pri opise slovnej zasoby deti v ranom
veku (Slancova et al. 2018).

Stimulacia istého javu by mala kore$pondovat so spésobom jeho osvojovania si, t. j.
stimulacia pouzivania slov vzhladom na ich vyznam by mala byt zaloZend na poznani
toho, ako sa deti v prislu$nom veku k vyznamom slov dostavajt.

Vyznam slova je viacaspektovym javom. Preto pri jeho skiimani je potrebné brat
do uvahy viacero faktorov (pozri nizsie).

4.3 DETERMINANTY OSVOJOVANIA SI VYZNAMOV SLOV

Ako sme naznacili, objasnit osvojovanie si vyznamov nie je jednoduché preto, Ze ide

o komplexny jav, ktory determinuje simultdnne mnozstvo jazykovych i nejazykovych fak-
torov. Zaroven je nemozné nazriet do mysle cloveka a zistit, do akej miery subjektivne
faktory a individualny charakter ¢loveka ovplyviiuji pouzivanie a chapanie slov. Zohlad-
nit ich je v§ak mozné vtedy, ak si ich uvedomujeme. Nateraz sa nam ukazuju nasledujuce
determinanty ovplyviujice interpretaciu vyznamov. Ich poésobenie uvadzame aj v podobe
schémy.

20



STUDIE/STUDIES

s orueAeIds 9aoyAzelou e
’ . ndur LaoxAzelou e
(eJRJIQIP 291) QUQBIUNWIOY Y :
’ ’ ‘(e 191p BU BUBAOJUILIO
901) AroxAzel
L AJAWO0* 93yeuA0x
/ eyhzel
1S 91UBAO[0ASO
PIDRIS QAOUIALA 9XEUAOL \
grpraeid eyAzel
erugAOIUNJ
! KAO:
Adround aro1udoy srueAo3uUNy IPInAR 4o w>o zou
Hoousaze on fad Kzel d& et Q101U 0y UIAKA e
eyAzel dKy fOTUS O LA n3zow uIAfA
SiAzefeyowr erorugoyeow BIORWLIOJUT BYO1)UT

ex4Aze( 15 eTuUeAO(OASO B1I09) PUYLISOIUT-OUDNRINU] (BWYDS

21



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

1. Geneticka informdcia:

Dedi¢nost nespajame s myslienkou o vrodenosti jazyka, ale so v§eobecnym predpokla-
dom, Ze v8etci ludia mame predispoziciu naudit sa pouzivat akykolvek jazyk. Zaroven dispo-
nujeme univerzalnymi i individualnymi vrodenymi osobnostnymi predpokladmi a predis-
poziciami pre tempo vyvinu a fungovanie centralnej nervovej sustavy i vyvin a fungovanie
kognicie. O tom sved¢i napriklad schopnost osvojit si jazyk len do istého veku; rozdiely vo
veku, v ktorom deti vyslovia prvé slova; odli$nd schopnost ucit sa v $kole.

2. Vyvin a fungovanie mozgovych $truktur:

Osvojovanie si a pouzivanie jazyka ma okrem iného aj neurobiologicky zaklad. Vyvin
a fungovanie mozgovych $truktir m4 tiez univerzalny i individudlny charakter (ako sme
naznacili vyssie) a je determinované vndtornou, genetickou informaciou i vonkaj$imi sti-
mulmi v podobe jazykového i nejazykového inputu zaroven (pozri dalej).

3. Vyvin a fungovanie kognicie®:

Akékolvek informacie o svete, t. j. aj o jazyku si osvojujeme rovnakymi mechanizma-
mi, ktoré vyplyvaju so sposobu fungovania nasej kognicie. Takyto postoj mozno najst
uz F. Boasa v jeho myslienke o psychickej jednote ludstva (1938; podla Wierzbicka 2014,
s. 226). Teda nie univerzdlna gramatika, ale kognitivne univerzalie sposobujd, Ze onto-
genéza re¢i ma univerzalny priebeh. Vysledky rovnakého kognitivneho potencidlu v§ak
mozu byt diferencované vzhladom na kultirne a spolo¢enské podmienky (napr. schopnost
zovSeobecnovat sa mdze prejavit réznymi prototypmi tej istej kategérie v roznych jazy-
koch, resp. roznymi pojmovymi kategériami v roznych kulturach) alebo odli$né vzhladom
na jednotlivcov toho istého spolocenstva (napr. hladanie podobnosti a metaforickost mys-
lenia sa u jedného dietata realizuje prostrednictvom oznacenia paradajky slovom ,lop-
ticka“, u iného oznacenim zeminy slovom ,kava“). Tieto skuto¢nosti suvisia s¢asti aj so
subjektivnym vnimanim vyseku skuto¢nosti, ktora sa pomentva slovom, réznymi indi-
vidudlnymi skusenostami, t. j. troviiou poznania vyseku skuto¢nosti, ktord sa pomenuava
slovom, a postojmi i schopnostou tieto postoje a komunika¢né zamery interpretovat, o
je tiez prejavom vyvinu a fungovania kognicie (porov. Bloom 2015). Tieto skuto¢nosti sa
bezne uplatnuju implicitne, v istej fize vyvinu sa véak menia na explicitné a na kognitivne
schopnosti sa navrstvuji metakognitivne.

4. Fungovanie a typ jazyka:

Fungovanie jazyka sa vyznacuje analogicky univerzalnymi principmi i individualnymi
prejavmi, pricom charakter jazyka je dany spdsobom fungovania kognicie. Kazdy jazyk
obsahuje prvky vo vztahoch (lexikdlne jednotky, slova) a pravidla slaziace na zaobchddza-
nie s autosémantickymi slovami (napr. vzhladom na ich vyznam, kolokabilnost) i inymi
jednotkami jazyka (napr. gramatické a slovotvorné prostriedky i synsémantické slovné
druhy). Toto fungovanie jazyka sa premieta do existencie a pouzivania roznych typov ja-
zyka (napr. slovotvorna motivacia ako jeden z najddlezitejsich systémotvornych principov
slovené¢iny pomaha, aspon ¢iasto¢ne, pribliZit sa komunikantom k lexikalnemu vyznamu

Kognicia sa definuje ako suhrn vetkych $truktar a procesov ludskej mysle. V uz§om vyzname sa za kognitivne
povazuju vyssie fudské schopnosti, ako myslenie a re¢, v $irfom vyzname i vnimanie (Schwarzové 2009, s. 9 -
10). V pripade osvojovania si jazyka myslime primdrne na uZz$ie chépanie, ale po¢itame aj s vnimanim (napr.
osvojovanie si hldsok sa uskuto¢nuje sluchom, pri osvojovani si vyznamu slova nemozno nepoéitat aj s tilohou
zrakového vnimania predmetov alebo javov, ktoré sa slovami pomentvaju).
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slova; kompozita si deti osvojuji neskdr ako odvodené slovd, kedZe v sloven¢ine je ich me-
nej ako 10 %, pozri o tom Vuzndkova 2012, 2018; Olostiak, 2015a). Pouzivanie jazyka je pri-
marne implicitné, no zimernym ucenim sa o jazyku sa meni na explicitné. Metajazykom
a metakogniciou mozno zdokonalovat osvojovanie si jazyka a upravovat jeho pouzivanie.

5. Osvojovanie si jazyka:

Na zéaklade rovnakého neurobiologického zakladu, kognitivnych mechanizmov a spé-
sobu fungovania jazykov dochddza k podobnym stratégidm ucenia sa, t. j. osvojovania si
nejazykovych i jazykovych informaicii o svete. Preto v procese osvojovania si jazyka do-
chddza k rovnakym ,,chybam®/,,omylom (napr. k tzv. hypergeneralizaciam pri osvojova-
ni si pravidiel jazyka, ale i osvojovani si pomenovani pouzivanim okazionalizmov alebo
vyznamov slov pouzivanim pomenovani so $irokou alebo uzkou extenziou, pozri o tom
Vuznakova 2012, 2018). No tie sa mozu prejavit u jednotlivych deti na réznych pripadoch.
Univerzédlne sa aj tu prejavuje cez individualne. Ukazuje sa, ze slova si dieta neosvojuje
ako izolované a arbitrarne prvky, ale ako relativne samostatné prvky vo viacrozmernych
vztahoch (pozri ¢ast 3.3), ¢im ma dieta viacero moznosti, ako sa dostavat k vyznamu slova.
A to cez syntaktické ¢i syntagmatické vztahy (pozri o tom Mar$élova 1982), motivaéné
(paradigmatické) vztahy (pozri o tom Ondrackova 2010; Slanc¢ova et al.2018) a uroviiou
poznania a uvedomovania si fromalno-sémantickych vztahov medzi slovami (pozri o tom
Vuznakova 2018). Na osvojovanie si vyznamov slov vplyva rozsah slovnej zasoby konkrét-
neho dietata, Zivotné potreby meniace sa vekom, vnimanie seba vo svete i mnozstvo sku-
senosti s narabanim so slovami, teda poznanie spdsobov jazykového vyjadrovania (napr.
priama a nepriama nomindcia).

6. Jazykovy a nejazykovy input:

Osvojovanie si jazyka je determinované vndtornymi mechanizmami i vonkaj$imi
podnetmi zaroven. Nemenej zavaznym faktorom je socidlna interakcia, teda jazykovy
i nejazykovy input. Pod jazykovym inputom rozumieme prevazne re¢ orientovanu na die-
ta, ale i vSetky verbdlne i neverbalne podnety, ktorym je dieta vystavené (porpv. Priicha
2011, s. 29), pod nejazykovym inputom rozumieme akékolvek dalsie podnety, ktoré mézu
ovplyvnit spravanie a myslenie dietata. Tie zahffaja aj kultirne a dobové podmienky ¢i
kontext poznania. Dieta je ,vrhnuté® a priori do istej predstavy o svete a spolo¢nosti, ne-
vybera si ich, pri¢om ,,pravdu® o sebe a svete si osvojuje cez jazyk. Poznanie sveta a jazyka
tak prebieha simultanne.

Vysledkom komplexu a vzajomného posobenia uvedenych faktorov je spravanie sa die-
tata vratane komunikac¢ného.

5 IMPLIKACIE

Aj ked sa na Slovensku realizuje systematicky vyskum detskej re¢i uz niekolko rokov
a jeho sucastou je aj opis sémantickej stranky slov, zatial neexistuje publikacia, ktora by
mapovala skiimanie v tejto oblasti. Preto cielom tejto Stidie bolo ukazat, ze skiimanie vyz-
namu slov je $irokospektralny problém, a na relativne malom priestore zmapovat pristupy
k vyznamom slov v historickych a interdisciplinarnych stvislostiach. Na Slovensku i vo
svete prinasaju vyskumy z oblasti lexikalnej sémantiky zatial poznatky o ¢iastkovych ja-
voch. Spolu s P. Bloomom (2015, s. 254) tak konstatujeme, Ze nielen na Slovensku su teérie
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osvojovania si vyznamom slov vo svojich ranych $tadiach a nikto nevie, ako si deti osvojujt
vyznamy slov. Preto predmetom $tudie nemohli byt Ziadne zavery. Zamerom bolo ukazat
viaceré tedrie a tym naznacit, akymi cestami sa mozno uberat pri skiimani daného problé-
mu v nasledujicom obdobi. Ako vyhovujuice sa ukazuju pristupy kognitivnych vied, ktoré
vyznamy slov chapu celostne a zohladnuju historicky, kultirny a spolo¢ensky kontext. Za-
rovenl sme chceli naznacit, Ze problém vyznamu slov je velmi komplexny a zaroven uni-
verzalny i individualny jav. Mnozstvo i tazko empiricky overitelnych faktorov (napr. fun-
govanie mozgu a kognicie), ktoré ho determinujt, spdsobuje, Ze osvojovanie si vyznamu
slov stvisiace s jeho interpretdciu nie je vidy empiricky uchopitelné. To v§ak neznamend,
ze isté mechanizmy pouzivania slov vzhladom na ich vyznam neexistuji a nie je mozné ich
odhalit. Rovnako vsak mozno oc¢akavat, ze isté mechanizmy zostand neodkryté.

Poznamka: Prispevok je sic¢astou rieSenia grantového projektu VEGA 1/0353/18 Implicit-
né jazykové znalosti dietata mladsieho $kolského veku.
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KONTURY ONTOGENEZY OSVOJOVANIA SI FONETICKO-
FONOLOGICKEHO SYSTEMU SLOVENSKEHO JAZYKA
Outlines of ontogenesis of phonetic-phonological system acquisition in Slovak language

Alexandra BRESTOVICOVA

Abstrakt

Predkladand pripadova §tudia sa zaoberd analyzou ontogenézy verbalnej interakcie jedného
dietata z foneticko-fonologického pohladu. Vyskumny materidl tvori 5 hodin videozdznamov in-
terakcie diefata v rodinnom prostredi vo veku $est, devit, dvandst, patnast a osemndast mesiacov
a zapisy matky. Vyvin reci je analyzovany chronologicky a §tadidlne a vysledky kvalitativnej analyzy
st porovnavané s publika¢nymi vystupmi najma zahrani¢nych lingvistov, resp. fonetikov. Na zaver
st naznacené pozndmky k stimuldcii re¢ového vyvinu intaktného dietata jeho recovym okolim.

Klucové slova: ontogenéza reci, rand verbalna interakcia, $tadia vyvinu re¢i

Abstract

The case study focuses on analysis of verbal interaction ontogenesis in one child from the phone-
tic-phonological point of view. Research data consist of 5 hours of video recorded interaction of the
child in her family at the age of six, nine, twelve, fifteen and eighteen months and her mother’s notes.
Development of the language is analysed chronologically and in stages and the results of quantitati-
ve analysis are compared mainly with the papers by foreign linguists or phoneticians. Notes which
might help to stimulate language development in healthy child are suggested in the conclusion.

Key words: speech ontogenesis, early verbal interaction, stages of language development

1 Uvopb

Predkladana individudlna pripadova studia empirického charakteru ma za ciel nazna-
¢it kontury ontogenézy osvojovania si foneticko-fonologického systému slovenského jazy-
ka jednym monolingvalnym intaktnym dietatom v najranejSom $tadiu vyvinu reci vo veku
$est aZ osemndst mesiacov.

Fonetickému vyvinu ranej detskej re¢i sa na Slovensku aj v Cechach podrobne venu-
je najmi logopedicka odborna literatdra. Ide o star$ie prace K. Ohnesorga (1948, 1959,
1991), J. Pacesovej (1968), V. Lechtu (1985, 1993, 1996, 2008) aj novsie publikacie logopé-
dok V. Nadvornikovej (2002), D. Kutalkovej (2010), Z. Oravkinovej (2013), S. Kapalkovej
a L. Vencelovej (2016), D. Buntovej, J. Markovej a M. Dosekovej (2016). Foneticko-fono-
logicky systém u zdravého monolingvalneho dietata, Terezky, vo veku 18 az 43 mesiacov
bol na zédklade vypoctu exaktnych parametrov fonologického vyvinu redi detailne opisany
v §tudii I. Bonovej (2008), preto sa sustredime na najranejsiu ontogenézu vyvinu reéi.

Opis ontogenézy verbélnej interakcie z hladiska ostatnych jazykovych rovin u daného
dietata bol zacaty a analyzovany v pocetnych $tadiach, napr. osvojovanie si vyznamu pr-
vych slov na zaklade sémantickych kategorii detailne analyzovala J. Kesselova (2008), inci-
pientnu lexiku daného dietata skimali D. Slanc¢ovad a kol. (2018), rant slovotvorbu K. Vuz-
nakova (2018) a rodiacu sa morfoldgiu J. Kesselova (2015, 2016, 2017).
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Z lingvistického pohladu su §tadia raného re¢ového vyvinu dietata spojené s jeho
kognitivnym vyvinom, naznacené v Integrovanej didaktike slovenského jazyka a literatiiry
pre primdrne vzdeldvanie (2015, s. 60 — 72). Lingvistickym opisom ranej recovej ontogené-
zy v slovenskom jazyku sa zaoberaju Stidie o detskej re¢i (2008) a v ¢eskom jazyku mono-
grafia KdyzZ zacindme mluvit ... Lingvisticky pohled na rané projevy cesky hovoticiho ditéte
(Siacové Rimalové 2014). Najnovsie sa opisu rei slovensky hovoriacich deti a ich re¢ového
okolia (v $irSom vyzname slova re¢) venuje Desat $tiidii o detskej reci (2018).

2 METODOLOGIA VYSKUMU

Vyskumnym materialom pre $tidiu boli transkripty' jednohodinovej komunikacie ro-
di¢ov s dietatom, zachytenej na videozaznamoch natacanych v rodinnom prostredi raz
za mesiac a dennikové zdznamy vyhotovované matkou. Konkrétne iglo o pit transkrip-
tov? v longitide s trojmesa¢nou peridédou, teda vo veku dietata Sest, devit, dvanast, pat-
nast a osemnast mesiacov. Hlavny text $tudie ¢lenime podla $tadii’> vyvinu detskej reci
do osemnasteho mesiaca, vymedzenych v odbornej literature (pozri Liptakova a kol. 2015).
Vysledny opis a analyzu osvojovania si foneticko-fonologického systému jednym dietatom
porovnavame najmé so zahrani¢nou odbornou literatirou (Gleason, Leach, Ohnesorg,
Palesovd, Pinker, Owens, Scovel) formou diskusie. Pomocou nej sa snazime vystopovat
a opisat mechanizmus, ktorym dieta prechddza od protoforiem k prvym slovam a tiez zis-
tit, akym spdsobom dieta v danom ranom ¢asovom obdobi ziskava komunika¢ni kompe-
tenciu.

3 VYSLEDKY VYSKUMU
3.1 HRKUTANIE A NEUPLNE DZAVOTANIE

I. Bénova (2008, s. 212) svoju $tidiu zacina vSeobecne znamym tvrdenim najma v lo-
gopedickej literature, ze ,,prvky foneticko-fonologickej roviny v porovnani s prvkami inych
jazykovych rovin sa zacinaji v reci dietata osvojovat ako prvé a zdroveri sa fixujii najdlhsie.”
T. Scovel (2000, s. 11) uvadza, ze popri ikonickom placi, ktory predstavuje priame spojenie
medzi zvukom a komunika¢nym zdmerom t. j. vyjadrenim bolesti, nepohodlia atd., sym-
bolickom placi; ktory slizi na pripttanie pozornosti na seba a spokojnom hrkutani, sa asi
v Siestich mesiacoch pripdja aj dzavotanie. ,,Spociatku je pudové: dieta sprevidza zvukmi
rozli¢né pohyby svojho artikulacného apardtu, takze vznikajii tie najrozlicnejsie zvuky - tzv.
prefonémy“ (Lechta 1996, s. 15). Podla Liptakovej a kol. (2015, s. 66) je hrkutanie ordlnou
expresiou spocivajucou v tvorbe v§etkych moznych hlasok. S. Pinker (1994, s. 265)* uvadza,

Videozaznamy sme transkribovali pomocou $ablony CHAT pocitacového programu CLAN, aby mohli byt
potencidlne zaradené do pocitacovej databazy CHILDES (The Child Language Data Exchange System).
Transkripty boli aj sicastou rieSenia grantového projektu VEGA 1/0129/12 Modelovanie recového vyvinu slo-
vensky hovoriacich deti v ranom veku s hlavnou riesitelkou prof. PhDr. D. Slan¢ovou, CSc.

Vyvin re¢i je podla V. Lechtu (1985, s. 7) tadidlny. Prechadza urcitymi viac-menej dobre odli8itelnymi etapa-
mi, na zdklade ¢oho ho mozno posudzovat ako ,,normalny* alebo narugeny.

Vsetky zahrani¢né zdroje prelozila autorka $tadie.
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ze ,medzi piatym a Siestym mesiacom sa deti viac so zvukmi hraju, neZ aby ich pouZivali
na vyjadrenie fyzickych a emociondlnych stavov tak, ako to robili predtym.“Ich série cvaka-
nia, mrmlania, kizavych zvukov, trilkovania, sy¢ania a mlaskania sa za¢inaju podobat
na spoluhlasky a samohlasky. V $iestich mesiacoch su podla jeho slov deti univerzalny-
mi fonetikmi, ktori triedia zvuky priamo a vytvéaraja si modul ténov tak, aby don mohli
zatriedit fonémy vlastného jazyka. AvSak podla T. Scovela (2000, s. 10) deti neprodukuji
len spoluhlasky pritomné v ich materinskom jazyku. V skuto¢nosti sa hraju s mnohymi
druhmi zvukovych segmentov a ¢asto produkuja spoluhlasky, ktoré sa vyskytuju v inych
jazykoch, napr. Sestmesa¢né dieta vychovavané v anglicky hovoriacom prostredi moze
produkovat zvuk ako /p/ bez pridychu, ktory sa v angli¢tine nevyskytuje. Cesky fonetik
K. Ohnesorg (1991, s. 43) pozoruje, ze zvuky, ktoré deti vydavaju pri hrkutani, sa podobajt
na ,,aah“ a ,,66h“ Zvuk podobny fonéme /a/ sa vyslovuje najlahsie; tsta sa otvoria, jazyk
ostava v polohe blizkej tomu, ako ked je uvolneny a vzduchovy prud nema ziadnu prekdzku
pri vydychu.

U Janky (nami sledovaného dietata) sme vo veku Sest mesiacov pozorovali vyssie opi-
sané hrkutanie prevazne so zvukmi podobnymi /e/, /a/, /u/. Vyrazna bola hra s vlastnym
artikula¢nym apardtom, napr. naro¢né kaslanie: aaad a prskanie: p7p7. K tymto zvukom sa
len pozvolna, akoby nahodne, pridavali spoluhlasky; najmai bilabidlne /w/, laryngalne /h/,
bilabialne /p/ a /b/ a tiez izinové /j/ v prvych jednoslabi¢nych retazcoch: abii p7, wii pt, wii
au, bt ba, a bu.

Stddium dZavotania sa podla Liptikovej a kol. (2015, s. 66) vyznacuje prednostnym
tvorenim tych zretelnych foném, ktoré patria do segmentalneho systému materinského
jazyka deti. Niektori psycholingvisti rozliSuji medzi neaplnym dzavotanim a kanonickym
dzavotanim. Neudplné (okrajové) dzavotanie je skoré stadium podobné hrkutaniu, pri kto-
rom dojc¢ata produkuji len ndhodne a malo konsonantov (porov. Scovel 2000, s. 10). Podla
K. Ohnesorga (1991, s. 12) je jadrom tychto prejavov samohléskovy prvok pripominajuci
/a/ alebo /e/ a zo spoluhlasok st to bilabialne hlasky tvoriace retazce ebebe, bababa a hrdel-
né zvuky, kedze dieta lezi a vzduchovy prud rozraza sliny, ako napr. gagaga, grr.

Pociato¢né netplné dzavotanie pozostava zo sérii zvu¢nych samohlasok striedanych
so zaverom vokalneho traktu. ,,Vychddza z prirodzenej tendencie deti tohto veku prejavit sa
v refazcoch zhlukov jednoduchych slabik tvorenych spoluhldskou a samohldskou, akoby sa
hrali“ (Scovel 2000, s. 11).

R. Owens (2001, s. 90 ) uvadza, Ze najprv je repertoar dietata obmedzeny na bilabialne
a alveolarne plozivy ako /p/, /b/, /t/ a /d/, nazély a aproximant /j/. Fonémy nie s plne sfor-
mované a su prednagané pomaly. Poradie, v akom sa za¢inaji objavovat prvé konsonanty,
nezavisi od ich frekvencie v danom osvojovanom jazyku, ale od toho, Ze /m/, /w/ (bilabial-
ne), /b/ a /p/ sa najlahsie vyslovuja.

U sledovaného dietata sme na videonahrévke vo veku Sest mesiacov zaznamenali
vyskyt duplikovanych slabik wiwii, wéwé, aiiati, bubu, ahaha, wawe a jeden vyskyt jije.
V danom case este nevytvaralo nosovu bilabidlnu hlasku /m/ na rozdiel od v§eobecnej ten-
dencie opisanej v odbornej literattire (porov. Owens 2001), ale naopak, konzistentne pro-
dukovalo bilabidlne /w/, ktoré sa nenachadza vo fonetickom systéme slovenského jazyka.

Vo veku $est a pol mesiaca doj¢a hrkatanim a dZavotanim pritahuje dospelych do ,,kon-
verzacie®. ,,Deti sa ulia pockat na odpoved dospelého po svojej vokalizdcii. Obaja, dojéa aj
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dospely neustdle ovplyviujii jeden druhého v nastoleni konverzdcie podobnej vokdlnej inte-
rakcii v obdobi dlho pred prvymi slovami dietata“ (porov. Masataka 1993).

»Detfom sa dari komunikovat po cely prvy rok bez toho, aby pouzivali slovd“ (Leachova
1995, s. 260). Toto obdobie sa nazyva obdobim pragmatizacie (Lechta 1996, s. 11). V ob-
dobi od $iesteho a siedmeho mesiaca uz deti vedia vokalizovat spokojnost a nepokojnost,
vyskat od vzrusenia, intonovat nepohodlie. Rozoznavaju rdzne tény a intondcie, smeja sa
na smie$nych vyrazoch a vedia odporovat (Owens 2001, s. 84). Dieta rozoznava intondciu
re¢i dospelého a vie na nu bezpe¢ne reagovat, napr. vie rozoznat nahnevany hlas od pria-
telského (porov. Gleason 1997, s. 27). Nasledne doj¢a preukazuje selektivne poc¢tvanie zna-
mych slov a vykonéava jednoduché prikazy (Owens 2001, s. 167).

Janka v tomto veku rozumela rutinnym povelom sprevadzanym gestami, napr. pri pre-
balovani na matkinu ziadost ,,Urob rovné nohy!“, narovnala nohy. Kladne alebo zaporne
reagovala na podnet dospelého pri podédvani predmetu, napr. ,,Chytis si?“ alebo ,,Vezmi si
lienoc¢ku!“. Na pontkany predmet vo videozazname reagovala odmietavym zvukom eee!,
odvratenim tvare alebo zachmurenim sa, za hrackou sa zas naopak natahovala a vydavala
hrkutavé zvuky. Pri hre s otcom sa na otazku ,,Jani, kto je v zrkadielku?“ pozrela do zrkadla
a usmiala sa tak, ako to robievala vzdy v ramci tejto rutinnej hry.

Rana hra pozostava primarne zo socidlnych navykov. Zameranie je na socializaciu, nie
su tu zatial $pecifické pravidld. ,,Socidlna hra je obylajne spontdnna a vyskytuje sa casto
pocas rutin. Zalina pozdravom, ked partneri zachytia svoj pohlad“ (Owens 2001, s. 190).

Komunikaény systém v tomto veku dojcata je uz znaéne efektivny, lebo matka a blizke
okolie dietata sa nauci spravne interpretovat jeho spravanie. Interakcie s prediktabilné.
Spravanie sa doj¢ata je zamerané na zacatie a udrzanie interakcii, pri ktorych je dolezity
o¢ny kontakt a zdieland pozornost. Matka na prvom videozazname (Sest mesiacov) sleduje
vizudlnu liniu dietata a poskytuje nazvy predmetov v situa¢nych komentaroch. Musime
predpokladat, ze dieta ma nejaka zakladnu jednotku vnimania podobnu slabike alebo
fonéme. Kazdy jazyk vyuziva iba ur¢ité struktury slabik a foném, takze v ramci slov je
prediktabilita velka. ,,Predvidatelné zndme slovd a vety sa spdjajui so zndmymi kontextami
a zacina sa formovat rany zmysel slov (Owens 2001, s. 173).

V tomto §tadiu sa dieta zacina natahovat za predmetmi. ,,Pri predmetoch, ktoré su
mimo jeho dosahu, sa zamyslané uchopenie stava ukazovacim gestom“(Owens 2001, s. 170).
V prvom videozazname sme zachytili aj proces vznikania ukazovacieho gesta’, ked sa Jan-
ka natahovala za ovladac¢om a nes$ikovne si ho oddalovala po stole. V tomto veku sme este
nezaznamenali intencionalitu, t. j. to, Ze by sa dieta snazilo interakéne ovplyviiovat okolie
tak, aby mu pomohlo dosiahnut nejaky ciel.

3.2 NAPODOBNUJUCE DZAVOTANIE A PRVE GESTA

PodlIa V. Lechtu (1996, s. 15) priblizne v 6. — 8. mesiaci nastupuje napodobnujice dza-
votanie, pri ktorom ,diefa postupne napodobriuje zvuky, pocuté v svojom prostredi, ale
i zvuky, ktoré samo vyddva a zacina si viac vsimat matkine pohyby ust.“ ,Dieta produkuje
opakujiice sa slabiky, pri ktorych pocut, Ze si uz osvojuje distinktivne priznaky materinského
jazyka. Cinske deti za¢inaju dzavotat v ténoch* (Scovel 2000, s. 24).

> Priestorova deixa predchadza v kognitivnom vyvine dietata personélnu deixu (porov. blizsie Loveland 1984).
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S. Pinker (1994, s. 265) tvrdi, Ze ,pocas druhého polroka Zivota sa deti zalinajii intenziv-
ne zaujimat o svoj viastny materinsky jazyk a okolo desiatich mesiacov strdcajii schopnost
rozlisovat zvukové komponenty cudzieho jazyka.“ Prvé kroky deti do jazyka su zalozené
najma na prozodickych informdcidch, tu je velmi ddlezita schopnost po¢uvat. Skor, ako sa
dieta nau¢i hovorit, ma jeho dzavotanie istd vysku ténu, intonaciu a rytmus. ,,Supraseg-
menty v dZavotani su silnym dékazom toho, Ze deti sii po celé mesiace ovplyviiované ma-
terinskym jazykom.“ Nedostato¢né napodobenie suprasegmentov pri dzavotani hluchych
deti je podla T. Scovela (2000, s. 11) ¢asto prvym ocividnym signdlom tohoto postihu.
»Dieta dzZavoce reduplikované zvuky ako ,bababa“ a snaZi sa aj zvuky imitovat™ (Gleason
1997, s. 32).

V druhom videozazname (devit mesiacov) pozorujeme, Ze v Jankinom dZavotani pri-
budli zvuky podobné konsonantom materinského jazyka /t/, /d/, /m/ a /o/, ktoré sa vy-
skytovali v dlhych retazcoch ,,slabik®, ako napr. dadadadada, mamamamama (dzavotanie
malo tén aj rytmus ,,staccata®), ale stdle zostavala aj produkcia zvukov s bilabialnym /w/,
ktoré nepatri do fonetickej vybavy slovenciny, napr. wowo.

Dieta v tomto veku opakuje zdoraznent slabiku. Objavuje sa echoldlia (porov. Owens
2001, s. 84). Tento jav sme zaznamenali viackrat pri hre s plastovymi ¢islicami. Na matkinu
in$trukciu: ,,Vyber desiatku!“ dieta imitovalo intonaciu zd6razneného slova: dadadadada
a dalej matkinu otazku: ,, Patka?“ zopakovalo ako papu.

Podla V. Lechtu (porov. 2008, s. 29) je z hladiska socidlnej interakcie zaujimavé pomer-
ne rychle osvojovanie si alternujiceho spdsobu komunikacie (tzv. turn taking), ktoré si
dieta za¢ina osvojovat uz v druhej polovici 1. roku Zivota a okolo 12. mesiaca je skor pravid-
lom ako vynimkou. Ide spoc¢iatku o vokalické vymeny, mimiku, gestd, neskor o prvé slova.

Dieta v tomto obdobi vstupuje do $tadia reduplika¢ného dzavotania (porov. Oravki-
nova 2013) a za¢ina experimentovat s dlhymi retazcami slabik a samo seba napodobnuje
a pocuva. Janka si najviac dzavotala pri zdvihani seba alebo ko$ika: wéwéwééé uuii wae
wawel, pri hryzeni plastovych pismen a pri pokusoch o chédzu: tatata!

R. Owens (2001, s. 86) konstatuje, Ze dieta si velmi ¢asto pocas dna precvicuje zvuky
re¢i a paci sa mu to. Ak matka reaguje na tieto zvuky, pravdepodobne ich doj¢a zopakuje.
Moéze napr. opakovat ,ma-ma“ na matkino naliehanie, ale neuvedomuje si, ze tento zvuk
reprezentuje matku. Doj¢a sa vSak rychle nauci, ze tymto spdsobom si vie ziskat pozornost.

V druhom videozazname sa potvrdzuje Owensovo tvrdenie situaciou, v ktorej si dieta
opakovalo ma-ma-ma-ma-ma a matka zareagovala: ,Mama, mama tieZ aj mama ide vo
vlaciku®. Janka nato s radostou zopakovala slabiky mama, mama.

R. Owens (ibid., s. 87) pokracuje tvrdenim, Ze rezonan¢na kvalita a nacasovanie pri ka-
nonickom dzavotani® uz viac pripomina re¢ dospelého. Reduplika¢né dzavotanie sa sklada
z opakovani slabik typu CV-CV-CV, teda slabik tvorenych konsonantom a velmi kratkym
vokalom. Najprv si ho dieta prednasa pre poteSenie, neskor ho uz pouziva aj v kontexte.

Vicsinou sme pri opakovani slabik dietatom zaznamenavali ten isty konsonant, ale
stalo sa aj to, ze Janka striedala dva pribuzné konsonanty, napr. wawa baba wiwa baba
(bilabidlne spoluhlasky) alebo rozdielne: ja wawa jaja. Janka dost ¢asto striedala vokaly pri

¢ Napodobriujiice, reduplikacné, kanonické st atributy podla roznych autorov (Lechta, Oravkinovd, Owens), ktori

sa snazia charakterizovat dZavotanie v danom obdobi.
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svojich prehovoroch, napr. pape, wawe a awe. Zriedkavo, ale predsa, tvorila aj slabiky typu
VCV, ako vidiet na poslednom z prikladov jej dZzavotania.

Kedze dojc¢ata produkuju aj spoluhlasky, ktoré nepatria do repertodru ich materinské-
ho jazyka, dzavotanie nie je dokazom, Ze si deti osvojujt jeho segmentalne fonémy. Ale
nedavny psycholingvisticky vyskum podporuje domnienku, Ze deti sa v tomto $tadiu ur-
¢ite ucia suprasegmenty ich materinského jazyka; prizvuk, rytmus, vysku hlasu, melédiu
(Scovel 2000, s. 11). Tento fakt potvrdzuje aj K. Ohnesorg (1991, s. 13), ktory tvrdi, Ze pri
dzavotani dieta napodobnuje melédiu a rytmus reéi svojho okolia. Psycholingvisti uvddza-
ju, Ze dzavotanie s anglickou ¢i ¢inskou vetnou melddiou sa objavuje uz u osemmesaénych
deti (porov. Scovel 2000, s. 11). PodIa S. G. Blythe (2013, s. 84) deti napodobnujt farbu hla-
su aj rytmus reci dospelych este skor, ako sa naucia hovorit. Vyzera to, akoby si trénovali
melddiu piesne, ktorej slova e$te nevedia.

U Janky sa najvyraznejsie objavila melddia a rytmus slovenského jazyka, ked napo-
dobnovala jednoduchtt melédiu riekanky Tapi tapusky a presne imitovala jej $pecificky
pomaly rytmus: tatajd tatatid!, dalej: uvuvu veveve veve! a popritom tlapkala rukou.

»,Od dsmich do deviatich mesiacov sa zaclina u dojéata vyvijat intencionalita alebo za-
meranie na ciel' a schopnost zdielat ciel' s ostatnymi“ (Owens 2001, s. 168). Intencionalita
sa prejavuje vtedy, ked dieta za¢ina kddovat odkaz pre niekoho iného. Po prvykrat berie
do tivahy obecenstvo. Deti imituja gestd a tonovi kvalitu re¢i dospelych. V druhom video-
zazname sme sledovali u Janky stipavu intondciu, ak chcela napr. dospelého poziadat, aby
obratil stranu v knihe, teda mala poziadavku: vii vii ee! v tzv. protoimperative spojenom
s ukazovacim gestom a klesavu intondaciu pri odpovedi: tii v spojeni s ukazovacim gestom
na matkinu otdzku: , Ktoru este vyberieme?*

Janka si teda v obdobi okolo deviatich mesiacov postupne vytvarala navyky, ktoré jej
slazili na dosiahnutie vlastnych cielov bez toho, aby pouzivala slova. Vyuzivala intondciu
a gesta ako odmietanie, Ziadanie o interakciu, Ziadanie o predmet alebo o ¢innost dospelé-
ho a gesto presmerovania pozornosti komunika¢ného partnera’.

Asi v jedenastich mesiacoch sa ku gestam, ktoré vyjadruju ziadost, pripaja vokalizacia.
Janka v tomto veku efektivne komunikovala za pomoci gest spojenych s vokalizaciou dvoch
zvukov, produkovanych cez zavreté pery, pripominajtcich vokaly /u/ a /e/. Skoro v kazdej
komunikacnej situacii vedela svoju Ziadost vyjadrit vokalizaciou u! so ziadacou stipavou
intondciou a ukazovacim gestom. V rdéznych situdcidch islo o rozdielne poziadavky, napr.
u! vyslovené s ukazovacim gestom smerom k radiu okolie identifikovalo ako Ziadost ,,Zap-
ni radio!“. Ked popri vokalizécii u! so Ziadacou intonaciou urobila aj to¢ivy pohyb rukou
ako pri tanci, znamenalo to, aby jej dospely spieval, ¢ital alebo recitoval. Inokedy ilo o Zia-
dost podania ukazovaného predmetu dospelym. Niekedy pouzila oba zvuky za sebou: u e,
ked ziadala o predmet mimo jej dosahu. I$lo o protoimperativy. Zvuk e v spojeni so zapor-
nym kyvanim hlavou dospelym signalizoval odpor dietata k danej ¢innosti.

Ked dieta vokalizovalo u alebo e s klesavou kadenciou a ukazovacim gestom, pouZzi-
valo protodeklarativnu formu, oznam. Janka vo videozdzname ukazuje napriklad kresbu
na matkinom tricku so zvukom e a matka jej odpoveda: ,,Tu je taky zatoc¢eny had“ alebo
Janka ukazuje prstom hore a vokalizuje u s klesavou kadenciou a babka odpoveda: ,,Tam
je vtacik.”

7 Podrobnym opisom gest v ranej produkcii dietata sa zaobera S. Kapalkova (2008).
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3.3PRVE SLOVA

,»V obdobi okolo jedného roka sii polozené zdklady materinského jazyka. Zdklady mel6-
die, mimiky, gestikuldcie, zdklady pouzivania hlasu® (Kutalkova 2010, s. 12).

Podla Liptakovej a kol. (2015, s. 67) sa prvé slovd odlisuju od slov dospelych, ale dieta ich
pouziva opakovane a s ustdlenym vyznamom, preto sii pre prijemcu jednoznacne identifi-
kovatelné. Tieto predverbalne vokalizacie, ktoré obsahuju stale zvukové vzorce a st pou-
zivané v istych situaciach, ale su jedine¢né pri kazdom dietati, sa oznacuju ako protoslovd
(porov. Gleason 1997, s. 32). ,,Prvé slovo zachytia rodicia obycajne okolo prvého roku. Nie-
kedy je zretelné, niekedy ho zachyti iba matka. Len mdlokedy je to slovo mama. Najcastejsie
s to citoslovcia a zvukomalebné slovd - bum, ham, pd, titi, haf. Menej Casto st ako prvé
dvojslabicné slova® (Kutalkova 2010, s. 11). Si to obyéajne nezmyselné slabiky vyslovené so
S$pecifickou intondciou (Gleason 1997, s. 217).

Stale fonetické formy, protoslova®, produkuje dieta s prestavkami, ktoré jasne oznacuju
hranice a funkcie tak ako slovd. Ide ¢asto o zvuky z okolia, ako napr. hucanie auta, $te-
kot psa alebo vlastné zvuky dietata. Tieto formy oby¢ajne sprevadzaji udalosti ¢i ¢innost
v okoli. Ked dieta za¢ne pouzivat tieto formy, matka neakceptuje inu vokalizaciu, resp.
na nu nereaguje. Protoslova sa pouzivaju spolu s gestikou a intonaciou a su prechodom
k slovam.

Takouto foneticky stalou formou, protoslovom, bol v obdobi okolo jedného roka (treti
videozdznam) u Janky zvuk vi vii, pokus o imitdciu zvuku ,,vf vf!“, ktorym matka verbalne
sprevadzala Jankino vozenie sa v hrackarskom kociariku. Toto protoslovo pouzivalo dieta
v spojeni s ukazovacim gestom ako ziadost o vozenie sa v kociari, teda ako protoimperativ.
Stalu fonetickd formu vii v spojeni s ukazovacim gestom pouzivalo aj ako protodeklarativ
pri oznaceni vysavaca alebo kotla v pivnici.

»Vo veku okolo dvandstich mesiacov si dieta precvicuje jedno, dve slovd, ktoré poznd
a miesa ich so svojim Zargénom“ (Owens 2001, s. 85). Castost produkcie zargénu a pocet
mesiacov, ktoré dieta stravi touto ¢innostou, sa u deti velmi lisi. ,,S osvojovanim si prvych
slov sa zvukovd produkcia dietata stdva obmedzenou komunikaénym kontextom™ (Owens
2001, s. 89). Tieto tvrdenia st platné aj u sledovaného dietata, ktoré vo veku dvandst me-
siacov menej dzavotalo, pretoze funk¢ne vyuzivalo gestd spojené s vokalizdciou a prvé
protoslova. Slabikové skupiny si v§ak pospevovalo pri imitdcii pesnic¢iek ako napr. bebebe
bebebe tatata na refrén ,hajajaj kukuku“ alebo si precvi¢ovalo formy identické so slovami
dede baba a miesalo ich potom s dzavotanim: bababa, dedede, bebebe alebo wewewe.

Vzorce dzavotania boli uz kratsie a stabilnejsie. Odrazali prozodické ¢rty materinského
jazyka. Vysledny protoidiolekt’® znel ako otazky, rozkazy a oznamenia. ,,Je zrejmé, Ze para-
lingvistické aspekty jazyka deti reprodukujii lahSie ako lingvistické. Mnohi rodicia tvrdia, Ze

Protoslova chapeme podla definicie J. Kesselovej (2008, s. 129), ktord ich pokladd za prvotné ,,akoby slova’, ide
o zvukové komplexy, ktoré st zretelne vymedzené pauzami a ktorymi dieta vstupuje do verbalnej interakcie
s dospelym, av$ak ani v suhre s kontextom nemaju pre prijemcu jednoznac¢ne interpretovatelny vyznam... ich
vyznam prijemca interpretuje arbitrarne, podla aktudlneho situa¢ného kontextu a neverbalnych prejavov die-
tata.

Tento termin pouzila D. Slanc¢ova. Tak ako sa deti odlisuju v inych psychickych funkcidch a osobnostnych
vlastnostiach, tak sa mézu odliSovat vo vyvine re¢i, v schopnosti vyuzivat jazykovy input a u¢it sa jazyk. Tu su
zrejme korene vzniku a vyvinu idiolektu (porov. J. Priicha 2011, s. 89).
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dieta v tomto veku komunikuje vo vetdch, hoci si nie sii isti, ¢o presne vravi“ (Owens 2001,
s. 88).

Z fonetického hladiska je zaujimavé aj Jankino osvojenie si stalych foriem na vyjad-
renie radosti zvukmi haha! a huhu!, ktoré neskor Janka predvadzala na poziadanie a aj
naschval. Janka sa nadalej u¢ila produkovat fonetické formy napodobiiovanim re¢i dospe-
lych. Napriklad pri kiipani dietata zvykla matka sprevadzat svoje zdvihanie dietata z vane
citoslovcami ,hopapa!“ a na trefom videozdzname (dvandst mesiacov) pocut a vidiet, ako
Janka sama pouzije upupd upupd! v tejto komunikaénej situacii. Matka nerozoznava jej
pokus o vyslovenie znameho ,hopapa®, preto po dietati opakuje: ,,upupa, dno,“ naco Janka
opakuje ububd.

Pre zvukovt rovinu v tomto veku plati podla vyskumu M. Sedlakovej (1996, s. 182),
ze slovenské deti vo veku dvanast az osemnast mesiacov nadalej zostavaju pri dzavotani,
napodobriuju intona¢né celky a za¢inaju segmentovat slabiky.

Nas vyskum dané tvrdenie potvrdzuje. Hoci sa Janka ucila nové slova, ktoré niekedy
segmentovala na slabiky, stdle v tomto obdobi zostavala pri nesymbolickom dZavotani,
z ktorého mala radost. Napodobniovala dlhsie intona¢né celky, napr. ked bola poziadand,
aby ,¢itala®, dzavotala pozerajic do knihy zvuky: tatatata tatata, wawawa (/w/ je bilabial-
ne) ako najlahsie a najprirodzenejsie plyntce slabiky jej zvukového prejavu.

»Ako sa zvicsuje slovnd zdsoba dietata, zniZuje sa pouzivanie idiolektu a dZavotania,
hoci dieta pokracuje v ich pouzivani“ (Owens 2001, s. 94).

Vo stvrtom videozdzname (patnast mesiacov) Janka pri kfmeni labuti opakovala s tou
istou melddiou, rytmom a intonaciou po babke: ,,Pod sem!“ ako u-u!. Intona¢ne vyjadro-
vala uz aj nesuhlas imitovanym uhm-uhm (nie-nie) a po dospelych opakovala citoslovcia,
napr. wawawd! - jajajaj! s presnou intondaciou. Janka mnohé slova vyslovovala s extra dlhou
kvantitou pri samohlaskach v emfatickych prehovoroch, napr. méd! - moj, tdd — vtacik,
ahéé - ahoj.

Medzi jej prvé slova patrili podobne ako vo vyskume o slovenskych detoch (porov.
Sedldkova 1996, Kic¢ura Sokolova 2013, 2014, 2017) ukazovacie zdmena: to, toto, ta, tata,
tu; dalej slovesa: mam, mame a papa (papat) a prvé oznacenie psa a macky, ktoré sa véetky
$trukturou podobali jej slabi¢nym vokalizaciam z obdobia napodobiiovacieho dzavotania
vo veku devit mesiacov.

Vo veku patnast mesiacov Casto vyslovovala a napodobniovala dvojslabi¢né slova so
$trukturou CVCV, v ktorych sa opakovala ta ista spoluhléska ¢i samohlaska, napr. ukazo-
vacie zameno toto, mdme — imitacia z pesnicky, bdbo — oznacenie dietata a tato — oznacenie
otca. Z onomatopoji si najskor osvojila zvukova podobu fiam-#iam — mnam-mnam, na —
mnau, wav-wav — hav-hav a p7 vyslovené na perach napodobnujuc hu¢anie motorky.

Vo veku pétnast mesiacov sme u Janky pozorovali zo samohlasok ustédlenu vyslovnost
fonémy /a/, napr. v mama, ktoré vyslovovala ¢asto s kolisavou kvantitou zvacsa pri emfaze,
napr. #idd - mnau. Zvladla pomerne dobre aj artikulaciu /u/, napr. v ukazovacom zamene
tu alebo v emfatickom t1, ¢i v zvukomalebnom vyraze uhii — huhu, av$ak pri onomatopoji
mii vyslovovala /u/ cez zavreté pery.

Fonému /e/ v danom obdobi vyslovovala uz pomerne spravne pri zapore 1ié, ne a v ono-
matopoickych vyrazoch bé a mé s extra dlhou kvantitou a aj jej kratky variant v nasilnom
smiechu hehehe!. Fonému /e/ v pociatocnej pozicii vyslovit nevedela a v inych slovach po-
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uzila jej otvorent formu prechadzajicu do /o/, napr. fota - teta alebo prechadzajtcu do /a/,
napr. vd — vela.

Fonému /o/ vyslovovala v dvoch alofénach, a to ako otvorené kratke /o/, napr. toto
vyslovila toto a ako silne zaokrihlené /o/, ktoré sa blizilo k vyslovnosti /a/, napr. md — moj,
hapd - hopa, tato — toto. Pri napodobniovani zvukomalebného ,hépapa“ spravne pouzila
aj dlhé /6/ bépapal.

V jej vyslovnosti samohldsok tGplne absentovala artikulacia fonémy /i/, ktora nahra-
dzala inymi réznymi samohldskami, zva¢sa /u/, napr. v onomatopoji pu pu pu — pip pip
pip alebo samohlaskou /a/ v #id - ni¢, ba-ba - bim-bam. Az vo veku sedemndast mesiacov
vyslovila prvé slabé /i/ v onomatopoji tité — kikiriki.

Pri spoluhléskach jej re¢ovy vyvin v podstate nevybo¢il z hranic uréenych ¢eskym fo-
netikom K. Ohnesorgom (1991, s. 28). Prvé slova Janka tvorila pouzitim zéverovych spo-
luhlasok: p, b, m, t, n, i1. Fonému /p/ vyslovovala aj vo variante s pridychom'. Janka arti-
kulovala spravne zaverové spoluhlasky v prvych slovach, napr. papa, bdbo, mario — macko,
nona - noha, du — dym a #ia — nic.

Z Gzinovych spoluhldsok e$te nemala vo veku péatnast mesiacov ustalenu spravnu arti-
kuldciu /s/, ktoré vyslovovala vzdy inak, zvd¢sa ako /cs/ alebo sykavost fonémy prehanala
pri otazke: ,,Ako robi had?“ odpovedala sss! ¢i pri slove sy — syr. Z Gzinovych spoluhlasok
sa v reci dietata vyskytovala vyslovnost fonémy /v/, ktoru vsak casto artikulovalo na pe-
réch, bilabialne, ako /w/, napr. wowa — voda, preto o spravnej labiodentalnej artikuldcii
uzinového /v/ este nemozno hovorit. Janka vyslovovala aj /h/, napr. hé - hej, hehehe! avsak
v onomatopoji hav-hav nahradzala /h/ spociatku bilabidlnym /w/ ako wawav. Vzhladom
na maly vyskyt lexiky s fonémou /f/ ju Janka nemala moznost pouzivat, ale vedela ju vyslo-
vit, a preto ju pouzivala v slovach, ktoré artikula¢ne este nezvladala ako ndhradnu fonému,
napr. za velaru /ch/: f-f - chlieb, f - chlapci. Je zaujimavé, Ze fonému /j/, aj ked fiou zacina jej
meno" nevyslovovala a nahradzala ju bilabialnym /w/, hoci izinova palatala /j/ je podla K.
Ohnesorga (1959) jednou z prvych, ktora sa v detskej re¢i objavuje, a v obdobi dZavotania
ju Janka pouzivala. Ostatné uzinové hlasky a likvidy z re¢ového prejavu bud vynechavala
alebo ich nahradila bilabidlnym /w/, napr. wawawa - lalala (popevok), wawa - labud, ¢i
inou artikula¢ne Iah$ou hlaskou, napr. tae - ¢aj.

Dalej v jej re¢i nebola ustélend vyslovnost palatalneho /t/ a /d/, ktoré v tom obdobi nie-
kedy nahradzala spoluhlaskami t a d, napr. t-n - tien), da — vdaka, dodo — dievcatko.

Velaru /k/ vyslovovala bud hrdelne: kuk alebo ju nahradila fonémou /t/: tvd - kvak, té
— koleso. Velaru /g/ nahradila spoluhlédskou /d/ v onomatopoickom vyraze da da da - ga ga
ga alebo /d/ data - gate (v $tvrtom videozdzname).

V ramci samohlasok nebola u Janky vo veku osemndst mesiacov este zvladnuta arti-
kuldcia /i/, ktoré sa objavilo len zriedka v slove: tité — kikiriki a cico - cicat. V pociato¢nej
pozicii ho Janka nevyslovovala a ¢itala ho (rodicia jej ho ukazali na plastovej dosticke s pis-
menami a ¢islicami a ona ho rozpoznala) s vyslovnostou medzi /u/ a /o/. Nahradzala ho
zvacsa fonémou /u/, napr. puipapd — pismena.

Aj J. Patesova (1968, s. 59) vo svojom vyskume uvidza, Ze fonéma /p/ bola najfrekventovanejsia v pouzivani
u pitnastmesa¢ného ceského dietata. Jej vyslovnost bola ustédlend s minimalnou odchylkou k aspirovanej alo-
fone /p/.

Vlastné meno este vo veku 20 mesiacov vyslovovala Wawa - Jana.
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Janka este nezvladala ani artikulaciu pociato¢ného /e/, a tak napr. v slove este, ktoré
velmi ¢asto pouzivala, ho vyslovovala ako o! so ziadacou intonaciou a priala si pritom, aby
rodi¢ia opakovali ur¢itd basen, piesen alebo inu ¢innost. V pozicii na konci slova tiez ¢asto
skizla do vyslovnosti bliz$ej k /o/, napr. v piatom videozdzname (0semndst mesiacov) ¢asto
Vv jej re¢i alternuje zapor ne, rie, no a #io.

Zo spoluhlasok stale chybala vyslovnost /j/ v pociato¢nej pozicii, ktoré Janka nahra-
dzala bilabialnym /w/. Pri pomenovani tohoto pismena na plastovej dosticke ukazala ru-
kami symbol a ako ddkaz, Ze to pismeno pozna, vyslovila: Wawa - Jana. Viac sa jej darilo
tato fonému realizovat uprostred alebo na konci slov, napr. v slove tajik - ¢ajik, taj - ¢aj.

Ako nahradnu hlasku pri vyslovnosti za /s/, /8/, /¢/, /ch/ Janka pouzivala /f/, napr. fam
- sem, Famo - Samko, fama - sama, fafa — $aso, ¢iapka alebo pomocou /f/ nahradila spo-
luhlaskovu skupinu, napr. f-f - slnko aj chlieb, fado - spadol.

Bilabidlnym /w/ nahrddzala aj fonému /z/, napr. wuwu — zuby, wawo - zajko a fonému
/1/, napr. wawa - labut, bow - bol.

KedZe Janka este nevyslovovala /1/, nahrddzala ho aj pauzou, napr. v slove a-bum - al-
bum alebo /1/ zo slova tplne vypustila, ¢o sme zaznamenali, napr. v slovach pdva - plava,
hava - hlava. Janka nevyslovovala ani rota¢nt likvidu /r/, ktort vynechavala, napr. v slove
tdva — trava.

U dietata sme pozorovali, Ze zacalo ¢oraz Castej$ie pouzivat vyslovnost hrdelného /k/
cez zavreté pery, najma v slovach oko a kuk, ale aj v koncovej pozicii v slovach tak, paviik
a cajik. Spoluhlaskou /t/ ho nahradzala v idiomorfach, napr. tdva — kava a tatoto — kakavko.
Za /g/ Janka dosledne pouzivala ndhradné /d/, a to aj pri ¢itani tejto grafémy na plastovej
dosticke, kde po ukazani grafémy pohybom tela, verbalne doplnila ako priklad slovo zaci-
najuce spoluhléskou /g/: do-do — gulky.

V tomto ¢asovom obdobi (do veku osemnast mesiacov) za¢ala Janka popri pretrvavaja-
com bilabialnom /w/ artikulovat aj labiodentalne /v/ v pozicidch uprostred alebo na konci
slova. Vyslovila ho napr. v slovach: tdva - kava, paviik - pavuk a hava - hlava.

Janka tieZ zamienala pri vyslovnosti ¢ - t v slove ¢ajik, tajik alebo co, fo - ¢o, ale davala
si pozor na spravnu artikulaciu v rozkaze: ¢ital - ¢itaj, ktory pouzivala denne velmi ¢asto
ako ziadost k dospelému, aby jej cital alebo spieval. Tiez dodrziavala vyslovnost /¢/ pri
pomenovani ¢iernej a Cervenej farby ako ¢ - ¢ierna a de — Cervena.

Skoro vo vSetkych publikdcidch, nasich a zahrani¢nych, ndjdeme dokazy pre to, Ze dieta
dlhsie slova skracuje, uspokojuje sa s reprodukciou len ich ¢asti. ,,Niektori autori vysvetlu-
jui toto skracovanie slov tak, Ze dieta vypusta neprizvucné slabiky (Ohnesorg 1959, s. 64).
Janka dvojslabi¢né slova skracovala spociatku tak, ze vyslovila len prvu prizvuénu slabiku.
V piatom videozazname (osemndst mesiacov) pouzila takto skratené slova: ma — maly, hé -
hore, do - dole, va - von, a — auto, no - noha, ho - holy, bo — bosy, da — dakujem, ha! - hajat,
o! - otvorit a po! - polievat, aby dosiahla svoj komunikaény zamer. Nazdavame sa, ze Janka
vyslovovala dosledne prvé slabiky slov preto, Ze v jej re¢ovom okoli sa rozpravalo spisov-
nou slovencinou, ktora nepripusta prizvuk na inej ako prvej slabike, av§ak pripustame, ze
moze ist o jav, ktory je $pecifikom individualneho vyvinu konkrétneho dietata a u inych
slovensky hovoriacich deti v podobnej jazykovej situdcii nemusi byt pozorovany.
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Z dvojslabi¢nych slov pretrvaval v jej re¢i najjednoduchsi artikula¢ny vzorec CVCYV,
napr. fiotio — mlieko, wawé — lavér, ndna — nakup, wowa — voda, pri ktorych Janka spodo-
bovala perseverac¢ne.

Vo veku osemnast mesiacov Janka vyslovila prvé trojslabi¢né slovo so $truktiarou CV-
CVCV ananas ako hanana, teda nie s ostrym zaciatkom a tatoto — kakavko. Trojslabi¢né
slova'? inak este Casto skracovala na dvojslabi¢né, napr. momo — motylik, piipa — pipava,
papui — papucky.

Prvé jednoslabi¢né slova so $truktirou CVC, ktoré zacala Janka vyslovovat, kon¢ili
zaverovou spoluhlaskou, napr. wam, vom — von had, hat — had, dam - dam, dom - dom,
bum - bum, dym — dym a fom - strom.

»Charakteristickym rysom detskej reci sii Casté palatalizdcie a deformdcie sykaviek®
(Ohnesorg 1959, s. 78). U Janky sme zachytili palatalizaciu pri snahe vyslovit slovo kvie-
tok - tieto a pri slovach ndz - 7i0, macko - #iasio alebo macka — nana. O $uslani sa v tomto
obdobi neda hovorit, pretoze sykavky este Janka neartikulovala, az na vynimku slova: sy
- syr, na ktorom jej zalezalo, a slova cico - cicat.

Sledované dieta do veku osemndst mesiacov artikulacne tazké hlasky vynechavalo
a spoluhlaskovd skupinu maximalne zjednodusilo nahradenim artikula¢ne Iah$ou hlas-
kou, napr. to - strom, (neskor tom), mario — macko, wawa - vajce, pd — plast. Pripadne
oddelilo slabiky pauzou, ked vynechalo tazka spoluhlasku, napr. ta-ta - taska.

4 ULOHA RECOVEHO OKOLIA

Na osvojovani jazyka sa podielaju vrodené mentdlne predpoklady dietata (sucast jeho
biologickej a psychologickej vybavy) a stimuldcia prostredim (Nebeska 1992, s. 99). Ak by
dieta nebolo potrebnym spdsobom stimulované, bez ohladu na vrodené dispozicie by sa
rozpravat nenaucilo (Vagnerova 2004, s. 116). Tento nazor potvrdzuje aj J. Gleason (1997, s.
210), ktora sa nazdava, Ze ucenie sa jazyka dietatom je inherentne socialny fenomén a jazyk
moze byt osvojeny len cez socidlnu interakciu s druhymi ludskymi bytostami. Slovami D.
Slancovej (1999, s. 21): ,,Osvojovanie jazyka prebieha teda prostrednictvom kultiirne pod-
mienenej socializdcie.“ Podla J. Priichu (2011, s. 93) je ,.fenomén jazykového inputu chdpany
najmd u psycholingvistov sociopragmatického a interakéného zamerania ako najrelevant-
nejsia hybnd sila celého procesu osvojovania si jazyka.”

M. Harinekové (1981, s. 17) vSak dodava, ze dieta ma k svojmu prostrediu aktivny,
vyberovy postoj. K mnozstvu podnetov, ktoré mu prostredie poskytuje, javi rozdielnu
vnimavost. Je zvy$ene vnimavé na podnety, ktoré zodpovedaju jeho vyvinovému stupnu.
J. Piaget” zdoraznuje, Ze vyvin dietata moze byt v zavislosti od okolia spomaleny alebo
urychleny, v zasade vSak kazdé dieta prechadza rovnakym, univerzalnym sledom vyvino-
vych zmien (In: Sebesta 1999, s. 35).

Vo veku 19 mesiacov Janka opakovala: ,,takuto“ a aZ vo veku 20 mesiacov si dala ndmahu konzistentne vyslo-
vovat tri slabiky pri trojslabi¢nych slovich, napr. pahoho - prasiatko, piipapd — pismena, nariano — maciatko,
momomo — motylik, tdtatd — vtacatd, dododo - diev¢atko, nemdme — nemdame.

J. Piaget (1993) déva jazykovy vyvin dietata do stvislosti s jeho kognitivnym vyvinom v ramci procesu biolo-
gického dozrievania dietata.
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Podla R. Owensa (2001, s. 244) spociatku nastupuje re¢, aby sprevadzala ¢innost, ako
napr. ziadost, aby sa robil ur¢ity ,ritual®, alebo jednoducho, aby si dospeli dieta v$imli.
Prvé slova dietata mdzu doplnat ukazovanie a vyjadruju Zelanie alebo nespokojnost. Ne-
skor sa moze dieta zamerat na nejaky predmet a komentovat ¢innost, ktora sa s nim spdja.
Takze dieta si neosvojuje len hromadu vyznamov. Skor si da namahu, aby komunikaény
partner rozpoznal zmysel jeho slov, a tak s nim buduje komunikaény systém.

V piatom videozazname prevladaji takéto jednoslovné Ziadosti spojené s ukazovacim
gestom, napr. Ziadosti o objekty. Janka si napr. pyta cokoladovych zajacov ukazujtc na nich
a rozoznavajuc ich velkost: mal, ked chce malého, a v - v/, ak upozornuje na velkého. Ak
to nefunguje, teda rodi¢ nevyhovie jej ziadosti, povie ho! - hore na policke s ukazovacim
gestom a ndstojéivou intonaciou. Ziada aj rozkazom mama! vo vyzname ,,urob to ty!“ ale-
bo skratenym imperativom slovesa: po! — polievaj! a ha! — hajaj! Kone¢ne, ziadost o objekt
zauyjmu vie vyjadrit aj pomenovanim objektu sy! - syr so Ziadacou intonaciou.

Pocas celého raného obdobia vyvinu re¢i u dietata nenahraditelnu tlohu zohravaju
rodic¢ia, hlavne matka, ktora stimuluje kognitivny vyvin dietata', a tym i jeho verbalny
vyvin. Ked si maja deti vybrat medzi po¢uvanim reci dospelych vzajomne medzi sebou
a redi, ktora je orientovana na dieta’s, preferuju to druhé, pretoze ich pritahuje lahko in-
terpretovatelnd melddia: stipanie a klesanie intondcie pri sthlase, séria ostrych staccato
vybuchov pri zakazovani, zvy$enie intondacie pri upriamovani pozornosti a jemné hlboké
legatové mumlanie pri upokojovani (Pinker 1994, s. 279). Re¢ matiek orientovana na dieta,
tzv. motherese, je podla jeho slov spravidla plna otazok.

Otazky st najdolezitej$im faktorom pre rozsirovanie slovnej zasoby dietata. Ako
upozornuje E. K. Kaverinova: ,,Otdzka je nejmocnéjsi hybnou silou, kterd pomdhd ditéti
orientovat se v sloZitém prostfedi, ujasnit mu slozity systém vztahti, jak mezi okolnimi lidmi
a predmeéty, tak i jejich vzdjemny pomér v ¢innosti“ (In: P¥ihoda 1971, s. 195).

Matkine neustale konsitua¢né'® otdzky, tykajice sa aktualnej komunikac¢nej situdcie tu
a teraz a vyckavanie na odpoved dietata, verbalnu ¢i neverbalnu, st aj podla nas najlepsim
stimulom pre rand ontogenézu redi.

Dieta sa uci re¢ v dialdgu. J. Dolnik (2009, s. 290) v tejto suvislosti uvadza: ,,Dieta si
osvojuje jazyk v rudimentdrnych rozhovoroch, rozhovor je zdkladny prostriedok socidlnej
interakcie, CiZe rozhovor je prototypovy prejav komunikdcie, v ktorom sa najprirodzenejsie
manifestuje jazykovd sposobilost ¢loveka.”

K opisu ranej komunikacie medzi matkou a dietatom v obdobi do osemnést mesiacov
treba dodat, ze dieta dokazalo verbalne odpovedat nielen na neustale konsitua¢né otazky,
ktorymi ho matka vtahovala do dialdgu, ale uz aj na jednoduché doplnovacie otazky tyka-
juce sa textového narativa, napr. pri matkinom ¢itani znamych rozpravok. Ako ilustraciu
uvadzame priklad ranej konverzicie, ktora sa tyka dialégu k rozpravke O Jankovi a Ma-
rienke za pomoci obrazkovej knihy:

4 L.S. Vygotskij (2017) zdéraznuje vplyv vonkajsich stimulov a tilohu u¢enia sa v kognitivnom i re¢ovom vyvine.

Ide o socialnu a kultirno-historicki podmienenost jazyka a myslenia.

> Opisu lexikdlnej roviny rec¢i matiek orientovanej na dieta sa venovala autorka tejto §tadie (porov. Brestovi¢ova
2018).

O konsitua¢nych informaécidch pri osvojovani si jazyka porov. Slan¢ova (2008).
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Matka: ,,Kto byval vdomceku pri lese?

Janka: ,Mama, tato, Wa (Janko) a Ma (Marienka).“
Matka: ,,Co urobila Marienka?“

Janka: ,Hopa.“ (sadla si)

Matka: ,,Co zbadali deti?“

Janka: ,,F-f.“ (svetlo)

Matka: ,,Co robili deti?“

Janka: ,Papa.“ (jedli medovnik)

Matka: ,Kto byval v medovnikovom dom¢éeku?
Janka: ,Baba.®

Matka: ,,Kde hodili babu?“

Janka: ,Do!“ (do pece)

Matka: ,,Co nasli deti?“

Janka: ,,Po. (poklad)

Matka: ,,Kde idu Janko a Marienka?*

Janka: ,,Do0.“ (domov)

Matka: ,Ktoich ¢ak4?“

Janka: ,Tato.”

Matka: ,,Ako urobil tato?“

Janka: ,Md!“ (moje deti)

5 ZAVER

Neuropsychologicky vyvin v detskom veku vykazuje vyrazné individualne $pecifikd. V.
Lechta (1993, s. 4) tvrdi, Ze ak sa nejaky recovy prejav uvadza ako typicky pre urcity mesiac
veku dietata, znamena to, Ze len asi u polovice deti sa vtedy skutocne aj zjavuje. V predkla-
danej $tudii sme preto naznacili iba kontiry resp. univerzalne tendencie osvojovania si fo-
neticko-fonologickej roviny slovenského jazyka pomocou $tadialnej charakteristiky, ktoré
sme vyplnili opisom $pecifického individudlneho procesu vyvinu re¢i u jedného konkrét-
neho intaktného dietata, aby sme obohatili poznanie v danej oblasti.

V stlade s interakénym pristupom k explandcii osvojovania si jazyka zastavame nazor
o komplementdrnosti vrodenej dispozicie naucit sa hovorit a celkového procesu socializa-
cie dietata v procese ucenia sa, ktoré mu poskytuje jeho re¢ové okolie, najméd matka.

Poznamka: Prispevok je ciastkovym vystupom grantového projektu VEGA
¢. 1/0099/16 Persondlna a socidlna deixa v slovencine (clovek v jazyku, jazyk o cloveku) pod
vedenim prof. PaedDr. Jany Kesselovej, CSc.
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POZNAMKY K VYUCOVANIU SLOVENSKEHO JAZYKA V SRBSKE]
REPUBLIKE
Notes on teaching Slovak language in the Republic of Serbia

Ludmila LIPTAKOVA - Daniela MARCOKOVA

Cielom ¢lanku je predstavit zakladné informacie tykajuce sa vyucovania slovenského
jazyka v Srbskej republike, osobitne v primarnom vzdeldvani. Na rozdiel od vyucovania
slovenského jazyka na Slovensku, teda vo vd¢Sinovom jazykovom prostredi, v Srbsku sa
vyucuje slovensky jazyk ako mensinovy jazyk. Treba v8ak pripomenut, ze slovenské sko-
ly a vyucovanie v slovenskom jazyku maja v srbskej Vojvodine dlhu tradiciu a este stéle
intenzivnu pritomnost. V prvej ¢asti ¢lanku stru¢ne spomenieme zakladné fakty o zivote
Slovékov a o slovenskom $kolstve v Srbsku. V druhej ¢asti ¢lanku sa zameriame na vyuco-
vanie slovenc¢iny v primarnom vzdeldvani a na prvotni komparaciu vzdelavacieho obsahu
slovenského jazyka v slovenskom a srbskom jazykovom prostredi.

1 SLOVACI A SLOVENSKE SKOLSTVO V SRBSKEJ REPUBLIKE

Je zname, ze Slovaci zija v Srbsku, osobitne v Autonémnej pokrajine Vojvodina, uz
velmi dlho. V roku 2018 sa uvadza 273 rokov od prvého prichodu Slovakov do Vojvodi-
ny (pozri napr. na: http://www.slovackizavod.org.rs/kultura-i-sira-javnost/12947)'. Podla
posledného stpisu Statistického tistavu Srbskej republiky z roku 2011 v Srbsku Zilo 52 750
Slovakov?. Najvacsie centra slovenskej komunity vo Vojvodine st v oblasti Backa Bac¢sky
Petrovec (8 772 Slovakov), v oblasti Sriem Stard Pazova (5 212 Slovékov), v Banate Kova-
¢ica (10 577 Slovékov) a, samozrejme, hlavné mesto Vojvodiny Novy Sad (6 393 Slové-
kov)®. V sti¢asnosti je tazké urcit presny pocet obyvatelov slovenskej narodnosti v Srbsku
pre aktudlne pohyby obyvatelstva, takzvané novodobé migracie. Predpoklada sa, Ze tento
jav spolu s negativnym prirodzenym prirastkom bude v budiicnosti vplyvat na zmengenie
poctu prislusnikov slovenskej ndrodnostnej mensiny vo Vojvodine a v celom Srbsku.

Autonémna pokrajina Vojvodina je prikladom multietnického, multikultdrneho,
multikonfesijného a multilingvalneho uzemia, na ktorom uz storocia bezkonfliktne ziju
mnohé nérodnosti, ako st Srbi, Madari, Slovaci, Chorvati, Ciernohorci, Rumuni, Rémo-
via, Bunevci, Rusini, Macedénci a dal$ie mensie narodnostné spolocenstva. Respektova-

! Udajne prvym Slovikom bol Matej Cani, ktory z Malinca priiel so svojou rodinou do Petrovca roku 1745.

Nachadzame tidaje, Ze aj predtym Slovéci na Dolnti zem chodili ako sezénni polnohospodarski robotnici.

2 Republi¢ki zavod za statistiku Srbije [online]. [cit. 2018-03-22]. Dostupné na: http://webrzs.stat.gov.rs/WebSi-
te/userFiles/file/ Aktuelnosti/Prezentacija_Knjigal.pdf (s. 8).

*  Republi¢ki zavod za statistiku Srbije [online]. [cit. 2018-03-22]. Dostupné na: http://pod2.stat.gov.rs/Objavlje-
nePublikacije/Popis2011/Nacionalna%20pripadnost-Ethnicity.pdf (s. 34, 37, 39, 48).
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nie kultirnej a jazykovej rozmanitosti sa odraza aj v existencii $iestich tiradnych jazykov.
Okrem srb¢iny, madar¢iny, rumunciny, chorvatéiny a rusin¢iny je dradnym jazykom vo
Vojvodine aj slovencina. A prave re$pektovanie narodnostnych prav mensin vytvara priaz-
nivé podmienky na fungovanie a rozvoj slovenského $kolstva vo Vojvodine.

K institaciam, ktoré riadia a koordinujui vzdelavanie v slovenskom jazyku v Srbsku,
patri vybor pre vzdelavanie Ndrodnostnej rady slovenskej ndrodnostnej mensiny v Srbsku
(dalej aj NRSNM), ktory spolupracuje so srbskym, ale i so slovenskym ministerstvom $kol-
stva, s vojvodinskym sekretaridtom pre vzdeldvanie, s Uradom pre Slovakov zijucich v za-
hrani¢i a s dalsimi srbskymi a slovenskymi odbornymi a profesijnymi institiciami.

Na trovni univerzitného vzdelavania sa v Srbsku $tuduje slovensky jazyk na univerzi-
tach v Belehrade a v Novom Sade. V Belehrade maju $tudenti moznost $tudovat slovenéinu
ako cudzi jazyk na Filologickej fakulte Belehradskej univerzity a v Novom Sade jestvuje uz
67 rokov $tudijny odbor slovakistika (ako materinsky jazyk) na Filozofickej fakulte Uni-
verzity v Novom Sade.

Podla Spravy o ¢innosti vyboru pre vzdeldvanie NRSNM v Srbsku (Zoltianova 2017b)
je situdcia v slovenskych $kolach vo Vojvodine v $kolskom roku 2017/2018 nasledujuca.
Vo Vojvodine su tri slovenské stredné $koly: Gymndazium Jana Kollara v Ba¢skom Petrov-
ci, ktoré je prvym slovenskym gymnaziom posobiacim mimo tzemia SR (vzniklo v roku
1919), Gymnazium Mihajla Pupina v Kovadici, ktoré md 50-ro¢nu histdriu, a Strednd
zdravotnicka $kola 7. aprila v Novom Sade, kde vyucba v slovencine prebieha od k. roka
2012/2013. Spolu na slovenskych strednych $kolach $tuduje v $kolskom roku 2017/2018 366
ziakov.

Na sedemndstich slovenskych zakladnych $kolach vo Vojvodine sa vzdelava v 177 trie-
dach dovedna 2572 ziakov. Okrem vyucby sloven¢iny ako povinného predmetu v sloven-
skych $kolach sa slovencina vyucuje aj v srbskych skolach ako volitelny predmet s nazvom
slovencina s prvkami ndrodnej kultiiry. V $kolskom roku 2017/2018 sa ho v 45 triedach uci
spolu 962 ziakov. V ramci predskolského vzdelavania navstevuje 18 predskolskych zaria-
deni, v ktorych pracuje okolo 100 vychovavateliek a zdravotnych sestier slovenskej ndrod-
nosti, zhruba 1000 deti slovenskej narodnosti.

Uvedené kvantitativne tdaje samy osebe nemaju potrebnt vypovednu hodnotu o ob-
sahu, procese, ako aj o $pecifikach vzdelavania Ziakov a Studentov v slovenskych $kolach
v Srbskej republike. Predsa vSak signalizujud, ze slovenské skoly v Srbsku nie s ojedine-
lym javom, ale tvoria uceleny vzdelavaci systém so vSetkymi stupiiami vzdeldvania, vra-
tane najvys$ieho, univerzitného vzdelavania v slovenskom jazyku. Situdcia v tunajsom
slovenskom $kolstve v§ak nie je bezproblémova. V situacii aktivneho slovensko-srbského
bilingvizmu, ktory je kazdodennou realitou v beznom i pracovnom Zivote, dnes mnoho
ziakov a rodi¢ov slovenskej narodnosti uprednostnuje na $tudium namiesto slovenskej
$koly srbsku zékladnt ¢i strednt $kolu. Dalsim problémom je odchod mnohych mladych
ludi na $tudium strednych a vysokych $kdl na Slovensko alebo do inych krajin®.

*  Podla slov pracovnikov petrovského gymnazia sa uz niekolko poslednych rokov asi tri $tvrtiny maturantov

rozhoduji pokracovat v $tudiu na Slovensku. Jednak pre moznost pokracovat v $tidiu vo svojom materins-
kom jazyku a jednak pre vyhodnejsie podmienky (ziskanie $tipendia). Pocet Ziakov, ktori hned po zédkladnej
$kole pokracuju v studiu strednych $kol na Slovensku, sa tiez kazdoro¢ne zvysuje. Je bezné, Ze stredné skoly
zo Slovenska prezentuju svoju pracu a u¢ebné programy v slovenskych vojvodinskych $kolach a snazia sa za-
bezpecit vyhodné podmienky pre Ziakov (internitne ubytovanie, $tipendid, moZznost on-line prijimacej skuasky,
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2 VYUCOVANIE SLOVENSKEHO JAZYKA V PRIMARNOM VZDELAVANI
V SRBSKU A NA SLOVENSKU

V druhej Casti ¢lanku predstavime zdkladné informacie o vyudovani slovenského ja-
zyka v primarnom vzdelavani v Srbskej republike a nazna¢ime podobnosti a odlisnosti
vzdeldvacieho obsahu slovenského jazyka v slovenskom a srbskom jazykovom prostredi.
Zameriame sa na jazykovu a slohovu zlozku vyucovacieho predmetu v 2. - 4. ro¢niku
zakladnej $koly.

Vyucovanie materinského jazyka v podmienkach etnickej, a teda i jazykovej, mensiny
je odli$né od vyucovania v jednojazykovom spoloc¢enstve. Aj vyucovanie slovenského ja-
zyka vo vojvodinskych $koldch sa lii od vyucovania toho istého jazyka v ndrodnom spolo-
¢enstve na Slovensku (Marcokova, Hodoli¢ova, rkp). Obsah a proces vyuc¢ovania mensino-
vého slovenského jazyka v Srbsku je vymedzeny u¢ebnymi osnovami’® (2004 — 2006, pozri
zoznam literatury), ktoré maju nasledujucu $truktdru (s malymi modifikdciami v jednot-
livych ro¢nikoch):

o Ciel a ¢iastkové ulohy.
+ Obsah:

a) jazyk: gramatika, pravopis;

b) kultdra vyjadrovania - sloh: ustne vyjadrovanie, dramatizdcia, formy spolo¢enské-

ho styku, ¢itanie, pisomné vyjadrovanie;

¢) literatura: $kolské ¢itanie, domace ¢itanie, literarnovedné pojmy;

d) filmova a scénicka kultdra.

o Proces.
o Pokyny pre realizaciu programu v jednotlivych obsahovych zlozkach vyucovania.

Ro¢na ¢asova dotdcia sa napr. pre 2. a 4. ro¢nik vo vetkych zlozkiach predmetu urcuje
takto: 2. ro¢nik - jazyk (okolo 40 hodin), kultira vyjadrovania (okolo 60 hodin), literatura
(okolo 80 hodin); 4. ro¢nik - jazyk (okolo 55 hodin), kultdra vyjadrovania (okolo 60 ho-
din), literatara (okolo 55 hodin), filmova a scénicka kultura (okolo 10 hodin). V uvedene;j
podobe ucebné osnovy pripominaju u¢ebné osnovy slovenského jazyka a literatury, ktoré
na Slovensku platili do roku 2008°.

Vybor pre vzdelavanie NRSNM vypracoval aj vzdelavacie standardy pre slovensky ja-
zyk na konci 1. stupna vzdeldvania (Zolnanova 2012), ktoré definuju vzdelavacie pozia-
davky pre koniec prvého cyklu vyucovania z tychto oblasti: komunikacia, ¢itanie s poro-
zumenim, pisomné vyjadrovanie, gramatika a lexika, literatira. Pre kazdu z uvedenych

zabezpeceny pobyt pre rodinnych prislusnikov v ¢ase névstevy ziaka atd.). V tejto suvislosti su nezriedka Ziaci
inicidtormi prestahovania sa celych slovenskych rodin z Vojvodiny na Slovensko.

Vo vojvodinskom prostredi sa uc¢ebné osnovy pre jednotlivé typy $kol vypractvaju najprv v srbskom jazy-
ku a tam, kde vyucovanie prebieha v niektorom z mensinovych jazykov, srbské u¢ebné osnovy sa prekladaju
do daného jazyka. Uéebné osnovy z materinského jazyka, ktory je mensinovym jazykom, vypractiva a schvalu-
je osobitnd komisia utvorena z odbornikov - prislugnikov toho jazykového spolo¢enstva (Marcokovd, Hodoli-
cova, rkp.).

Utebné osnovy pre 1. — 4. rocnik zdkladnej $koly. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1983. Ucebné
osnovy slovenského jazyka a literatiiry pre 1. stuperi zdkladnej skoly. Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky, 1997.
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oblasti, okrem oblasti komunikacie, si definované poziadavky na troch urovniach, a to
na zakladnej, strednej a pokrocilej trovni.

Ako ukazuje predchadzajici prehlad, na rozdiel od vzdelavacieho $tandardu slovenské-
ho jazyka a literattiry pre priméarne vzdelavanie na Slovensku (Statny vzdelavaci program
pre primérne vzdelavanie - slovensky jazyk a literatdra, dalej aj SVP)” v u¢ebnych osnovach
i vo vzdelavacich standardoch vyucovania slovenského jazyka v Srbsku existuje explicitné
obsahové $truktdrovanie jazykovej, slohovej a literarnej zlozky vyucovacieho predmetu. Pri
$truktdrovani slohovej zlozky, nazyvanej aj kultira vyjadrovania, ocefiujeme zameranie
na zakladné komunikaéné zru¢nosti a na zdvorilostny princip v komunikécii ¢i formovanie
komunikacnej kultary ziaka. Cleneniu jazykovej zlozky mozno vy¢itat lingvisticky neadek-
vatne pouzivanie terminu gramatika na oznacenie v$etkych jazykovych oblasti okrem pravo-
pisu (u¢ebné osnovy) alebo vietkych jazykovych oblasti okrem lexiky ($tandardy).

Ucebnice slovenského jazyka pre 2., 3. a 4. ro¢nik zakladnej $koly pouzivané v Srbsku
vs$ak tematické celky tykajice sa jednotlivych oblasti jazyka ¢i jednotlivych jazykovych
rovin vymedzuja presne. Napriklad v u¢ebnici pre 3. ro¢nik (Zolnanovéa, Mandacova 2015)
sa u¢ivo zvukovej roviny a pravopisné ucivo zahrna pod tematicky celok s nazvom Hlds-
ky, lexikalne ucivo je obsiahnuté v tematickom celku Slovny vyznam, morfologické uéivo
je pod nazvom Slovné druhy a syntaktické ucivo O vete. Podobné struktirovanie obsahu
ucebnice je v 2. ro¢niku (Zolnanova 2017a) a, samozrejme, v podrobnej$ej podobe v uceb-
nici 4. ro¢nika zakladnej $koly (Koro$ova, Werleova, Tyrova 2015), napr. Slovné druhy
- Podstatné mend — Podstatné mend menia svoj tvar, Pisanie velkych pismen na zaciatku
vlastnych mien (Ndzvy podnikov a ustanovizni, Ndzvy knih, casopisov a novin) a pod. Cel-
kovo povazujeme obsahové i grafické usporiadanie uciva v tychto uéebniciach za logické,
prehladné a vekuprimerané.

Ak opit urobime porovnanie s u¢ebnicami slovenského jazyka pouzivanymi na Slo-
vensku (u¢ebnice vydavatelstva Aitec®), ukazuje sa nam, Ze orientacia v obsahu jazykového
uciva je v nich ovela tazsia ako v srbskych u¢ebniciach sloven¢iny. Neprehladnost je dana
obsahovo i typograficky. V snahe prepajat jazykové a slohové témy, ktorej vysledkom je
vS$ak vadsinou len ich formdlne striedanie, bez hlbsej tematicko-poznatkovej integracie,
sa vedla seba dostavaju napr. takéto vyucovacie témy: Ndpis, Vieme, komu tykdme a komu
vykdme, Vieme sa rozlulit, Pismend, O troch trpaslikoch a princeznej, Hldska a pismeno
(ucebnica pre 2. ro¢nik); Delenie hldsok podla znelosti, Diskusia, Spodobovanie spoluhldsok
na konci slov [...] Opis prirody (u¢ebnica pre 4. ro¢nik).

<

Na absenciu explicitnych kritérii triedenia obsahového a vykonového $tandardu v SVP sme poukazali aj
na inych miestach (napr. Liptdkova 2015). Na porovnanie, v navrhu vzdeldvacieho $tandardu slovenského ja-
zyka a literatury pre primédrne vzdeldvanie (Liptdkova a kol. 2015, s. 408 - 460; dostupné aj na: http://indi.
pf.unipo.sk) jazykovo-komunikaénu ¢ast $tandardu explicitne Struktarujeme podla obsahovych oblasti komu-
nika¢nej kompetencie: interpersonalna, recepéna a produkéna textova kompetencia a ¢iastkové recové kom-
petencie (zvukova, pravopisnd, morfologickd, lexikalna a syntakticka kompetencia).

Dienerova, E., Nosalova, M. a Z. Hirschnerovd, 2011. Slovensky jazyk pre 2. roénik zdkladnych $kol. Bratislava:
Aitec. ISBN 978-80-89375-77-6. Hischnerova, Z. a R. Adame, 2012. Slovensky jazyk pre 3. ro¢nik zdkladnych
$kol. Bratislava: Aitec. ISBN 978-80-8146-027-2. Hischnerova, Z. a R. Adame, 2011. Slovensky jazyk pre 4.
rocnik zdkladnych §kol. Bratislava: Aitec. ISBN 978-80-89375-85-1.
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V obmedzenom rozsahu tohto ¢lanku sa napokon zameriame na stru¢né zhodnotenie
prienikov a odli$nosti jazykového a slohového uciva slovenského jazyka v Srbsku a na Slo-
vensku.

Co sa tyka slohového uciva, v slovenskom vzdeldvacom $tandarde sa sice vieobecne
vymedzuje jeho zameranie na rozvijanie zakladnych komunikaénych zruénosti (pocuva-
nie, ¢itanie, hovorenie, pisanie), ale, ako sme uz naznacovali, v obsahu a v poziadavkach
na schopnosti Ziaka sa u¢ebné témy podla tohto kritéria (ani podla iného kritéria) netrie-
dia a ich zaradenie je pomerne chaotické bez vyraznej$ej medziro¢nikovej nadvaznosti.
V srbskych vzdelavacich standardoch je slohové uc¢ivo vymedzené adekvatnejsie a detail-
nej$ie. Ako priklad mozeme uviest tematicktl oblast komunikacia (ide tu o komunikaéné
zruc¢nosti hovorenia a po¢uvania), v ktorej sa poziadavky na schopnosti ziaka na konci
primarneho vzdelavania vymedzuju takto (Zolnanova 2012):

« ziak/ziacka ma vybudovanu zakladnti komunikaént kultaru: vie zacat rozhovor, ucin-
kuje v nom a ukoncuje rozhovor, pozorne poc¢tiva hovoriaceho;

o pouziva zdkladné formy spolocenského styku;

o suvisle rozprava s dérazom na spravnu intonaciu;

o vie vyrozpravat zvoleny narativny alebo kratsi informativny text za pomoci osnovy,
zvyraznenych Casti alebo zaujimavych detailov;

o vie samostatne (svojimi slovami) opisat a vyrozpravat prihodu na zadant tému: dodr-
ziava tému a sled udalosti (ivod, hlavna ¢ast a zaver), odlisuje podstatu od vedlajsieho;

o ovlada komunikaciu od za¢iatku do konca zaujimavym spdsobom;

o vkratkosti podava svoj postoj;

 vie obhdjit svoje tvrdenie alebo stanovisko.

Ako sme uz spomenuli, v srbskych u¢ebnych osnovach i vzdelavacich $tandardoch sa
zdoraznuje kultivovanie jazykového prejavu ziaka a zdvorilostny princip v komunikacii.
Osobitnou slohovou témou st napriklad pravidld slusnosti pri konverzacii s rozliSenim su-
kromného a verejného komunika¢ného prostredia. V uéebniciach pre 2. a 3. ro¢nik sice ne-
nachadzame osobitné zaradenie tychto slohovych tém, ale v u¢ebnici 4. ro¢nika (Korosova,
Werleova, Tyrova 2015) st témy Rozprdvame sa s kamardtmi a s dospelymi alebo Ako sa
sprdvame doma spracované zaujimavo s mnozstvom komunika¢nych podnetov pre Ziaka.

Pri porovnani jazykového uciva v slovenskom a vojvodinskom jazykovom prostredi sa
nam ukazuje, Ze vo vojvodinskych u¢ebnych materialoch je jazykové ucivo zastipené kom-
pletnejsie, vyvazenejsie a so $piralovitovou nadviznostou medzi roénikmi. Znamena to,
Ze s v primeranej miere zastupené vietky jazykové oblasti a Ze explicitné znalosti Ziakov
sa planovite rozvijaju na zaklade predchadzajucich jazykovych znalosti. Slovenské uc¢ebné
materidly v tomto zmysle vykazuju deficity, najvyraznejsie pri lexikdlnom a syntaktickom
ucive. V nasledujicej tabulke porovndme obsahové zastupenie lexikalneho uciva vo vyu-
¢ovani slovenského jazyka na Slovensku a v Srbsku.
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Tab. 1 Porovnanie lexikalneho u¢iva v primarnom vzdelavani

LEXIKALNE UCIVO

SVP na Slovensku

Ucebné osnovy a vzdelavacie $tandardy v Srbsku

Abeceda.

Veta a slovo.

Slovny vyznam.

Slové opa¢ného vyznamu.
Slova podobného vyznamu.
Tvorenie novych slov
(priponami a predponami).
Slovenska abeceda.

Abeceda.
Slovniky.

Slova podobného vyznamu.

Slova opa¢ného vyznamu.

Slovny vyznam.

Slovny vyznam.

Zmena vyznamu tvorenim slov
priponami a predponami.
Zdrobneniny.

treti Synonyma.
Antonyma.
Homonyma.

Spisovné a narecové slova. | Spisovné a narecové slova (paralela

so srbskym jazykom).

Abecedné zoradovanie slov.
Abecedny zoznam.
Pouzitie slovnika.

Tvorenie slov predponami. | Slovenska abeceda.

Zakladové slovo a odvodené slovo.
Tvorenie slov priponami.
Tvorenie slov predponami.

Stvrty Tvorenie slov.

Slovny vyznam. Frazeologizmy.

Slova s prenesenym vyznamom.

Podobny pristup k obsahu a k §trukttirovaniu lexikalneho uciva, ako to je dnes v u¢eb-
nych materidloch slovenského jazyka pouzivanych v Srbsku, obsahovali u¢ebné osnovy
a ucebnice slovenského jazyka v 80. rokoch 20. storocia, ktoré vtedy aplikovali lingvodi-
dakticku koncepciu V. Betdkovej (Betakova — Tarcalovd 1981; Ucebné osnovy pre 1. - 4.
ro¢nik zdkladnej skoly, 1983). Nazdavame sa, Ze edukacna kontinuita by v tomto smere
bola prospes$na aj pre jazykové vyucovanie na Slovensku. V navrhu predmetového kurikula
a vzdelavacieho $tandardu (Liptakova a kol. 2015) sme sa o to pokusili a lexikalne ucivo
sme doplnili o dalsie u¢ebné témy, ktoré zdévodnujeme vyvinovou uroviiou a potrebami
rozvijania lexikalnej kompetencie Ziaka.

V tomto prehladovom ¢ldnku uvddzame len raimcové informacie o si¢asnom stave slo-
venského $kolstva a o vyucovani slovenského jazyka v primarnom vzdelavani v Srbskej
republike. Ndaznakovo sme sa venovali aj porovnaniu vyucovacieho obsahu slovenského ja-
zyka v oboch jazykovych prostrediach. Chceme v8ak zdoraznit, Ze poznavanie vyucovania
slovenského jazyka v podmienkach jazykovej enklavy a jeho porovnavanie s vyucovanim
slovenského jazyka vo vic¢sinovom jazykovom prostredi povazujeme za velmi uzito¢né
a inpirativne, a to pre obe strany.
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Resumé

The aim of the paper is to introduce the basic information related to teaching Slovak language
in the Republic of Serbia, specifically in primary education. Slovak language is being taught as
a minority language in Serbian Vojvodina. Slovak schools and teaching Slovak language have had
a long tradition and ever intense presence in Vojvodina. The first part of the paper briefly describes
the basic facts concerning the life of Slovaks and Slovak school system in Serbia. The second part
of the paper focuses on teaching Slovak language in primary education and on the preliminary
comparison.
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DOLEZITOST VZITAHOVE]J VAZBY PRI OSVOJOVANT SI JAZYKA
U DETI
Relationship between attachment and early language development in children

Andrea BARANOVSKA - Dominika DOKTOROVA - Zdenka KUMOROVA

Problematika skiimania vztahovej vazby nadobuda velkua doélezitost preto, lebo prave
rané detstvo a vztah s rodi¢mi ovplyviuje vo velkej miere celkovy vyvin osobnosti jed-
notlivca.

Priaznivé podmienky v prirodzenom prostredi dietata podporuju jeho vnimavost
a komunikativnost a maju velky vplyv na jeho prirodzeny rozvoj. V. domécom prostredi,
v ktorom dieta vyrastd a travi va¢$inu svojho ¢asu, vplyva na jeho vyvin a osvojovanie re¢i
priamy re¢ovy model blizkych osdb. Ten tiez formuje prejav dietata. Dieta tento model
pozoruje a postupne napodobriuje. S tvorbou jednotlivych podmienok prostredia sa velmi
¢asto spdja s pojmom ,attachment“ (Feeney 2002), ktory je u nds najcastejsie oznacovany
ako vztahovd vazba (Hasto 2005). Pod tymto pojmom rozumieme vynimo¢né a jedinec-
né puto, ktoré vznikd medzi dietatom a osobou, ktora sa o dieta stara — najcastejsie mat-
kou. Toto puto prerasta do vztahu, ktory vznikd na zaklade bazélnej dévery alebo bazalnej
nedévery, je zdkladom pre vytvaranie komplexnych vztahov aj v neskorsich vyvinovych
fazach Zivota jednotlivca a uréuje budci fyzicky, ale aj psychicky vyvin dietata (Le¢bych,
Pospisilikova 2012). Touto problematikou sa do istej miery zaoberal aj S. Freud. Ten vSak
tvrdil, ze vztahova vizba je prostriedkom zabezpecenia uspokojenia zakladnych biolo-
gickych potrieb, t. j. ide skor o starostlivost o dieta ako o citovi vizbu medzi dietatom
a matkou (Bowlby 2010). Bowlby (1969, In: Bowlby 2010) charakterizoval vztahovu véz-
bu ako trvalé emocionalne puto, ktoré je charakterizované potrebou udrziavat v stresuji-
cich situacidch blizkost s urcitou osobou. Ide o vizbu, ktorii ma jedna osoba voci druhej
osobe, pricom jedna z dvojice je vnimand ako mudrejdia a silnej$ia. Tato formu vizby je
mozné interpretovat ako urcity systém pripatania. Ide o vrodené regula¢né zariadenie,
ktoré ma vplyv na osobnost a puto v ramci medziludskej komunikacie a nasledne i na vy-
tvaranie medziludskych vztahov (Cassidy 1999). Tento systém je aktivovany pri vnimani
hrozieb z okolia aj zvnitra, ktoré u jednotlivca vyvolavaja potrebu hladat ochranu a bliz-
kost. Dosiahnutie blizkosti znamena, Ze jednotlivec ma pocit ochrany a stcasne preziva
pocit ulavy a bezpecia (Mikulincer, Shaver 2007). Emocionalne skusenosti jednotlivcov
s primarnymi opatrovatelmi vedu k vytvoreniu réznych typov vztahovej vazby, a to istej
(bezpecnej) vztahovej vizby, vyhybavej vztahovej vizby alebo uzkostnej vztahovej vazby.
Vztahova vizba sa dalej spaja so schopnostou jednotlivcov nadvizovat vztahy s ostatnymi
a vyrovnat sa s afektivnymi alebo stresovymi problémami. Ak maju jednotlivci v ranych
stadiach zivota pri sebe opatrovatela, ktory je v stlade s ich emociondlnou dostupnostou,
je pravdepodobné, Ze sa u nich rozvinie bezpe¢né pripttanie a mézu sa v neskorsich $tadi-
ach lepsie vyvarovat negativnym udalostiam, ktorym st pocas Zivota vystaveni. Naopak,
ak deti nemaju pri sebe opatrovatela, ktory je emocionalne dostupny, pravdepodobne sa
u nich rozvinie neistd pripttanost a nasledne budd menej schopni sa vyvarovat stresovym
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udalostiam v Zivote (Wei, Vogel, Tsun-Yao Ku, Zakalik 2005). Skoré skusenosti s ludskymi
vztahmi vytvaraja interné pracovné modely IWM) emociondlnej vztahovej vizby, ktoré
vedu k rozvijaniu neskorsich vztahov. Bezpe¢nd vztahova vizba k osobam poskytujucim
starostlivost je charakteristickd synchrénnym vztahom medzi dietatom a opatrovatelmi,
mé ochranny u¢inok pred vznikom psychopatologickych ochoreni a stvisi s empatiou
a rozvojom prosocialneho spravania. Neista vztahova vazba k opatrovatelom mdze mat
dlhodobé negativne nasledky na dusevné zdravie, blaho a spravanie dietata a je rizikovym
faktorom uzkostnych poruch a delikvencie (Hawkins, Williams 2017).

Vztahova vizba je relevantnd a velmi ddlezita pre rast, ale aj vyvin reci dietata. Jazykové
okolie vplyva na dieta podla jeho aktualnej drovne a sucasne sa prispdsobuje jeho stupnu
jazykovych znalosti a mentdlnych schopnosti. Zaroven cielené komunika¢né stratégie zo
strany blizkeho okolia formuju re¢ovy prejav dietata a posuvaju re¢ dietata na vyssiu vy-
vinovu droven. Behavioristi (Skinner 1957; podla Mikulajova, 2018) tvrdili, Ze pozitivne
alebo negativne reakcie rodica a pozitivne alebo negativne podmieniovanie re¢i a slovnika
moze dieta motivovat k lepSiemu vyuzivaniu jazyka alebo, naopak, ho od pouzivania od-
radit. Podla tohto pristupu dieta imituje re¢ — slovnu zasobu, intonaciu rodica, az sa jeho
verbalne spravanie za¢ne podobat re¢i dospelych. Chomsky (1957, podla Whitney 1998)
do opozicie postavil vrodené mechanizmy, na ktoré ukazuje aj to, Ze dieta neopakuje len
tie vety, ktoré poculo, ale suc¢asne vytvara nové. Re¢ je z tohto pohladu od zaciatku tvori-
vym procesom No na aktivovanie vrodeného programu st potrebné tzv. sptstace z okolia.
A tak aj tento postoj ukazuje, Ze pre re¢ovy vyvin dietata su blizka osoba a bezpelie velmi
délezité. Deti prechddzaji univerzalnymi medznikmi v kognitivnom vyvine. Zameriavaja
sa na: 1. vy¢lenenie objektu vlastnej ¢innosti; 2. koordinaciu schém ¢innosti a objektov
a 3. rozliSenie vlastnej ¢innosti a ¢innosti inej osoby (Sinclair-de Zwartova 1973). I tymto
kognitivnym pristupom, ktorého zastancom a priekopnikom bol J. Piaget, sa znovu potvr-
dzuje dolezitost socidlneho aspektu osvojovania si re¢i u deti. Ferguson a Slanc¢ova (podla
Slanc¢ova 1999, 2002) uvadzajua, ze re¢ dospelého, ktora smeruje k dietatu, sa vyznacuje
$pecifickym prozodickym transferom. To znamena, Ze dospeli uplatiiuju Specifické komu-
nikacné stratégie, ktoré pomahaji vyvinu interakcie (Weistuch, Lewis 1991), a deje sa to
najma v interakcii s matkou - opatrovnickou dietata, ktord poskytuje bezpe¢né prostredie
pre porozumenie reci a ski$anie a si¢asne overovanie uc¢inkov re¢i na okolie. Pri komu-
nikacii s dietatom je velmi u¢inné prechadzat od pociatoénych jednoduchych slov a ne-
verbalnych signalov k roz$irovaniu a predlZovaniu viet, hoci sa dieta vyjadruje jednodu-
chymi, nerozvitymi vetami. Dobré je vyuzivat stratégie ako premostovanie ¢i prepajat pre
dieta zname informacie s novymi, pripadne interpretovat osvojené znalosti a schopnosti
vo vztahu s okolitym svetom. V ranom veku je vhodné do beznej komunikacie s dietatom
¢asto zakomponovavat gesta a zvuky, ktoré umoziuju dietatu lepsie porozumiet hovorené-
mu komunikdtu. Ten by mal mat jednoduché, kratke a zrozumitelné vety. Neskér mozno
uplatnit stratégiu modelovania reci rodicom, ktora je blizka dietatu a ktord je vzorom pre
spravne utvaranie slov ¢i zlozitej$ich slovnych spojeni. Takymto spésobom si dieta recep-
tivne osvoji vzor re¢ového spravania od blizkeho okolia.

V priebehu zivota dochadza vo vztahovej vdzbe ku zmendm. Prvou zmenou je potreba
vztahovej vizby, ktora je u jednotlivca najsilnejsia v ranom $tadiu vyvinu a pocas dospie-
vania smeruje jej vyvin od symbidzy k autonémii. Druhou zmenou je zmena okolnosti,



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

ktoré spustaju a aktivizuju vazobny systém. Jednotlivec dokaze zvladnut situdcie, ktoré
st vnimané ako ohrozujtice vdaka sktisenostiam z detstva. Dal§ou zmenou je forma zis-
kavania blizkosti a pocitu istoty. Pocas vyvinu sa u jednotlivca zvysuje pocit istoty a na-
rasta frustra¢na tolerancia (Hawkins, Williams 2017). Vztahovd vizba je v tomto kontexte
jednym z hlavnych determinantov posobiacich pri osvojovani si slovnej zasoby. Citlivost
matky na neverbalne signdly jej dietata spdsobuje, Ze odpoveda na ne ziaducim spdsobom
(Juffer, Bakermans-Kranenburg, van Ijzendoorn 2005; Sajaniemi, Makela, von Wendt,
Hamalainen, Hakamies-Blomqvist 2001). Podla Sachsa (2005) prave verbalne senzitivny
interak¢ny $tyl je prejavom interakcie s dietatom, ktoré sa udi jazyk, pricom sa vychadza
z jeho zaujmu. Ak je matka verbdlne senzitivna vo¢i svojmu dietatu, predikuje to lepsiu ko-
munikdciu medzi nimi a zdroven lepsi re¢ovy vyvin u dietata vo veku jedného roku zivota
na rozdiel od matiek, ktoré su verbalne intrusivne (Paavola, Kunnar, Moilanen 2005). Pri
pozitivnej interakcii medzi matkou a dietatom je totiz uplatniovana priama komunikacia,
ktor4 zabranuje rychlemu klesaniu pozornosti dietata. Citanie knih dietatu pred spankom
sa odporuca uz od 1. roku Zivota, rovnako ako spievanie uspavaniek na dobru noc. Klu-
¢ovym obdobim pre rozvoj detskej rec¢i najbliz$im okolim je vek do troch rokov. V tomto
obdobi je vhodné neustale podnecovat dieta prostrednictvom ¢itania réznorodych knih,
spolo¢ne s dietatom deklamovat riekanky, piesne ¢i nadvazovat kontakt s dietatom pri hre.
Utinné je rovnako komentovanie vietkého, ¢o dieta alebo jeho okolie prave robi. Je nevy-
hnutné poskytnut dietatu vela re¢ovych stimulov podporujicich zvukové, zrakové a mo-
torické vnimanie v procese celého vyvinu reéi. Tato socidlno-komunikacéna interakcia je
najlep$im zakladom pre dalsie vyvinové obdobie re¢i dietata usmernované a stimulované
nasledne v predskolskych zariadeniach. Nedostatok re¢ovych stimulov spdsobuje spoma-
lenie vyvinu re¢i, mala slovnt zasobu, jednoduché syntaktické konstrukcie a obmedzenost
komunikacie dietata vzhladom na rozsah aktivnej slovnej zasoby. Podobny stav moze tiez
spdsobit nadmerné zatazovanie deti — vynucovanie si opakovania a zamerné ucenie jazyka
¢i neprimerand komunikac¢na starostlivost zo strany rodi¢ov. Takéto deti sa mdzu zacdat
prejavovat negativisticky a mozu mat aj neurotické prejavy. Uz sme spominali, Ze bezpe¢na
vztahova vazba poskytuje dietatu emocionalnu istotu a umoznuje mu objavovat svet, preto-
ze dieta pocituje psychologicku slobodu (Brisch 2011, Shahar-Maharik, Oppenheim 2016).
Benoit (2004) uvadza, ze vyznamnym prediktorom dal$ieho socidlneho a emocionalneho
vyvinu dietata je prave kvalita vztahovej vazby. Vyskumom bol potvrdeny priamy vztah
medzi bezpe¢nou vazbou, vyvinom mozgu a psychickym zdravim dietata. Spravanie mat-
ky k dietatu v prvych dvoch rokoch jeho Zivota vyznamne vplyva na dozrievanie mozgu.
V tomto veku dochadza v mozgu k vyvinu neurobiologickych $truktur, ktoré umoziuju
jednotlivcovi zvladat stres pocas celého Zivota (tzv. kontrolny systém). Dieta s bezpeénou
vazbou bude schopné efektivnej$ie regulovat svoje spravanie v stresovych situaciach, ¢o je
nevyhnutné pre jeho zdravy socidlny a emociondlny vyvin (Malekpour, 2007, Noskov4,
2011, Schore 2001).

Bezpec¢na vztahova vizba vplyva na socialno-emocionalne kompetencie dietata a vy-
znamnym sposobom ovplyviiuje aj jeho kognitivny vyvin. Van Ijzendoorn, Dikstra a Bus
(1995) porovnali vyskumy zameriavajice sa na kvalitu vztahovej vizby a jej vztah k inte-
ligencii a re¢ovému vyvinu. Zistili, Ze kvalitna vztahova vazba vyrazne vplyva na re¢ovy
vyvin, ale len mierne na intelekt dietata. West, Matthews a Kerns (2013) v$ak ukazali, Ze
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deti bezpec¢ne priptitané k matke v druhom a tretom roku svojho zivota vykazovali vys$siu
$kolsku tispesnost a vyssie IQ. Aj Birsch (2011) uvadza, Ze deti s bezpeénou vztahovou vaz-
bou vykazujua lepsiu schopnost sa ucit a zapamatat si informacie a osvojit si jazyk. Ukazkou
vplyvu tedrie vztahovej vizby moze byt aj foneticko-fonologicka rovina jazyka. V prvej
faze vyvinu dietata, teda v obdobi pragmatizacie do 1. roku Zivota (Lechta 1995), moz-
no zretelne badat prvé komunikaéné prejavy vo forme gest a samohlaskovych zvukov, ku
ktorym sa postupne pridavaju aj prvé slabiky. Nejde este o §tadium vlastnej reéi. Priblizne
do 9. mesiaca sa u dietata posiliiuje hlavne percepéna zlozka. Dieta sa u¢i porozumiet oko-
littmu svetu v procese pozorovania a percepcie. V dalsom obdobi si dieta postupne osvo-
juje vyslovnost spoluhldsok, pricom osvojovanie prebieha od jednoduchsich az po tazsie
vysloviteIné (Gregorik 2014). V 2. az 3. roku Zivota dietata st re¢ové organy z fyziologické-
ho hladiska dostato¢ne vyvinuté a pripravené na spravnu artikulaciu. Pokial sa dieta po-
hybovalo v prostredi spravneho re¢ového vzoru so slovenskou normovanou vyslovnostou,
dieta by nemalo mat velké tazkosti napodobniovat vyslovnost foneticky spravne a zretelne.
Recovy vyvin kazdého jedinca je vSak individualny proces rovnako ako aj predpoklad vy-
skytu rec¢ovych chyb (Holla 2015).

Ako sme ukazali, jazyk sa rozvija v kontexte socidlnych vztahov a ma svoje korene v pr-
vych interakciach deti a ich opatrovatelov (Bates 1976, Bruner 1981, Locke 2001, Tomasello
1992). Vyvin jazyka je v8ak ovplyvneny roznymi faktormi (Bronfenbrenner 1979) vratane
rodinného a nerodinného prostredia. Teéria ekologickych systémov tvrdi, Ze socidlne inte-
rakcie s opatrovatelmi st prikladom proximalnych procesov, ktoré suvisia s vyvinom jazy-
ka (Bronfenbrenner, Morris 1998). No aby sme porozumeli vyvinu jazyka od zaciatoénych
$tadii, je potrebné zvazit viaceré vplyvy.

Existuji vyskumné $tadie, ktoré potvrdzuju stvislost medzi spravanim matky a otca
k dietatu a neskor$im vyvinom deti, ¢im podporuju délezitost skiumania vztahovej vazby.
Tieto $tudie naznacujd, Ze matky a otcovia sa zapdjaju do odli$nych typov interakcie so
svojimi detmi — otcovia preferuji na rozdiel od matiek viac fyzicky zamerané hry (Parke
2002, Yeung, Sandberg, Davis-Kean, Hofferth 2001). Gottman (1998) zistil, Ze vo vzajom-
nych interakciach s detmi boli matky verbalne aktivnejsie a manazérske, zatial ¢o otco-
via boli fyzicky aktivnejsi a hry boli vzrusujtcejsie. Dalsie studie potvrdili, ze sprévanie
matiek je spojené so spdsobom osvojovania si jazyka, poznavanim a spolo¢enskym spra-
vanim (Cassidy 1988, Cummings, Davies 1994, Hart, Risley 1995; Huttenlocher, Haight,
Bryk, Seltzer, Lyons 1991, Olsen et al. 2002). Nedavny vyskum tiez dokazal, Ze podporu-
juce spravanie rodi¢ov — vytvarajice bezpe¢nu vztahovu vazbu - pocas prvych 24 mesia-
cov predpovedalo vyvin deti vo veku 36 mesiacov (Tamis-LeMonda, Shannon, Cabrera,
Lamb 2004). Ale aj napriek roznym $tidiam, ktoré sa zameriavaju na typ vztahovej viazby
a na jej odli$nost smerom k otcovi a smerom k matke, prekvapivo maélo §tadii porovnava
roznorodost slovnej zasoby matky a otca vyuzivanej pri interakcii s malymi detmi. O‘Brien
a Nagle (1987) sledovali deti a ich rodi¢ov pri voInej hre. Vek deti bol od 1 do 6 rokov. Rowe
s kolektivom (2004) studoval 33 deti vo veku 2 - 2 ¥ roka a ich rodi¢ov. Obe $tudie porov-
néavali matky a otcov z hladiska roznorodosti slovnej zasoby a nezistili sa ziadne vyznamné
rozdiely. Ratner (1988) studoval osem trojic (matka — otec - dieta) pri volnej hre v obdobi,
ked deti mali 1 rok a 6 mesiacov az 2 roky. Tu sa zistilo, ze otcovia pouzivali v komunikacii
slova, ktoré sa objavuju v re¢i matky zriedka. Vyskum tiez ukazal, ze rodi¢ia upravuji svoj



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

recovy prejav voci dietatu sposobom, ktory podporuje ich osvojovanie si jazyka, t. j. zjed-
nodusuju re¢, volia a prispésobujil pouzivanie slov a gramatiky, vyhybaju sa nadbyto¢nym
slovam a pod. (Fernald et al. 1989, Kavanaugh, Jirkovsky 1982, Kitamura, Burnham 2003,
McRoberts, Best 1997, Rondal 1980, Snow 1977). Vysledky studii naznacuju, zZe pristup
matky, jej slovna zasoba, komplexnost prejavu a otazok dolezitym spésobom prispievaju
k rozvoju jazyka deti v ranom veku. Rozmanitost slovnej zasoby matky je silnym predik-
torom neskorsieho vyvinu re¢i a gramotnosti deti (Bornstein, Haynes, Painter 1998, Hart,
Risley 1995, Hoff-Ginsberg 1991). Aj Hoff-Ginsberg (1991) zistila, Ze slovnd zasoba matky
je vyznamne spojena s detskym slovnikom. Podobne i Hart a Risley (1995) potvrdzuju, Ze
pocet rdznych slov, ktoré pouzivaju rodicia, sa silne spdja s ranou slovnou zédsobou deti.

Na zaklade uvedenych studii mézeme vidiet, Ze jazykové interakcie medzi rodi¢mi
a dietafom st dolezitym determinantom vyvinu re¢i v ranom veku. Pre hlbsie poznanie
tohto javu by bolo mozné zamerat sa na systematickejsie skimanie a porovnavanie typu
vztahovej vazby s vyvinom redi, resp. ziskavanim jazykovej kompetencie. V nasledujicom
badani by sa tiez mohol komparovat vplyv matky a otca pri rozvijani re¢i a obohacovani
slovnej zasoby jednotlivca v zévislosti od vztahovej vazby, ktorti ma dieta vytvorend s ro-
dicom.
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Resumé

The article is aimed at defining mutual connections between language acquisition and attachment.
The authors focus mainly on father - child and mother - child interactions and their impact on langu-
age acquisition. Based on the findings of experts, it can be stated that attachment significantly influen-
ces the extent of the child's vocabulary. Environment in which a child grows affects the child to a large
extent, positively or negatively; for example, speech disorders can develop in the child.
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JAZYKOVA VYCHOVA V MATERSKE] SKOLE A PRIPRAVA BUDUCICH
UCITELOV NA STIMULACIU RECOVEHO VYVINU NA SLOVENSKU
AV CESKU

Language education in kindergarten and training of prospective teachers for
stimulation of speech development in Slovakia and Czech Republic

Katarina DROZDOVA

1 Uvop

Slovencina patri do skupiny slovanskych jazykov rovnako ako ¢estina. Oba jazyky ces-
ky i slovensky st si velmi podobné, preto nds zaujimalo, ako sa na Slovensku a v Cesku
pristupuje k cielenej stimuldcii reci deti pocas institucionalneho vzdeldvania v materskych
$kolach a ako vybrané pedagogické fakulty pripravuju svojich absolventov na povolanie
pedagdga, Specidlne v oblasti jazykovej vychovy v materskej $kole. Stimulaciu detskej reci
ovplyviuji poznatky vyskumov re¢ovej ontogenézy, preto sme sa zamerali aj na kompa-
raciu stavu v tejto oblasti. Jednym z dovodov takéhoto porovnavania sa pre nds stal aj
fakt, ze obe krajiny Cesko a Slovensko tvorili jeden §tat, Ceskoslovensku republiku, a maju
spolo¢nt minulost. Prislusnici oboch narodov boli v tesnom kontakte s oboma jazykmi,
¢o spdsobovalo, Ze ich kazdodennym pouzivanim sa oba jazyky vzajomne ovplyviovali.
Na zaklade uvedeného sme predpokladali, Ze sposob jazykovej vychovy a priprava na po-
volanie ucitela v materskej $kole by mohli byt podobné. Na druhej strane berieme do tivahy
pomerne dolezity fakt, ze uz dvadsatpiat rokov Zziji oba ndrody v osobitnych $tatoch, ¢o
mohlo spdsobit odlisné smerovania a pristupy a viaceré diferencie pri indtitucionalnom
vzdeldvani deti v materskych $koldch, ale aj pri profesijnej priprave $tudentov. Na zaklade
absolvovania zahrani¢nej staze sme si na porovnanie zvolili domacu Pedagogicku fakultu
Preovskej univerzity v PreSove a mobilitnt, hostujicu Pedagogicku fakultu Masarykovej
univerzity v Brne.

2 STAV POZNANIA ONTOGENEZY RECI DETI NA SLOVENSKU A V CESKU

Odborna priprava ucitelky v oblasti jazykovej vychovy by mala byt zaloZena aj na na-
dobudnuti znalosti z jazykovednej, vyvinovej a metodickej oblasti. U¢itelka by mala po-
znat celkovy priebeh vyvinu dietata v obdobi predskolského veku, a to z oblasti vyvinovej
psycholdgie a vyvinovej lingvistiky, t. j. poznat kognitivny vyvin dietata a poznat ontoge-
nézu detskej re¢i ($tadia vyvinu detskej reci a proces osvojovania si jednotlivych stranok
jazyka). Do oblasti metodickej pripravy ucitelky na stimuldciu detskej re¢i spadd aj nado-
budanie schopnosti do istej miery diagnostikovat a hodnotit aktudlny stav re¢ového spra-
vania sa dietfata. Diagnostika detskej reci, ktord je vychodiskom pre jej nasledna stimuld-
ciu, by mala byt zalozend na vysledkoch vyskumov konkrétneho jazyka a jeho osvojovania.
Zohladiovanie vedeckych vyskumov osvojovania si detskej re¢i by sa rovnako malo stat
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vychodiskom pre tvorbu $tatnych vzdeldvacich programov a s vysledkami vyskumov by
mali byt oboznameni aj posluchaci pocéas vysokoskolskej pripravy na ucitelstvo.

Skumanie detskej reci je naplnou pomerne nového vedeckého odboru vyvinovej psy-
cholingvistiky alebo aj kognitivnej lingvistiky. V sti¢asnom c¢eskom prostredi sa syste-
matickému vyskumu detskej re¢i nevenuje taka pozornost ako na Slovensku. Na rozdiel
od Slovenskej republiky v Cesku neexistuje initituciondlne zastresované centrum pre skii-
manie pedolingvistiky (pozri Slanc¢ova 2008), kognitivnej lingvistiky ¢i psycholingvistiky
deti. Tedriou a vyskumom detskej re¢i sa zaobera len sporadicky niekolko odbornikov,
ktorych vysledky vyskumov nachidzame publikované prevazne vo forme ¢asopiseckych
$tudii a prispevkov v zbornikoch. Jazykovedné prace vznikaja skor izolovane a vo viésine
odpovedaju len na ¢iastkové otazky skiumania a nevytvaraju komplexny pohlad na sku-
many problém (Saicova Rimalova 2013). Systematickejsie prace o osvojovani cestiny st uz
star$ieho data a ich vysledky boli ovplyvnené vtedajsou dobou a podobou lingvistiky ¢i
technickymi moznostami zaznamenavania rec¢i. Z najznamejsich vtedajsich autorov moze-
me spomendut napr. K. Ohnesorga (1948), ktory analyzoval zvukovu stranku detskych pre-
javov a J. Padesovu (1975), ktora sa zaoberala slovnou zasobou a vybranymi gramatickymi
aspektami re¢i. K su¢asnym badatelom v tejto oblasti patri napr. K. Sebesta (2009), ktory sa
zaobera vyvinom komunikaénej kompetencie v $kole. F. Smolik (2014) objasiiuje osvojo-
vanie si gramatiky. Vyvinovou psycholingvistikou sa $pecificky zaoberd I. Nebeska (1992)
a vyskumom raného vyvinu detskej reci sa venuje L. Saicova Rimalov4 (2010, 2013). Lo-
gopedické spracovanie problematiky detskej re¢i nachddzame v praci D. Kutalkovej (2010).
Prinosnou je aj syntetizujtca praca I. Bytesnikovej (2007) zaoberajica sa komunika¢nou
kompetenciou deti v materskej $kole. Komunikdciu deti v zakladnej $kole spracovaval tim
autorov (pozri K. Sedova et al. 2012) a Prazskd skupina $kolni etnografie (2005). Na rozdiel
od Ceskej republiky je na Slovensku realizovany odborne zastresovany vedecky systema-
ticky vyskum detskej re¢i. V dalsej ¢asti uvadzame len tie vysledky vyskumov, ktoré st
relevantné pre poznanie re¢i deti do konca predskolského veku.

Pod vedenim D. Slan¢ovej bolo na Filozofickej fakulte Presovskej univerzity v Presove
zalozené laboratérium detskej reci (viac na http://laboratorium.detskarec.sk/). Velmi vy-
znamnym vysledkom préce timu odborni¢ok je monografia Studie o detskej reci (2008)
na ktorej spolupracovali D. Slan¢ova, M. Mikulajova, J. Kesselova, S. Kapalkova, I. Bénovd,
Z. Ondrackova a S. Zajacova. Organickym pokracovanim tejto monografie sa po desia-
tich rokoch stala dalsia kolektivna monografia s ndzvom Desat stidii o detskej reci. Lexi-
ka - Gramatika - Pragmatika (2018), na ktorej pracoval pozmeneny tim odborni¢ok D.
Slancovd, A. Brestovic¢ova, S. Kapalkova, J. Kesselovd, J. Ki¢ura Sokolova, L. Liptakovd,
Z. Ondrackovd, L. Palkovd, S. Spacilova a K. Vuznakova. Cennym prinosom pri poznd-
vani a skimani osvojovania si detskej re¢i je aj dalsia kolektivna monografia zaoberajtica
sa hodnotenim komunikacie dietata Hodnotenie komunikacnych schopnosti deti v ranom
veku (Kapalkova et. al. 2010), ktora prinasa prvé testy komunika¢ného spravania sa na Slo-
vensku, TEKOS I a TEKOS II. Na vyvine a osvojovani si re¢i dietatom ma podiel aj re¢
ucitelky materskej $koly ako jeden zo vzorov pre dieta. Tuto oblast spracovala D. Slan-
¢ova (1999). Oblasti re¢i matiek orientovanej na dieta sa venovala A. Brestovi¢ova (2012).
Na opis detskej lexiky sa zamerala Z. Ondrackova (2009). Tému slovotvorby v detskom
veku originalnym spdsobom spracovali autorky L. Liptakova a K. Vuznakova (2009). Sku-
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maniu kompozit sa uz samostatne venovala K. Vuziiakové (2012). Specifickou priruckou
na stimulaciu re¢i deti v ranom veku je kniha autoriek K. Hornakovej, S. Kapalkovej a M.
Mikulajovej (2005). Komunikdciu deti pri hre skiimala S. Zajacova (2012). Osobitu tému
narativ v detskom veku spracovali autori M. Klimovi¢ a P. Harc¢arikova (2011). Detskou
rec¢ou v oblasti logopédie a poruchami vyvinu detskej reci sa na Slovensku podrobne a za-
obera V. Lechta (1990, 1995, 2000).

3 ANALYZA OBSAHOVYCH A VYKONOVYCH POZIADAVIEK NA STIMULACIU
RECI A JAZYKA V KURIKULARNYCH DOKUMENTOCH NA SLOVENSKU
A v CESKU

Edukacné poziadavky na predprimarne vzdelavanie deti na Slovensku stanovuje aktu-
élne platny Statny vzdelavaci program pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych skoldch
(2016, dalej len SVP pre materské skoly). Vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikécia sa
uvadza, ze hlavnym cielom je rozvijanie komunika¢nych kompetencii dietata vo vsetkych
jazykovych rovinach s vyuzitim Specifického rozvojového potencidlu pisanej re¢i. Vzde-
lavacie Standardy tejto oblasti sa delia na dve Casti, a to na oblast hovorenej re¢i a oblast
pisanej reci. Oblast hovorenej reci sa zameriava na tri podoblasti:

1. Komunika¢né konvencie,
2. Artikuldcia a vyslovnost,
3. Gramaticka spravnost a spisovnost.

Oblast pisanej reci je zlozena z podoblasti:
1. Chépanie obsahu, vyznamu a funkcii pisanej re¢i,
2. Chépanie formalnych charakteristik pisanej reci.

Spomenuté podoblasti sa este dalej vnutorne diferencuji na mensie podoblasti. Kazda
z tychto podoblasti obsahuje standardy vzdeldvania, a to obsahové (obsah vzdelavania)
a vykonové (vykon dietata vzhladom na obsah) $tandardy. Pre oblast hovorenej a pisanej
re¢i su vymedzené vykonové standardy (SVP pre materské $koly 2016, s. 23 - 26) (ibid. s.
27 - 37), ktoré v dalSej ¢asti paralelne porovnavame vzhladom na obsah vzdelavania s po-
ziadavkami vzdelavania v ¢eskom prostredi.

Obsah predskolského vzdelavania v Ceskej republike stanovuje Rdmcovy vzdéldvaci
program pro predskolni vzdéldvini (2018, dalej len RVPPV), ktory je rozdeleny do piatich
vzdelavacich oblasti: biologicka, psychologicka, interpersonalna, socidlno-kultirna a en-
vironmentalna. Jednotlivé oblasti st pomenované nasledovne (RVPPV 2018, s.14):

Dité a jeho télo,

Dité a jeho psychika,
Dité a ten druhy,
Dité a spole¢nost,
Dité a svét.

AR IS

Pre porovnanie uvddzame, ze podobny model vzdeldvacich oblasti bol pouzity aj
na Slovensku v predchddzajicom kurikuldrnom dokumente Statny vzdelédvaci program
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ISCED 0 - predprimdrne vzdeldvanie (2008) pod nazvom Dieta a svet. Jednotlivé vzdelava-
cie oblasti boli rozdelené do tematickych okruhov (pozri obr. 1):

Obrazok ¢. 1: Tematické okruhy predprimarneho vzdelavania

+Socidlny zivot
*Dugevny,
duchovny Zivot
+Telesny Zivot
*Emociondlny
Zivot

*Vesmir
*Zem

*Rodina
+Dal3i fudia
sLudstvo

ePredmetovy svet
eSvet hry
*Svet umenia

(Zdroj: Statny vzdelavaci program ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie 2008, s. 12)

Poziadavky na rozvoj jazyka a reci nie st v ¢eskom dokumente (RVPPV 2018) v sa-
mostatnej vzdelavacej oblasti, ale nachddzame ich v $irsej vzdelavacej oblasti 5.2. Dité
a jeho psychika, ktord sa deli na tri podoblasti 5.2.1 Jazyk a fe¢; 5.2.2 Poznavaci schopnosti
a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace; 5.2.3 Sebepojeti, city a vile. Za-
merom tejto oblasti je podpora dusevnej pohody, psychickej zdatnosti a odolnosti dietata,
rozvoj jeho intelektu, rei a jazyka, poznavacich procesov a funkcii, jeho citov a vole; dalej
rozvoj jeho sebapoznania, vlastnej kreativity a sebavyjadrovania, a taktiez stimulacia na-
dobtdania a rozvoja jeho vzdelavacich schopnosti a povzbudzovanie v jeho dal§om rozvo-
ji, poznavani a uc¢eni. Obsahové zameranie (v slovenskom kontexte obsahové §tandardy)
podoblasti 5.2.1 Jazyk a re¢ je vymedzené v sekcii ,,vzdéldvaci nabidka®, poziadavky na vy-
kon dietata (na Slovensku vykonové §tandardy) st nasledne formulované v oblasti ,,ocekd-
vané vystupy“ (RVPPV 2018, s.18), ktoré podrobne vymedzujeme v nasledujicej tabulke,
v ktorej ¢eské standardy priradujeme k slovenskym na zaklade oblasti, na ktort st jednot-
livé ciele zamerané.

Tabulka ¢.1: Prehlad vzdelavacich poziadaviek

SVP pre materské skoly (Slovensko) RVPPV (Cesko)
Oblast hovorenej reci

1.1 Komunikacné konvencie:

Aktivne a spontanne nadvézuje re¢ovy kontakt s inymi
osobami — detmi i dospelymi.

Reaguje na neverbdlne signaly (gestd, mimiku), udrzu- | domluvit se slovy i gesty, improvizovat
je o¢ny kontakt, hlasnost prejavu prispdsobuje situdcii.
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Pouzivanie jazyka prisposobuje socialnym situaciam
a vztahom.

Poznd a dodrziava zékladné pravidla vedenia dialogu.

vést rozhovor (naslouchat druhym, vyckat, az druhy
dokon¢i myslenku, sledovat fe¢nika i obsah, ptat se)

formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony,
slovné reagovat

1.2 Artikuldcia a vyslovnost:

Vyslovuje spravne, zretelne a plynule vSetky hlasky
a hlaskové skupiny.

spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci feci

1.3 Gramatickd spravnost a spisovnost:

Formuluje gramaticky spravne jednoduché rozvité vety
a stvetia.

vyjadfovat samostatné a smysluplné myslenky, napady,
pocity, minéni a Gsudky ve vhodné zformulovanych
vétach

Rozumie spisovnej podobe jazyka.

ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slo-
va, kterym nerozumi)
pojmenovat vét$inu toho, ¢im je obklopeno

Oblast pisanej reci

2.1 Chdpanie obsahu, vyznamu a funkcii pisanej reci:

2.1.1Pozndvanie funkcii pisanej reci:
Dokaze jednoducho vysvetlit, preco je pisand re¢
dolezita a uvedie jednoduché priklady.

2.1.2 Porozumenie explicitného vyznamu textu — slovnd
zdsoba:

Vlastnymi slovami vysvetli vyznam slov, ktoré pozna
(napr. opisom, pouzitim synonymickych vyrazov, aj
negativnym vymedzenim, teda pouzitim antonym a i.).

poznat a vymyslet jednoduchd synonyma, homonyma
a antonyma

Odpoveda na otazky vyplyvajtce z textu (napr. udalos-
ti, deja, faktov, informacii a i).

Reprodukuje stru¢ne obsah precitaného textu.

sledovat a vypravét pribéh, pohadku

porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku pribé-
hu, sledovat d¢j a zopakovat jej ve spravnych vétach)

2.1.3 Porozumenie implicitného vyznamu textu:
Odpoveda na otdzky nad ramec doslovného vyznamu
textu a dokaze predvidat dej, domyslat (dedukovat)
obsah, aplikovat informdcie z textu v prenesenych
situdciach a pod.

chapat slovni vtip a humor

Uvazuje nad informaciami prezentovanymi prostred-
nictvom informa¢no-komunikaénych technologii,
porovnava ich s vlastnou skusenostou a s tym, ¢o vie
z inych zdrojov.

projevovat zdjem o knizky, soustfedéné poslouchat
Cetbu, hudbu, sledovat divadlo, film, uzivat telefon

Obsahy a zézitky z ¢itania vyjadruje vo vytvarnych
¢innostiach.

Obsahy a zézitky z ¢itania vyjadruje v dramatickych
a hudobno-pohybovych ¢innostiach.

2.1.4 Znalost Zénrov a j
reci:
Vnima a vie primerane vysvetlit rozdiel medzi poéziou
(basnickou) a prozaickymi Zanrami.

azykovych prostriedkov pisanej
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ucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky,
pisnicky, pohadky, zvladnout jednoduchou dramatic-
kou tlohu apod.)

Vie primerane vysvetlit rozdiel medzi fiktivnymi a sku-
to¢nymi pribehmi zo Zivota.

Predvida udalosti deja, zapletku, zaver pribehu
a opiera sa pri tom o poznanie $truktdry rozpravok,
pribehov pre deti a bajok.

Dokaze vysvetlit preneseny (symbolicky) vyznam
jednoduchych slovnych spojeni.

rozli$ovat nékteré obrazné symboly (piktogramy, ori-
enta¢ni a dopravni znacky, oznaceni nebezpeci apod.)
a porozumeét jejich vyznamu i jejich komunikativni
funkci

2.2 Chépanie formdlnych charakteristik pisanej reci:

2.2.1 Koncept tlace a znalost kniznych konvencit:
Na zéklade ilustracie rozprava vlastny jednoduchy
pribeh.

popsat situaci (skute¢nou, podle obrazku)

Pri ¢innostiach s knihou rozumie a aktivne (v primera-
nych ekvivalentoch) pouziva vyrazy ako autor, kniha,
strana, spisovatel.

Pouziva knihu spravnym spésobom.

sledovat o¢ima zleva doprava

Identifikuje niektoré pismena abecedy.

poznat nékterd pismena a ¢islice, popf. slova

poznat napsané své jméno

2.2.2 Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie:
Sprevadza spievanie piesne alebo recitaciu kratkeho
literarneho ttvaru rytmickym sprievodom.

Rozhodne, ¢i sa dve slova rymuju.

utvorit jednoduchy rym

Roz¢leni zvolené slova na slabiky.

Vy¢leni zaciato¢nu hlasku slova.

sluchové rozlisovat zacate¢ni a koncové slabiky a hlas-
ky ve slovech

2.2.3 Grafomotorické predpoklady pisania:
Kresli grafomotorické prvky vyzadujice pohyby dlane
a prstov.

Kresli grafomotorické prvky vyZzadujice pohyb
zapdstia.

Pri kresleni a grafomotorickych ¢innostiach sedi
vzpriamene, vzdialenost o¢i od podlozky je primerana.

Pri kresleni a grafomotorickych ¢innostiach drzi
ceruzku spravnym sposobom a vyvija primerant
intenzitu tlaku na podlozku.

Prehlad slovenskych vykonovych standardov ukazuje, Ze oblast hovorenej reci nepo-
kryva véetky jazykové roviny, aj ked sa to v Gvode dokumentu uvadza. Stimuldcia re¢i
je zamerana hlavne na oblast zvukovid a pragmaticku (t. j. vedenie dialégu a spisovnost
v komunikdcii vo vSeobecnosti). Explicitne formulované poziadavky a podnety na stimu-
laciu hovorenej reci v oblasti morfologickej, lexikalnej a syntaktickej v tomto dokumente
chybajt. Rovnako tak nenachddzame vykonovy ani obsahovy $tandard zaoberajtci sa slo-
votvornou strankou detskej reci. Z didaktického hladiska je teda komunika¢na kompeten-
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cia (Liptakova a kol. 2015) v oblasti hovorenej re¢i deti rozvijana len na tirovni dvoch ob-
lasti re¢ovej kompetencie, a to foneticko-fonologickej a interpersonalnej subkompetencie.
Celkovo je v aktualnom SVP pre materské skoly vicsi doraz kladeny na rozvoj a stimulaciu
pisanej re¢i nez na stimulaciu hovorenej reci.

Porovnanim vykonovych standardov v Cesku a $tandardov, ktoré uvadza SVP pre ma-
terské gkoly na Slovensku, nachadzame zhodu v tom, Ze vacsina vystupov je zamerana
na zvukovu a pragmatickt rovinu jazyka. Zhodne sa objavuju aj poziadavky na poznanie
niektorych pismen a ¢islic a poziadavka na stimulaciu sledovania o¢ami v smere zlava do-
prava, ¢o je poziadavkou a predpokladom uéenia sa sledovania textu pri ¢itani. V SVP pre
materské $koly je formulovany pozadovany vykon dietata v miere ,,Identifikuje niektoré
pismend abecedy ©, poziadavka na sledovanie textu nie je explicitne dand, no mozeme ju
zahrnut do vykonového $tandardu ,,Pouziva knihu spravnym spésobom®.

V slovenskom prostredi je oblasti pisanej re¢i venovana ovela vd¢sia pozornost a vzhla-
dom na oblast hovorenej re¢i st predpoklady propedeutiky ¢itania a pisania v oblasti gra-
fomotoriky v dominantnom postaveni. O¢akavané vystupy zahfnaju ako recep¢nd, tak aj
produkénu zru¢nost dietata. Zastipena je aj lexikdlna rovina v podobe oboznamovania
sa so synonymami, homonymami a antonymami. Tento obsah je v slovenskom SVP pre
materské $koly zastipeny v sekcii pisanej re¢i v podobe vykonového $tandardu ,,Viastnymi
slovami vysvetli vyznam slov, ktoré poznd (napr. opisom, pouzitim synonymickych vyrazov,
aj negativnym vymedzenim, teda pouZitim antonym a i.).“ Slovensky SVP pre materské sko-
ly vymedzuje vykonové $tandardy pre oblast grafomotoriky, a to so zameranim na rozvoj
predpokladov pisania v ramci propedeutického precvi¢ovania zapistia, dlane a prstov, ako
aj na nacvik spravneho sedenia a uchopu pisacieho nastroja (v materskej $kole vyhradne
ceruzky). V ¢eskom RVPPV nenachadzame poziadavku na rozvoj grafomotorickych zru¢-
nosti a navykov.

Zna¢né rozdiely vidime aj v oblasti literarnej vychovy a prace s detskou umeleckou
literatarou. RVPPV vymedzuje vykon dietata v tejto oblasti v ramci ,,o¢ekavanych vystu-
pov®: ,,ulit se zpaméti krdtké texty (reprodukovat fikanky, pisnicky, pohddky, zvlddnout
jednoduchou dramatickou uilohu apod.)“ a ,,projevovat zdjem o kniZky, soustiedéné poslou-
chat etbu, hudbu, sledovat divadlo, film, uZivat telefon®. Slovensky SVP pre materské skoly
pristupuje k praci s detskou literatirou naznakovo integrovane. Poziadavky formulované
v oblasti literarnej vychovy nachddzame vo viacerych vykonovych §tandardoch. Specificky
st formulované §tandardy na pracu s knihou a na znalost kniznych konvencii. Pozornost je
venovana aj oblasti porozumenia implicitného a explicitného vyznamu textu, no s nepri-
hliadanim na jednotlivé roviny porozumenia textu. Aj oblast vyuzivania a oboznamova-
nia sa praci s informa¢no-komunikaénymi technolégiami je zna¢ne rozdielna, resp. ¢esky
RVPPV sa o tejto oblasti nezmienuje.

4 PRIPRAVA BUDUCICH PEDAGOGOV PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA
V OBLASTI ROZVOJA A STIMULACIE RECI

Na zaklade vlastnej skusenosti z absolvovania bakaldrskeho a magisterského stupna
$tudia a prebiehajiiceho doktorandského studia, v ramci ktorého spracovavame problema-
tiku vyvinu, osvojovania si a stimulacie slovotvornej stranky detskej reci, na Pedagogickej
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fakulte Presovskej univerzity v PreSove a po absolvovani $tudijnej mobility na Pedagogic-
kej fakulte Masarykovej univerzity v Brne analyzujeme a komparujeme pregradudlnu pri-
pravu absolventov spominanych pedagogickych fakult. Zameriavame sa na pripravu udite-
lov $tandardnych materskych $kol. Pripravu $pecidlnych pedagdgov ani pripravu z oblasti
alternativneho vzdeldvania nehodnotime. V nasledujicej ¢asti porovnavame vylué¢ne po-
vinné predmety, ktoré musia absolvovat vsetci $tudenti, a po ich absolvovani by teda mali
mat z tychto disciplin osvojené vedomosti na pozadovanej tirovni.

Pedagogicka fakulta Masarykovej univerzity v Brne pripravuje pedagégov materskych
$kol v trojro¢nom $tudijnom odbore bakalarskeho stupna $tidia v $tudijnom programe
Utitelstvi pro matefské Skoly. Nadvazujici magistersky stupen fakulta zatial nepontuka.
Pripravu $tudentov v oblasti rozvoja literarnych, jazykovych a re¢ovych kompetencii za-
bezpecuje Katedra ¢eského jazyka a literatury. Po osobnom rozhovore s ¢lenkou katedry
azanalyzy ponuky predmetov vyplyva, Ze pedagogicka ¢innost jazykovednej ¢asti katedry
sa zameriava na teériu su¢asného spisovného ¢eského jazyka, hlavne na vyvoj a opis mor-
fologického a lexikalneho systému cestiny. Clenovia katedry sa zaoberaju teériou a praxou
vyucéovania ¢eského jazyka a tvorbou ucebnic ¢estiny pre jednotlivé stupne $kol.

Studenti sa na povolanie pedagéga pripravuji absolvovanim povinnych, povinne vo-
liteInych a volitelnych predmetov v priebehu Siestich semestrov. Z povinnych predmetov
Katedra ¢eského jazyka a literatury zabezpecuje:

«  Uvod do jazykové kultury a fonetika cestiny,

« Literarni komunikace,

o Kapitoly z ¢eské a svétové literatury pro déti a mladez 1,
o  Didaktika jazykové vychovy s reflektovanou praxi,

o Didaktika literarni vychovy s reflektovanou praxi,

o Jazykova kultura a komunikativni dovednosti,

o Kapitoly z ¢eské a svétové literatury pro déti a mladez 2.

Jazykovedné predmety poskytuju komplexny pohlad na sucasnu cestinu, na jej zvu-
kovu a grafickil podobu, gramatickt struktiru a slovna zasobu jazyka ako aj na normy
jeho praktického pouzivania v hovorenej a pisanej komunikacii. Zaklad jazykovednych
poznatkov pre Studentov tvoria discipliny zo sic¢asného ¢eského jazyka doplnené o jeho
historicky vyvoj a poznatky z oblasti onomastiky a dialektoldgie. Vaési podiel pozornosti
Katedry ¢eského jazyka a literatury je venovany priprave pedagogov zakladnych §kél, teda
na profesijna pripravu ucitelov ¢eského jazyka a slohu, ktorych neoddelitelnou sucastou
$tudia je absolvovanie Didaktiky ¢eského jazyka a slohu. Cielom je osvojenie si schopnosti
vyuzitia znalosti ziskanych z teoreticky zameranych jazykovednych disciplin pri tvorbe
roznych alternativnych tvorivych metdd a sposobov vyucovania.

Praktické seminare zodpovedajuce jednotlivym jazykovednym predmetom zamerané
na pripravu pedagégov materskych $kol st orientované via¢sinou na zvukov stranku jazy-
ka a na rozvoj re¢ovej kultury $tudentov. Posluchadi sa pripravuji na to, aby boli re¢ovymi
vzormi s dorazom na spravnu artikuldciu a aby boli v praxi schopni rozpoznat vyslovnost-
né ,,nedokonalosti“ v reci deti.

Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity v PreSove ponuka v $tudijnom programe
Predskolskd a elementdrna pedagogika trojroény bakalarsky stupen $tidia, po absolvovani
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ktorého st $tudenti okrem iného kompetentni ucit v materskej $kole, a nadvézujtci dvoj-
ro¢ny magistersky stupen $tudia ucitelstva pre materské skoly, ktory pripravuje riadiacich
a organiza¢nych pedagogickych zamestnancov v materskych $kolach. Pripravu v oblasti
literarnej, jazykovej a komunikacnej zabezpecuje Katedra komunikacnej a literdrnej vy-
chovy. Expertizna ¢innost ¢lenov katedry sa zameriava na skimanie jazyka najma v oblasti
lexikoldgie, morfoldgie, slovotvorby a onomastiky, na skiimanie kognitivnych procesov pri
osvojovani si jazyka, na vyskum a stimulaciu detskej re¢i a didaktiku jazyka, ¢o sa premie-
ta do pripravy buducich pedagdégov. Odbornici na literatiru sa zaoberaju literarnoteoretic-
kou a literarnokritickou analyzou slovenskej a svetovej literarnej tvorby pre deti a mladez
a vyskumom recepcie literatiry detskym ¢itatelom. Pozornost sa zameriava aj na analyzu
a navrhy kurikularnych dokumentov slovenského jazyka a literatury pre predprimarne aj
primarne vzdelavanie.

Studenti bakaldrskeho stupiia $tudia v trvani $iestich semestrov pocas pregradudlnej
pripravy absolvuju povinné, povinne volitelné a vyberové predmety. Z povinnych predme-
tov v ramci Katedry komunika¢nej a literdrnej vychovy to su:

o Slovensky jazyk 1

o Slovensky jazyk 2

«  Uvod do stadia literatury

o  Didaktika jazykovej a literarnej vychovy

Zakladné jazykovedné predmety (Slovensky jazyk 1, 2) sprostredkavaji poznatky o su-
¢asnom spisovnom jazyku z fonetiky, morfoldgie, lexikologie, syntaxe i $tylistiky vyuzi-
vanim osvojenych javov v konkrétnych komunikaénych situdciach. Literdrnovedné pred-
mety poskytuji poslucha¢om moznost zorientovat sa v umeleckej tvorbe pre deti a mladez
ako aj ziskat zakladné poznatky z literdrnej vedy a skdsenosti s moznostami interpretacie
umeleckych textov. Neodmyslitelnou st¢astou pripravy pedagdgov materskych $kdl je ab-
solvovanie Didaktiky jazykovej a literarnej vychovy, ktord stavia na poznatkoch o vzta-
hu kognitivnych procesov a osvojovani si re¢i u deti. Prednasky a seminare vychadzaju
z poznatkov z najnovsich vyskumov o ontogenéze detskej reci. Studenti sa pripravujt
na aplikdciu teoretickych poznatkov pri priprave a realizacii jazykovednych eduka¢nych
aktivit integrovanych a prepajanych s literarnou vychovou a pracou s umeleckym textom.
Praktické seminare z Didaktiky jazykovej a literarnej vychovy st zamerané konkrétne
na jednotlivé stranky reci, a to zvukovu (poc¢uvanie a vyslovnost), morfologicku (slovné
druhy a osvojovanie si gramatiky), lexikalnu (slovna zasoba a osvojovanie si vyznamov
slov), $pecidlne slovotvornt, a na narativa v detskej reci. Jednotlivé metddy rozvijania ko-
munikaénych schopnosti a literarnej kompetencie vyplyvaju z poznatkov vyvinu konkrét-
nej komunikaénej subkompetencie.

5 ZAVER

Snazili sme sa poukdzat na dolezitost viacerych stranok profesijnej pripravy buducich
ucitelov materskych 8kol, ktord by mala byt zaloZend aj na poznani aktualnych vysledkov
vedeckych skimani detskej re¢i. Prina§ame pohlad na aktudlny stav a zameranie vysku-
mov ontogenézy detskej reci na Slovensku a v Ceskej republike. Nage porovnanie potvr-
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dzuje momentalnu prevahu slovenskych odbornikov v zaujme o systematické prehlbovanie
poznania jednotlivych stranok detskej re¢i, no slovenské i ¢eské vyskumy spolo¢ne dotva-
raju celkovy obraz o re¢ovom vyvine nielen slovensky hovoriacich deti. Jednym z nasich
cielov bolo vzajomne komparovat poziadavky, ktoré st kladené na deti pocas instituciondl-
neho vzdelavania v materskych $kolach v ramci jazykovej a komunikaénej oblasti v oboch
spominanych krajinach. Vytvoreny prehlad naznacuje potvrdenie predpokladaného po-
dobného smerovania edukicie, ale taktiez ukazuje aj na pomerne zna¢né rozdiely v nie-
ktorych oblastiach. Najmarkantnejsie je to v oblasti pisanej re¢i, na ktord je momentalne
na Slovensku kladeny ovela vi¢si doraz nez v Cesku. Rozdielne st aj poziadavky na rozvoj
literarnej kompetencie dietata a na pracu s umeleckou literatirou v materskej $kole.

Z pohladu ponuky povinnych predmetov v ramci jednotlivych katedier pri vysoko-
$kolskej priprave pedagdgov materskych $kél vidime formélnu podobnost, az, da sa pove-
dat, zhodnost smerovania tejto odbornej pripravy, ktora sa ale neprejavuje v jej praktickej
realizdcii, teda v obsahovej néplni jednotlivych predmetov. Je to spésobené tym, Ze obsah
povinnych predmetov je uréovany a postupne modifikovany na zaklade profilu, zamerania
a expertiznej ¢innosti ¢lenov jednotlivych katedier.
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Resumé

The article provides a comparison of language education of children in kindergartens in the Slovak
Republic and the Czech Republic. It describes current researches on the issues of children's speech by
experts from both countries. The author also analyses standards set for the performance of a child
formulated in current curriculum documents. Finally, the article deals with the comparison of under-
graduate training of prospective kindergarten teachers at the selected faculties of education; University
of Presov and Masaryk University in Brno.
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AKO A PRECO SA VYSKUMY DETSKEJ RECI NA SLOVENSKU
(NE)DOSTAVAJU DO POVEDOMIA ODBORNE]J VEREJNOSTI
A PEDAGOGICKEJ PRAXE

Katarina VUZNAKOVA

Poznanie detskej re¢i sa moze javit ako nieco samozrejmé. Svedcia o tom postoje, podla
ktorych sa mnohé javy povazovali dlho za velmi jednoduché a prirodzené (Stern, 1914;
podla Slan¢ova 2008, s. 11), a preto sa seridzne vyskumy re¢ovej ontogenézy zacali reali-
zovat az v 2. polovici 19. storo¢ia. V sucasnosti sa stretdvame s inym aspektom, z ktorého
sa detska re¢ vnima ako samozrejmost. Uditelia i Studenti, ktori sa zac¢inaja pripravovat
na ucitelské povolanie, maja predstavu, Ze opis re¢i dietata je zrejmy, a preto detsku re¢
vieme efektivne rozvijat a diagnostikovat, bezne ju tak rozvijame a diagnostikujeme, resp.
posluchaci ocakavaju, Ze sa to pocas vysokoskolského $tudia naucia. No napriek tomu, Ze
uz takmer 20 rokov sa systematickému vyskumu po slovensky hovoriaceho dietata venuje
niekolko badateliek, zatial o nej stéle vsetko nevieme a to, ¢o uz vieme, sa neodraza v praxi.
Ukézkou st $tatne vzdeldvacie dokumenty (dalej len SVP) pre predprimarne vzdeldvanie
(SVP ISCED 0 2008; SVP pre predpriméarne vzdeldvanie v materskych skolach 2016), kto-
rych autori si nev§imaji posuny v poznani ontogenézy reci; podobne metodické prirucky
i tradi¢ny pristup ucitelov v materskych skoldch kladuci doraz na vyslovnost (prirodzene,
ako vo vsetkom, aj tu existuju vynimky, ktoré do tejto skupiny nepatria). V psychologickej,
lingvistickej a pedagogickej literatire sa objavuji poznatky vychadzajice zo stavu vedo-
mosti, ktory je dnes uz prekonany. Na tom by nebolo ni¢ zvlastne, ak by sa to tykalo publi-
kacii, ktoré vysli v ¢ase, ked na Slovensku neboli rozbehnuté systematické vyskumy detskej
reci. Tieto poznatky sa vSak nekriticky preberaju a kopiruji dodnes (pozri o tom Vuzna-
kova 2015).

Cielom tejto diskusie je nadviazat na predchadzajice poznamKky a pripomienky k danej
situdcii na Slovensku (pozri o tom Vuznakova 2013). Zaroven sa rozpravou pripajame k te-
matickému zameraniu ¢isla ¢asopisu a problematike, ktorej sa venuju jednotlivé prispev-
ky - $tadie, odborné ¢lanky i recenzie. Okrem toho rozprava by mala byt prostriedkom
na $irenie informdcii o stave vyskumov v oblasti ontogenézy re¢i na Slovensku a debatou
o problémoch suvisiacich so skimanim v tejto oblasti i o tom, preco sa poznatky o reci
po slovensky hovoriaceho dietata obchddzaju a st pre $irSiu odbornud verejnost (hlavne
uditelska) nedostupné, resp. nezname.

Ako sme uviedli vyssie, vazny zaujem o detsku re¢ sa v zahrani¢i za¢al zhruba pred viac
ako 150 rokmi a v sii¢asnosti sa mu venuju celé timy a tistavy. Na Slovensku neméame takd
dlhu tradiciu. Nebertc do tvahy logopedické publikicie zamerané na diagnostiku a né-
pravu vyvinovych poruch reéi (pozri o tom dalej) prva monografia naznacujica ,nova®
etapu zdujmu o re¢ dietata s nazvom Re¢ autority a lasky vysla v roku 1999. Nebola v§ak
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priamym opisom detskej reci, ale charakteristikou registra determinujiceho re¢ dietata, t.
j. re¢i ucitelky v materskej $kole. Jej autorka D. Slanc¢ova, profesorka posobiaca na Katedre
slovenského jazyka Filozofickej fakulty Presovskej univerzity v PreSove, ods$tartovala sys-
tematicky vyskum detskej reci a je stéle na ¢ele vyskumného timu badateliek v tejto oblasti.
V porovnani so zahrani¢im sa ich pocet neda porovnavat, no vzhladom na velkost krajiny,
pocet vyskumnych pracovisk i historicko-spolocensky kontext je asi prirodzené, ze pocet
zaujemcov o tuto oblast v rade vedeckych pracovnikov nie je vysoky a Ze vyskumnickami
su zeny. Ide prevazne o vysokoskolské ucitelky z akademickych pracovisk na Slovensku
z dvoch centier - Katedry logopédie Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského v Brati-
slave a PreSovskej univerzity v Presove.

Bolo by nespravodlivé (k tym, ktori robili zdsluznu a priekopnicku pracu v tejto oblasti)
a aj zvlastne (vo vztahu k tomu, ¢o sa v predskolskych zariadeniach dialo), keby sme tvrdili,
ze do konca 90. rokov sme o detskej reci po slovensky hovoriaceho dietata ni¢ nevedeli.
Na re¢ dietata sa v§ak pozeralo prevazne z logopedického hladiska' a tomu bola podria-
denad aj stimuldcia a diagnostika redi, t. j. doraz sa kladol na osvojenie si foneticko-fono-
logickej a ortoepickej kompetencie (pozri Filcikovd, Herfortova 1966; Antusekova 1989),
resp. metodika rozvoja rec¢i sa navrhovala nie na zaklade poznania re¢ovej ontogenézy, ale
na zéklade opisu jazyka (pozri Kosis, Gloznekové, Dungelové 1987). No kym vo vedecko-
vyskumnej oblasti slovenciny a re¢ovej ontogenézy po slovensky hovoriaceho dietata doslo
v poslednych rokoch k vyraznému posunu, vyssie uvedeny pristup pretrvava v predpri-
marnom vzdelavani dodnes, ba v niektorych ohladoch sa situacia este zhorsila. Od polovi-
ce 60. rokov bola k dispozicii u¢ebnica pre stredné pedagogické skoly Metodika rozvijania
poznania a reci deti v materskej $kole, v ktorej sa objavuju snahy autorov hladat suvislosti
medzi fungovanim jazyka a spdsobom osvojovania si viacerych jazykovych javov dietatom
(Klimova, Opravilova, Stastna 1965), samozrejme, opierajic sa o vtedajsie poznanie jazyka
a vychadzajuc skor z ndhodného pozorovania javov v detskej re¢i. Na rozdiel od obdo-
bia od konca 80. rokov do roku 2008, ked sa pouzival Program vychovy a vzdelavania
deti v materskych $kolach (1989) a ked sa uditelia vdaka tomuto dokumentu mohli opierat
aspon o jasne vymedzené ciele pri rozvoji jazykovej a literarnej kompetencie vzhladom
na vek deti i viaceré stranky jazyka, v si¢asnosti sa ucitelia tazko orientuju v nekoncep¢-
nom materiali zameranom na vymedzenie obsahovych a vykonovych §tandardov spolo¢ne
pre komunikaciu, jazyk i literaturu bez vymedzenia veku deti s ddrazom na pisanie a ¢i-
tanie, pri¢om cast stivisiaca s hovorenim tvori nepomerne mensiu ¢ast dokumentu. Ten
sa obmedzuje na artikuldciu, gramatiku, spisovnost a komunikaéné konvencie (SVP pre
predprimarne vzdelavanie v materskych $kolach 2016).

Tak medzi poznatkami vedy a praxou vznika ¢oraz vicésia priepast. Stcasné skuma-
nie detskej reci sa rozsirilo o poznatky fonologického vyvinu; pragmatickej funkcie vo
vyvine redi, $pecialne gest; o poznatky viacerych stranok detskej lexiky (slovnodruhovej
charakteristiky, sémantickych kategérii, motivaénych vztahov, jazykového obrazu sveta);

U nés to boli najma préce J. Lisku a V. Lechtu. Ak berieme do tivahy nielen slovensky, ale vtedy ¢eskoslovensky
kontext, boli to aj prace K. Ohnesorga, M. Sovéka a dalsich (Vyskum detskej reci v ceskej lingvistike sa zacal
rozvijat skor. Prace K. Ohnesorga O mluvnim vyvoji ditéte a Foneticka studie o détské feci vysli v roku 1948.).
V slovenskom prostredi st vynimkou monografie slovenskych psychologiciek L. Klindovej (1970) a L. Marsa-
lovej (1982) venujtce sa lexikalnej stranke detskej reci.
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narativnej kompetencie, dialogickej komunikacie a o poznanie schopnosti dietata rozlio-
vat komunika¢né registre i osvojovania si jazyka v bilingvalnom prostredi. Re¢ dietata sa
chape ako vysledok socialnej interakcie, preto je prirodzené, ze skiimania sa musia opierat
aj o determinanty re¢ovej ontogenézy. V tomto smere sa na Slovensku rozbehli analyzy rec¢i
matky, reci otca, re¢i ucitelky v materskej $kole (pozri vyssie) i registra Zien v o¢akévani.
Posledné z nich ukazuju na to, ze uz lexika tehotnych Zien obsahuje zarodky reci orien-
tovanej na dieta. K rozvoju poznania reci po slovensky hovoriaceho dietata v predskol-
skom a mlad$om $kolskom veku prispieva uz vyse desiatka monografickych prac, ktoré
uvadzame v chronologickom poradi: Re¢ autority a lasky (Slancova 1999), Lingvistické
$tadie o komunikacii deti (Kesselova 2001), Morfolégia v komunikacii deti (Kesselova
2003), Kniha o detskej re¢i (Horiakové, Kapalkovd, Mikulajova 2005), Stadie o detskej
rec¢i (Slanc¢ovd, ed. 2008), Dieta a slovotvorba (Liptakova, Vuznakova 2009), Hodnotenie
komunikaénych schopnosti v ranom veku (Kapalkova et al. 2010), Komparativny vyskum
detskej lexiky (Ondrac¢kova 2010), Narativa v detskej re¢i (Harcarikova, Klimovi¢ 2011),
Kompozita v slovencine (Vuznakova 2012), Registre v rolovych hrach deti (Zajacova 2012),
Funk¢no-sémanticka kategoéria rela¢nost v ranej ontogenéze re¢i dietata hovoriaceho
po slovensky (Kesselova 2014), Desat $tadii o detskej re¢i. Lexika — gramatika — pragma-
tika (Slanc¢ova, ed. 2018). Suma sumarum na svete je 13 kniznych prac o rozvoji komuni-
ka¢nej kompetencie po slovensky hovoriaceho dietata, ale i desiatky $tudii, bakalarskych,
diplomovych i dizertaénych prac. Na tieto prace v si¢asnosti nadvizuju dalsie badania,
okrem iného aj rieSenie grantového projektu VEGA 1/0353/18 Implicitné jazykové znalosti
dietata mladsieho $kolského veku na Katedre komunikac¢nej a literarnej vychovy Pedago-
gickej fakulty Presovskej univerzity v Presove.

Ziskané poznatky v$ak nie vzdy ovplyviuji logopedickt prax, vyvinovu psychologiu,
pedagogicka diagnostiku a metodiku stimuldcie re¢i v predprimarnom vzdelavani i di-
daktiku materinského jazyka v primdrnej edukacii. Vysledky vyskumov sa realne vyuzi-
vaju ako vychodisko diagnostiky stupna re¢ového vyvinu a stanovenia terapie v pripade
naru$eného ¢i oneskoreného vyvinu v logopédii (ukazkou su napr. testy TEKOS I a TEKOS
I1, pozri Kapalkova et al. 2010), no zaostava prenos tychto poznatkov do vzdelavania, pre-
vazne do aplikdcie procesu osvojovania si jazyka a do rozvoja redi, resp. ich transformacie
do metdd stimulacie normalneho re¢ového vyvinu v predskolskom, ale i mladSom $kol-
skom veku. Bolo by neférové vidiet za tym iba neznalost a nezaujem ucitelov na roznych
stupnioch $kol (a to i vysokych), metodikov a tvorcov §tatnych vzdelavacich dokumentov.
Tento stav sposobuje niekolko dalsich faktorov.

Vysledky vyskumov od stanovenia met6d, zberu materialu, transkriptov re¢ového pre-
javu po vysledky trvaju aj niekolko rokov. A to spdsobuje, ze zatial sa ¢asto prostrednic-
tvom detailnych analyz opisuje stav rec¢i v ranych $tadidch, t. j. do 36 mesiaca veku dietata.
Na druhej strane v$ak aj tieto poznatky mozu byt istym vychodiskom pre diagnostiku
a stimuldciu re¢i v materskych $kolach, ktoré zac¢inaja ¢asto navstevovat deti uz od dvoch
rokov, ale i prediktorom nasledujticeho vyvinu.

Dal$im ¢initelom je zatial nizka miera popularizicie tychto poznatkov. Monografic-
ké prace i studie sa vyznacuju vysokym vedeckym $tylom a su uréené pre tzky okruh
odbornikov. Na jednej strane tato skuto¢nost vyplyva z povahy tychto prac a je do istej
miery zakonité, Ze primdrne su vedecké poznatky publikované v takejto podobe, resp., Ze
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k popularizacii poznatkov dochddza az v dalsej faze, t. j. po ich nadobudnuti. Na druhej
strane charakter monografii i vysokoskolskych ucebnic je prili§ zviazany i normami. Kym
v zahrani¢i existuju aj ,,bestsellery“ v podobe monografii a prilakat dokazu sir$iu odbornu
verejnost aspon popularizaénym nazvom, napr. Co na srdci, to na jazyku (Vankova et al.
2005); Nadoba plna reci (Vankova 2007); Metafory, ktorymi Zijeme (Lakoff, Johnson 2002);
Jak se déti u¢i vyzmanu slov (Bloom 2015); Zeny, oheni a nebezpeéné veci (Lakoff 2006),
Kdy% za¢indme mluvit ... (Saicovd-Rimalové 2013), na Slovensku autor takymto nazvom
riskuje preradenie publikacie do inej kategérie publikaénej ¢innosti, ¢o moZe znacne znizit
kredit jeho vedeckej prace. Samozrejme, tento fenomén sa netyka len oblasti re¢ovej onto-
genézy, ale publikovania vysledkov vyskumu vo véeobecnosti.

Je zrejmé, Ze preto, aby sa k ucitelovi s niekolkoro¢nou praxou, metodikovi priruciek
na rozvoj a diagnostiku rec¢i a tomu, kto pripravuje $tatne vzdelavacie dokumenty, do-
stali prislu$né informacie, dokdzal im porozumiet a prispdsobit ich potrebam pedagogic-
kej ¢innosti, nestadi len popularizaény nazov prace. Jednou z moznosti $irenia poznatkov
o detskej reci je pdsobit na posluchac¢ov vysokych $kol, ktori sa pripravuji na rolu peda-
go6ga, a teda aj tych, ktori budu re¢ deti sledovat a rozvijat. Ti nasledne mézu ovplyvnit aj
posobenie ucitelov v praxi. No nie zriedkavo sa stava, Ze aj takito absolventi pod vplyvom
pedagogického stereotypu skiznu do uz zauzivanych pristupov. Na druhej strane nés tesi,
ze viaceri absolventi uspe$ne ziskané znalosti uplatiiuju v praxi.

Dalsou moznostou je vytvorenie publikicii — u¢ebnic a metodickych priruciek, ktoré
by adresata jemu primeranym spdsobom oboznamovali so si¢asnymi tedriami a pristup-
mi k roznym strankam detskej re¢i a s metodikou osvojovania si jazyka dietatom a ukazo-
vali konkrétne sposoby stimulacie re¢i na zéklade najnovsich vyskumov. I z tohto dévodu
sme sa rozhodli nadviazat na knihu, sice uréent rodi¢om, ale v tomto kontexte priekop-
nicku pracu Knihu o detskej re¢i (Hornakova, Kapalkova, Mikulajova 2005) i vysokoskol-
ské ucebnice s populariza¢nych charakterom, resp. $tylom re$pektujicim adresata Dieta
a slovotvorba (Liptakova, Vuznakova 2009) a Integrovana didaktika slovenského jazyka
a literatury (Liptakova et al. 2015). Nasou snahou je vytvorit ué¢ebnicu pre posluchacov
predprimarneho a primdrneho vzdelavania, ale i $ir§iu odbornu verejnost so zdujmom
o ontogenézu reci a vztah vyvinu rec¢i a kognicie dietata do konca predskolského veku
zatial' s pracovnym ndzvom Ako si deti osvojuju a mozu osvojovat jazyk s podtitulom Vy-
brané kapitoly z lingvodidaktiky zameranej na dieta (pozri prispevok o cieloch, metdédach
a obsahu ucebnice, Vuznakova 2018). Ucebnica je v suc¢asnosti v procese tvorby, no jej na-
zov je zatial vzhladom na vy$sie uvedené skuto¢nosti neisty.

Jednym z prostriedkom $irenia povedomia o stave a vyskumoch detskej re¢i na Sloven-
sku je aj upozornovat na tieto skuto¢nosti na viacerych férach. Pokracovanim vystupov
na konferenciach, workshopov s uéitelkami materskych $kol v a publikovani odbornych
¢lankov s tymto zamerom by mala byt aj tato diskusia.
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Co VIEME A NEVIEME O TOM, AKO SI DETI OSVOJUJU
VYZNAMY SLOV
[BLOOM, Paul, 2015. Jak se déti u¢i vyznamu slov. Praha: Univerzita Karlova v Praze,
nakladatelstvi Karolinum. 296 s. ISBN 978-80-246-3095-3.]

Praca P. Blooma vysla v anglickom origindli pod nazvom How children learn the me-
aning of words v roku 2000 a v ¢eskom preklade Jak se déti u¢i vyznamu slov zasluhou
J. Chromého v roku 2015. Tato monografia je unikdtnym dielom v slovenskom i ¢eskom
prostredi. Kym na Slovensku sa prace zaoberajlice sa témou osvojovania si lexikdlnej
sémantiky v poslednom desatro¢i iba rozbiehaju, v zahrani¢i sa uskuto¢nilo uz mnoho
vyskumov a experimentov v druhej polovici 20. storocia. P. Bloom pontka syntézu do-
terajsich pristupov a poznatkov v tejto oblasti v diele, ktoré sa dostalo do slovenskych knih-
kupectiev a kniznic uz pred 3 rokmi. Napriek tomu sa mu doteraz nedostalo pozornosti
v podobe recenzie a odbornikom na vyvin reci a stimuldciu jazyka nemusi byt zname.

Poznévanie procesu osvojovania si vyznamov slov nie je jednoduché, o ¢om sved¢i
mnozstvo pristupov a tedrii. Tieto koncepcie maju tak svojich zéstancov, ako i odporcov
a zaroven objasnuji problém vicsinou z jedného aspektu alebo zohladnuju jeden fak-
tor determinujuci vyvin re¢i (napr. vrodenost alebo prostredie), isti stranku suvisiacu
s vyznamom slova (napr. celistvost predmetu pri osvojovani si pomenovania), ¢i ¢ast slov-
nej zasoby (napr. slovd oznacujuce ¢isla, véeobecné a vlastné pomenovania). Uvedena praca
ponuka moznost zorientovat sa v spleti tychto rozmanitych spdsobov nazerania na to, ako
sa dieta dostdva k sémantike slova, a metdd, ktorymi sa odbornici pokusaja zistit, ¢o sa
deje, ked sa dieta stretdva so slovami.

Paul Bloom sprevéadza ¢itatela od tradi¢nych pristupov k uceniu sa slovam zalozenych
na asociacif a imitacii aZ po teériu mysle, ktorej zdstancom je on sam a zaroven vyslovu-
je argumenty za i proti uvadzanym koncepciam. Zaujimavé je, Ze pripasta obmedzenost
i vlastného stanoviska. Tym nepriamo naznacuje, Ze i jeho tedria je zatial iba pokusom
objasnit nefahky jav, hoci ten mdze, a to aj pre niektorych filozofov a psycholégov, vyzerat
velmi jednoducho. Vychodiskom autorovho postoja je vSak konstatovanie, Ze ucenie sa
slovam je zlozité. A je také preto, lebo zahfna rézne kognitivne schopnosti. Vyskum osvo-
jovania si slov tak mo6ze odkryvat tieto schopnosti a to, ako v priebehu vyvoja interaguju.

P. Bloom svoj vyklad zaklada na tom, Ze ucenie sa slovim a dalsie aspekty jazykového
vyvinu vykazuji zdsadné podobnosti, a Ze nie je mozné vysvetlit, ako sa deti ucia vyzna-
mom slov bez pochopenia toho, ako fungujt urcité nejazykové schopnosti, vratane toho,
ako deti uvazuju o mysli ostanych Iudi a ako rozumeji vonkajsiemu svetu (s. 14). Citatela
mdze prekvapit to, ze v prvej kapitole knihy st spochybnené zdanlivo samozrejmé pred-
poklady o osvojovani si vyznamov slov. Skimanim tohto javu v roznych jazykoch sa totiz
ukazuje, Ze slova sa mézeme naucit bez toho, aby k tomu bol potrebny ,,stvyskyt“ slova
a vyznamu v ¢ase a priestore. Teda deti nemusia vidiet, na ¢o slova odkazuju. Pozorovania
deti s postihnutym zrakom alebo sluchom demonstruj, Ze deti nepotrebuji mat k dispo-
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zicii ani vSetky zmysly, aby sa naudili slova. Na to, aby si deti osvojili vyznam slov, nepo-
trebuju spatnt vizbu, nie je ich potrebné motivovat a opravovat ich chyby a slovd nemusia
byt prezentované ako nalepky. Dokonca nemozno verit ani vyskumom, podla ktorych je
nepochybné, Ze vo vyvine slovnej zasoby nastava obdobie, ktoré sa oznacuje ako ,,slovni-
kova explozia“ alebo ,,slovnikovy $print®

Co sa teda skryva za ucenim sa slovim? PodIa P. Blooma to nie je $pecidlny mentalny
mechanizmus. Naopak, slovam sa u¢ime vdaka schopnostiam, ktoré existuju na iné tcely,
t. j. vdaka schopnosti vyvodzovat zamery druhych, schopnosti osvojit si pojmy, schop-
nosti porozumiet syntaktickej $trukture a uréitej u¢iacej sa a pamatovej schopnosti. Dieta
nepotrebuje ni¢ iné (s. 21). Okrem toho uéenie sa slovam je socialny akt a ako také je za-
lozené na porozumeni myslienkam druhych. Uéenie sa slovam je typom intenciondlnej
inferencie, resp. ,,¢itanim mysle”. Zatial v§ak nevieme vysvetlit, ako deti vyvodzuju zamery
druhych a na zaklade ¢oho dokdazu slova spravne interpretovat.

Preto Bloom v dalsej ¢asti knihy podava pristupy inych odbornikov v oblasti ontoge-
nézy redi a proces i vysledky tychto vyskumov. Jednotlivé kapitoly opisuju osvojovanie si
mien predmetov a vSeobecnych pomenovani, zamen a vlastnych mien, pojmov a kategorii,
vizudlnych reprezentacii, slov pre ¢isla, slov a pojmov i pozorovania vplyvu jazykového
kontextu na osvojovanie si slov. Aj tieto koncepcie v§ak podliehaju konfrontacii s tedriou
mysle. Vyskumy, ktoré predpokladaji vrodené mechanizmy, ako st celistvost predmetu
a sudrznost, povazuje autor knihy za prekonané. Naopak, za uzito¢né sa povazuje zovse-
obecniovanie suvisiace s tvorbou pojmov ako kategdrii, ktoré je podla autora zasadné pre
induktivne uéenie. Jedinec by sa bez pojmov nebol schopny u¢it a bol by zna¢ne znevy-
hodneny oproti jedincom, ktori by takymto typom mentalnych reprezentacii disponovali
(s. 147). Dolezitost kategorii potvrdzuje aj prototypova tedria E. Roschovej a jej kolegov.
Otazkou vsak je, ako si tieto uzito¢né pojmy osvojujeme. Jednym z vysvetleni je to, ze
deti disponuju intuiciou o diferencii medzi prirodzenymi druhmi a fudskymi vytvormi,
a preto k ich zov§eobecniovaniu pristupuju inak. Pozorovania toho, Ze predmet, ale i obraz,
sochu ¢i fotografiu predmetu pomentivame tym istym slovo, by mohli ukazovat v prospech
teodrie o ddlezitosti tvaru a tvarovej podobnosti a nie hlbsich vlastnosti pri osvojovani si
vyznamov. Uloha syntaktickych informdci pri vysvetlovani osvojovania si slov sa podla
P. Blooma ukazuje ako relativna. Vysledkom skimani uéenia sa ¢iselnym pojmom je sice
opis vyvinu osvojovania si tychto pojmov, no ani tieto badania zatial nedokdzu vysvet-
lit, ako si deti slova pre ¢isla osvojuju. Dokonca sa zd4, Ze ani uloha jazyka v mentilnom
vyvine nie je absolitna. Nemozno popriet, Ze osvojovany jazyk ovplyviuje kategorizaciu
u deti, no neexistuji doklady pre to, Ze slova su nevyhnutné pre myslenie. Strukturované
a abstraktné myslenie je moZzné aj bez nich.

Podla autora knihy niektoré z uvedenych pristupov mozno povazovat za prekonané
a vacsina vysledkov vyskumov a opisov réznych aspektov a javov zameranych na ucenie
sa deti vyznamom slov ma relativnu platnost. A tak sa nemozno divit, Ze na zaver autor
konstatuje: ,,Je tfeba zdiiraznit, ze soudobé teorie uceni se vyznamiim slov, véetné té, kterou
jsme predstavili v této knize, jsou — jemné fe¢eno - ve svych ranych stadiich. Nikdo nevi,
jak se déti u¢i vyznamiim slov (s. 254). Napriek tomu doteraj$ie skiimania a poznatky nie
st zanedbatelné a mozu ovplyvnit dalsie vyskumy, nevynimajic vyskumy po slovensky
hovoriacich deti.
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Vyskumy v oblasti u¢enia sa slovim mozu ovplyvnit stimulaciu reci i vyucovaci proces,
t.j. poznanie osvojovania si vyznamov slov méze pomdct pri porozumeni novych, cudzich,
neznamych slov, terminov u deti a Ziakov, ale aj lepsie pochopit, preco dieta isté javy inter-
pretuje ,,nevhodnym®/pre dospelého ,,zvlastnym“ spdsobom a adekvatnejsie na dané javy
reagovat. Zaroven sa slovenc¢ina vyznacuje $pecifickymi gramatickymi javmi, t. j. funguje
na inych principoch ako napr. angli¢tina, a preto aj vysledky vyskumov moézu isté, uz opi-
sované, javy ozrejmit ina¢. Ukdzkou moze byt poznavanie predmetnosti na zaklade ¢lenov
pred substantivami v angli¢tine, ktoré sloven¢ina nemd, a tak pre dieta nemoéze byt tento
prvok vodiacim prostriedkom pri vyhodnocovani slovnodruhovej prislusnosti pomenova-
ni. Kniha P. Blooma méze byt v tomto kontexte ndgpomocna ako vychodisko pre overova-
nie uz existujucich metdd pri opise re¢ového vyvinu po slovensky hovoriacich deti i ako
prostriedok kompardcie ontogenézy reci v slovencine a inych jazykoch.

Katarina Vuzndkovd
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PO DESIATICH ROKOCH DESAT NOVYCH STUDI{
O DETSKE]J RECI
[SLANCOVA, Daniela, ed., 2018. Desaf $tidii o detskej reci. Lexika - Gramatika -
Pragmatika. Bratislava: VEDA - Filozoficka fakulta Pre$ovskej univerzity v Presove.
688 s. ISBN 978-80-224-1638-2.]

Meno profesorky Daniely Slancovej je nie len v slovenskej lingvistike dobre zname. Ako
veduca autorského kolektivu spolu s dal$imi $iestimi spoluautorkami (I. Bénovd, M. Mi-
kulajovd, S. Kapalkovd, J. Kesselova, Z. Ondrackova a S. Zajacova) vydala v roku 2008 mo-
nografiu Stidie o detskej reci (2008), ktorou bolo odstartované systematické skiumanie slo-
venskej vyvinovej psycholingvistiky. To sa v nasledujuicich rokoch zintenzivnilo rieSenim
vyskumnych projektov, publikovanim monografickych prac, mnozstvom konferen¢nych
prispevkov ¢i desiatkami ¢asopiseckych $tudii. K povodnej pitici autoriek Studii o detskej
re¢i sa pridalo dalsich pét a vysledkom ich spolo¢nej prace je po desiatich rokoch pokra-
¢ovanie suboru $tadii o re¢ovej ontogenéze deti hovoriacich po slovensky pod ndzvom
Desat studii o detskej re¢i. Lexika - Gramatika - Pragmatika. Napriek tomu, Ze ide o desat
tematicky samostatnych $tadii o re¢i dietata, ich spolo¢nou bazou su teoreticko-metodo-
logické vychodiskd skiimania — vyskumna vzorka zameriavajica sa na deti v rannom veku
(vo vadsine $tudii ide o $tyri tie isté deti sledované longitudindlne od narodenia do veku
5 rokov), metddy pouzité pri vyskumoch (komplementdrne kvalitativne aj kvantitativne)
i prepdjanie ziskanych vysledkov. Kazda $tudia je podlozend vysledkami empirického
vyskumu a je prirodzené, Ze v zavere obsahuje prehlad bibliografickych odkazov, na kto-
ré sa priamo v texte odvolavajui autorky. Zaroven vsak ide aj o cenny zdroj prameriov,
po ktorych moéze siahnut ¢itatel pri hlbSom oboznamovani sa s opisovanymi javmi v do-
macom i zahrani¢nom kontexte.

Monografia svojim rozsahom 688 stran ukazuje, Ze detska re¢, je $irokym problémom.
Néazvom sa napovedd, ze ide o knihu zloZent z desiatich samostatnych kapitol. Prva kapi-
tola Slovnd zdsoba v ranom veku (D. Slancovd - L. Liptdkovd - Z. Ondrdckovd - K. Vuznd-
kovd) sa zaoberd pripadovymi $tudiami osvojovania si slovnej zasoby $tyroch slovensky
hovoriacich deti v obdobi od 9 - 13 mesiacov do 24 mesiacov. Sttidia poukazuje na osvojo-
vanie si slovnej zasoby v procese verbalnej aj neverbalnej komunikacie s komunika¢nym
partnerom. Jej cielom je priblizit zakladné vychodiska lexikalneho vyvinu u deti v sledo-
vanom obdobi.

Analyze slovotvorne motivovanej lexiky vychddzajucej z tej istej vzorky Styroch deti
je venovana druhad kapitola Slovotvorba v ranej ontogenéze reci (K. Vuzndkovd). Vysledky
$tudie naznacuji univerzalne i individualne tendencie osvojovania si slovotvorne motivo-
vanych slov, ktoré su determinované kvalitativnym a kvantitativnym charakterom slovnej
zasoby deti do dvoch rokov.

Nielen rodovou otdzkou stvisiacou s diferenciami v porozumeni a produkcii re¢i me-
dzi slovenskymi diev¢atami a chlapcami vo veku od osem do Sestnast mesiacov sa zaobera
tretia kapitola s nazvom Incipientnd slovnd zdsoba slovensky hovoriacich dievéat a chlapcov
a jazykovy obraz ich sveta (D. Slancovd).
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Stvrté kapitola Lexika v reci matiek orientovanej na dieta (A. Brestovicovd) podrobne
skuma a opisuje re¢ matky ako subregister so $pecificky zastupenou expresivnou zlozkou
a zvy$enou mierou lexikdlnej prediktability vo vztahu k diefatu. Sttdia sa primarne za-
meriava na prototypovu lexiku pouzivand troma sledovanymi matkami pri komunikacii
s detmi vo veku od dvoch do dvanastich mesiacov.

Rodovej problematike v komunikdcii z opacnej strany, t. j. z pozicie komunikaénych
partnerov deti sa venuje nasledujica, piata kapitola Re¢ matky a re¢ otca orientovand
na dieta (komparativna $tidia) (S. Spdcilovd). Sttidia analyzuje a porovnava dialégy matiek
a dialégy otcov s ich detmi vo veku pét az patnast mesiacov. Za jeden z cielov si kladie zistit
a zhodnotit frekvenciu a variabilitu jednotlivych vyrazovych prostriedkov deminutivnej
a eufemizujicej lexiky ako zaklad pre potvrdenie ¢i vyvratenie postulovanych stereotypov
v nazerani na charakter re¢i matiek a otcov vo vztahu k detom.

Na lexiku detskej reci a re¢i orientovanej na dieta sa sustreduje Siesta kapitola Lexika
v ocakdvani dietata (L. Palkovd a D. Slanéovd), ktora sa origindlnym spdsobom zameriava
na analyzu lexiky tehotnych Zien v rdmci komunikacie na internetovom fére uréenom te-
hotnym zenam. Stidia poukazuje na prvotné zagiatky formovania sa registra re¢i buducich
matiek. Cielom $tadie bolo analyzovat ziskané lexémy z nomina¢ného hladiska a z hladis-
ka pragmatickych typov lexikdlnej motivacie, ktoré vypovedaji o priznakovosti lexém.
Pozornost sa zameriava aj na to, ako budiice matky pomenuvaju svoje o¢akavané dieta.

Siedma kapitola Gesto ako prediktor gramatiky (S. Kapalkovd) sa zaobera poziciou gesta
ako prediktora osvojovania si gramatickych schopnosti deti vo vztahu k vyvinu syntak-
tickych a morfologickych $truktur. Ide o §tudiu postavent na dvoch metodologickych pri-
stupoch. Prvy z nich analyzuje predikciu gesta vo vztahu ku gramatike a spracovava data
ziskané z dotaznikovych testov komunikaéného spravania TEKOS I: slova a gestda a TEKOS
II: slova a vety. Druhy pristup kvalitativne analyzuje postavenie gesta v individualnom pre-
hovore longitudinalne sledovaného dietata.

Explanacii osvojovania genitivu u det{ sa venuje 6sma kapitola Genitiv v ranej ontoge-
néze reci dietata osvojujticeho si slovencinu (J. Kesselovd). Aj tato studia spracovava data
ziskané z testu komunika¢ného spravania TEKOS II: slova a vety a kombinuje ich s tdaj-
mi kolektivnej pripadovej §tudie. Metodologicky zéklad tejto $tudie je v tedrii prirodzenej
morfolégie. Vyvin genitivu u deti autorka interpretuje na zaklade viactiroviovej analyzy
a viacerych interakénych ¢initelov (napr. vyvin myslenia, socidlny kontext, morfologicky
typ jazyka), ktoré vplyvaji na vyvin dietata a vyvin jeho lexiky.

Autorky J. Kicura Sokolovd a D. Slancovd sa v deviatej kapitole Vyvin syntaxe v ranom
veku venuju sledovaniu vyvinu ranej syntaxe na zaklade individudlnej pripadovej §tudie
dietafa vo veku od jedendsteho do tridsiateho mesiaca. Stddia sa zaober4 osvojovanim si
modelovych syntaktickych $truktar na pozadi interakéného kontextu, teda v priebehu dia-
légov matky a dietata.

Detskej re¢i sa z logopedického pohladu venuje poslednd kapitola Gramaticky profil
slovensky hovoriaceho dietata (D. Slancovd a S. Kapalkovd). Predstavuje sposob adapta-
cie skriningového nastroja Language assessment remediation and screening procedure
na hodnotenie gramatického vyvinu slovensky hovoriacich deti, pri ktorom bolo potrebné
vychadzat z morfologického a syntaktického systému slovenciny a zohladnovat doteraj-
$ie vyskumné zistenia osvojovania si slovenéiny vo vsetkych jazykovych rovinach. Studia
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prinasa aj konkrétny priklad vyuzitia tohto nastroja, v slovenskej verzii Gramaticky profil
slovensky hovoriaceho dietata (GPsk), v logopedickej praxi.

Monografia Desat $tiidii o detskej re¢i predstavuje syntézu dalSieho tuseku systematic-
kého vyskumu vyvinu detskej rec¢i na Slovensku. Napriek tomu oblast ontogenézy detskej
re¢i ostava stdle otvorenou oblastou so $irokym zdberom moznosti pre dalsie badatelské
zaujmy. Na druhej strane, doterajsie vyskumné poznatky o vyvine detskej re¢i st aplika¢ne
vyuzitelné v pedagogickej, diagnostickej a terapeutickej logopedickej praxi.

Vysledky vyskumov detskej re¢i a komunikacie na Slovensku, z ktorych mnohé vznikli
na pode PreSovskej univerzity v Presove, sa cituju a spominaju v zahrani¢nej literature,
najéastejsie z ¢eského prostredia. A tak hoci sa predstavend monografia explicitne zame-
riava na osvojovanie si re¢i po slovensky hovoriacich deti, spolu s editorkou Desiatich stiidii
o detskej re¢i verime, Ze tak ako sa Stddie o detskej re¢i stali zna¢nym ingpirativnym im-
pulzom pre nasledny vyskum detskej re¢i, rovnaky osud ¢aka aj tuto monografiu. Verime,
sa stane hnacim motorom pre teraj$ich aj buducich mladych vyskumnikov z oblasti ling-
vistiky a psycholingvistiky nielen na Slovensku.

Katarina Drozdova
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MARTA KOPCIKOVA:
KOGNITIVNE PROCESY A CITATELSKA GRAMOTNOST.
Presov: Presovska univerzita v PreSove, 2018. 116 s. ISBN 978-80-555-1999-9.

Utla monografia Marty Kop¢ikovej Kognitivne procesy a Citatelskd gramotnost sa skladd
z troch kapitol a materidlu usporiadaného v piatich prilohach. Prvé dve kapitoly: Rozvija-
nie Citatelskej gramotnosti v anglickom jazyku a Tedria spracovania informdcii ako zdklad
kognitivnej edukdcie su teoretické a ich cielom je konceptualizacia vychodisk vyuzivania
kognitivnych pristupov vo vyucovani anglického jazyka na primarnom stupni vzdelava-
nia. Tretia kapitola, vyskumna ¢ast monografie, Vztah vybranych kognitivnych procesov
spracovania informdcii a zrucnosti ¢itat v anglickom jazyku skima na zaklade empirického
vyskumu vztah medzi simultinnymi a sukcesivnymi spésobmi kognitivneho spracovania
informdcii a zru¢nostou ¢itat v anglickom jazyku.

Vyskum M. Kop¢ikovej je originalny, ¢o sa tyka zamerania pozornosti na cudzi jazyk,
pretoze podla jej slov ,hoci existujii pocetné korelacné stiidie charakterizujiice vztah medzi
procesmi spracovania informdcii a zruc¢nostou Citat v materinskom jazyku, vo vedeckom
prostredi absentujii obdobné dostupné vyskumy zameriavajiice sa na Citanie v cudzom ja-
zyku®.

V uvode prvej kapitoly s ndzvom Rozvijanie ¢itatelskej gramotnosti v anglickom jazy-
ku autorka upozornuje na neuspokojivé vysledky slovenskych ziakov v medzinarodnych
vyskumoch citatelskej gramotnosti a z toho vyplyvajtice snahy pedagégov a pedagogic-
kych vyskumnikov rozvijat tuto zrucnost. Pri vyucbe citatelskej gramotnosti v cudzom
jazyku autorka odporuca cielene sa ststredit na bazovu, resp. bazalnu gramotnost, teda
na rozvoj automatizacie dekédovania, konkrétne na rozvoj fonematického uvedomova-
nia a alfabetizaciu a az neskor na porozumenie. Fonematické uvedomovanie je schopnost
rozoznat jednotlivé fonémy v anglickom slove. Dieta si podla vyskumov musi byt vedo-
mé akustickej formy, pricom sa vie odputat od obsahovej stranky slov. Alfabetizacia je
schopnost prepojit znalost pismen s fonematickym uvedomovanim, vytvorit zhodu medzi
grafémami a fonémami, o je tazsie zvladnut vo foneticky nepravidelnom jazyku, akym
angli¢tina je. Abecedny systém je v chapani autorky mnemotechnickou poméckou podpo-
rujucou zapamadtanie si Specifickych slov.

V druhej kapitole Tedria spracovania informdcii ako zdklad kognitivnej edukdcie
M. Kop¢ikova predstavuje neuropsychologicku tedriu kognicie podla Luriju, ktory roz-
lisuje tri zakladné jednotky kognicie: pozornost, planovanie a simultinne a sukcesiv-
ne spracovanie informadcii. Lurijov model spracovania informacii je $pecidlne zaujima-
vy pre vyucbu cudzieho jazyka, pretoze podla tohto modelu st informacie z vonkajsieho
prostredia spracované bud paralelne (simultdnne) alebo sekvenc¢ne (sukcesivne).

Simultanne spracovanie informadcii, tiez oznacené ako vizudlno-priestorové, sa vo
vykone ziaka ukaze v schopnosti porozumiet vztahom medzi slovami, obrazcami a poj-
mami, v schopnosti spojit ¢asti do zrozumitelného celku, v schopnosti pracovat s priesto-
rovymi vztahmi, vnimat viacero stimulov naraz a integrovat slova do va¢sich myslienok.
Sukcesivne spracovanie informdcii, tiez zname ako verbalno-sekvenéné, sa pri premiet-
nuti do $kolskej praxe ukaze v schopnosti ziaka zapamatat si a udrzat zvuky a slova v sle-
de, porozumiet informacidm zoradenym sériovo, porozumiet stimulom prezentovanym
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v slede a uchovat v pamiti poradie udalosti z textu. Tieto dva kognitivne procesy zohra-
vaju dolezitt tlohu vo vychovno-vzdelavacom procese a autorka monografie uvadza pri-
klady ,,symptémov*, vdaka ktorym ucitel dokaze identifikovat problémy ziaka s danymi
kognitivnymi procesmi.

Vyskumna ¢ast préce sa snazi empiricky zaujat stanovisko k problematike zru¢nosti
¢itat v anglickom jazyku a k problematike kognitivnych procesov spracovania informacii
a riesit vztah medzi nimi. M. Kop¢ikové sformulovala tri hypotézy o vzdjomnom vztahu
tychto dvoch problematik, ktoré sa v jej empirickom vyskume na vzorke 81 Ziakov 4. ro¢-
nika ZS potvrdili. Testovy subor pozostaval z batérie Siestich testov merajticich simultan-
ne a sukcesivne spracovanie informacii v poradi, pri ktorom sa striedalo zatazenie tychto
dvoch domén a z testu hodnotiaceho zru¢nost ¢itat v anglickom jazyku, ktory sa skladal
z piatich okruhov merajucich dekédovanie pismen a slov a aj ¢itanie v angli¢tine s poro-
zumenim.

Vysledky merania upravenym modelom testov ukazali, Ze simultanne a sukcesivne
spracovanie informadcii vysvetluje 34,1 % variancie komunikacnej zru¢nosti ¢itat v anglic-
kom jazyku a Ze troven simultanneho spracovania informacii a ¢itanie na Grovni poro-
zumenia v anglickom jazyku ako aj droven sukcesivneho spracovania informacii a ¢ita-
nie na drovni dekédovania pismen v anglickom jazyku spolu pozitivne koreluju. Navyse
t-test odhalil, Ze v ramci tychto dvoch kognitivnych procesov existuje signifikantny rozdiel
v skére ,vybornych® a ,slabych® ¢itatelov.

M. Kop¢ikova v diskusii okrem iného vysvetluje, ¢o bolo pri¢inou neadekvatnosti prvot-
ného modelu testovania. Bol to fakt, Ze faktor sukcesivneho spracovania informdcii v baté-
rii CAS v skuto¢nosti meral kratkodobu pamit. Autorka tieZ priptsta podobnost faktorov
simultanneho spracovania informaécii a vizudlneho faktora v batérii Woodcock-Johnson.
Pre autorku monografie boli zaujimavé hodnoty korelacii ucitelkinho subjektivneho hod-
notenia ziakov a premennou ¢itanie s porozumenim, ktoré spolu pozitivne korelovali.

Zistenie, ze tieto dva kognitivne procesy vysvetluju tretinu variancie zru¢nosti ¢itat
v cudzom jazyku, opraviiuju autorku textu uvazovat o aplika¢nych dimenziach svojho vy-
skumu. Tvrdi, Ze na hodinach vyu¢by anglického jazyka by mali byt vo vyssej miere zastu-
pené aktivity stimulujice simultanne a sukcesivne spracovanie informacii u Ziakov. Podla
jej slov by bolo ,,vhodné zostavit program vyucby pociatocnej gramotnosti v anglickom ja-
zyku i na Slovensku®, a tak autorka vytvorila podnetny metodicky materidl v podobe tloh,
ktoré st sucastou prilohy E.

Autorka na stimulaciu simultanneho spracovania informacii odportca pred samotnym
¢itanim v angli¢tine pouzit niektort zo $iestich uloh, ako su fonematické rozozndvanie
— aktivita, pri ktorej ziak hlada v rdznych anglickych slovach rovnakt hlasku, fonema-
tickd kategorizdcia — aktivita, pri ktorej zZiak rozoznava slovo, ktoré znie v ramci skupiny
inak, odstrdnenie fonémy — ziak identifikuje nové anglické slovo, vzniknuté po odstraneni
konkrétnej fonémy, nahradenie fonémy - ziak zameni fonému, aby vytvoril nové anglické
slovo, pridanie fonémy - Ziak vytvori nové slovo pridanim fonémy do existujuceho slova,
alfabeticky princip — hra, ktora zahfna aj pohybovu aktivitu, kedZe Ziak dané pismeno
abecedy znazorni vlastnym telom alebo vyfarbi na obrazku.

Na stimulaciu sukcesivneho spracovania informacii navrhuje autorka $tyri okruhy
uloh, a to na fonematické spdjanie — ziak poc¢uva sled oddelene vyslovenych hlédsok a vy-

84 ——



ROZHLADY A RECENZIE/HORIZONTS AND REVIEWS

tvara slovo, fonematickd segmentdcia — ziak rozlozi anglické slovo na jednotlivé hlasky,
fonematickd izoldcia/identifikdcia - Ziak rozoznava jednotlivé hlasky v slove a ich poradie,
alfabetizdcia - Ziak spaja pismeno z abecedy s obrazkom zvierata, ktorého meno zacina
na danu grafému alebo sa Ziaci z vytiahnutych pismen zo $katule snazia poskladat anglické
slovo.

V zavere M. Kop¢ikovd zdoraznila, Ze realizovany vyskum naznacil nevyhnutnost do-
siahnutia urcitej urovne v ramci spominanych dvoch kognitivnych procesov u ziakov pri-
marneho vzdelavania pre efektivne ovladanie ¢itania v cudzom jazyku.

Alexandra Brestovicova
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DEJINY SPISA SU PRIBEHY AJ O MESTE LEVOCA
[MILCAK, Jan, 2017. Levocské povesti. Ilustrovala Stanislava Lajda. Martin:
Vydavatelstvo Matice slovenskej. 55 s. ISBN 978-80-8115-244-3.]

Historicky vymedzené izemie vychodného Slovenska ma svoju davnoveku minulost
uchovavanu prostrednictvom archeologickych objavov, v ktorych pokracuju generacie
nastupcov archeoldga Vojtecha Budinského-Kri¢ku (1903 - 1993). Mnozstvo objavov po-
chadza z nalezisk objavovanych pocas terénnych vyskumov a z pocetnych historiografic-
kych analov. Za vSetky skiimania historikov treba pripomentt tie, ktoré nadvazuji na pra-
menné sondy do davnej minulosti v uvedenom aredli, a ich vysledky mozno najst v pracach
Ondreja Halagu (1918 - 2011).

Zasluhou poznatkov archeoldgov o osidlovani regidénu a s nim stvisiacimi presunmi
obyvatelov do inych ¢asti kontinentu, ktoré nie raz zavinili najazdy ko¢ovnikov a bojov-
nikov z vychodu, sa v umeleckej spisbe literarne adaptuju udalosti od 11. storocia spojené
s uzemim vychodného Slovenska. Dan za rusné dejiny na vychode Slovenska prinasal aj
rovinaty kraj s pahorkatinami, tak zi¢livy na Zivot a na obzivu, ktory sa postupne menil
vplyvom pribudajucich stavieb - obrannych vojenskych opevneni a viac ¢i menej honos-
nych hradisk a hradov feudalov.

Charakter krajiny menilo usadené obyvatelstvo svojou polnohospodérskou ¢innostou,
vojenské vyboje a iné pri¢iny uplatnenia moci. Prirodzene sa obmienala architektonicka
tvar uzemia zakladanim osad, vidieckymi udalostami a zakladanim miest rozli¢nej vel-
kosti ¢i pocetnostou obyvatelstva, ich ekonomickou i remeselnou silou, no predovsetkym
podla prav udelenych panovnikom. Spésobmi uplatiiovania vysad slobodného kralovské-
ho mesta alebo pre civitas bez tychto opravneni sa v politickych a ekonomickych dejinach
vyjadrila voci neziclivému okoliu a nespokojnému vidieckemu panstvu miera ochrany
a pravnej istoty mesta. Nepokojné dejinné udalosti arealu, predovsetkym Spisa sa spajaju
s tokolyovskymi povstaniami v sedemdesiatych rokoch 17. storocia a na zaciatku nasledu-
juceho storocia vojenskymi tazeniami Franti$ka Rakocziho II. proti Habsburgovcom. Tak
historiograf konstatuje, ,,vSetky povstania a vojny v 17. storoli prebiehali z vicsej casti na slo-
venskom vzemi. Krajina ostala spustosend, pdda casto neobrobend a mestd vyplienené®.

Spi§ ma pohnutd minulost a ma na svojom tzemi v staroveku a stredoveku dve vy-
znamné mestské spolocenstva, jedno v meste Kezmarok a druhé v meste Levoc¢a. Drama-
tickému obdobiu napitych vztahov medzi nimi sa venovala historicka a spisovatelka Nora
Bardthova (1944) v romanoch Muz, ktory krdaéa za smrtou (1975), Aj zradcom sa odpuista
(1980) a Nepokojné mesto (1981). Pribeh lasky a zrady Julie Korponayovej-Géciovej na mes-
te Levoca vyrozpraval Mor Jokai (1825 — 1904) v romane Levocskd biela pani (1884), Ludo
Zuibek (1907 — 1969) sa sustredil na Majstra Pavla, na nefahky osud umelca a ob¢ana mesta
Levoca v romane Skryty prameri (1956).

Rodék zo Spisa Jdn Stiavnicky (1937 - 1993) sa k uchovanym pribehom z prihod re-
gionu okolo kralovského stredovekého mesta pod Spisskym hradom pripojil ,,povestou”
Janus z Braniska (1974) a vypravu do 15. storocia zacina takto: ,,Levoca sa pucila ako dob-
re nakysnuté cesto. UZ treti deri boli otvorené vietky mestské brany a mytnici div neprisli
o prsty na rukdch, tolko museli preberat v réznom tovare* (s. 7). Postava Janusa prepdja
mesto s okolim, Spi§sky hrad s mestom, tizemie historického Slovenska s Balkanskym po-
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loostrovom. Geograficky verifikovatelné geografické redlie (Sarissky hrad, Spissky hrad,
Eger, Constanca, Levoca) sa priblizuju v povesti personalnymi konkrétnostami (Perényi,
Nurunnihar, Radung) a dobovymi detailami (hradisko, hrad, vladyka a iné) posiliujtci-
mi povedomie o stredovekej mocenskej a spolo¢enskej praxi. Do uchovanych rozpravani
o Spisi, o jeho architektonicky a osudom jedine¢nom hrade na skalisku, ale aj k vychyrené-
mu a v tom ¢ase bohatému stredovekému mestu Levoéa ,vypravil“ Jan Stiavnicky Povesti
zo Spisského hradu (1991), stbor Styroch préz Vesen a jeho synovia; Nepoviem!; Odtaté
ruky; Krdsna Sad. Stiavnického literarne navraty Zdnrom povest do stredoveku na dobové
vychodné Slovensko majui nara¢nu vypravnost a premyslent nau¢na ambiciu. Povesti za-
chytavaju dobovu stratégiu mesta a jeho okolia, ako prezit krusné ¢asy. Autor pre Citatela
v pribehu a detaile aktualizuje historicku latku zo spolo¢enského, socidlneho, vojenského,
ekonomického, kulturneho Zivota danej doby. Prézy z minulosti Spi$a a Levoce, ktoré Jan
Stiavnicky adresoval najmi mladému ¢itatelovi, sa zapojili do konceptu generaéne zamys-
laného kultivovania obsahu a hodnoty narodného historického vedomia.

Spdsob, akym sa Jdn Milédk zblizoval s obsahom dejinnej pamiti stredovekého mesta,
v ktorom dnes Zije, sprevadza jeho umelecké zbliZovanie sa s osobnostou rezbara a po jeho
uchovanych stredovekych oltaroch. To napoveda ako prva divadelna hra Majster (1971),
po nej rozhlasova hra Pavol rezbdr (1973) a nakoniec jej literarne spracovanie Pavol rezbdr
(1979).

Levocské povesti Jana Milédka (1934) vysli v roku 2017 ako subor siedmich mestskych
pribehov, ktoré sa oddavna tstne traduji generaciami obyvatelov. Ti Zili a Ziju v jeho staro-
davnych domoch, denne chodili a pohybuju sa okolo Jakubovho chramu, ¢ierneho kostola,
mestskej radnice, poznali vSetky ulice a ulicky mesta a svoje pribehy spajali s tymi, ktori
ich zazili alebo prevzali a rozvinuli pribehy od tych, ktori boli pred nimi a oni, dne$ni ich
rozpravaci, ich zanechaju svojim potomkom. Vsetko, ¢o Zije v blizkosti ¢loveka alebo pria-
mo s nim, utvara si svoje malé i velikanske tajomstva, vklada ich do raz smutnych a inoke-
dy vesel$ich rozpravani o tom, ¢o bolo, ako to bolo a na koho sa to po staroc¢ia spomina. Aj
preto to davne, spaté s mestom a jeho osudom, preziva v neohrani¢enom case a v ludskej
schopnosti posilnovat poznanim minulého to, s ¢im sa musi vyrovnat ¢lovek v si¢asnosti,
ba viac, akoby tu a teraz. Cas mé svoju moc, tt mu dévaju fudské ¢iny, ale ¢as poskytuje
odvahu tym, ktori ¢asu porozumeli a rozhodnu sa konat v tom, ¢im st ini medzi svojimi,
a tak, aby boli hodni svojho mesta a jeho slavnych dejin.

Povesti Jana Mil¢aka maju svoj dostredivy bod v genius loci Levoca a v dovere v to, ¢o
sa z jej minulosti dostalo do rozpravacskej pamati autora. Povesti Jana Mil¢aka prekrodili
zvyklosti svojho zanru tak, Ze s vyznanim autora k mestu sa prepoji rozpravanie do roz-
pravkovo ladenych pribehov Sebastidnov klobiik; Hviezdy nad vyhiiou; O verklindrovi;
Kylavy kat; Cert Tulius a Krdsna Teofila; O chromom magistovi; O medvedikovi Tobidsovi.

Mil¢akov koncept zanru povest vykrodil k uspornému, linedrne rozvijanému vyroz-
pravaniu toho, ¢o bolo davno a v jeho naracii sa neodvija od hrdinskych ¢inov; naopak, vsi-
ma si ¢loveéinu ako typova a mravnu tvar stredovekého mesta Levoca. Autor vie, Ze sa jeho
literarny ¢lovek z davneho kralovského mesta vo svojej podstate len v malo¢om zmenil.
Za vSeli¢o mozu skusky, ktoré musi podstupit. Preto sa v jeho rozpravani objavuju Zobraci
aj richtar, autor sa venuje tvorbe predstavy geografickej a organiza¢nej podoby stredoveké-
ho mesta, v§ima si vychytené remesla, ktorym sa darilo, objasni prava mesta na tovar, ktory
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sa do mesta privezie. Mil¢ak pripomenie, ze mesto malo svojho kata a ilustruje krutost
na trestoch. Dobova spravodlivost v Levo¢i nepoznala odpustenie a klamstvo i zbojstvo
rozkvitali medzi bohatymi aj bedarmi.

Sugestivnou sucastou Mil¢akovych Levocskych povesti st prihovory autora adresované
svojmu Citatelovi s poslanim stat sa odvratenou stranou plyndceho ¢asu a utvarat si aj pro-
strednictvom povesti vztah k tomu, ¢o ostalo v spomienkach potomkov na to, ¢im mesto
zilo pred staro¢iami. Autorove Givody ponukaji vizualnu mapu mesta: vymenované sve-
tové strany a krajiny, no predovsetkym $tyri strazené brany mesta, ktorymi sa da do neho
vstapit, kamenné hradby s patndstimi bastami, nazvy ulic, $pital, pocetné remesla, ktoré
lemuja svojimi dielnami stred i okraje bohatého mesta, kto ma svoj majetok vo viniciach
a vine v Sedmohradsku. Vo vizualnej prechadzke po rozlohe mesta nechyba rozpravanie
o honosnej radnici (dubovy st6l, medené vlajky, zvonica, kozub) uprostred mesta a o spd-
sobe, ako sa mesto spravovalo, aj kto a ako rozhodoval o vine a treste, o Zivotoch a osudoch
obyvatelov. Dendr je levo¢ské stredoveké platidlo, a tak autor vyrata, ¢o sa dd a v akom
mnozstve zan kupit. Iné autorom nachystané pozvanie do pribehov starovekej Levoce si
vs$ima vtaky, obzvlast sovy a ich pritulnost k mestu, kvetenu, lebo ,,Iba v mdloktorom dome
chovali operence v klietkach (s. 18). Bohaté kralovské mesto ma bohatych mestanov a este
viac zobrakov, tulakov, ndjdu sa zlodeji aj nedbaji.

Levoclské povesti uvadza autorova dedikdcia: ,,Venujem mestu, v ktorom Zijem", tym sa
objasni ,,vSetko®, ¢im aj preco sa povesti rozvinu do komornych a rozvaznych rozpravani
o starostiach prostého Zivota v staroddvnom meste, do pristaveni sa pri malych zazrakoch
oby¢ajného Zivota, ale aj pri krutosti bez toho, aby jej me$tania zabranili. Levocské povesti
Jana Mil¢aka sa stali autorovym névratom k tomu, ¢o si jeho pamét uchovala z poc¢utého
a dava vediet, Ze tie dalSie, si¢asné povesti modernej Levoce sa rodia denne a raz ich iny
autor a inému citatelovi vyrozprava. Preto netreba zabudnut na to, ¢o koname a ako sa
rozhodujeme.

Viera Zemberovd
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INTERPRETACNE BUDENIE
[LESKOVA, Dana, 2017. Interpretdcia umeleckého textu. Interpretacné b(lii)denie.
Presov: Vydavatelstvo Presovskej univerzity v Presove. 104 s. ISBN 978-80-555-1815-2.]

Didakticka (,,8kolskd®) interpretacia literarneho textu neraz vidi detsky prijem textu
ako jednoduchu rovnicu: na jednej strane je text a na druhej urcita téza o zmysle textu.
Obstat v hodnoteni potom znamend pre ziaka vyjadrit predpisant zovSeobecnenu tézu,
ktora akoby reprezentovala jediny zmysel umeleckého textu.

Aj sucasna vysokoskolska prax naznacuje, Ze mnoho $tudentov pedagogickych fakult
m4d problémy s praktickou vyucbou ¢itania a literarnej vychovy v primarnom vzdelava-
ni. Tieto problémy sa tykaju najmd didaktickej prace s textom ako umelecko-estetickym
artefaktom, ktoré je potrebné detom veku primeranym spdsobom didakticky spristupnit.
Ide teda o problematiku literdrnovednej interpreticie textu a takisto jej primerant a §truk-
tarnu didakticku interpretaciu. Za zakladny problém vysokoskolského studenta (nielen)
predskolskej a elementarnej pedagogiky preto urcite mézeme oznacit pojem interpretacie,
ktory mnohokrat pdsobi ako ,,strasiak“ v literdrne profilovanych predmetoch studia. Moz-
no je to aj pre rozsah jeho vyznamov, ktory okrem hladania zmyslu umeleckej vypovede
zahfna aj sformulované ¢itanie diela (interpretator je rozpravac o prec¢itanom texte), vy-
berovy vztah k literatire (interpretované texty, ktoré si vyberieme, si z hodnotového hla-
diska ,zasluzia“ byt interpretované), spojenie opisu a analyzy diela (samotny opis alebo
analyza nie su interpreticiou), zracionalizovany zazitok (racionalny rozmer znamena tiez
problémovost, otvorenost umeleckého diela), odkryvanie komunika¢ného charakteru tex-
tu (vychadza sa z literdrnej komunikacie: autor - text - Citatel), sformulovanie textu o texte
(je variantnou realizaciou nemenného jadra), hodnotenie originalneho umeleckého textu
(interpretacia moze byt afirmativna i kontroverzna) atd. Teda odpovedi na to, ¢o je inter-
pretacia, je v odbornom diskurze mnoho a kazda z nich je pravdiva. Ako si teda mozno
prakticky osvojit jej podstatu a ,,dostat ju aj pod kozu“?

Prave vysokoskolska u¢ebnica Danky Leskovej svojim pristupom, koncepciou i samot-
nou obsahovou napliiou uspesne detronizuje pojem interpretacie z jeho desivych pozicii
v $tudentskych prekoncepcidch a nanovo ho prinasa v inovovanom, sviezom, tvorivom
a zrozumitelnom nazerani. V akademickom prostredi je tento odborny vystup zrejme naj-
lepsou odpovedou na to, ako sa v oblasti vysokoskolského vzdelavania pokusit nanovo ozi-
vit interpreta¢nu tvorivost a odvahu, respektujic vyznamové moznosti umeleckého textu.
Ako sama autorka podotyka, jej snahou je oslabit zjednodusené chapanie priameho vztahu
medzi svetom textu a svetom reality, a prave to jej dodalo odvahu k tomu, aby sa rozhodla
text u¢ebnice doteraz nevidane ,rozsekat® na jednotlivé segmenty, vdaka ktorym sa - ako
podotyka - zviditelnuje prave fakt textovosti literarneho diela. Dekompozicia vysokoskol-
skej ucebnice do formy ,rozstrihanych“ segmentov (na tri rovnaké casti) je prekvapuji-
cou stratégiou autorky, ktora sa vo vysledku javi ako plne funkéna, pretoze kore$ponduje
so zamerom autorky demaskovat interpretaciu umeleckého textu ako tvorivy, otvoreny
a netrivialny akt, ktory sa nezrieka byt stale zmysluplnou hrou s vyznamami.

Co je podstatné, Danka Leskova myslienku otvoreného dialégu o literattre podciarkla
aj obsahovou néplnou svojej uc¢ebnice - dominantne interpretuje tri umelecké texty a od-
volava sa na fragmenty z nich (M. Ende: Nekonecny pribeh; S. Rushdie: Haruin a more pri-

— 89



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

behov a . Domagalik: Pdif pripadov detektiva Kondpku; no ponuka aj odkazy na mnohé iné
texty literatary pre deti a mladez). Znadenie interpreta¢nych segmentov na bo¢nej strane
listov nepredstavuje (mozno oc¢akavanu) klasicku terminoldgiu literarnej vedy, ale opiera
sa o velmi konkrétne literdrnovedné otazky a poznamky, ktoré sa v procese interpretacie
jednotlivych textov prirodzene objavili.

Ako mozna bariéra v prijati nekonven¢nej ucebnice Studentskou obcou v$ak moze
do istej miery ,,zafungovat® poc¢iato¢na neprehladnost rozloZzenia segmentov a pozndmok,
ktoré sa z objektivnych dovodov (rozstrihané strany) nemohli opierat o o¢akavané alfabe-
tické poradie prezentovanych terminov. Citatel sa musi v prvom rade zorientovat, pochopit
a prijat kompozi¢ny princip usporiadania ucebnice — hladany interpretaény segment je
totiz mozné cielene ,,dohladat® cez pojmovy, nazvovy a menny register situovany v zavere
ucebnice. Potencialnou bariérou publikacie sa mdze stat aj miestami naro¢nejsi odborny
jazyk (striedajuci Citatelsky pristupnejsie pasaze), ktory si predsa len vyzaduje poucenejsie-
ho a odborne zdatnejsieho recipienta. Vo vztahu k zauzivanej a $tudentmi pravdepodobne
aj o¢akavanej publika¢nej norme a tradicii sa ako mozna bariéra v recepcii odborného tex-
tu moze javit aj nemoznost ¢itat u¢ebnicu ako celok ,,na jeden dusok® - ¢o je vSak opatovne
cielene zakddované v jej filozofii dekomponovat text ako taky. Predpokladame tak moz-
nd neochotu potencialnych ¢itatelov z radov $tudentskej obce prijat autorkou ponuknuty
princip otvoreného a neukonéeného dialdgu, rezignujuceho na tradi¢ny holisticky koncept
oboznamenia sa s pertraktovanou problematikou.

Ak v prostredi pedagogickych fakult vychddzame z faktu, Ze metddu didaktickej inter-
pretacie umeleckého textu v redlnej $kole moze uplatnit len ucitel, ktory v procese $tudia
nepodceni vlastnu interpretaénu, psychologickt a didaktickd pripravu, potom nekonven¢-
né vysokoskolska ucebnica Danky Leskovej moze v pripade prelomenia vyssie naznace-
nych moznych recepénych bariér vyznamne resuscitovat upadajuci interpreta¢no-analy-
ticky potencial u buducich ucitelov. A nielen to. Prindsa totiZ do ¢asto rigidne vnimaného
priestoru literarnej vedy a uvaZovania o umeleckom diele (kone¢ne) sviezi vanok oby¢ajnej
zvedavosti, nedopovedanosti, tizby objavovat, ako aj netrividlnej hry, ¢oho imperativom
je najma otvoreny dialog o literature a poetologicky re$pekt k zmyslu a hodnotam umelec-
kych textov.

Na zaver si dovolime uz len dodat, Ze rozsiahly odborny diskurz o interpretacii umelec-
kej literatury sa vdaka autorkinmu peru uz obohacuje nielen o rozmer ,,bdenia“ ¢i ,,blude-
nia“ ale nepochybne i ,budenia®. Kone¢ne.

Radoslav Rusnidk
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