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AKO NEMEC OVPLYVNIL CESKU CESTINARKU CECHOVU

(K ZIVOTNEMU JUBILEU PROFESORKY MARIE CECHOVE))

Tento text predznamenava, Ze ak-
tudlne cislo Casopisu O dietati, jazyku,
literatiire je venované vyznamnej osob-
nosti ¢eskej a ceskoslovenskej lingvistiky
a lingvodidaktiky. Text nema ambiciu byt
medailénom profesorky Cechovej, nema
ambiciu byt ani vypoctom publika¢nych,
odbornych a vyskumnych aktivit jubilant-
ky, ale skor osobnou vypovedou autora
textu o stretnutiach s pani profesorkou,
jednou z najvyznamnejsich osobnosti
Ceskoslovenskej a ne-
skor ceskej lingvistiky
a lingvodidaktiky, pri
prilezitosti jej Zivotné-
ho jubilea, ktoré osla-
vila v mdji tohto roku.

Prizndvam, v nad-
pise som si vypomohol
osobnym  rozpravanim
jubilantky o tom, kto ju
v detskom veku ovplyvnil natolko, Ze ¢es-
tine, jej vyucovaniu a skiimaniu zasvitila
cely svoj profesiondlny zivot. Bol to jej
ucitel ,,obecni skoly“ Vaclav Némec, v kto-
rom sa jubilantka podla vlastnych slov
»vzhlidla“a to ju doviedlo do Prahy $tudo-
vat ¢estinu a dejepis. Rovnako priznavam,
ze druht cast nadpisu, teda slovnu hru
Ceskd Cestindrka Cechovd, mam prevzatd
z podnadpisu ostatnej kniZznej publikd-
cie profesorky Cechovej (2017; recenziu
néjde Citatel na inom mieste tohto ¢isla
¢asopisu). Tento text chce byt pripomenu-
tim toho, ako profesorka Cechova svojou
zanietenou pracou a tvorivou osobnostou
ovplyvnila dal$ie generdcie ucitelov mate-
rinského jazyka nielen v Ceskej republike,
ale aj na Slovensku.

Prvykrat som sa s pracou jubilujucej
profesorky stretol niekedy na rozhrani
tisicro¢i na odportucanie mojej vtedaj-
$ej Skolitelky diplomovej prace doktorky
(dnes uz profesorky) Ludmily Liptakovej
prostrednictvom jej knihy Vyucovdni slo-
hu: Uvod do teorie (1985). Ako $tudent
vysokej $koly som v jej publikdcii objavil
vynikajuco predlozené teoretické vycho-
diskd vyucovania slohu a mnohé praktic-

je mozné pri premyslani

o vyucovani slohu para-

lelne mat na zreteli cel-

kovy rozvoj osobnosti
ziaka. Rovnako bolo pre
mna nesmierne poucné
vnimat klu¢ové tézy na-
vrhovanej koncepcie
vyucovania slohu profe-
sorky Cechovej na poza-
di uvedomenia si historickych stvislosti
lingvistického (najma Stylistického) ba-
dania a vyucovania materinského jazyka
(na tento aspekt napokon vo svojej recenzii
knihy v ¢asopise Slovo a slovesnost v roku
1986 upozornil profesor Karel Hausen-
blas slovami, ze autorka ,vysvobozuje ze
zapoméni“ niektoré pozoruhodné nazory
na vyucbu slohu z histérie).

Prvé osobné stretnutie s profesorkou
Cechovou v PreSove na Pedagogickej fa-
kulte v roku 2008 (vdaka programu Eras-
mus) bolo pre mna potvrdenim toho, ¢o
sa dalo z ,medziriadkov® jej publikdcii
vycitit: Ze ide o damu, u ktorej sa profe-
sionalita, preciznost a odbornost prepaja
s prajnostou, podporou a obrovskou cha-
rizmou. Skibenie tychto atribtitov osob-
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nosti profesorky Cechovej ma v mojom
osobnom ponimani utvrdilo v tom, Ze
posobenie ucitela materinského jazyka
na vSetkych typoch a stupnioch $kol ne-
mozno obmedzit iba na ,,oficidlne a verej-
né“ vystupy v podobe vyucovacich hodin
¢i vo vysokoskolskom prostredi na pred-
nasky a semindre, ale Ze svoje poslanie
treba chapat ako spolocensky vyznam-
né aj vo vyucovacich , medziobdobiach®
v neformalnych rozhovoroch so Zziakmi
a $tudentmi. Tu sa profesorka Cechova
prejavovala a nadalej prejavuje ako putavy
rozpravac o skusenostiach s ludmi a téma-
mi, ktoré ma ako vysokoskolského ucitela
bytostne vzdy zaujimali.

Od mojho prvého osobného stretnutia
s profesorkou uz uplynulo takmer desat-
rocie. Odvtedy som mal est stretnit ju-
bilantku na viacerych odbornych podu-
jatiach v Presove, v Prahe ¢i inych kon-
feren¢nych miestach. A musim dodat, Ze
som vidy s velkym obdivom pozoroval
neutichajicu chut, elan a nasadenie pra-
covat a zveladovat svoje celoZivotné dielo.
Pani profesorka, ako som si stihol v8§im-
nat, md vSade mnoho obdivovatelov, ko-
legov, ziakov a priatelov, ktorym nadalej
poskytuje cenné rady a svoje skdsenosti.
Nerobi to v$ak ¢iro akademicky a autori-
tativne, od stola a prostrednictvom svojej
nesmierne bohatej spisby, hoci by si to
mohla pokojne dovolit. Je in§pirativne vi-
diet a zazit, ako nas mladych formuje pri-
kladom, raciondlnym usmernenim, od-
kazom na dobré priklady z praxe ¢i nami
zabudnuté ¢i nedbalo opominané diela
predchodcov. V diskusidch na réznych
férach ma schopnost nendpadne nazna-
¢it, ako by sme my mladsi a menej skiseni
mali o veciach lingvistickych a lingvodi-
daktickych uvazovat.

Napriek tomu, Ze jubilantka poso-
bi ako univerzitnd profesorka takmer
30 rokov a celkovo vo vysokoskolskom
vzdeldvani a vede od r. 1972, stile o sebe
hovori, ze je Cestinarka, ucitelka materin-
ského jazyka. Jej presvedcenie, Ze lingvista
je lepsim, ak sa obcas dokdze pozriet aj
na problémy vyucovania materinského
jazyka v $kole ocami teérie vyucovania,
a ze didaktik jazyka je lepsi, ak chépe lin-
gvistické vychodiskd obsahu a procesu
vyucovania, je skvelym prikladom aj pre
slovenské lingvistické a lingvodidaktické
prostredie, v ktorom sa s podobnou ex-
pertizou v lingvistike a zaroven v didak-
tike jazyka dokumentovanou zdsadnymi
vedeckymi a odbornymi publikdciami,
ako u profesorky Cechovej, stretneme vel-
mi sporadicky.

Ctena pani profesorka, mild jubilant-
ka, dovolte mi, aby som pri prilezitosti
Vasgho jubilea prostrednictvom tohto Sty-
listicky neohrabaného textu vyjadril za re-
dakciu ¢asopisu O dietati, jazyku, literati-
re a za pracovnikov Pedagogickej fakulty
Pre$ovskej univerzity v Pre$ove uprimné
zelanie, aby Vam dobré zdravie umoznilo
nadalej s plnou vervou pracovat na svojich
planoch a byt tak vzorom pre tych, ktori
chct svoj zivot, rovnako ako Vy, venovat
vyskumu jazyka, komunikdcie, jazykovej
kultary, didaktike jazyka a priprave ucite-
lov materinského jazyka.

Ad multos annos!

Martin Klimovic¢
Foto: archiv KKLV
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UvVODNIK/EDITORIAL

SLOVO O PRVYCH ZIVOTNYCH KROKOCH CASOPISU O DIETATI,
JAZYKU, LITERATURE
A WORD ON PRIMORDIAL STEPS IN THE EVOLUTION OF THE JOURNAL ON CHILD,

LANGUAGE AND LITERATURE

Casopis O dietati, jazyku, literatire aktualnym &islom zavriuje svoje prvé malé ju-
bileum: vychadza 5 rokov (od r. 2013). V zivote Casopisu to iste nie je zavratny vek,
0 jeho histérii mozno hovorit iba velmi opatrne. Napriek tomu sa pokusime naznacit
najprv zdkladné $tatistické ukazovatele jeho desiatich ¢isel, potom tematické rozvrstve-
nie, aby sme na konci ¢itatelov ¢asopisu oboznamili s obsahom aktudlneho ¢isla.

Na vyse tisic strandch bolo publikovanych vy$e 120 textov v tychto pravidelnych
rubrikach: vedecké $tudie, odborné ¢lanky, diskusia, recenzie, odborné spravy. To, Ze
sa Casopis drzi svojho poslania vytvarat platformu na vymenu najnovsich vedeckych
poznatkov v oblasti jazyka, literattry a ich didaktik, potvrdzuje pocet vedeckych $tudii
(49) a ich pomer k celkovému poctu textov (Stadie tvoria takmer polovicu vsetkych
publikovanych textov). Okrem $tudii bolo v ¢asopise doposial publikovanych 23 odbor-
nych ¢ldnkov, 34 recenzii, 10 diskusii a niekolko odbornych sprav.

Co sa tyka prispievatelov, na strankach ¢asopisu sa doposial predstavilo 63 roznych
autorov zo Slovenska, Ceskej republiky a Srbska. Najvicsi autorsky podiel mali autori
z domovskej Presovskej univerzity: celkovo 28 prispievatelov z 8 roznych univerzitnych
a fakultnych pracovisk (institatov, astavov, katedier), z toho 20 autorov z Pedagogickej
fakulty PU. Z dalsich slovenskych pracovisk v ¢asopise publikovali kolegyne a kolegovia
z Bratislavy (Pedagogickd fakulta UK, Ustav slovenskej literatiry SAV), Trnavy (Peda-
gogicka fakulta TU, Filozofickd fakulta UCM), Nitry (Filozoficka fakulta UKF), Banskej
Bystrice (Pedagogick4 fakulta UMB) a Kosic (Filozofick4 fakulta UPJS, Technickd uni-
verzita). V niekolkych $tadiach, odbornych ¢lankoch ¢i v diskusii dostali publikaény
priestor aj ucitelia zakladnych $kol. Zo zahrani¢nych prispievatelov sa ¢asopis tesi priro-
dzene najmi priazni kolegyii a kolegov z Ceskej republiky: z Prahy (Pedagogické fakulta
UK, Filozoficka fakulta UK, Fakulta socidlnich véd UK), z Ostravy (Pedagogicka fakulta
OU, Filozoficka fakulta OU), z Brna (Pedagogicka fakulta MU), z Liberca (Fakulta pri-
rodovédné-humanitni a pedagogicka TU) a z Olomouca (Filozoficka fakulta UP, Peda-
gogicka fakulta UP). Srbsko bolo zastipené odbornym ¢lankom autorky z Filozofickej
fakulty Belehradskej univerzity v Belehrade. Najcastej$imi prispievatelmi boli doposial
profesorky L. Liptdkovd, Z. Stanislavova, S. Urbanova a V. Zemberova.

Z hladiska preferovanych tém sa ¢asopis drzal tradicie raz ro¢ne poskytnut priestor
na vymenu najnovsich poznatkov, ndzorov, postojov a zisteni v oblasti vied spitych s li-
terarnou vedou a didaktikou ¢itania a literarnej vychovy (tematické zameranie ¢isel po-
nuklo prispevky na tieto témy: literatara pre deti a mladez v ndrodnych a nadnarodnych
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vyvinovych kontextoch, prekladova literatira a detsky ¢itatel v 60. — 80. rokoch 20. sto-
rocia, prekladovd literatdra po roku 1990, odborna reflexia aktualnej kniznej produkcie)
a jazykovedou, lingvodidaktikou a vyskumom detskej reci (tematické zameranie ¢isel
pontklo prispevky na tieto témy: jazykové a metajazykové schopnosti deti, stimulcia
re¢i dietata v interdisciplinarnych stvislostiach, kognitivne a nonkognitivne aspekty
rozvijania textovej kompetencie dietata).

Aktudlne ¢islo ¢asopisu pontka Stadie, odborné ¢lanky a diskusiu na tému rozvi-
jania textovej kompetencie dietata mladsieho Skolského veku. Dve studie (autorky J.
Pacovska a E. Gogovd) sa svojim zameranim vztahuju na oblast recep¢nej textovej kom-
petencie dietata, jedna $tidia na oblast produkénej textovej kompetencie dietata (spolu-
autori S. Homolova a M. Klimovi¢). Odborné ¢lanky sa tiez spravodlivo rozdelili na oba
procesy pri praci s textom: porozumenie textu (M. Walkova) i jeho tvorenie (R. Maly).
V diskusii st naznacené neskumané aspekty pisania pismom Comenia Script. Aktualne
¢islo uzatvaraju recenzie vedeckych a odbornych publikacii a recenzie umeleckej litera-
tary pre deti a mladez, ako aj odborné spravy. Verime, ze aktualne ¢islo dostojne zavisi
prvych 5 rokov existencie ¢asopisu a podnieti k uvazovaniu o vztahu dietata k jazyku
a literatdre.

Martin Klimovi¢, editor ¢isla
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KOGNITIVNI PRISTUP KE SLOVNIMU VYZNAMU A JEHO VYUZITI
PRI POROZUMENI TEXTU
COGNITIVE APPROACH TO LEXICAL MEANING AND ITS USE IN TEXT

COMPREHENSION
Jasia PACOVSKA

Abstrakt

Cilem prispévku je predstavit kognitivni pristup ke slovni zasobé a jeho moznosti pfi rozvijeni
textové kompetence déti. Na rozdil od strukturniho pojeti, které zdtiraziiuje denota¢ni slozky
slovniho vyznamu, kognitivisté akcentuji slozky konota¢ni. Ty jsou klicové pro porozuméni
a produkci textu. Kognitivni aspekty slovniho vyznamu se uplatiuji v bézné komunikaci,
v uméleckych a publicistickych textech, jsou na nich zalozena riznd klisé a frazeologie. Text
na konkrétnich ptikladech ukazuje, jak identifikace konotaci, které u déti evokuji konkrétni slova,
umoziuje odhalit détsky obraz svéta, jejich postoje a hodnoty. Tato zjisténi Ize nasledné aplikovat
na oblast porozuméni textu.

KlIucové slova: kognitivni pristup ke slovni zasobé, textové kompetence, denota¢ni vyznam,
konota¢ni vyznam, jazykovy obraz svéta

Abstract

The aim of this paper is to introduce a cognitive approach towards vocabulary and highlight
its potential for developing text competencies in children. In contrast to the structural concept,
which accentuates the denotative aspects of a lexical meaning, the cognitive approach accentuates
connotative aspects. These are essential in both understanding and production of a text. Cognitive
aspects of lexical meaning are used in common communication. In artistic or journalistic texts,
they serve as the basis for various cliché and phraseology. Shown on concrete examples of texts,
identification by means of connotations that evoke certain words in children enables us to reveal
children’s picture of the world, their attitudes and values. These findings can be consequently
applied to the field of text comprehension.

Key words: cognitive approach towards vocabulary, text competencies, denotative meaning,
connotative meaning, linguistic picture of the world

1 VYCHODISKA A VYZKUMNY KONTEXT

Nas prispévek vychazi ze zakladnich tezi kognitivni lingvistiky. Zaméfuje se zejmé-
na na ty oblasti, které jsou relevantni z hlediska porozuméni textu, ale i obecné pri
vzéjemném porozuméni komunikantd, v na§em ptipadé pti porozuméni mezi ucitelem
a zdkem. Tim nemdme na mysli pouze porozuméni vécnym informacim, ale zejména
sdileni postojtl, emoci, hodnot. Jak fikd N. Pelcova (Pelcova 2009, s. 291): ,,Specific-
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kym rysem vychovnych vztahii je to, Ze se neomezuji na formdlni vyménu informaci, ale
maji osobni, casto nenaplnény charakter; schopnost ucitele reagovat na slovo, pohled, gesto
miiZe naplnit, zosobnit a konkretizovat ten piivodné ambivalentni vztah, vyuZzit ho ve pro-
spéch vyuky a vychovy. V okamziku empatického sbliZeni se totiz stavd ucitel pro Zdka
dilezitym, stdvd se casto vzorem a rdadcem, ovliviiuje jeho jedndni, hodnotovou hierar-
chii, zdjem a nadseni pro obor nebo urcitou cinnost.“ V komunikaci ve vyuce i vychové
je klicova vztahovd slozka. Podle R. Palouse se dialog neslucuje s tendenci ovladnout
partnera, ale jeho podstatou je: ,,...snaha dozvédét se to, co se skutecné tykda predmétu
dialogu (Palous 1997, s. 9). Tyto predstavy lze naplnit, pokud si budeme védomi kogni-
tivni dimenze feci.

Kognitivni lingvistika, v jejimz ramci se pohybujeme, prosla nékolika vyvojovymi
etapami, jeji tematické okruhy jsou obsdhlé a rtiznorodé. Stfechovym tématem kogni-
tivni lingvistiky je, velmi obecné fe¢eno, studium vzajemného ovliviiovani jazyka a pti-
rozeného svéta. ,, Kognitivni lingvistika... vypovidd néco velmi podstatného o principech
naseho myslent, o tom, jak jednotlivé véci a jevy chdpeme, hodnotime a jaky k nim mdme
vztah“ (Vaiikova a kol. 2005, s. 12). O téchto principech podava svédectvi slovni zasoba,
rtizna slovni spojeni a frazeologie, synonymni skupiny, rtizné fixované texty (ptislo-
vi, potekadla, pranostiky), ale i gramatické zédkonitosti; jazyk vypovida o nds a o svété,
ve kterém Zijeme. Porozuméni textu se odviji od porozuméni sloviim, jejich vztahtim,
vyznamiim a hodnotdm ukotvenym v kontextu situace a kultury komunikantd (Orgo-
novd, Bohunicka 2012). ,,Slova jsou krystaly, které v sobé lamou obraz svéta a soustreduji
jeho vybrané aspekty; slova se spojuji v siti s jinymi slovy, s predmeéty, s clovékem, s fakty
z jeho vlastni historie a z déjin celého spolecenstvi“ (Bartminski 2007, s. 302).

2 OD DENOTACNIHO VYZNAMU K VYZNAMU KONOTACNIMU

Nase pozornost se soustfedi na slova jako zakladni jednotky jazykového systému.
Tradi¢ni ptistup, ktery se promita do vyuky matetského jazyka, je zaloZen na vykladu
lexikalniho a gramatického vyznamu slova. Gramaticka slozka vyznamu je motivovana
mimojazykovou skute¢nosti, odrazi ji, ale neni s ni totoznd. Lexikalni vyznam se zamé-
fuje na denotacni slozku vyznamu a ukazuje presné vymezeni prvku / slova v lexikalné-
sémantickém systému jazyka. Napt. slovo cesta ma podle Slovniku spisovné ¢estiny pro
$kolu a vefejnost (1978, s. 51) zakladni vyznam:

(uzsi) pruh zemé upraveny pro chiizi n. jizdu.

Dals$imi vyznamy jsou:

drdha (pro chiizi, jizdu n. dopravu); smér pohybu k cili; pohyb (chiize, jizda, plavba,

let) k cili, cestovini; postup, zpiisob jedndni ap.

Kazdy Cech vsak potvrdi, Ze cesta se spojuje s lidskym zivotem.

Se slovem cesta a jeho synonymy se velice ¢asto setkdvame v gratulacich k rliznym
vyznamnym piilezitostem, napt.:

Narozeniny jsou jako zastdvka na Zivotni drdze.

At dlouhd cesta, kterou mds pred sebou, je plnd radostnych prekvapeni. At ti nikdy

neschdzi sny ani sila je realizovat. At najdes vZdy hodné ldsky a také odvahu ldsku
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ddvat a ptijimat. At té Cekd jen mdlo prekdzek a at mds dost energie a zdravi k jejich

prekondvani. At prozijes krdsny a stastny Zivot!

O riiznych vyznamovych aspektech cesty vypovida také frazeologie. Uvadime jen
nékolik prikladu: cestou milosti, cestou prdva, tistavni cestou, cestou necestou, cestou nej-
mensiho odporu, krdtkou cestou, suchou cestou, kfizovou cestou, trnitou cestou, neschiid-
nou cestou, otevienou cestou, posledni cestou, revolucni cestou, vyslapanou cestou, pravou
cestou, zlatou sttedni cestou. Vétsina frazému vyjadfuje, jakym zptsobem se vypora-
davdme se slozitymi Zivotnimi situacemi, jak fesime problémy. Pro porozuméni vSem
témto vyznamovym aspektiim slova je zapotrebi upfit pozornost na konotacni slozky
vyznamu. Tak odhalime, jaké svédectvi podavaji slova o nasi historii, kultute, jak jsou
v nich zahrnuty nase moralni hodnoty, jak odrazeji spolecenské normy, co se z nich
dovidame o nasi psychice, o nasich emo¢nich stavech a ndladach. Pak se vyjevi, Ze slova
predavaji vice nez informace. Proto se domnivame, Ze orientace na konota¢ni slozky
vyznamu otevird moznosti vyuziti ve vyuce matefského jazyka; napomahd porozuméni
texttim a vede v komunikaci od sdélovdni ke sdileni (Pacovska 2012).

3 JAZYKOVY OBRAZ SVETA

Jazykovy obraz svéta je zaloZen na studiu stereotyptl, jez predstavuji ustalené, kon-
vencionalizované, zavedené vlastnosti predmétt a jevi. Ke stereotypiim dospivime
prostiednictvim orientace na konotaéni slozky vyznamu. Ty v zdsadé sdilime jako pti-
slusnici téze kultury. Konotace véak mohou nabyvat specifickych vlastnosti v zavislos-
ti na véku mluv¢ich, na pfislusnosti k urcité socidlni ¢i zajmové skupiné apod. Tento
aspekt je z hlediska vyuky materského jazyka velmi diilezity. Cilem ucitele by mélo byt
rozsitovani konota¢nich vyznami slov u déti, coz povede k Gspé$nému porozuméni
kulturné sdilenych texttl, uméleckych i publicistickych text a také prispéje k porozu-
méni v kazdodenni komunikaci.

Koncepce jazykového obrazu svéta predpoklada, ze jazyk, kterym mluvime, se podi-
li na vytvareni naseho obrazu svéta. Tuto tezi Ize priblizZit velkym mnozstvim prikladd,
které zaky ptivedou k zamysleni nad poznavaci funkci jazyka a nad souvislostmi riiz-
nych jazyka se specifickymi pristupy ke svétu. V duchu této koncepce mizeme napt. vy-
svétlit, Ze my, tedy Cesi, mluvime Cesky a soucasné ,,myslime* cesky. Je tomu tak proto,
Ze na$im matefskym jazykem je CeStina. Z toho vyplyva, Ze si utvatime jiny jazykovy
obraz svéta nez tfeba obyvatelé Gronska. Toto zjisténi ilustruje nasledujici uryvek ze
severské literatury.

SV severnim Gronsku se vzddlenosti méfi v sinik, ve ,,spdncich’, v poétu pfenocovdni,
ktery cesta trvd. Neni to Zddnd urcitd vzddlenost, protoze pocet sinik se podle pocasi a roé-
ni doby miiZe ménit. Neni to ani asovy pojem.

Sinik neni vzddlenost, neni to pocet dnii ani hodin. Je to prostorovy a casovy fenomén,
pojem v prostorocase, ktery oznacuje spojeni prostoru a pohybu a Casu, jez je pro Eskymd-
ky samoziejmé, ale v Zddné béiné evropské eli je nelze vyjadrit.

Evropskd vzddlenost, patiZsky normovany metr, je néco jiného. To je pojem pro pretvo-
fitele, pro ty, jejichz prvni a nejdilleZitéjsi pohled na svét je ten, Ze je tieba jej predélat. Je to
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pojem pro inZenyry, vojenské stratégy, proroky. A kreslice map. Jako jsem ji“ (Hoeg 1997,
s. 253).

Tato ukazka je potvrzenim Sapirova tvrzeni, ze mluv¢i raznych jazykd nutné pti-
jimaji odlisné pojmy skute¢nosti a Ze maji odli$ny zptisob ,vidéni svéta“ (Sapir 1985).
Zamérné jsme zvolili pfiklad, ktery vychazi z kultury, jez se od nasi vyznamné lisi, stejné
jako zivotni podminky, v nichz obyvatelé Gronska Ziji. Jsou obklopeni vé¢nym snéhem,
ktery determinuje celkovy zpusob jejich zivota. Jsou pro né dilezité ¢asto jiné predmé-
ty, jevy, situace, které vedou ke konceptualizacim svéta, jez se odlisuji od téch, které si
vytvatime my Cesi. Pro ndrod, jenz Zije z naseho ¢eského pohledu ve zcela specifickém
prostredi, jsou klicové pojmy, které jsou pro nds neznamé. Mezi takové patii napt. sinik,
jimz se vyjadfuje spojeni prostoru, pohybu a ¢asu. Pokud by v ukazce tento pojem nebyl
vysvétlen prostfednictvim popisu situace, v niz se uziva, slovu sinik bychom neporozu-
méli, stejné tak by pro nas bylo ndro¢né porozuméni celému tryvku textu. Jak je uvede-
no v ukazce, v zadné evropské reli tuto situaci nelze vyjadrit.

S podobnymi texty, které vypravéji pribéhy riznych narodd a spole¢ensky skupin,
jez Ziji ve zcela odli$nych podminkach, se détsky ¢tenat setkava velmi ¢asto. Jednd se
o texty, které nazorné ilustruji kognitivni potencidl jazyka, tedy jeho sepéti s mysle-
nim a poznavanim/prozivanim svéta. Cetba téchto textil provazend diskusi o zivoté lid
v jiné krajiné vede zaky k zamy$leni nad odli$nym vnimanim svéta, jez je reflektovano
v matefském jazyce. Jedna se o metodu, ktera ma vyznamny vychovny a vzdélavaci po-
tencidl a jez prispiva k rozvijeni textové kompetence ditéte.

4 DiLCI VYZKUMNA SONDA

Vyse jsme predstavili, jakymi zptisoby se muze dité seznamovat se svétem, mysle-
nim a jazykem lidi Zijicich v odli$nych podminkach. Pedagog, jenz provazi dité na cesté
za poznanim, by se v prvé fadé mél snazit o poznani svéta, v némz zije dité. Mél by se
pokusit odhalit jeho hodnoty, postoje, zptsoby prozivani, jeho radosti i trapeni. I v této
oblasti mu mohou pomoci metody kognitivni lingvistiky.

Jak jsme vy$e uvedli, konota¢ni slozky vyznamu slov mohou odkryt postoje k pred-
méttim a jevim, jez slova pojmenovavaji. V nasi dil¢i sondé do jazykového obrazu dét-
ského svéta jsme se snazili odhalit, jak déti vnimaji skolu (Pacovskd, Cadek, Javiirek
2016) a vychovu (Pacovska, Burdova, Ersilova 2017).

Jednou z moznosti, jez odhaluje konota¢ni slozky vyznamu u vybrané skupiny po-
pulace, je metoda dotazniku. V naSem vyzkumu jsme 49 zaktim zakladni $koly ve véku
10 - 12 let polozili otazku: Jakd slova se vdm vybavi pfi predstavé skoly? Pouzili jsme tedy
metodu kontinudlnich volnych asociaci, ktera ma jiz dlouhodobou tradici. Asociace se
nam staly podkladem pro odhalovani sdilenosti konotaci, coz odpovida kvantitativni
metodé vyzkumu jazykovych stereotypii. Tento zptisob popsal predstavitel polské kog-
nitivni a kulturni lingvistiky J. Bartminski (srov. Bartminski 2007).

Jednotlivé konotace jsme sdruzili do sémantickych kategorii, ke kterym jsme do-
spéli na zakladé synonymie ¢i vyznamové blizkosti vyrazi, které respondenti uvadéli
ve svych odpovédich. Takto jsme se pribliZili k obrazu $koly, ktery si vytvareji soucasni
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zaci stars$iho Skolniho véku. Z néj jsme se dovédeéli, jaké zkusenosti si Zaci ze skoly od-
néseji, jak $kola ovliviiuje jejich hodnotovou orientaci, postoje, emo¢ni prozivani a zda
ji vnimaji jako inspirativni Zivotni prostor. V nasledujicim prehledu uvddime zékladni
sémantické kategorie asociaci a nasledné konkrétni priklady jazykovych vyjadrent:

vzdélavani: vzdélavini / vzdélani, dovednosti, poznatky, zkusenosti, vyuka, vychova,
uceni

vztahy: kamarddi, sezndmeni s novymi lidmi, respekt, tolerance, vzory

zivot: $kola Zivota, pFiprava na Zivot, orientace ve svété, pravidla, ¥dd, rozvoj osobnos-
ti, motivace, budoucnost

negativni emoce: hnus, nuda, problémy, stud, strach, ztrdta asu, nervy

pozitivni emoce: ldska, seznamovdni, klid, bezstarostnost, zdbava

Dotaznik ndm ukazal, Ze Zaci vnimaji $kolu jako vzdélavaci instituci a také jako pro-
stor, v némz se utvareji mezilidské vztahy. Na mezilidské vztahy jsou zaci na pocdatku
star$iho Skolniho véku velmi citlivi. O tom také vypovidaji odpovédi tykajici se emoci.
Vzhledem k jejich poc¢tu a vyznamu pro formovani osobnosti jsme je vy¢lenili do sa-
mostatnych kategorii. Varovné vyzniva zjisténi, Ze Zaci vlivem $kolni dochazky prozi-
vaji ¢astéji emoce negativni nez pozitivni. Do vztaht se promita jak vzdjemna interakce
mezi zaky, tak mezi zaky a uditeli. Dospéli jsme ke zjisténim, jez by méla uditele vést
k modifikaci metod vyuky a k zamysleni nad ptistupem k zZékiim, jenz se realizuje hlav-
né formou pedagogické komunikace.

Dal$i vyzkumnou sondou jsme zjistovali, jak zaci vnimaji vychovu. Ve vyzkumu
jsme opét pouzili metodu dotazniku. Ten jsme predlozili 60 zaktim 7. a 8. ro¢niku za-
kladnich skol. Ziskali jsme tedy pfiblizné stejnou vyzkumnou populaci jako v pripadé
prvni sondy.

Z4ci pisemné zodpovédéli 3 otazky:

1. Jaka slova nebo slovni spojeni v tobé vyvolava slovo ,,vychova“?

2. Pokus se vysvétlit vyznam slova ,vychova®

3. Kdo a jak té vychovava?

Odpovédi na treti otazku ukazaly, Ze je tfeba separatné hodnotit Cinitele vychovy
a zpusoby vychovy. Toto zjisténi jsme pti vyhodnoceni dotazniku zohlednili.

Odpoveédi na prvni otazku nam odhalily, jaké asociace u déti vyvolava slovo ,,vycho-
va“. Tyto asociace opét odkryly konota¢ni slozky vyznamu slova. Stejné jako v predcho-
zim vyzkumu jsme odpovédi sdruzili na zakladé spole¢nych sémantickych ryst do né-
kolika kategorii. Spole¢nymi jmenovateli téchto kategorii byly: cil, interakce, rodina,
ucebni predméty, atributy, $kola, u¢eni. Pro ilustraci uvadime priklady nékolika odpo-
védi napri¢ vSemi kategoriemi: poslusnost, zodpovédnost, disciplina, byt pfirozeny, vazit
si toho, co mame, nebyt drzy, protivny, vse brdt s nadhledem, vdZit slova, nebyt takovy
jako jsou néktefi rodice, prvni zdsah policie, vojna.

Ukaézalo se, ze déti nejcastéji spojuji vychovu s rodici, nasledné s vychovnymi pted-
méty, pfi¢emz Cesky jazyk byl zminén jen jednou, zatimco hudebni, vytvarnd a télesna
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vychova ¢asto. To mtize byt ovSem déno jazykovou formou, tedy souslovim, jimz je
pojmenovan dany predmét. Vychovu s uditeli spojuji Zaci velmi omezené.

Z odpovédi na druhou otazku jsme se dovédéli, jak déti slovu vychova rozumi, tedy
jaké aspekty pro vyklad vyznamu slova povazuji za podstatné. Domnivali jsme se, Ze se
odpovédi budou blizit slovnikovému vykladu vyznamu slova, ale i zde se do odpovédi
promitaly osobni zkusenosti déti, emoce a prozitky. Tuto situaci ilustruji nasledujici pri-
klady: rodice nds uci, co mdme a nemdme délat (i kdyz mi to nékdy vadi), co se smi a ne-
smi, a jelikoz je mdm rdda, tak je poslouchdm; kdyz je clovék slusné vychovany, pozdravi,
necpe se do dveti a nechd vyjit ostatni, pousti starsi lidi; je pro nds diilezitd, abychom se
umeéli o sebe postarat a chovat se dobre a spravedlivé k ostatnim lidem a nést ndsledky
za své ciny...

Odpovédi potvrdily, Ze se dité stézi odpoutava od své osobni perspektivy, ze do slov-
niho vyznamu promitd své osobni zku$enosti. Slovo, jimzZ je jev pojmenovan, zasazuje
do kontextu situace, v niz se s nim nej¢astéji setkava. Ve vykladu slova jsou pritomny
evalua¢ni a epistémické aspekty.

Prvni ¢asti tieti otazky, jiz jsme zjistovali, jaci ¢initelé se na vychové déti nejvice po-
rodiny. Pozornost je tfeba upfit i na zji$téni, ze vychovny vliv rodiny je také zastoupen
pouze matkou. Nejcastéji jsme se setkali s odpovédmi: rodina, tdta a mamka, mambka,
vSichni mné blizky.

Otazka zaméfena na hlavni ¢initele vychovy nam dala odpovédi, které jsme predpo-
kladaly. Jsou v souladu s obecné prijimanymi pedagogickymi pristupy, které vymezuji
vychovu jako stalou interakci mezi vychovatelem a vychovavanym jedincem nebo sku-
pinou. Ciniteli vychovy jsou: pedagog, nejcastéji rodi¢ ¢i ucitel, a vychovavany jedinec,
tedy dité, zak, student. Vychova rodi¢ti se ¢asto rozsituje o dal$i rodinné prislusniky
(sourozence, prarodice...) a o vrstevniky, s nimiz dité travi ¢as nejen ve $kole, ale i pfi
rtiznych volnoc¢asovych aktivitach. Je ztejmé, ze vychovné cile a vysledky budou ovliv-
nény osobnostmi vychovateltl. To potvrzuji odpovédi na dalsi otazku, z nichz je patrné,
ze osobnost vychovatele se promita do kvality vychovy

Pokud déti hodnoti kvalitu vychovy, jsou zcela explicitni. Obecné muzeme fici, Ze
hodnoceni vychovy bylo jak dobré, tak neutralni i $patné. Je potésujici, Ze negativni
hodnoceni zpiisobu vychovy se vyskytovalo zfidka.

Uvadime ptiklad odpovédi, ktera se v riiznych vyznamové blizkych variantach obje-
vovala nejcastéji.: vychovdvaji mé, abych byl slusny, ohleduplny, abych se choval v dospé-
losti, jak se md. I kdyz, jak jsme jiz uvedli, negativni hodnoceni vychovy nebyla casta,
citujeme dvé odpovédi, které mohou byt pro uditele indikatorem problémovych situaci,
v nichz se néktefi Zaci mohou ocitnout:

Nekteti rodice si mysli, Ze vychova je od toho, aby trestali déti. Naptiklad u jedné hol-
Cicky ze 4. tridy jsou toho opravdu velikym, ne moc hezkym tikazem.

Vychovdvd mé matka — hodné Spatné, je na mé zId, nezajimd se o mé, jd se v podstaté
vychovdvdm sama.
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V soucasnosti je vSak zfejmé, Ze na déti také intenzivné ptisobi média, pfi¢emz se ne
vidy jednd o vychovu, ktera je cilevédomou, planovitou a vSestrannou ¢innosti smétu-
jici k pripravé ¢lovéka pro jeho spolecenské ukoly a osobni zivot. Mezi vychovnou, jak
ji vymezuji pedagogové, a ptisobenim médii dochdzi ¢asto k rozporu. I kdyz primarnim
cilem médii nebyva vychova recipienttl, v nasem pripadé déti, svou persvazivni funkci
Casto ovliviiuji jejich postoje a hodnoty. Této situace by si ucitelé i rodi¢e méli byt vé-
domi, méli by se zajimat, jaké medialni zdroje déti ovliviiuji, jak je formuji. Za zminku
stoji, Ze déti média mezi vychovnymi ¢initeli nezminovaly, tudiz si patrné jejich ptiso-
beni nejsou védomy.

Oba nase dil¢i vyzkumy odhalily, Ze zivotni zkuSenosti vyznamné formuji détské
postoje ke svétu, ovliviiuji interpretaci reality, v niz déti ziji. Ukazaly, jaky je obraz sou-
Casné Ceské Skoly a vychovy prizmatem déti. Predstavili jsme v$ak pouze jednu z metod,
kterd mtize vést ulitele k objevovani détského svéta.

5 KOGNITIVNI POTENCIAL PEDAGOGICKEHO DIALOGU

Kromé uvedeného dotazovani, jez nas vede k poznani détského svéta, se nabizi me-
toda, jez by méla byt zakladem vyuky — pedagogicky dialog. Toho si je védom Z. Helus,
jeden z prednich ¢eskych psychologu: ,, Ve skole je stdle rozsitena nevyvizZenost v interakci
mezi ucitelem a Zdky. Jednosmérné dirigujici piisobeni ucitele neumozriuje détem plné roz-
vinout jejich viastni komunikativni aktivity viici nému — aktivity dotazovdni, polemizovd-
ni, laborovdni tématu, vyZdddni pomoci, prokdzdni kompetence, nabidky alternativniho
feseni. Ndsledné dochdzi k tzv. skatulkovini Zdkii, presnéji feceno typizujicimu rozttidéni
(napt- na Spatné a dobré, chytré a hloupé, spolehlivé a nespolehlivé, zbrklé a rozvizné, drzé
a slusné)“ (Helus 1996, s. 26).

Z Helusova pojeti je zfejmé, ze primarni funkci dialogu ve vyuce neni jeho cileni
na evaluaci osvojenych ucebnich poznatkd, ale Ze stézejni jsou dialogické formy vyuky
orientované na zjistovani hodnot, etickych postoji a emocialni zralosti. V tomto duchu
také vymezuje dialog i E. Brikcius: ,Dialog pochdzi z feckého dia logos, coZ znamend
skrze slovo, cestou jazyka. Prdavé dialog by mél viddnout v zemi obydlené clovékem. Neni to
jen rozmluva dvou nebo vice osob, ale vyména ndzorii, kterou berou viechny ziicastnéné
osoby poctivé® (Brikcius 2003, s. 53).

Dialog ve formé rozhovoru, jenz prekracuje hranice sdélovani informaci smérem
k a¢astnému naslouchdni, dava uditeli nahlédnout do vnitfniho Zivota zékii a naznacuje
mu vhodny smér vychovného putsobeni (srov. Pelcova 2009, vyse). Dialogem, jenz je
projevem zajmu o emocni Zivot ditéte, mize ucitel diagnostikovat problémové situace,
v nichz se dité ocitd a jeZ je mohou vést také k zavaznym psychosomatickym problé-
mim. K tomu nas ptivedly tivahy studenti, kteti popisovali hlavni stresové situace, jez
zasahly do jejich zivotl. Je alarmujici, Ze velmi casto tyto negativni zazitky byly spo-
jovany se $kolou. Vybirame uryvek z jedné tvahy: ,,Jako dité (11 - 13 let) chodila jsem
do hudebni skoly a ucila jsem se hrdt na flétnu. Kromé toho musela jsem i hrdt v skolni
hudebni skupiné. Nebyla jsem nikdy dobry muzikant a tak mi to slo Spatné. Utitelka -
fidici tu skupinu si ze mne délala legraci a nékdy i na mne tvala. Ja jsem to velmi téZce
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proZivala. Doslo k tomu, Ze jsem tu skolu zacala nesndset. Kdyz mi bylo 16 - 17 let, zacala
jsem gymndzium a neumeéla jsem viibec najit si ptdtele v novém prostredi. Neméla jsem
s nimi hodné spolecnych véci“ (citovano podle Pacovska 2012, s. 212).

Utitel, jenz povede se zdkem dialog, ktery zaka oslovi, mize v ném vzbudit duvéru,
coz je predpoklad tspésného vzdélavani i vychovy. S timto tvrzeni souzni i dva Gryvky
z uvah studentek bohemistiky z Filozofické fakulty UK: ,U¢itel, ktery se snazi proniknout
do studentovy duse, je pravdépodobné clovék citlivy, vstiicny a otevieny viili ostatnim
lidem. Svou otevienosti se snazi povzbudit své studenty k vétsi sdilnosti. Pokud se studenti
opravdu stanou sdilnymi a zacnou projevovat své ndzory, myslenky a pfini, je nutné, aby
vyucujici tyto projevy prijimal s uréitou toleranci. DiileZité je také to, na co se ucitel ptd.
Pokud jeho otdzky pouze ovétuji znalosti a védomosti studentil, je samoziejmé, Ze hlubiny
jejich dusi mu ziistanou utajeny. Myslim si, Ze ucitele by mélo p¥i predavdni informaci za-
jimat to, komu tyto informace predavd. Je urité Zadouci, aby se pfi vyuce projevoval nejen
jako zaméstnanec urcitého vzdélavaciho ustavu, ale predevsim jako clovek. Jako clovék,
ktery umi trosku poodhalit svoji dusi a pokousi se objevit tajemstvi duse ostatnich “(cito-
vano podle Pacovska 2012, s. 201n.).

»Myslim si, Ze ucitel, by mél byt hlavné clovék. Mél by se rovnéz vcitit do svych studentil
- napt. ve chvili, kdy je student tfeba zasazen néjakou rodinnou tragedii, by nemél vyZa-
dovat, aby student ihned plnil vSechny tikoly apod. Pokud nastane néjaky problém mezi
studentem a ucitelem, mél by se ucitel snazit vyresit tento problém nejprve se samotnym
studentem. AZ v pripadé, Ze by toto feseni nestacilo, by se mél obritit i na feditele skoly ¢i
jeho rodice. Utitel by mél mit se svymi studenty kamarddsky vztah, v Zadném pripadé by
nemél studenty nikdy sniZovat a poniZovat. Utitel by se také mél snazit poznat své Zdky co
nejlépe - tedy se zajimat i o jejich zdliby a volnocasové“ (citovano podle Pacovska 2012,
s.204).

Cilem uciteld i rodi¢t by mélo byt osvobozeni déti od strachu ze $koly. Vyznamnou
ulohu pfi dosazeni tohoto cile maji také vysokoskolsti ucitelé, kteti vyucuji budouci pe-
dagogy. Ti mohou ptispét k tomu, aby déti chodily do skoly s radosti, aby se tésily z po-
znani, které jim $kola nabizi. Zajimalo nas tedy, zda si jsou studenti uditelstvi této role
védomi. Dotazovali jsme s jich, jaké maji predstavy o vlastnim pedagogickém ptsobeni.
Jejich odpovédi ¢asto souznély s nasim pojetim vyuky, jez vyuziva kognitivniho poten-
cidlu jazyka. Citujeme jednu z odpovédi, kterd v nds vyvolava diivéru v generaci budou-
cich ucitelt: ,,Chtéla bych ukazovat détem, jak je svét hodny pozndvani, vést je k tomu, aby
poznaly néco o sobé skrze jazyk - diskuse, sloh“ (citovano podle Pacovska 2012, s. 186).

6 VYUZITI KOGNITIVNIHO PRISTUPU K JAZYKU VE VYUCE
MATERSKEHO JAZYKA
V nasem prispévku jsme predstavili jen zlomek z moznosti, které kognitivni lin-
gvistika nabizi ke zvy$eni textové kompetence a efektivity jazykového vyucovani viibec.
Nasim vzorem jsou hlavné slovensti didaktikové, kteti v Cele s L. Liptakovou (Liptakova
2012, Liptakovd a kol. 2015) systematicky predstavuji kognitivni potencial matetského
jazyka ve vSech jeho rovinach. Slovensky tym klade diraz na provazanost komunikaéni
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orientace jazykového vyucovani s orientaci kognitivni, sleduje rozvijeni kognitivnich
a metakognitivnich procest zakd, je zacilen na jejich emocionalni vyvoj a podnécu-
je u zakt kreativitu. Tito lingvisté a souc¢asné didaktikové slovenstiny vychazeji z teze:
»Jazyk je soucdsti kognice, tedy vSech struktur a procesii lidské mysli, lidského pozndvini®
(Liptdkova 2012, s. 5). Praci slovenské skupiny miizeme vnimat jako vyzvu ke sledovani
véech jazykovych funkci. Zejména je tfeba ocenit ¢etné priklady upozoriujici na vy-
znam funkce kognitivni, jez byvé pfi vyuce ¢asto nepravem opomijena.

V predloZzeném textu jsme se hlavné soustfedili na kognitivni pfistup ke slovni za-
sobé, ktera je, v duchu kognitivni lingvistiky, odrazem interpretace a kategorizace svéta.
Také jsme upozornili na kognitivni dimenzi pedagogického dialogu. Kromé dotazova-
nim zakd, jimz sméfujeme k odhalovani konotaci, jez davaji nahlédnout do détského
prozivani svéta, a rozvijeni dialogickych metod vyuky, které rovnéz sméfuji k poznani
ditéte, je velky kognitivni potencidl matefského jazyka uloZzen v uméleckych textech.
Prostfednictvim vhodné zvolenych textti sami zaci objevi, k jakému poznani je jazyk
privadi. Ceskych textt, jez propojuji poznavaci funkci se zdbavnou, ale i vychovnou,
najdeme velké mnozstvi. Pro ndzornost uvadime alespon kratkou ukdzku z textu Mi-
chala Cunderleho, ktery osobitym humorem provézi ¢tenéfe svétem gramatiky. Ten se,
jak ukazuje aryvek, Fidi pfisnymi pravidly, sou¢asné v8ak nabizi ¢etnd dobrodruzstvi.
Text je pozoruhodny hrou s jazykem, mnoZstvim metafor a zplisobem, jakym vede cte-
nére k osvojovani metajazyka.

»Pan ucitel Bubela byl Cestindf. A to ne ledasjaky, nybrz vasnivy. Kudy chodil, tudy
Studoval kdejaké jazykové pojedndni a pouceni, procital a promyslel pravopisnd pravidia,
do novin psal jazykové koutky, sloupky, okénka a pred usnutim si listoval ve Slovniku spi-
sovného jazyka Ceského, ponévadz ten je normotvorny. Nejvétsi slabost — a tady ndm to
zacind — mél ovsem pro mluvnici, té vylozené propadl.

Jednou takhle stoji na stupinku pred tabuli a davd dvéma poskoldkim diktdt. Zaujaté
listuje mluvnict, vyhleddvd samé pasti, lécky, chytacky a v duchu uz si slini Cervenou tuzku
na hrubky, to se holka zase poméje! Kdyz vtom najednou — chramst, mluvnice ho slupla
jako malinu, pan ucitel ani neskyt.

»Jéje,“ vydechl Karlik.

»Yona ho zblajzla, clovéle,” pridal se Frantik.

»Ale, ale, ale, jaképak zblajzla, jd jsem ho pohltila,“ ohradila se mluvnice a poté pro-
mluvila jako kniha. ,,Podivejte, kdyz nékdo nécemu propadne, tak ho to pohlti. A Bubela
propadl mné, mluvnici. Ja jsem ho musela pohltit”

Karlik s Frantiskem ptikyvli, Ze rozumi, Ze musela, ale stejné jim to bylo divné, nejlepsi
pritel clovéka, a Zere lidi. A ptislo jim pana ucitele lito, jakpak mu v té mluvnici asi je
a nedalo by se s tim néco délat?

»10 teda nedalo,“ odsekla mluvnice a obraci se na hibet. To vite, nabasténd Zenskd.

»~Havrdnku Jedlicko,“ ze hibetu vycetli, Ze se jmenuje Havrdnek Jedlicka, ,, Havrdnku
Jedlicko, opravdu by se s tim nedalo néco délat?” a jemné ji probirali list po listu.

»No, 1o, no, no, né... leda, Ze byste se za nim do mé vypravili.

LJupiii!
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»10 je nesmysl, jd jsem strasné sloZitd, sama se v sobé kolikrdt nevyzndm, vy se ve mné
akordt ztratite”

»Neztratime!“

»Ztratite!”

»Neztratime.“

»Ztratite!

»Neztratime!“

»Tak schvdlné... Jakd jsou vyjmenovand slova po el?“

»SlysSet, mlyn, blyskat se...“ Vyjmenovali je, jako kdyz bicem mrskd. Zapomnéli jenom
“slynout’, ale ruku na srdce: kdo znds nékdy nezapomnél “slynout ? - Vsichni“ (Cunderle
2012, s. 7n.)¢

Snad se ndm podafilo ukazat, ze prace s riznymi typy textd, v nichz se tytéz lexikalni
formy pouzivaji v rtiznych vyznamech, a vyzkumy zakovskych konceptualiza¢nich pro-
cesll, mohou vést ke zvy$ovani textové kompetence zaku. Prace s texty, které vychazeji
vstfic détskym zajmiim, nabizi $iroké vyuziti. Podnécuje v zacich pottebu poznavani
ktery je otevieny poznavdni, je patrné hlavnim cilem pedagogického ptsobeni kazdého
ucitele. Kognitivni ptistup k jazyku k tomuto cili smétuje.
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SLOVOTVORNA KATEGORIZACIA AKO STRATEGIA
PRI ROZVIJANI POROZUMENIA UCEBNEHO TEXTU
WORD-FORMATIVE CATEGORISATION AS A STRATEGY IN DEVELOPING

COMPREHENSION OF INFORMATIONAL TEXT

Eva GOGOVA

Abstrakt

Cielom prispevku je prezentovat empirické vysledky kvalitativneho vyskumu, ktory sa
zaoberal tlohou slovotvornej kategorizacie v procese porozumenia uc¢ebného textu Ziakmi 4. a 5.
ro¢nika. Dévodom takto zameraného vyskumu boli jednak vysledky medzinarodnej hodnotiacej
s$tudie PIRLS (2011), ktoré poukazali na nedostatky slovenskych Ziakov pri porozumeni vecnych
textov, jednak identifikované problémy Ziakov pri prechode z primarneho na sekundarny stupen
vzdeldvania udit sa z u¢ebného textu. Ako jednu zo stratégii ulah¢ujucich porozumenie textu sme
skimali slovotvornu kategorizaciu, t. j. vyuzitie slovotvornych utvarov pri konstruovani vyznamu
odbornych pojmov a nasledne aj pri globalnom porozumeni textu. Opierame sa predovsetkym
o teoretické zdroje a vyskumné zistenia z oblasti derivatologie a psycholégie porozumenia
textu. Niekolkofdzovy vyskum poukazal na dolezitt ulohu slovotvornej kategorizacie v procese
osvojovania si suboru uéebnych terminov. Uvedomovanie si postupov a procesov tvorby
slovotvorne motivovanych slov a motiva¢nych vztahov napomdhalo zZiakom pri konstruovani
vyznamov ucebnych terminov, ¢o sa neskdr pozitivne premietlo do recepcie uc¢ebného textu
na hodindach inych vyucovacich predmetov.

Klucové slova: slovotvorba, slovotvorna kategorizacia, slovotvorny utvar, udebny text,
porozumenie textu, uéebny termin, primdarne vzdelavanie, u¢ebnd stratégia

Abstract

The aim of this paper is to present the empirical results of a qualitative research which
dealt with the role of word-formative categorisation (categorization of words according to their
semantic-formal features) within comprehending informational text by pupils in year 4 and 5. The
rationale for this research is the range of identified problems of the Slovak pupils when they learn
from informational text in the period of transition from primary to junior secondary education.
Other rationales include the dissatisfying results reached by the Slovak pupils in measuring
reading literacy (PIRLS), especially in comprehension of informational text. Word-formative
categorisation was investigated as a possible strategy facilitating text comprehension; it means the
utilisation of word-formation units (cluster, type, category) in deciphering the meaning of subject
specific terminology that are subsequently used in global understanding of the text. The research
design relies on both the theories of Slovak derivational morphology and the researches from the
psychology of text comprehension. The multi-phase research has showed the important role of
word-formative categorisation in the process of learning a specific terminology. Pupil’s awareness
of word-formation processes and semantic-formal relationships between words is instrumental
in deciphering meanings of subject specific terminology, which was positively observed in text
reception during the lessons of other disciplines.

Key words: word-formation, word-formative categorisation, word-formation unit, informational
text, text comprehension, subject specific term, primary education, learning strategy
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Uvop

Ucebny text ma v Zivote Ziaka dominantné postavenie pocas dlhého obdobia. Je do-
lezitou stcastou u¢ebného procesu, a to nielen v $kolskom prostredi, ale aj pri domacej
priprave na vyucovanie. Spdsob, akym ziak s textom pracuje a ako si ho osvojuje, sa od-
raza v jeho schopnosti udrzat informdcie v paméti ¢o najdlhsie a v schopnosti efektivne
ich vyuzivat nielen v u¢ebnom procese, ale aj v inych situdcidch bezného Zivota.

Edukacna prax stéle poukazuje na pripady mechanického reprodukovania textu ako
jedného z frekventovanych sposobov osvojovania si u¢ebného obsahu (porov. o tom
napr. Gavora a kol. 2008, s. 7; Zapotocna 2001, s. 279). Problémy sme zaznamenali
predovsetkym pri prechode z primarneho na sekundarny stupen, na ktorom docha-
dza k zvy$ovaniu poziadaviek na ziaka, zvy$uje sa naro¢nost uc¢ebného textu z hladiska
rozsahu i obsahu. Na problémy Ziakov v tomto obdobi upozornila aj medzindrodna
hodnotiaca $tadia PIRLS (2011), podla ktorej dosahuju slovenski ziaci horsie vysledky
prave v porozumeni informacnych textov, t. j. na subskale ziskavania informacii (Gala-
dova a kol. 2013, s. 19)".

Reagujuc na tieto zistenia, ako aj v snahe vyhnut sa mechanickému reprodukovaniu
ziskanych informadcii, t. j. u¢eniu sa textu naspamat, povazujeme za podstatné reagovat
na tento stav hfadanim vhodnym metdd, stratégii, postupov, ktoré by ziakom porozu-
menie textu a ucenie sa z textu ulah¢ili.

V nasledujucich ¢astiach prispevku predstavime jednu z moznych stratégii, a to slo-
votvornu kategorizaciu, konkrétne moznosti vyuzitia kategorizacie slovotvorne moti-
vovanych slov v procese recepcie u¢ebného textu. Zdovodnujeme vyber tejto stratégie,
opierajuc sa pritom o domace i zahrani¢né lingvistické, lingvodidaktické a psycholigvis-
tické vyskumy z oblasti slovotvorby a z oblasti textovej recepcie. Zaroven predstavujeme
zékladné teoretické vychodiska vyskumu, zvolent metodoldgiu a niektoré z vysledkov,
ktoré aplikacia danej stratégie priniesla.?

1 SLOVOTVORBA V JAZYKOVOM SYSTEME SLOVENCINY, V TEXTE
A V KOMUNIKACII

Slovotvorna motivacia ako ustredny princip slovenskej slovotvorby md v jazykovom
systéme dolezité postavenie. Nielenze zabezpeluje vnitornti organizaciu a stabilitu
slovnej zasoby, ale zaroven usmernuje jej dynamicky rozvoj (Furdik 1989, s. 28). Déle-
7ité postavenie slovotvornej motivacie vyplyva aj z funkcii, ktoré plni v slovnej zasobe
slovenciny, a to systematiza¢nd, integraénd, kondenza¢nd, adaptaént (porov. Furdik
1989, 1993, 2004), sémanticktl a komunika¢nu funkciu (Furdik 1993, 1996). Vo vztahu
k nd$mu vyskumnému zameraniu sa pre nas stali vychodiskom predovsetkym tri z vys-
$ie spominanych funkcii. Podstata slovotvornej kategorizacie, nami skiimanej stratégie,
tkvie v systematizacnej funkcii. Na zaklade nej mozno v lexikalnej zasobe pozorovat

' Vysledky posledného testovania trovne (itatelskej gramotnosti (PIRLS 2016) boli zverejnené
koncom roka 2017, av$ak vzhladom na termin spracovania prispevku nie st stii¢astou analyzy, ktora
je v texte.

Vyskum prebiehal v spolupraci s prof. PaedDr. Ludmilou Liptakovou, CSc.
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slova nie ako izolované jednotky, ale ako jednotky, ktoré sa daju na zaklade obsaho-
vo-formélnej stvztaznosti zaclenit do skupin, tried, kategérii (Furdik 1989, s. 30). So
zoskupovanim, kategorizaciou slov na zaklade spolo¢nych formalnych ¢i sémantickych
vlastnosti sa stretdvame uz v pracach zo skorsieho obdobia (napr. Dokulil 1962, 1967,
1982, 1986; Horecky 1959, 1971; Smilauer 1971; Buzassyovd 1974; Boséak, Buzassyova
1985; Horecky, Buzassyova, Bosak a kol. 1989). Tieto prace pontkaju z hladiska deri-
vatologického vyskumu dolezité vychodiska aj pre J. Furdika, ktory, dovolime si pove-
dat, pontkol doteraz najkomplexnejsie spracovanie slovotvornej kategorizacie v ramci
slovenskej lingvistiky. J. Furdik (2004, s. 73) rozoznava dva druhy slovotvornych tutva-
rov: rovnakokorenové, t. j. slovotvorné hniezda pozostévajtice zo slovotvornych radov
a slovotvornych paradigiem, a roznokorenové, ku ktorym zaradzuje slovotvorné typy,
onomaziologické (slovotvorné) kategdrie a typy onomaziologickych kategorii.

Systematiza¢na funkcia slovotvornej motivacie sa neprejavuje len v ramci slovnej
zasoby slovenciny, ale aj v ramci textu. Slova spaté vztahom slovotvornej motivacie plnia
v texte rozne funkcie (pozri napr. Furdik 1987; Valekova 1993; Buzassyova 1993), ¢o
moze taktiez do zna¢nej miery ovplyvnit proces textovej recepcie.

KedZe ucenie sa z textu chapeme ako stcast didaktickej komunikacie (Prtcha 1987,
s. 7), opierame sa okrem systematiza¢nej funkcie o dalsie funkcie - sémanticki a komu-
nika¢nd (Furdik 1993, s. 44 - 51). Prave ich vymedzenim poukazuje J. Furdik na d6-
lezitt dlohu slovotvornej motivacie nielen v ramci lexikalneho systému, ale aj ako ak-
tivneho cinitela v procese komunikacie. Ich podstata spoc¢iva v schopnosti slovotvornej
$truktiry napovedat isté sémantické priznaky, ¢im moze napomoct pri dekddovani vy-
znamu neznamych alebo mélo frekventovanych slov (porov. Furdik 1993, s. 48; Furdik
1996, s. 51). Ak sa napriklad dieta prvykrat stretne so slovom ¢isticka, moze na zaklade
slovotvornej $truktiry konstruovat jeho vyznam ako ,,to, o nieco ¢isti“ (podobne napr.
susicka - ,to, ¢o nieco susi“). Znamena to, ze mdze aspon scasti vyvodit jeho vyznam
z jednotlivych slovotvornych zloziek, ak su tie pren zndme (Furdik 2004, s. 24).

Najnovsi vyskum v oblasti slovenskej slovotvorby (pozri Olostiak a kol. 2015) pou-
kazal na vysoké zastupenie slovotvorne motivovanych slov v slovnej zasobe slovenciny,
na ¢o upozornoval uz J. Furdik (1993, s. 24; 2004, s. 24), podla ktorého sa percentudlne
zastupenie slovotvorne motivovanych slov v slovnej zasobe slovenciny pohybuje okolo
65 %. Komplexnejsi vyskum tvorenia slov pontkol detailnejsi pohlad na slovnu zasobu
slovenciny a priniesol vysledky, podla ktorych predstavuju slovotvorne motivované slo-
va viac ako 80% (83,6 %) z celkového poctu slov v slovnej zasobe stucasnej slovenciny
(Olostiak, Ivanova 2015, s. 128). V porovnani s tym je ich vyuzitie v textoch ovela niz-
$ie. Ukazalo sa, Ze zastipenie slovotvorne motivovanych slov v texte zavisi od $tylovej
prislu$nosti. Vyskum textov z vybranych stylovych oblasti potvrdil, Ze priemerny vyskyt
motivovanych slov vzrasta postupne od textov hovorového $tylu s najniz$im poc¢tom
cez umelecké a publicistické texty, az po odborné texty, v ktorych je zastapenie motivo-
vanych slov najvyssie (pozri tab. 1) (Furdik 1993, s. 25).
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Tab. 1: Zastupenie slovotvorne motivovanych slov podla $tylovej oblasti (Furdik 1993)

Stylové oblast Percentudlne zastupenie motivovanych slov
minimum priemer maximum
dialégy 13,9 17,74 24,1
poézia 16,0 31,13 27,3
umelecka proza 22,8 27,10 29,3
publicistika 26,3 35,22 47,6
nducnd préza 31,4 37,45 454

K naucnej proze, resp. popularno-naucnej proze, v ktorej je percentudlne zastiipenie
slov najvyssie, zaradzujeme aj ucebné texty (porov. Mistrik 1997, Findra 2004, Slanco-
va 1994). Z hladiska uplatnenia lexikalnych prostriedkov dominujui v tomto type textu
terminy. Jednou z ich vlastnosti je tzv. vyznamovd priezracnost, resp. motivacnd zretel-
nost (porov. Horecky 1956, 1967). Podla nej ma formalna stranka terminu jasne alebo
aspon scasti naznacovat, ¢o sa nim pomenuva (Horecky ibid). V sti¢asnosti mozno tato
vlastnost terminu oznacit ako motivovanost (Masar 2000, s. 14). Odraza sa v nej vyssie
spominand sémanticka funkcia slovotvornej motivécie.

Sémanticka a komunika¢nd funkcia slovotvornej motivacie poukazuji na skutoc-
nost, ze slovotvorna motivacia je ,aktivnym podporovatelom sémantickej zretelnosti
a komunikacnej ticinnosti slova (...)“ (Furdik 1993, s. 50). Aj na zaklade toho sa domnie-
vame, ze tieto funkcie, ako aj vy$sie vymedzend systematizaénd funkcia slovotvornej
motivacie, zohravaju dolezitu tlohu v texte, v procese didaktickej komunikacie, a teda
aj v procese ucenia sa z textu.

2 SLOVOTVORBA V PROCESE POROZUMENIA TEXTU

Procesu osvojovania si textu sa venuje zvySena pozornost priblizne od za¢. 70. rokov
20. storocia. P. Gavora (1988, s. 661) v tejto suvislosti konstatuje, Ze v danom obdobi do-
chadza k prekonaniu ztzeného pristupu, ktory bol dovtedy prezentovany pedagogikou
a pedagogickou psychologiou, a ucenie sa z textu sa zacina chapat ako ,komplexnd in-
terdisciplindrna oblast, na ktorej sa zucastiujui sémantika, textovd lingvistika, psycholin-
gvistika (...) a iné discipliny.“ Na Slovensku sa zacal systematicky venovat problematike
porozumenia textu prave P. Gavora. Svojimi pracami (napr. Gavora 1988; Gavora 1992;
Gavora, Zapoto¢na a kol. 2003; Gavora a kol. 2008) objasiiuje proces porozumenia tex-
tu, ale aj mozZnosti jeho rozvijania.

Proces porozumenia textu je mozné vysvetlit na zdklade roznych vztahov, modelov,
$truktur a pod. S nasim vyskumnym zdmerom koresponduje predovsetkym model W.
Kintscha a T. A. van Dijka (1978), ktory je zaloZeny na interakcii lokalneho a globdlne-
ho porozumenia. Podla tychto autorov prebieha porozumenie na lokélnej a globélnej
urovni, pricom lokalna roven predstavuje porozumenie na urovni slova a vety (podla
Gavora 1992, s. 23 - 24). Aplikujic model na predmet nasho vyskumu sa domnieva-
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me, Ze identifikdcia vyznamu jednotlivych neznamych slovotvorne motivovanych slov
na lokélnej urovni méze napomdoct pri globalnom porozumeni uc¢ebného textu.

Terminy, resp. terminologické spojenia, predstavuju v u¢ebnom texte jednotky, kto-
ré mozu porozumenie textu stazit. Ak pri uéeni sa chyba porozumenie, mozno predpo-
kladat, Ze pre Ziaka bude naro¢nejsie integrovat tieto terminy do ostatnych casti textu
a prepdjat ich s inym uc¢ivom. Ak sa napriklad Ziak stretne v texte s nezndmym termi-
nom dotycnica, mdze na zaklade formdlnej stranky motivatu aspon scasti konstruovat
jeho vyznam, teda dotycnica - to, o sa (niecoho) dotyka. Podobne aj pri terminoch ako
priese¢nica &i obeznica, skiznica, spojnica a i. (porov. Horecky 1967, s. 131). Na tychto
prikladoch mozno pozorovat vyssie spominand sémantickd funkciu slovotvornej moti-
vacie (Furdik 1996) a vyznamovu priezra¢nost, resp. motiva¢nu zretelnost (porov. Ho-
recky 1956, 1967) ako jednu z vlastnosti terminov. Okrem nej sa na danych prikladoch
prejavuje este jedna vlastnost terminov — systémovost. T4 kore$ponduje so systemati-
za¢nou funkciou slovotvornej motivacie (pozri vyssie). J. Horecky (1956, s. 51) v tejto
suvislosti uvadza, ze ,,vedeckd terminoldgia musi tvorit nie iba sithrn slov, ale systém slov
alebo spojent slov, uréitym spdsobom navzdjom spdtych“ (porov. napr. nazvy celadi rast-
lin: mrkvovité, kapustovité, konopovité). Systémové radenie sa teda vyjadruje aj jazyko-
vymi prostriedkami (Horecky ibid.), ktoré mézu ¢iastoéne naznacovat vyznam slova.

Na podpornt ulohu slovotvorby pri porozumeni vyznamu slov v procese ucenia sa
inych predmetov poukdzala v slovenskej lingvodidaktike uz v 70. rokoch V. Betakova
(1979, s. 8), v Ceskej lingvistike to zddraznoval aj v suvislosti s osvojovanim si ucebnej
terminolégie V. Smilauer (1971, s. 206). Napriek tomu v§ak mozno konstatovat, ze do-
posial sa tejto tlohe v stvislosti s porozumenim textu vyraznejsia pozornost neveno-
vala. Najnovsie analyzovala tlohu slovotvorby pri lexikalnej a textovej rovine procesov
porozumenia a pri uceni sa z textu L. Liptakova (2012, s. 75 - 85; Liptakova 2013), ¢im
nacrtla dalsie vyskumné moznosti, ktoré sa stali inSpiraciou aj pre nas vyskum. V zho-
de s autorkou sa totizto domnievame, ze ,,zmyslom nadobiidania slovotvornych znalosti
v primdrnej Skole nie je definovanie metajazykovych pojmov, ale vyuZitie konceptudlnych
znalosti o slovotvornom systéme slovenciny pri kvalitnejSom a adekvdtnejSom porozumeni
a produkovani textu® (Liptakova 2012, s. 80).

3 SLOVOTVORBA V KOGNITIVNOM A RECOVOM VYVINE DIETATA

Vyuzitie slovotvorby, resp. slovotvornej kategorizacie ako stratégie v procese poro-
zumenia textu mé svoje opodstatnenie aj v re¢covom a kognitivnom vyvine dietata.

V rdmci kognitivneho vyvinu sa opierame predovsetkym o kognitivistickd teériu J.
Piageta, ktory vymedzil $tyri vyvinové obdobia. Prave v jednom z nich - v $tadiu kon-
krétnych operacii (7 - 11 rokov), ktoré vekovo kore$ponduje s nami zvolenou cielovou
skupinou, nachddzame vychodisko uvazovania o kategorizacii ako o vhodnej stratégii
pre dieta v danom obdobi. V tomto $tadiu sa totizto ako jedna z hlavnych kognitiv-
nych $truktar naplno uplatiiuje grupovanie, t. j. schopnost zoskupovat predmety a javy
do skupin na zaklade spolo¢nych vlastnosti (porov. Piaget, Inhelder 1997; Cap, Mares
2007, s. 393; Sternberg 2009, s. 472 - 475; Fontana 2010, s. 67 — 71; Liptdkova a kol.
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2015, s. 54 - 57). Tato schopnost je vyznamnych predpokladom aj pre kategorizaciu
pojmov. Pre dieta moze slazit ako opora v procese chdpania motivaénych vztahov v slo-
votvornych utvaroch, ktorych podstatou je prave zoskupovanie slovotvorne motivova-
nych slov na zéklade spolo¢nych, resp. rozdielnych, formélno-sémantickych vlastnosti.
Predovs$etkym slovotvorné hniezdo predstavuje ttvar, v ktorom st motivacné vztahy
vnimané najprirodzenejsie na zaklade spolo¢ného korena (porov. voda - voddk, voddr,
voddre#, voddrensky, povoderi, povodiiovy, odvodnit, vodopdd...) (Furdik 2004, s. 76 - 77).

Aj vyskum detskej slovotvorby (Liptdkova, Vuziidkova 2009) poukdzal na dolezi-
té funkcie, ktoré plni slovotvorba v kognitivnom a reCovom vyvine dietata. Na tuto
skuto¢nost upozornila uz koncom 70. rokov aj V. Betdkova (1979), ktora poukdzala
na to, ze pri osvojovani si zru¢nosti pouzivat isté jazykové prostriedky mozno zaro-
ven rozvijat vSeobecné rozumové schopnosti. Pri slovotvornom ucive je nevyhnutnym
myslienkovym postupom analyza a syntéza, CiZe rozbor jazykovych javov a zistovanie
vztahov medzi nimi. Pri tomto poznavacom postupe sa uplatiuji aj dalsie myslienkové
operdcie: abstrakcia, porovnavanie, rozliSovanie a zov$eobeciiovanie (Betakova ibid.,
s. 8). Vyznamu slovotvorby pri kognitivnom rozvijani ziaka sa v si¢asnosti venuje aj
L. Liptakova (2009b, 2012), ktora poukazuje na dodleziti tlohu slovotvornych aktivit
pri rozvijani analyticko-syntetickych procesov, procesov abstraktizacie® a generalizacie,
v stvislosti so zoskupovanim slovotvorne motivovanych slov do slovotvornych ttvarov
ide predovsetkym o procesy kategorizacie ¢i stimulovanie inferenéného myslenia (viac
v Liptakova 2012, s. 79). Vo vztahu ku kognitivnemu vyvinu dietata tak mozno aktivau
slovotvorbu chépat ,,nielen ako jeho odraz, ale, v duchu symbiézy myslenia a reci, aj ako
predpoklad jeho dalsieho stimulovania® (Liptakova 2009b, s. 137). Ak dieta dokaze pro-
dukovat isté v jazyku existujice ¢i mozné slovotvorné struktury, mozno predpokladat,
ze bude pren rovnako prirodzené reprodukovat a produkovat ich v zamernych re¢ovych
aktivitach (Liptdkova ibid.).*

Vyskum detskej slovotvorby poukazal aj na pritomnost istej slovotvornej intuicie
alebo implicitnych slovotvornych pravidiel, ktorymi dieta disponuje a ktoré mu poma-
haja kédovat vyznamy v procese slovotvornej produkcie, ale aj ich dekédovat v procese
slovotvornej recepcie (Liptakova 2009a, s. 69 — 70). Tieto tvrdenia maji oporu v tedrii
re¢ového vyvinu N. Chomského, podla ktorého deti dokdzu na zaklade istych pravidiel
produkovat jazykové struktary, ktoré doteraz v jazykovom okoli nepoculi. N. Chomsky
tym poukazuje na genetickd vybavenost dietata urcitymi predispoziciami pre schopnost
osvojit si jazyk (podla Schwarzova 2009, s. 89 - 92).

K. Vuznakova (2012) sa v tejto suvislosti domnieva, Ze vrodené nie su jazykové
$truktuary, ale skor kognitivne principy, t. j. analogia, implikacia, systémovost a generali-
zécia, na zaklade ktorych ziskavame a spractivame akékolvek udaje, teda aj idaje o fun-

Pojem preberame od L. Liptakovej (2009b, s. 144; 2012, s. 79), ktord nim oznacuje myslienkovy
proces, pri ktorom dieta prechadza od porozumenia konkrétneho slovného vyznamu (domcek -
maly dom) k porozumeniu vyznamu slovotvorného typu (slova so sufixom -cek pomentivaju malé
veci).

V tejto suvislosti porov. napr. aj nazor L. S. Vygotského (2004, s. 98 - 99).
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govani jazyka. To, ze ¢lovek disponuje schopnostou osvojit si jazyk, je spdsobené prave
univerzalnymi kognitivnymi principmi (viac o tom Vuznakova 2012, s. 152 - 153).

Na zaklade vysSie prezentovanych vyskumnych zisteni sa opierame o nasledujuce
skuto¢nosti, a to, ze dieta md istt dispoziciu, isté vrodené mechanizmy, ktoré mu na-
pomahaju osvojit si jazyk, ¢o sa prejavuje aj v oblasti slovotvorby, napr. pri recipovani
a produkovani istych slovotvornych struktdr, zaroven vSak pontka slovotvorba moz-
nosti na stimuldciu jeho myslenia a reci.

4 METODOLOGIA VYSKUMU A VYSKUMNY POSTUP

Vzhladom na zameranie vyskumu sme ako zékladny metodologicky ramec skiima-
nia zvolili kvalitativny pristup. Jeho preferencia vzisla jednak z analyzy vyskumnej témy,
jednak z doposial dostupnych kvantitativnych informadcii o trovni Citatelskej gramot-
nosti slovenskych ziakov, ktoré prinasaji v pravidelnych intervaloch medzinarodné §tu-
die (napr. PISA, PIRLS), zatial ¢o kvalitativne idaje v zna¢nej miere absentuju.

Kvalitativne nazeranie na problematiku sa premietlo aj do vyskumného problé-
mu, v ramci ktorého sme si ako zakladny ciel stanovili zistit, akd je loha slovotvor-
nej motivacie, resp. slovotvornej kategorizacie pri porozumeni textu a uceni sa z textu.
Slovotvornu kategorizaciu skimame ako stratégiu v procese lokalneho konstruovania
vyznamu slov vo vztahu ku globdlnemu porozumeniu textu. Tomuto cielu predchadza-
lo niekolko vyskumnych faz, a to: 1) obsahova analyza ucebnych, resp. u¢ebnicovych
textov z vybranych predmetov vo 4. a v 5. ro¢niku z hladiska zasttipenia slovotvorne
motivovanych slov; 2) slovotvorna analyza identifikovanych slovotvorne motivovanych
slov so zameranim na u¢ebné pojmy; 3) kategorizacia slovotvorne motivovanych uéeb-
nych pojmov do slovotvornych ttvarov; 4) tvorba vyskumného nastroja, t. j. jednotiek
interven¢ného zasahu so zameranim na slovotvornu kategorizaciu; 5) intervencia pocas
hodin slovenského jazyka.

Na zaklade toho sme v dalsich fazach vyskumu pozorovali, ako sa osvojovanie si
ucebnych terminov, resp. sposob tvorby slovotvorne motivovanych odbornych termi-
nov a vztahov medzi nimi v ramci slovotvornych utvarov, odzrkadluje v procese poro-
zumenia ucebnych textov na hodindch inych vyucovacich predmetov.

Vzhladom na spominané neuspokojivé vysledky slovenskych ziakov v merani ¢i-
tatelskej gramotnosti vo 4. ro¢niku®, ako aj zvySujlce sa naroky na Ziaka pri prechode
zo 4. do 5. ro¢nika, sme zvolili ako vyskumny subor prave Ziakov tychto dvoch tried.
Zaujimalo nas, akymi recepénymi zru¢nostami disponuju Ziaci na prechode z primar-
neho do sekundarneho vzdeldvania a ako mozno tieto zru¢nosti s vyuzitim slovotvorby
skvalitnit.

Vo vztahu k vymedzenému vyskumnému problému sa pre nas relevantnymi stali predovetkym
vysledky studie PIRLS (2011), konkrétne vysledky slovenskych Zziakov podla ciela ¢itania.
Tie ukazali, Ze slovenski ziaci dosiahli v ¢itani informaénych textov, t. j. v ¢itani pre ziskavanie
informadcii, vyznamne horsi vysledok (530 bodov) nez v ¢itani literarnych textov (540 bodov)
(Galadova a kol. 2013, s. 19).
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Okrem ziakov boli stc¢astou vyskumného suboru aj nezivé entity (Gavora 2006,
s. 66), a to vyberovy stbor uéebnych textov z predmetov prirodoveda (4. ro¢.), vlas-
tiveda (4. ro¢.) a bioldgia (5. ro¢.). Vybrané uéebnicové texty® boli podrobené kvan-
titativnej obsahovej analyze s cielom zistit zastipenie slovotvorne motivovanych slov.
Udaje o motiva¢nej nasytenosti textov (porov. Furdik 1991, 1993) boli vychodiskom
kvalitativnej obsahovej analyzy, v ramci ktorej sme zistovali, aké druhy slovotvorne mo-
tivovanych slov sa v textoch nachddzaju a do akych slovotvornych utvarov ich mozno
zatriedit.

Metdda obsahovej analyzy ponukla udaje, na zaklade ktorych bolo v dalsej faze vy-
skumu vypracovanych osem jednotiek interven¢ného zasahu, pricom dve z nich boli
aplikované pocas predvyskumu (jedna vo 4. ro¢niku a jedna v 5. ro¢niku) a Sest pocas
hlavnej ¢asti vyskumu. V jednotkach boli pouzité dalsie Specifické metody a stratégie
zamerané na rozvijanie recepénych komunikaénych zruénosti, ako napriklad INSERT,
V - D - CH, pojmové mapovanie, T-schéma, metéda 5-4-3-2-1, cloze test, metdda slo-
votvornych parafraz (Furdik 2004, s. 60 — 62) a i. (viac o tom napr. Liptakovd a kol. 2015,
5. 176 - 178).

V dalsej faze vyskumu sme ako zdkladnd metddu vyuzili nestruktdrované parti-
cipa¢né pozorovanie, a to v pozicii aktivneho pozorovatela na hodinach slovenského
jazyka, na ktorych prebiehala intervencia, a v pozicii pasivneho pozorovatela na hodi-
nach predmetov prirodoveda, vlastiveda a biolégia, na ktorych bol pozorovany vplyv
intervenc¢ného zasahu.

Na zistenie Grovne porozumenia textu po intervenénom zasahu boli v zavere¢nej
taze vyskumu vytvorené cloze-testy (vynechané boli kategorizované slovotvorne mo-
tivované uc¢ebné pojmy). Okrem cloze-testov boli podrobené kvalitativnej analyze aj
DVD-zaznamy z vyucovania, terénne zapisky a verbalne produkty ziaka (pracovné lis-
ty).

5 INTERVENCNY ZASAH — CIELE A VYSLEDKY

Na tomto mieste nie je mozné prezentovat komplexné vysledky vyskumu, preto
predstavime stru¢nu analyzu len jednej z realizovanych jednotiek interven¢ného zésa-
hu, konkrétne sa vyberovo zameriame na niektoré z uloh.

Eduka¢nd jednotka s nazvom Dychanie bola aplikovana vo 4. ro¢niku, pricom vy-
chodiskom sa stal u¢ebnicovy text z prirodovedy (Wiegerové, Ceslova, Kopacova 2012,
s. 29 - 30). Predtym, nez prejdeme k analyze vybranych uloh, je potrebné predstavit
vysledky vyskumnych faz, ktoré predchadzali tvorbe danej interven¢nej jednotky.

Vysledky prvej fazy vyskumu potvrdili, Ze motivaény potencial daného textu mozno
vyuzit ako zaklad pre tvorbu intervencnej jednotky. Pomocou met6dy obsahovej ana-
lyzy sme zistili, Ze motiva¢na nasytenost vybraného ucebnicového textu, t. j. zastipenie

¢ Ide o u¢ebnice so schvalovacou dolozkou Ministerstva $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej
republiky: Prirodoveda pre 4. rocnik zdkladnej skoly (Wiegerovd, Ceslova, Kopacova), Viastiveda
pre 4. roénik zakladnych $kol (Kozuchova, Mattskovd, Simunkova), Biolgia pre 5. roénik zdkladnej
skoly (Uherekova a kol.).
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slovotvorne motivovanych slov v texte, je takmer 40 % (39,36 %)’. Vysledky su porov-
natelné so zisteniami J. Furdika, podla ktorych sa percentualne zastipenie slovotvorne
motivovanych slov v textoch nau¢ného $tylu pohybuje v priemere okolo 37,45 % (Fur-
dik 1993, s. 25). Pri analyze sme brali do uvahy nielen hlavny vykladovy text, ale aj dalsie
textové, resp. textovo-grafické komponenty uéebnicového textu, a to dopliujice a vy-
svetlujuce texty, otazky, cviCenia, zhrnutia, zavery, nadpisy, opisy, schémy, graty, modely
a pod. Dévodom je fakt, ze vSetky tieto zlozky ucebnicového textu sliiZia na osvojenie si
ucebnej témy, preto je ich porozumenie v procese ucenia sa nevyhnutné.

Kritériom vyberu nebolo len zastipenie slovotvorne motivovanych slov v u¢ebnom
texte, ale aj pritomnost slovotvorne motivovanych odbornych pojmov, ktoré je mozné
na zaklade vyznamovo-formalnych vztahov zoskupit do niektorého zo slovotvornych
utvarov. V druhej faze vyskumu sme na zaklade kvalitativnej obsahovej analyzy identi-
fikovanych slovotvorne motivovanych slov vyselektovali u¢ebné pojmy, terminy, ktoré
st pre dant tému podstatné a ktoré si ma ziak v procese ucenia sa osvojit. Jednoznaént
dominanciu a vysoku frekvenciu mali v nami zvolenom texte pojmy, ktoré bolo mozné
zoskupit do slovotvorného hniezda s vychodiskovym motivantom dychat: dychacia (su-
stava), nddych, vydych, dychanie, vdychnut, vydychnut, vdych, vdychnuty.

K identifikovanym motivatom sme doplnili dalsie (napr. nadychnut sa, dych, dych-
cat...). Podobne sme postupovali pri vSetkych textoch. Nie kazdy totizto ponukol dosta-
to¢né mnozstvo slovotvorne motivovanych terminov, v niektorych sa nachddzali len
dva motivaty, pripadne jedna motivacna dvojica, napr. priedusnica, priedusky alebo zem,
podzemnd (voda). V. mnohych pripadoch vsak islo o klic¢ové pojmy, ktorych porozu-
menie bolo vo vztahu k téme nevyhnutné. Na zaklade vyznamovo-formalnych vztahov
medzi motivatmi sme vymedzili typ slovotvorného utvaru, a to slovotvorné hniezdo,
slovotvorny typ alebo slovotvornu kategériu. Analyza textov ukdzala, Ze najcastejsie
bolo mozné zoskupit pojmy do slovotvorného hniezda, zatial ¢o menej frekventovany-
mi utvarmi boli slovotvorny typ a slovotvorna kategoria.

Jednotka interven¢ného zasahu s nazvom Dychanie bola zostavena so zameranim
na vyuzitie kategorizacie pojmov v procese porozumenia uc¢ebného textu. Bola apliko-
vana pocas hodin slovenského jazyka vo 4. ro¢niku, pri¢om intervencia predchadzala
praci s u¢ebnym textom o dychani na hodinach prirodovedy. Jednym z hlavnych cie-
lov vyskumu bolo totizto pripravit Ziaka pocas hodin slovenského jazyka na recepciu
odbornych pojmov, vyskytujucich sa v u¢ebnych textoch z inych predmetov, a tak mu
ulahcit celkové porozumenie textu a proces ucenia sa. Re$pektujic a aplikujic kogni-
tivno-komunikaény pristup, sme vytvorili rozne typy tloh, ktoré rozvijaji nielen ko-
munika¢né zru¢nosti ziakov, ale aj vSeobecné kognitivne procesy. Inspiraciou nam bol
predovsetkym vyskum v oblasti detskej slovotvorby (Liptakova, Vuziidkova 2009), ako
aj vyskum v oblasti recepcie textu (napr. Gavora 1992, Liptdkova a kol. 2015, s. 156 — 182
ai.). Pri tvorbe sme sa okrem kognitivno-komunika¢ného pristupu opierali o konstruk-
tivisticky pristup, teda podporovanie ,,procesu aktivneho a uvedomeného konstruovania
vedomostného a skiisenostného komplexu Ziaka v jazykovo-komunikacnej obsahovej ob-

7 Motiva¢nu nasytenost textov vyjadrujeme pomerom medzi po¢tom slovotvorne motivovanych
a slovotvorne nemotivovanych slov alebo percentudlne (Furdik 1991, 1993).

— 29



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

lasti“ (Liptakova 2012, s. 30). Uvedeny pristup bol aplikovany prostrednictvom kon-
$truktivistického ramca vyuéovania a ucenia sa E — U - R (evokacia - uvedomovanie si
vyznamu - reflexia) (Steele, Meredith, Temple 1998), ktory pozostava z fazy motivacie,
t. j. aktivizacie a diagnostiky ziaka, z fazy osvojovania si novych vedomosti induktivnym
postupom a z fazy aplikdcie ziskanych poznatkov a zruc¢nosti (viac o tom Liptakova
akol. 2015,s.118 - 131).

Tento model sme uplatnili aj pri tvorbe edukac¢nej jednotky Dychanie, ktora po-
zostéva z desiatich uloh. Ziaci mali kazdd intervenénu jednotku spracovant vo forme
pracovného listu. Vysledky ziackych rieSeni sme podrobili kvalitativnej obsahovej ana-
lyze. Z d6vodu rozsahu intervenc¢nej jednotky, ako aj vyskumného suboru (25 ziakov 4.
ro¢nika®) nie je mozné venovat pozornost vSetkym tlohdm a ziackym rie$eniam, preto
predstavime len niektoré z nich.

V tejto Casti predstavime tlohy obsiahnuté vo faze uvedomovania si vyznamu, ¢ize
v tej faze, v ktorej ma byt aktivnym predovsetkym ziak, pretoZe sa meni a rozsiruje jeho
poznatkova baza (Liptakova a kol. 2015, s. 120).

Texty v intervenénych jednotkach nie su totozné s textami v uéebniciach prirodo-
vedy, vlastivedy ¢i bioldgie. V tomto pripade sa stal vychodiskom encyklopedicky text,
ktory sme upravili pre potreby préace so slovotvornou kategorizaciou. Vzhladom na ob-
sahovt naro¢nost vychodiskového textu sme zvolili ako vhodnii metédu na recepciu
textu metddu INSERT v mierne modifikovanej podobe (pozri ukézku 1).

UKAZKA 1: Uplatnenie metédy INSERT pri praci s u¢ebnym textom

4. a) Precitajte si nasledujuci text.

Pohyby hlavnych dychacich svalov - branice a medzirebrovych svalov — prebiehaja
neuvedomene. Vdaka tomu nemusime ustavi¢ne mysliet na to, Ze sa mame nadychnut
a vydychnut. Dychacie svaly sa stahujii na zaklade signalov, ktoré prichadzaji z urcitej
Casti mozgu. Tato Cast je zndma ako dychacie centrum. Vnima mnozstvo kyslika a oxidu
uhli¢itého v krvi. Ked hladina oxidu uhli¢itého stdpa a mnozstvo kyslika klesd, mozog
prikaze dychacim svalom, aby pracovali rychlejsie.

Pri nddychu sa plica roztahujt a nasavaja vzduch, ktory do nich prichadza dychaci-
mi cestami. Pri vydychu pluca splasinaji a vytlacaji vzduch priedusnicou a nosom von.

Vydychnuty vzduch este vidy obsahuje urcité mnozstvo kyslika. V pripade nudze
ho mozno vdychnut do plic osobe, ktora prestane dychat. Nazyva sa to umelé dychanie.

(upravené podla knihy S. Parkera Detskd encyklopédia. Ludské telo)

b) Text si precitajte este raz. Pocas ¢itania si oznacte informdcie v texte nasledovne:
Informécie, ktoré su pre vés zname, teda to, ¢o o téme uz viete, oznacte znakom v'.
Informdcie, ktoré su pre vas nové, oznacte znakom +.

Slova, ktorym nerozumiete, pod¢iarknite.

Kvalitativny vyskum umoziuje pracovat s jednotlivcom, ale aj s triedou (Gavora 2008, s. 185).
Vzhladom na ciel ndsho vyskumu sme sa rozhodli pozorovat ziaka a proces jeho ulenia sa
v prirodzenom prostredi, teda aj na vyucovacej hodine, v interakcii s ucitelom a ostatnymi ziakmi.
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Na zéklade stiboru znakov triedili Ziaci informacie v texte na zname, nové ¢i nezna-
me. Tato metdda sa z pozorovania ¢innosti ziakov osvedcila ako prostriedok uvedome-
ného ¢itania, ked museli nad textom premyslat a davat ho do suvislosti so svojimi do-
teraj$imi poznatkami. Vysledky zazna¢ovania boli, samozrejme, vzhladom na rozdielne
vedomosti a skdsenosti ziakov odli$né. Analyza poukazala na to, Ze v niektorych pripa-
doch bola nové informadcia pre Ziaka zaroven informdciou, ktoru oznacil ako nezndmu,
ako tu, ktorej nerozumie. Spdsob zaznacovania sa taktiez ligil. Analyza Ziackych rieseni
poukdzala na to, Ze va¢$ina Ziakov recipovala informacie na irovni vety, to znamena, Ze
znaky zapisovali na koniec vety, koniec riadka (pozri napr. obr. 1). Nasli sa aj pripady
ziakov, ktori recipovali text na urovni slov a slovnych spojeni, ¢ize zapisovanie znakov
v texte bolo omnoho bohatsie.

Obr. 1: Vyuzitie metddy INSERT pri ¢itani textu — ukazka ziackej prace

Pohyby hlavnychl_dychacich svalov¥— branice amedzirebrovych svalov — prebichaju
74

~—

neuvedomene. Vd'aka tomu nemusime ustaviéne n&?ﬁéf’ “na to, e sa mame
a; y.t?hnut’ ychacie svaly sa stahujii na zaklade signalov, ktoré prichadzaju z urcitej Casti L~
mozgu. Této ast’ je zndama ako@entmm. Vnima mnoZstvo kyslika a oxidu uhli¢itého +
v krvi. Ked hladina oxidu uhli¢it¢ho stupa a mnoZstvo kyslika klesa, mozog prikgﬁ ’
svalom, aby pracovali rychlejsie. 4
Pri édy‘cal sa plica roztahuji a nasavaju vzduch, ktory do nich prichadza x@@estami. W
Pri @l’ﬂca splasinaju a vytld¢aji vzduch priedudnicou a nosom von, |

/ \;;d@u}y')vzduch este vzdy obsahuje ur¢ité mnozstvo kyslika. V pripac{e nudze ho moZno-[.

@hﬂ@do pltc osobe, ktora prcstancdi’r’ch . Nazyva sa to umclé(@ #

V dalsej casti ulohy sme vyuzili vyzvovo-otazkové podnety (Svobodova 2000, s. 38)
na prva a druhd droven porozumenia textu - identifikovanie informacif obsiahnutych
v texte explicitne a implicitne (pozri ukazku 2).

UKAZKA 2: Vyzvovo-otazkové podnety pri praci s u¢ebnym textom

4. c) O ¢om bol text? Na zaklade precitaného textu odpovedajte na nasledujuce otaz-
ky.

o Aké svaly zabezpecuju dychanie?

o Ktoré dve dolezité ¢innosti dokazeme robit bez toho, aby sme si to uvedomo-

vali?

o Ako sa nazyva ¢ast mozgu, ktora riadi dychanie?

o Ako sa nazyva proces, pri ktorom telo nasava vzduch?

o Ako sa nazyva proces, pri ktorom telo vylu¢uje vzduch?

o Ako sa nazyva vdychovanie vzduchu do plic osobe, ktora nedycha?
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Otazky boli zvolené zdmerne tak, aby viedli k vymedzeniu pojmov dychaci, nadych-
nut sa, vydychnut, nddych, vydych, dychanie odvodenych od motivanta dychat. Analyza
ukdzala, Ze nie vSetky Ziacke rieenia boli spravne. Napriklad na otdzku Ako sa vold
vdychovanie vzduchu do pliic osobe, ktord nedycha? odpovedal Ziak ,,Priedusnica® alebo
jednou z odpovedi na otazku Ako sa nazyva cast mozgu, ktord riadi dychanie? bola ,,Sig-
ndl®. Tieto a mnohé dalsie odpovede poukazuji na problémy Zziakov pri porozumeni
textu uZ na najnizsej urovni, a to i napriek moznosti opdtovne pracovat s textom, vracat
sa k nemu a hladat v iom odpovede na zadané otazky.

Identifikované slova (odpovede na otazky) boli vychodiskom dal$ej ulohy (pozri
ukazku 3), ktorej cielom bolo zoskupit motivaty do slovotvorného hniezda s vycho-
diskovym motivantom dychat.

UKAZKA 3: Kategorizicia slovotvorne motivovanych ué¢ebnych pojmov

5. a) Porovnajte slova v odpovediach z tlohy 4c. Niektoré z nich st pribuzné so slo-
vom dychat. Viete ktoré? Co majt spolo¢né? Zapiste ich do pojmovej mapy.

b) V texte zakrazkujte vSetky slova pribuzné so slovom dychat. Ak niektoré z nich
v pojmovej mape nemate, dopiste ich tam. Tie, ktoré sa opakujd, napiste iba raz.

Uloha bola formulovand tak, aby brala ohlad aj na nespravne odpovede ziakov,
pripadne odpovede, ktoré boli uznané ako spravne, avsak slova neboli stucastou slo-
votvorného hniezda (napr. brdnica a medzirebrové svaly ako odpoved niektorych zZiakov
na prvu otazku). Cielom bolo stimulovat komparativne a analyticko-syntetické procesy,
a to prostrednictvom analyzy a vymedzenia spolo¢nych a rozdielnych znakov medzi
motivatmi. Slovotvorné hniezdo mozno graficky znazornit aj v podobe pojmovej mapy.
Termin pojmova mapa si ziaci osvojili uz pocas predvyskumu, ¢o sa pozitivne odzr-
kadlilo nielen pri znazornovani, ale aj pri vybere slov. Ako pribuzné slova sme pocas
predvyskumu oznacili slovd, ktoré maju spolo¢nu cast, napr. véela, vieldr, vieldrka, viel-
stvo, véelin, véelnica, véeldrit a i. Pri uvedomovani si motivaénych vztahov medzi ¢lenmi
istého slovotvorného tutvaru a ich zoskupovani sa vyrazne stimuluji nielen analytic-
ko-syntetické procesy, procesy komparacie a kategorizacie, ale aj inferenéné myslenie
(Liptdkova 2012, s. 79). Aplikujic poznatky z predvyskumnej intervenénej jednotky,
formulovali Ziaci nasledujuci typ inferencii: Ak pribuzné slova so slovom véela boli vée-
lar, véeldrka, vielstvo, velin, vielnica, véeldrit a pod., tak pribuzné slova so slovom dychat
budu tiez vSetky slova so spolo¢nou ¢astou (v nasom pripade korenovou morfémou
dych-) (pozri obr. 2). Formulovanie takéhoto typu slovotvornych inferencii napomohlo
niektorym ziakom vyselektovat zo slovotvorného hniezda pripadne nespravne zaradené
slova (pozri vyssie).
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Obr. 2: Slovotvorné hniezdo s vychodiskovym motivantom dychat — ukazka Ziackej
prace

Uvedomovanie si vyznamovej a formalnej pribuznosti slov zo slovotvorného
hniezda povazujeme za dolezité vychodisko pri vyvodzovani vyznamu neznamych ¢i
malo frekventovanych slov, s ktorymi sa moze ziak pocas recepcie textu stretnut. V pri-
pade tejto intervencnej jednotky neslo o slova, ktoré by boli z hladiska porozumenia
vyznamu naro¢né. Ako vidno aj na jednom zo Ziackych rieSeni (obr. 1), pojmy zo slo-
votvorného hniezda neboli oznacené ako tie, ktorym Ziak nerozumie. Podobne to bolo
aj u ostatnych ziakov. Nasim cielom vsak bolo, aby si Ziak osvojil dany postup, dant
stratégiu, a dokazal ju aplikovat aj v dalsich u¢ebnych situacidch, kedze analyza ucebni-
covych textov poukazala na nespocetné mnozstvo takychto pripadov. Za vsetky mozno
uviest pripady recep¢ne naro¢nejsich terminov, ktoré boli identifikované v analyzovanej
ucebnici prirodovedy, napr. zvetrdvat, zvetrdvanie alebo stavovce, bezstavovce.

Casové obmedzenia® sposobili, ze sme museli podriadit vyber textu prave prebe-
ranej ucebnej téme, ¢o v naSom pripade znamenalo pracovat s u¢ebnymi pojmami,
na ktorych je mozné poukazat na aplikdciu danej stratégie, to znamena, su slovotvorne
motivované a mozno ich zoskupit do slovotvorného utvaru, a to i napriek tomu, Ze tieto
terminy nie st z hladiska porozumenia obzvlast naro¢né. Je vSak potrebné povedat, ze
pri analyze a kategorizacii pojmov sme brali do tivahy vietkych ziakov, teda aj slabopro-
spievajuiceho ziaka, resp. Ziaka, ktorému moézu spdsobit problémy na prvy pohlad jed-
noduché pojmy, napr. aj tie zo slovotvorného hniezda s motivantom dychat. Ich vysoka
frekvencia v u¢ebnom texte vsak naznacuje ich klti¢ové postavenie v procese osvojova-
nia si daného textu.

Pozorovanim u¢ebného procesu sme dospeli k nazoru, ze ak ziak dokaze analyzovat
vyznamovo-formalnu stranku motivovaného slova, identifikuje vychodiskovy moti-
vant, prip. ho da do vztahu s inymi slovami, méze mu tento postup poslazit ako straté-
gia ulah¢ujica porozumenie jednotlivych slov a nasledne i textu ako celku, ¢o je, ako uz
bolo spomenuté, dolezitym predpokladom efektivneho ucenia sa. Ak sa spitne pozrie-
me na ukdzku ziakovho rie§enia (obr. 1), moze byt tito stratégia pouzita pri pojmoch,

®  Cielom bolo sledovat vplyv interven¢ného zdsahu pocas riadnych hodin prirodovedy.
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ktoré boli oznacené ako tie, ktorym nerozumie. Vzhladom na rozsah vyskumného sui-
boru a ¢asové moznosti véak nebolo mozné pocas intervencie analyzovat slové vetkych
ziakov.

Struéne predstavime este dve tlohy z danej intervencnej jednotky, ktoré mali za ciel
upevnit u Ziakov vedomosti o $truktirovanosti motivovaného slova, spdsobe tvorenia
motivovanych slov podla istych pravidiel, ale predovsetkym o vyznamovo-formalnych
vztahoch medzi motivovanymi slovami patriacimi do jedného slovotvorného utvaru.

Na vyznamové modifikdcie verb sme upozornili v tlohe 6 (pozri ukazku 4). Vy-
chadzame pritom z vyskumu detskej slovotvorby (Liptdkova, Vuzinakova 2009), ktory
poukaézal na potrebu zaradovat v ramci rozvijania slovnej zasoby dietata predskolského,
ale aj mladsieho $kolského veku predponové slova.

UKAZKA 4: Vyznamové modifikicie verb pomocou predpony

6. a) Medzi slové pribuzné so slovom dychat patria aj slovesa nadychnut sa, vydych-
nut, vdychnut. Farebne vyznacte Cast slova, ktorou sa odli$uji. Ako sa nazyva? Ako meni
vyznam slov?

b) Porovnajte vyznam dalsich pribuznych slov, ktoré sa v pojmovej mape nenacha-
dzaja: vzdychniit si, zadychat sa, vydychnut si, nadychat sa, vydychat sa. Prvé tri pouzite
vo vetdch. Vedeli by ste doplnit dalsie slovesa?

Cielom je, aby si ziak uvedomil, Ze ak moZno istou predponou modifikovat vyznam
jedného slovesa, potom to moze platit aj v pripade inych slovies, napr. predpona vy- na-
znacuje smerovanie deja von, napr. vydychnut, podobne aj vytiahnut, vyhodit, vyniest,
vykypiet a i. (porov. Liptakova 2009b, s. 140).

Zatial ¢o predponové tvorenie slov maju ziaci vo 4. ro¢niku uz osvojené (je stcas-
tou obsahu vzdeldvania materinského jazyka na 1. stupni ZS), transflexné tvorenie slov
v obsahu vzdelédvania nie je. V tlohe 7 (pozri ukdzku 5) dokdzali Ziaci za pomoci slo-
votvornych, resp. motivaénych parafraz (pozivame tento termin, pretoze pracujeme
s motiva¢nym vyznamom) (Furdik 2004, s. 60 - 62) utvorit deverbativne substantiva
z kategorie spredmetnenie deja, a to slovotvornym postupom, s ktorym sa doteraz
na hodindch slovenského jazyka explicitne nestretli.

UKAZKA 5: Transflexné tvorenie slov pomocou motiva¢nych parafréz
7. Na zaklade prikladu doplnte dalsie slova.

To, ked' sa niekto nadychne, sa nazyva nddych.

Ako sa nazyva to, ked niekto vydychne?
Ako sa nazyva to, ked si niekto vzdychne?
Ako sa nazyva to, ked si niekto povzdychne?
Ako sa nazyva to, ked niekto nie¢o vdychne?

S rieSenim tejto tlohy nemali Ziaci vyraznejsie problémy. Samozrejme, do urcitej
miery im v tom vyrazne pomohol princip analégie (pozri o tom kap. 3). Je vak potreb-
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né zdoraznit, ze primarnym cielom nebolo, aby si Ziak osvojil proces tvorenia takychto
derivatov, ale skor uvedomenie si vyznamovo-formalnych vztahov medzi motivantom
a motivatom, t. j. Preco sa nieco vold tak, ako sa vola? (Furdik 2004, s. 23), napr. Preco sa
vydych vold vydych? PretoZe je to to, ked niekto vydychne. a dokdzal uplatnit tento postup
aj vinych pripadoch. Napriklad analyza ziackych rie$eni ukdzala, Ze najcastej$ie oznaco-
vanym terminom v texte, ktorému Ziaci nerozumejt, bolo spojenie medzirebrové svaly,
resp. adjektivum medzirebrové, vyznacené aj v ukazke (obr. 1). Prave tymto postupom
sme ziakov viedli k porozumeniu jeho vyznamu, t. j. Preco sa medzirebrové svaly volajii
medzirebrové? Pretoze sti to také svaly, ktoré sa nachddzaju...(medzi rebrami).

Kategorizaciu transflexnych motivatov (al. 7, ukazka 5) a upozornenie na motivant,
od ktorého st utvorené, sme zvolili aj na zaklade pozorovania a skiisenosti zo $kolskej
praxe, v ktorej sa Casto stretdvame s nespravnou analyzou takychto slov, napr. vyme-
dzenie predpony v slove, ktoré na zdklade nespravne oznacenej slovotvornej $truktiry
indikuje, Ze je utvorené od substantiva a nie od verba (porov. napr. slova vyfah a vyklad
In: Kraj¢ovicova a kol. 2009, s. 117).

Intervenény zésah bol realizovany pocas hodin slovenského jazyka a jeho vplyv sme
nasledne pozorovali pocas hodin inych vyucovaci predmetov. V pripade vyssie prezen-
tovanej jednotky to bolo pocas hodin prirodovedy vo 4. ro¢niku. Pozorovali sme vyu-
¢ovaci proces, t. j. edukaény postup uditela pri praci s ué¢ebnym textom a s jednotlivymi
pojmami, ale predovsetkym postup Ziakov, ktori vstupovali do u¢ebného procesu s uz
osvojenym stborom ucebnych pojmov, resp. poznanim spdsobov a postupov ich tvorby.
Pozorovanie poukazalo na pozitivny vplyv jazykovej intervencie zo strany ucitelky, kto-
ra upozornovala na vyuzitie sémantickej funkcie slovotvornej motivécie pri vyvodzova-
ni vyznamu pojmov, ako aj pozitivny vplyv na ziakov, ktori tieto poznatky pri recepcii
uciva vyuzivali.

KedZze sme z hladiska vymedzenia vyskumnych cielov ststredili pozornost predo-
vSetkym na porozumenie ué¢ebného textu vo vztahu k vyuzitiu slovotvornej kategoriza-
cie, zvolili sme v zavere¢nej faze vyskumu ako vhodny nastroj na overenie porozumenia
textu cloze-test. Cloze-test bol aplikovany s dostatoénym ¢asovym odstupom, aby sme
minimalizovali vplyv pamitovych stdp, kedze vychodiskom boli texty pouzité pocas in-
tervencie, pri¢om vynechané boli slovotvorne motivované pojmy z daného slovotvorné-
ho utvaru. Vzhladom na kvalitativne zameranie na$ho vyskumu sme nevyhodnocovali
test Ciselne, t. j. pocty spravnych a nespravnych odpovedi. Zaujimal nas predovietkym
kvalitativny rozmer doplnenych slov. KedZe sa niektoré pripady opakovali, iné proble-
matické neboli, vyberovo predstavime najcastejsie sa vyskytujuce pripady:

- do textu bolo doplnené slovo, ktoré nepatrilo do slovotvorného hniezda, avsak
vyznamovo, z hladiska kontextu, bolo korektné, napr. hladké svaly, mozgové cen-
trum,

- do textu bolo doplnené iné (ako oc¢akavané) slovo zo slovotvorného hniezda,
vyznamovo korektné, utvorené spravne, napr. namiesto pri nddychu a vydychu...,
bolo doplnené pri nadychnuti a vydychnuti... Namiesto transflexne utvorenych
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substantiv tak boli uprednostnené slovesné podstatné mena z kategérie spred-
metnenie deja.

- do textu boli doplnené gramaticky aj vyznamovo nespravne tvary slov, ¢o mohlo
byt spdsobené nepozornostou pri ¢itani, napr. namiesto Vydychnuty vzduch este
vZdy obsahuje... boli doplnené tvary Nddych vzduch..., Vdychnut vzduch..., Dy-
chaci vzduch... ai.

- do textu boli doplnené slova z hniezda, ktoré nazna¢uji neporozumenie textu,
resp. neporozumenie vyznamu slova v danom kontexte, napr. namiesto vdych-
nut'vzduch do plic bolo doplnené vyznamovo odli$né sloveso vydychnut vzduch
do pluc.

- v stbore sa nachadzali aj pripady, ked boli vsSetky slovd doplnené spravne (pozri
napr. obr. 3).

Obr. 3: Riesenie cloze-testu — ukdzka ziackej prace

- .
Pohyby hlavnych g,‘:‘g:é j@gé&; svalov — branice a medzirebrovych svalov — prebleha_]u
neuvedomene. Vdaka tomu nemusime ustaviéne mysliet’ na to, Ze sa mame | [@3 240 hrid A/

A
a ATYANYeh Al .

(Jsvaly sa stahuji na zaklade 51gnalov ktoré prichddzaju z urditej Casti

mozgu. Tato Sast je znama ako Qw é(,h\bf centrum. Vnima mnoZstvo kyslika a oxidu
uhli¢itého v krv1 Ked hladina oxidu uhliitého stipa a mnozstvo kyslika klesa, mozog prikaze

4 At LN /rn.-' svalom, aby pracovali rychlejsie.

{ ~
Pri Y&Dﬁé M g:t«l sa plica roztahuju anasdvaju vzduch, ktory do nich prichadza
JPM !_\Q&L}V\ucestalm Pri 517\_/1;&2}th;&/ pluca splasinaju a vytlacaju vzduch

pnedusmcou anosom von.

%Ld” 4’& hmé !Myvzduch este vzdy obsahuje urité mnozstvo kyshka V pripade nidze ho
mozno “*’D / run J\/\/‘J do pluc osobe, ktora prestane il# holV . Nazyva sa to
umelé :\3 p’,é b O m\/\ﬂ . :

Analyza cloze-testov potvrdila interakciu medzi lokdlnou a globdlnou droviiou
porozumenia textu. Podla vyjadrenia Ziakov bol vyznamnym aspektom pri dopliani
slov do textu jednak kontext, jednak znalost (spojend s pamétovymi a inferen¢nymi
procesmi) suboru kategorizovanych pojmov osvojenych si poc¢as hodin slovenského
jazyka. Je potrebné podotknut, Ze na zaklade vysledkov cloze-testu nemozno hovorit
o jednozna¢nom progrese. Ako ukazala analyza, nie vSetky odpovede boli spravne, a to
i napriek tomu, Ze v uvodnej faze neoznacili Ziaci tieto pojmy ako problematické. Ich
porozumenie a zasadenie do kontextu je v§ak dolezitym vychodiskom pre globalne po-
rozumenie textu a ucenie sa z neho, kedZe z hladiska ucebnej témy su klucové a ich
frekvencia v texte je vysoka.

Cloze-test nam slazil ako pomocna sonda na zistenie vplyvu interven¢ného zasahu,
to znamena, ¢i a do akej miery sa odrazila predchaddzajica jazykovd intervencia pri re-
cepcii u¢ebného textu z inych predmetov. Pozitivny vplyv nam vsak dokazali predovset-
kym vyssie spominané vysledky analyzy pozorovani.
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ZAVER

V prispevku sme prezentovali niektoré z vysledkov vyskumu, ktorého cielom bolo
poukazat na moznosti vyuzitia slovotvornej kategorizacie ako stratégie v procese poro-
zumenia u¢ebného textu. Vysledky poukdzali na pozitivny vplyv slovotvornej pripravy
ziaka pocas hodin materinského jazyka na osvojovanie si u¢ebného textu z inych vyuco-
vacich predmetov. PovaZzujeme preto za obzvlast dolezité vyuzivat slovotvorny potencial
ucebného textu, a tak ulah¢it ziakovi proces ucenia sa aj na dal$ich vyucovacich pred-
metoch. Respektujic ¢asové a obsahové obmedzenia predmetu slovensky jazyk, nie je
jednoduché zaradit tato poziadavku do vyucovania, avSak domnievame sa, ze je mozné
vyuzivat tuto stratégiu aspon pri strete s nezndmymi, malo frekventovanymi pojmami,
ktorych pritomnost moze porozumenie textu stazit (porov. Smilauer 1971, s. 206).

Vysledky zaroven poukazali na vyznamnu tlohu slovotvorného uciva pri kogni-
tivnom rozvijani Ziaka, ale aj pri rozvijani jeho metakognitivnych zruc¢nosti. Jednym
z hlavnych cielov vyskumu bolo totiZto osvojenie si u¢ebného postupu, u¢ebnej stratégie
zalozenej na vyuziti slovotvorby v procese porozumenia textu na lokalnej a globalnej
urovni a nadobudnutie schopnosti vyuzit tato stratégiu aj v inych ucebnych situdciach.

V zavere mozno konstatovat, ze hoci sa v slovenskej lingvodidaktike v poslednych
rokoch zacala venovat porozumeniu textu zvy$enad pozornost, nateraz nemame infor-
macie o vyskume, ktory by skimal ako jednu zo stratégii napomahajticu pri porozu-
meni textu a uceni sa z textu prave slovotvorbu, resp. slovotvornt kategorizaciu. Nas
vyskum preto povazujeme za urcitd sondu v danej oblasti. Napriek naznacenym po-
zitivnym vysledkom si v8ak uvedomujeme potrebu dalsej analyzy a interpreticie vy-
skumnych zisteni, ich ustvztaznenia s inymi vyskumnymi zdrojmi, pripadne dalsieho
vyskumu v tejto oblasti.

Poznamka: Prispevok je sucastou rieSenia vedeckovyskumného projektu APVV-15-0273
Experimentdlne overovanie programov na stimuldciu exekutivnych funkcii slaboprospievajticeho
Ziaka (na konci 1. stupria skolskej dochddzky) - kognitivny stimulacny potencidl matematiky a slo-
venského jazyka.
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DETSKI PISATELIA V AKCII: POTENCIAL METODY PAROVEHO
PiISANIA NA VYSKUMNE A EDUKACNE UCELY
CHILDREN AS WRITERS: THE POWER OF PAIRED WRITING IN RESEARCH AND

EDUCATION

SvETLANA HOMOTOVA - MaRrTIN KLIMOVIC

Abstrakt

Parové pisanie (tvorba jedného textu vo dvojici) ma v porovnani s individualnym pisanim
niektoré vyhody, ktoré je mozné zurocit v pedagogickej, psychologickej a lingvodidaktickej
oblasti. Cielom $tadie je opisat potencial metédy parového pisania na cely vyskumu textotvorby
v mlad$om Skolskom veku, ako aj na praktické pouzitie metddy vo vyucovani slovenského jazyka,
komunikacie, slohu a literatary v primdrnom vzdelavani. Zaznamendvanim ¢innosti Ziakov pri
poziadavke v rovesnickom pare vytvorit narativny text a naslednym prepisom videonahravok
do protokolov a ich analyzou boli ziskané prvé empirické udaje o procese sti¢inného tvorenia textu
(tzv. collaborative peer writing) pisatelov vo veku 8 — 9 rokov. Prezentované idaje dokumentuji
sposoby verbalnej interakcie Ziakov pri pisani, vdaka ¢omu je mozné pozorovat a analyzovat
povahu ¢innosti vybranych detskych pisatelov pri komponovani textu vo dvojici.

KlIucové slova: tvorenie textu, procesy planovania a posudzovania textu, parové pisanie, mladsi
$kolsky vek.

Abstract

In contrast to individual writing, paired writing (two writers write a text together) could be
useful in pedagogy, psychology and language education. The aim of the study is to describe the
power of paired writing for both writing process research and teaching language, communication
and literature in primary education. Children (aged 8 to 9 years) were asked to write a story in
pairs. Writers’ behavior during the process of collaborative peer writing was taped. The analysis of
the transcripts has outlined a repertoire of verbal interactions affecting both formal and semantic
aspects of the text during writing. The method of paired writing seems to be a powerful tool for
observation and analysis of processes manifested in writing.

Key words: writing process, planning and reviewing in writing, paired writing, young learners.

1 Uvop

Rozvijanie schopnosti tvorit text v stillade s poznavanim jeho Struktury a vlastnosti
ma byt jednou z cielovych poziadaviek primarneho jazykovo-komunika¢ného vzdela-
vania (Liptdkova et al. 2015). Pisanie ako produkénd komunika¢na zruénost jedinca
vyzaduje od pisatela uplatiiovanie jazykovych, komunika¢nych a textovych znalosti,
ako aj respektovanie socidlnych a kultirnych konvencii. V snahe postupne odkryvat
latentné procesy aktivované pri pisani dietata v mlad$om $kolskom veku je vo vysku-
me potrebné vyuzivat kombindciu viacerych postupov a metdd, aby bolo mozné ¢oraz
vierohodnejsie opisat proces tvorenia textu pre potreby dalsieho vyskumu i pre potreby
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aplikovania vyskumnych zisteni v eduka¢nej praxi. Cielom $tidie je opisat potencial
met6dy parového pisania na Gcely vyskumu textotvorby v mlad$om $kolskom veku, ako
aj na praktické pouzitie metédy vo vyucovani slovenského jazyka, komunikacie, slohu
a literatiry v primarnom vzdeldvani. Pri pisani, ako to vysvetluja viaceré publikované
tedrie (Flower, Hayes 1981; Bereiter, Scardamalia 1987; Kellogg 1994), totiz pisatel ak-
tivuje kognitivne procesy posobiace v celom priebehu tvorenia textu, po¢niic planova-
nim (napr. procesy generovania idei a ich organizovania; porov. Flower, Hayes 1981),
pokracujuc translaciou (napr. procesy artikulacie hlasok a zapisovania pismen; porov.
Berninger, Swanson 1994) a konciac posudzovanim textu (napr. procesy hodnotenia
a revidovania textu), no aktivuje aj metakognitivne procesy, ktoré zodpovedaji za mo-
nitorovanie tychto prebiehajticich procesov a prepinanie medzi nimi.

Pisanie je kognitivne naro¢ny proces podmieneny troviiou jazykovych, komuni-
kaénych i textovych znalosti. Zaroven pri pisani zohravaji vyznamna rolu dalsie kogni-
tivne charakteristiky pisatela: pamatové schopnosti (kratkodobd, dlhodoba a pracovna
pamit; porov. McCutchen 1996), analytické a syntetické myslenie, konkretizacia a vi-
zualizdcia, tvoriva kognicia (asociativne myslenie, divergentné myslenie, imagindcia;
pozri Barbot et al. 2012). V procese pisania mozu vysledny text ovplyvnit aj zru¢nosti
spojené s pisanim, najma rychlost pisania a automatizacia procesu zapisovania pismen/
slov/viet (porov. Levy, Marek 1999). Z vyskumov tiez vieme, Ze ziskanim viac3ej rutiny
pri zapisovani pismen a slov (procesy niz$ej urovne) sa kognitivny konflikt s procesmi
vy$sej trovne (generovanie idei textu) postupne stiera (Torrance, Galbraith 2006).

Skimanie procesu pisania (alebo aktu komponovania textu, ako sa to uvadza v pr-
vych vyskumoch v tejto oblasti v 80. rokoch minulého storocia; porov. Flower, Hayes
1981) je, inak povedané, pozorovanim pisatela v akcii. Zaujem o proces pisania vyplynul
z poziadavky vedecky vysvetlit, ¢o sa v mysli pisatela pocas pisania odohrava. Bola to re-
akcia na dovtedajsie neuspokojivé vyklady procesu pisania, ktoré proces vysvetlovali li-
nearne, ako sekvenciu etap; napr. Rohrman (1965) proces pisania vysvetloval ako etapu
pred pisanim, etapu pisania a etapu prepisovania textu, u Brittona (1978) $lo zas o etapy
planovania, inkubdcie a artikuldcie (artikuldcia u Brittona znamenala fazu zapisova-
nia perom na papier). Tieto opisy procesu vznikli pozorovanim vonkajsich prejavov
skimanych os6b, no nedokazali odpovedat na otazku, aké vnutorné procesy u jedinca
prebiehaja. Preto L. Flowerova a J. Hayes (Flower, Hayes 1981) na zéklade dét z analyz
protokolov, ktoré od pisatelov ziskali tak, Ze od nich pozadovali pocas komponovania
textu myslenie nahlas, ¢ize hlasné komentovanie vietkych ukonov (tzv. thinking-aloud
method), vytvorili kognitivnu procesovu teériu pisania (podrobne je opisand v praci
Klimovica 2016), ktora naznacuje nie linedrnost, ale hierarchickost procesov aktivova-
nych pri pisani.

Umysel skumat aktivitu detského pisatela v procese tvorby textu pouzitd metéda
vzdy do istej miery obmedzuje. Na to, aby bolo mozné vyzadovat od respondenta vysku-
mu hlasné komentovanie realizovanych ukonov, je potrebna uréitd tiroven automatiza-
cie zapisovania textu, aby hlasné komentovanie neodcerpalo kapacitu pracovnej pamiti
na kognitivne a metakognitivne procesy potrebné pri pisani, ako to naznac¢ujeme vyssie.
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Dieta mladsieho $kolského veku by vsak mohlo byt hlasnym komentovanim natolko
limitované, Ze by ziskané udaje o procese mohli byt skreslujtice a produkovany text by
nedosahoval troven, ktort by prislusny pisatel dosiahol, ak by hlasnym komentovanim
ukonov zatazeny nebol. Druhy argument proti pouzitiu metédy hlasného komento-
vania u menej zdatnych pisatelov pontkaju C. Bereiter a M. Scardamaliové (Bereiter,
Scardamalia 1987): podla ich zisteni u menej zdatného pisatela plati, Ze nie je vyrazny
rozdiel medzi tym, ¢o si pri komponovani mysli a ¢o napise; u zdatného pisatela je pocet
myslienkovych aktivit pri zvazovani komponovania textu ovela vac¢si a ich charakter
ovela pestrejsi.

Z uvedeného vyplyva, Ze na pozorovanie procesu pisania u deti (ako menej zdat-
nych pisatelov v porovnani s dospelymi) je potrebné hladat ini metddu, ktord by nebola
natolko obmedzujtica. Na tento ucel sa ukazala ako nadejna metdda parového pisania
(vangl. paired writing), pisanie vo dvojici. V tejto chvili bude vhodné podrobnejsie pred-
stavit metodu parového pisania a uviest ju v $irSom i uz$om teoretickom, vyskumnom
i praktickom kontexte.

1.1 METODA PAROVEHO PISANIA

Myslienka vyuzivat v edukdcii (a neskor i vo vyskume) metddu parového pisania vy-
chadza z Vygotského tézy o tom, Ze ucenie sa prebieha v interakcii v socidlnom prostre-
di, teda Ze na rozvoj znalosti a zru¢nosti u¢iaceho sa moze mat dospely partner alebo
zdatnejsie dieta vyznamny vplyv (Vygotskij 2004; Gredler 2009). V interakcii pri u¢eni
sa/pisani to moze znamenat niekolko potencidlnych situdcii. Ak je dvojica pracujica
na istej u¢ebnej tlohe tvorena vekovo odliSnymi ziakmi, v zahrani¢nej literattre (pozri
napr. Topping 2000; Paquette 2008) sa to oznacuje ako tzv. cross-age tutoring. Ak je dvo-
jica v rovnakom veku, oznacuje sa to ako tzv. peer tutoring (v slovencine sa ntika termin
rovesnicke ucenie sa, rovesnicke tutorstvo); ak je vo vekovo homogénnej dvojici jeden
zdatnejsi, oznacuje sa to ako tzv. cross-ability tutoring, ak st obaja vo dvojici na priblizne
rovnakej irovni v sledovanom ukazovateli, oznacuje sa to ako tzv. same-ability tutoring
(Topping 2000, 2001).

Metdda parového pisania vo vekovo homogénnej dvojici mé charakter rovesnickeho
pisania (tzv. peer writing). Ak dvojica pracuje na jednom texte (mdzeme to oznacit ako
ko-komponovanie textu; Topping 2001), v interakcii danej dvojice mdzu nastat tri zak-
ladné situdcie (Christianakis 2010):

1. zdatnejsi rovesnik v interakcii prebera iniciativu a pri pisani s menej zdatnym
rovesnikom demonstruje svoje znalosti a zru¢nosti, ¢im zaroven deklaruje svoju
autoritu;

2. obaja rovesnici rovnako prispievaju do textu, kazdy prebera zodpovednost
za svoju Cast textu, dopliiaji sa v texte, no neprekryvaju sa v ¢innostiach (koope-
rativne pisanie);

3. obaja rovesnici sa prekryvaju v ¢innostiach, obaja maji zodpovednost za cely
text po¢nuc planovanim az po jeho posudzovanie, vietky zlozky textu su v gescii
oboch pisatelov (si¢inné pisanie, v angl. collaborative writing).
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V prvej uvedenej situacii, ked zdatnejsi pisatel prebera opraty komponovania textu
do vlastnych ruk, boli v literatire zdokumentované niektoré spdsoby pdsobenia zdat-
nej$ieho na menej zdatného pisatela (Christianakis 2010):

o zdatnejsi pisatel pontka postudenie textu po jeho napisani, menej zdatny pisatel

podla pripomienok text upravi;

o zdatnejsi pisatel modeluje sprévne tvorenie textu, teda sprevadza a usmernuje
tvorenie textu menej zdatného pisatela, ¢im preberda zodpovednost za proces
tvorenia i vysledny text;

o zdatnejsi pisatel pontika oporu menej zdatnému pisatelovi, postupnymi napo-
vedami a spatnou vizbou v konkrétnej situacii posilnuje jeho kompetenciu tvo-
rit text.

Pri uplatneni metddy parového pisania modelovanim alebo pontkanim opory by
mali z interakcie profitovat obaja pisatelia'. Zdatnejsi pisatel profituje najma z metako-
gnitivnych ¢innosti, z monitorovania procesu tvorby textu, z nutnosti poskytovat me-
nej zdatnému pisatelovi spitntl vizbu, menej zdatny pisatel profituje najma z interakcie
s rovesnikom, ktory zvycajne pouziva na opis krokov a komentovanie ¢innosti vekovo
a rovesnicky prijatelnejsie vyjadrenia ako dospely (ucitel alebo rodi¢). Profitovat moze
aj tretia strana. Pozorovatel procesu tvorenia textu (vyskumnik, ucitel) vdaka verbalnej
interakcii pri parovom pisani ziskava jedine¢nu prilezitost analyzovat, ku ktorym as-
pektom procesu pisania (viaZzucim sa na text, Zaner, proces tvorenia i inym aspektom)
sa jednotlivi pisatelia pri spolo¢nej tvorbe jedného textu slovne vyjadria. V prirodzenej
interakcii medzi oboma pisatelmi je tak mozné ziskat cenné poznatky okrem iného aj
0 procese tvorenia textu v danej vekovej kategorii.

1.2 DOTERAJSIE VYSKUMY PAROVEHO PISANIA

V zahrani¢nej literatdre britskej, americkej a franctzskej proveniencie je mozné
ngjst viaceré vyskumy orientované na efekty parového pisania v mladSom $kolskom
veku. V stru¢nom prehlade predstavime najvyznamnejsie z nich. Najprv sa venujeme
parovému pisaniu vo vekovo odli$nych dvojiciach, potom rovesnickemu parovému
pisaniu. Priekopnic¢kou parového pisania je K. Toppingova, ktorej meno sa v prehlade
vyskytuje najcastejsie.

V $kétskom vyskumnom projekte (Nixon, Topping 2000) 11-ro¢ni menej zdatni
pisatelia v parovom pisani mali za Glohu poméct s pisanim 5-ro¢nych zacdinajucich
pisatelov. Texty deti oboch vekovych kategérii boli pred projektom parového pisania
i po nom skérované podla kritérii spravnosti pisania. Obe vekové kategorie vykazova-
li po projekte signifikantne lepsie skore ako pred projektom. 11-ro¢ni pisatelia navyse
povazovali svoju tlohu tutora za lahkd, bolo pre nich zdbavné ucit mladsie deti pisat.
Podla pozorovani ucitelov sa u 11-ro¢nych pisatelov po projekte vyrazne zvysilo jazy-
kové sebavedomie.

! Vyznamnu ulohu v interakcii rovesnikov pri parovom pisani zohréva tiez pohlavie, socialny status,
rasova ¢i etnicka prislu$nost pisatelov. Podrobne sa nimi vzhladom na ciel $tudie nezaoberame.
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V stadii K. Paquetteovej (Paquette 2008) boli druhdci a $tvrtaci zahrnuti do paro-
vého pisania a na zaklade skusenosti s tymto programom boli zistované ich postoje
k pisaniu. Po 15 lekcidch participacie na roznych aktivitach spojenych s pisanim druhdci
jednohlasne vyjadrovali, Ze parové pisanie im v zlep$ovani textotvorby pomohlo a Ze sa
zlepsil ich postoj k pisaniu. U §tvrtakov tento pocit malo 86 %. Autorka $tadie vysledok
vysvetluje pozitivnou skisenostou s pisanim pocas parovo realizovanych aktivit.

Odlisny variant interakcie pri pisani zvolil franctizsky vyskumnik J. Crinon (2012).
V jeho vyskume sa 32 dvojic 9 - 11-ro¢nych deti navzdjom nepoznalo. Komunikovali
spolu iba prostrednictvom e-mailu. Obaja vo dvojici v priebehu roka individualne tvori-
li narativne texty, jeden z nich v§ak navyse druhému z dvojice poskytoval cez elektronic-
ka postu pisomnu spétnt vazbu, ako pribehy vylepsit. Namiesto rovesnickeho tatorstva
tu preto mozno hovorit skor o rovesnickom posudzovani textu (tzv. peer reviewing). Pri
$tatistickom vyhodnoteni kvality produkovanych narativ sa po roku ukazalo, Ze z aktivit
viac profitovali ti pisatelia, ktori okrem tvorby narativ poskytovali aj spatna vazbu. Au-
tor Stadie zistenie zd6vodiiuje zvySenou sebareguldciou pisatelov, ktori museli v prie-
behu roka okrem vlastného pisania formulovat rady a usmernenia druhému z dvojice.

Vo vekovo homogénnych paroch bola metéda parového pisania uplatnend napri-
klad vo vyskume Sutherland, Topping (1999) s 8-ro¢nymi ziakmi v Skétsku. Cielom
bolo porovnat benefity parového pisania pre individualne pisanie v dvoch podmien-
kach: roly tutora a uciaceho sa boli v pripade vykonovo diferencovanych dvojic fixné,
v pripade vykonovo homogénnej dvojice boli roly recipro¢né. Po absolvovani parového
pisania sa vSetky skupiny pisatelov v sledovanych parametroch pisania zlepsili, miernej-
$i narast bol zaznamenany u lepsich pisatelov z vykonovo diferencovanych dvojic, podla
autorov $tudie pre kratke trvanie programu a si¢inné pisanie vo dvojici.

Rovnako v Skétsku bol realizovany vyskum 10-roénych pisatelov s poruchami spré-
vania (Yarrow, Topping 2001). Deti boli ndhodne rozdelené na parové a individualne
pisanie. Obe skupiny absolvovali tréning parového pisania, no v zdvere¢nom porovnani
individualne tvorenych textov kvalitnejsiu produkciu prezentovali Ziaci, ktori pracovali
v pare. Tito pisatelia v porovnani s individualne piSucimi navyse prejavovali pozitivny
sebaobraz.

Efekt parového pisania vo svojom programe podpory sebaregulacie pri tvoreni textu
(skratka SRSD, Self-Regulated Strategy Development) overovali u 8-ro¢nych deti K. Har-
risova, S. Graham a L. Masonova (Harris, Graham, Mason 2006). Program $tandardne
tvori modelovanie efektivnej stratégie pri tvoreni textu, v uvedenej $tudii autori pridali
aspekt parového pisania, aby sa pisatelia navzajom posiliiovali v osvojovanych stratégi-
ach (o aplikdcii programu SRSD v slovenskych podmienkach pozri viac Klimovi¢ 2015).
Vdaka pridaniu rovesnickej podpory v porovnani vysledkov postestu s kontrolnou sku-
pinou boli narativne a informa¢né texty deti rozsiahlejsie, pisatelia venovali viac ¢asu
priprave a planovaniu, pribehové texty obsahovali viac komponentov narativa.

V pripadovej $tudii venovanej su¢innému pisaniu v $kolskej triede v USA si K.
Schultzov4 (Schultz 1997) kladie tieto otdzky: Co sa v triede udeje, ked ucitel dovol
ziakom medzi sebou hovorit pocas tvorby textu? Ako vyzera trieda, v ktorej je spolu-
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praca pri pisani viac ako metdda, ak je to cesta k pozorovaniu ziakov ako ¢lenov pisatel-
skej komunity? Na zaklade pozorovania 10 Ziakov, tretiakov a $tvrtakov, podas jedného
$kolského roka dokladne opisala variantné formy sicinnosti pri pisani a podmienky,
za akych pozorovani Ziaci vstupovali (¢i nevstupovali) do interakcie pri pisani.

U nés (myslime tym slovenské aj ¢eské vyskumy) je metdda parového pisania po-
uzivana iba v edukacnej praxi ako met6da tvorivého pisania (pozri napr. FiSer 2001),
na vyskumné tcely podla nasich zisteni pouzitd doposial nebola.

2 METODOLOGIA VYSKUMU

V metodologickej Casti $tudie postupne predstavime vyskumny problém a vy-
skumné otazky, opiSeme priebeh realizovaného vyskumu a stru¢ne charakterizujeme
vzorku. Vzhladom na fakt, Ze u nds nejestvuju vyskumy vyuzivajuce metédu parové-
ho pisania, na jej pilotné overovanie sme zvolili dizajn explorativnej pripadovej studie?
(Hendl 2012), v ktorej sa zameriavame na rovesnicke parové pisanie u 8 - 9-ro¢nych
deti.

2.1 VYSKUMNY PROBLEM A VYSKUMNE OTAZKY

Interakcia pisatelov v procese tvorenia textu s vyuzitim metddy parového pisania
umoznuje pozorovat pisatela priamo v akcii. V individualnom pisani su prebiehajtce
procesy zhromazdovania idei k téme, vyberu vhodnych slov, ich usporiadania, ale aj
procesy hodnotenia ¢i revidovania pozorovatelovi ukryté’. Ako o tom piSeme vyssie,
metdda hlasného komentovania ¢innosti pri individualnom pisani moze byt pre dant
vekovu kategoriu limitujuca. Komunikacia vo dvojici o téme a o postupne rozrastaji-
com sa texte moze priniest jedine¢né informdacie o povahe procesov pri komponovani
textu.

V stvislosti s poziadavkou pisomnej produkcie v mladSom $kolskom veku v$ak tre-
ba vziat do tivahy aj dalie aspekty. Niektoré sme uz naznacili vy$sie (napr. kapacita pra-
covnej pamiiti ako limit i podmienka optimalneho zladovania obsahovych a formalnych
poziadaviek na pisatela v procese textotvorby), iné, ako napriklad existencia mentélnej
schémy pozadovaného textu v dlhodobej pamati, mozu tiez zohrat vyznamnu tlohu pri
skiimani procesu pisania. Preto pri skiimani potencialu parového pisania pracujeme
s poziadavkou na ziakov vytvorit pribeh. Predpokladame, Ze mentalna schéma pribehu

Vseobecnym cielom explorativnej pripadovej studie je preskimat nezndmu $truktiru pripadu
a posobiace vztahy, definovat otézky, pripadne navrhnut teériu a pripravit tak podu pre dalsi
vyskum (Hendl 2012).

Zahrani¢né neurolingvistické vyskumy vyuzivaju najmodernejsie technolégie, aby zaznamenali
¢innost prislusnych mozgovych centier a opisali tak aktivitu pisatela v procese tvorenia textu (pozri
napr. pristroj Eye and Pen Device, ktory zachytava pohyby oka a pera pri pisani; viac Alamagrot et
al. 2009). V Ceskej republike sa podobné technoldgie uz vyuzivaju (pozri napr. §tadiu Gejgusovej,
Labischovej a Metelkovej Svobodovej 2015). Nedostupnost tychto technoldgii na akademické ucely
na Slovensku nds nuti hladat iné sposoby ziskavania udajov o procese pisania.
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je spomedzi vSetkych textovych schém v pamati detského pisatela najviac utvrdena a ze
jej aktivovanie v procese pisania bude klast na pracovnu pamaét pisatela mensie naroky.
Vyskumnym problémom je otdzka, ako (za akych podmienok) moéze metdda pa-
rového pisania odhalit skryté myslienkové procesy detského autora v procese tvorenia
textu a ktoré konkrétne podmienky a odhalené procesy to sti. Eduka¢nou implikéciou
tychto zisteni by potom bola otdzka, ako mozno vo vyudovani jazyka, komunikacie,
slohu a literatiry vyuzivat metddu parového pisania tak, aby sa zvysila informovanost
pozorovatelov a facilititorov v jednej osobe (ucitelov) o postupoch a problémoch ziakov
pri tvoreni textu.
Vyskumny problém vyvolal viaceré ¢iastkové vyskumné otazky:
o Kakej interakcii v parovom pisani medzi pisatelmi dochadza?
oV ktorej faze tvorenia textu je interakcia bohatsia/chudobnejsia?
o Ako sazmeni kvalita textu, ak ho produkuje dvojica ziakov, pricom jeden z dvo-
jice text vymys$la a druhy podla jeho navrhu zapisuje?
o Aké formy poOsobenia na menej zdatného pisatela vyuziva pri parovom pisani
zdatnejs$i pisatel?
o Aké stanovisko k navrhom zmien v obsahu a forme produkovaného pribehu
zaujme pisatel?

2.2 STRUCNA CHARAKTERISTIKA VZORKY

Vyskum bol realizovany v malotriednej zékladnej $kole v okrese Vranov nad Top-
lou. Zacastnili sa ho 5 Ziaci 3. ro¢nika, traja chlapci a dve diev¢at, ktori vytvorili osem
vekovo homogénnych, ale uroviiou pisatelskych znalosti a zru¢nosti odlisnych dvojic.
Vyskum bol realizovany ucitelkou s 13-ro¢nou pedagogickou praxou, ktord poznala
a ucila tychto ziakov od 1. ro¢nika. Pred samotnou tvorbou textov ziakov v 3. ro¢niku
sme na tcely vyskumu ohodnotili od kazdého ziaka po 3 texty podla Steinovej kritérii
komplexnosti narativ* (Stein, Albro 1997). V charakteristike jednotlivych Ziakov pre-
zentujeme postupne ich vek na zaciatku vyskumu (vyskum trval 3 mesiace), vyjadro-
vacie schopnosti, iroven tvorby textu a nakoniec prospech v predmete slovensky jazyk
a literatura v ¢ase pred vyskumom, teda v prvom polroku 3. ro¢nika.

Karol mal v ¢ase vyskumu 8 rokov a 11 mesiacov (dalej vek uvddzame v tvare 8;11).
Spomedzi ziakov vo vzorke bol najmladsi. Viac vynikal v humanitnych ako v priro-
dovednych predmetoch. Celkovy prospech bol velmi dobry. Jazykové, komunikacéné
i textové znalosti boli primerané jeho veku. KedZze v neformélnej komunikdcii mimo
vyucovacich hodin pouzival na dorozumievanie ndrecie, v jeho textoch sa to do istej
miery odrazilo zniZenim kvality jeho pisomného vyjadrovania. Rad ¢ital, rozumel pre-

Narativne texty mozu byt podla Steinovej na trovni opisnej sekvencie (v texte nie je splnend
zakladnd podmienka - ¢as), jednoduchej ¢asovej sekvencie (splnena podmienka ¢asu v pribehu),
reaktivnej sekvencie (splnené podmienky ¢asu a kauzality konania postav), epizédy (okrem Casu
a kauzality splnena tiez podmienka orientacie protagonistu pribehu na ciel), epizddy s prekazkou
(protagonista v pribehu prekona fyzicka ¢i psychicka prekazku), epizéda s pointou (pribeh ma
napadité vyustenie), epizoda s prekazkou a pointou.
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¢itanému, pri praci s textom bol aktivny, fluentny, na hodinach literarnej vychovy vy-
tvaral rozne (minimalne dve) pokrac¢ovania ¢itanych pribehov. Karolove narativne texty
vytvorené pred vyskumom parového pisania boli prevazne na urovni reaktivnej sek-
vencie. U Karola bolo pri tvorbe textov uz pocas 2. ro¢nika ZS zaznamenané aj obdobie
poklesu, resp. regresu produkénych schopnosti, ¢o stviselo so socidlnym kontextom
— kritikou ostatnych spoluziakov chlapcov, ze je ,$prt“. V predmete slovensky jazyk
a literatdra bol v polroku 3. ro¢nika hodnoteny znamkou 2.

Miriam mala v ¢ase zac¢iatku vyskumu vek 9;1. Jej celkovy prospech bol vyborny. Vy-
nikala spomedzi ostatnych vo vSetkych predmetoch najmé svojou usilovnostou a zod-
povednostou. Jej komunika¢né schopnosti boli na velmi dobrej Grovni. Velmi dobre
a rada ¢itala, plynulo a s porozumenim, z textu si vedela zapamatat vela informadcii, bez
problémov zvladla aj podrobnu reprodukciu textu. Na otazky tykajuce sa prace s roz-
nymi textami odpovedala spomedzi spoluziakov prva, pohotovo a spravne. Ako jedind
zo vzorky pri tvorbe textov vyuzivala v procese tvorby textu prvu etapu, a to planovanie
textu (aj ked nie v pisomnej podobe, ale ako dialdg o planovani obsahu textu medzi fiou
a ucitelom). Pri planovani obsahu textu zvycajne prichadzala s viacerymi ndpadmi. Jej
vyraznou charakterovou ¢rtou bola mierna neistota pri tvorbe vlastnych textov, ktora sa
rozplynula az po uisteni ucitelom, Ze text bude urcite dobry. Z hladiska kvality naracie
zvy¢ajne tvorila epizddy s pointou alebo bez pointy. Jej hodnotenie v predmete sloven-
sky jazyk a literattra bolo 1.

Natalia bola v ro¢niku najstarsia. V ¢ase zaciatku vyskumu mala vek 9;7. Jej celkovy
prospech bol vyborny. Aj jej komunikaéné schopnosti boli na velmi dobrej trovni. Cita-
la velmi vela a rada, ¢asto nosila z domu do $koly nové knihy. Nemala problémy s repro-
dukciou textu ani s otazkami pri préci s literarnymi textami. V odpovediach na otazky,
ako by mobhol literdrny text pokracovat, prinasala velmi tvorivé odpovede, avsak tato
fluencia a originalita sa povic¢sine konila vo faze Gstneho planovania pribehu. Jej cha-
rakteristickou ¢rtou uz od 1. ro¢nika (vo véetkych predmetoch, nielen v komunikac-
no-slohovej a literarnej vychove) bola undhlenost, ¢o sa prejavovalo aj v pisani, a to tak,
ze velmi slubne sa rozvijajuce rie$enie pribehu nahle ukon¢ila a umocnila to aj napisa-
nim slova Koniec. Tvorila narativa na arovni epizody, vdaka svojej undhlenosti ¢asto bez
pointy. V predmete slovensky jazyk a literatira bola v polroku hodnotend znamkou 1.

Peter (9;6) patril prospechovo k priemernym ziakom. Jeho vyjadrovacie schopnosti
boli priemerné. Cital velmi pekne a plynulo, vedel prerozpravat obsah textu aj odpove-
dat na otazky. Pisomna podoba jeho textov uz bola horsia. Jednak sa jeho pismo od za-
ciatku 3. ro¢nika postupne zhorsovalo, stavalo sa necitatelnym, na druhej strane jeho
zaujem o pisanie (nielen o komponovanie textov, ale vSeobecne o tlohy spojené s pi-
sanim ¢i prepisovanim) bol minimalny. Pri tistnom tvoreni textu na hodinach komu-
nika¢no-slohovej a literarnej vychovy prinasal originalne, nekonvenéné napady, tie sa
v$ak do pisomnej podoby jeho textov nedostali. Tvoril narativne texty podpriemerné-
ho rozsahu, maximalne do 40 slov, kvalitou na rozhrani jednoduchej ¢asovej sekvencie
a reaktivnej sekvencie. Jeho hodnotenie v predmete slovensky jazyk a literatdra bolo 3.
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Sebastian (9;5) patril vo vzorke k najslab$im Ziakom. Jeho vyjadrovacie schopnosti
boli slabsie. Slabo ¢ital, ¢itanie bolo skor mechanické, neéital s porozumenim. Odpove-
de na otazky suvisiace s textom boli strohé, jednoslovné, s textom nevedel samostatne
pracovat. Text vedel zreprodukovat, ak ho vnimal na pozadi ¢itania ostatnych spoluZia-
kov v triede pri hlasnom ¢itani. V jeho vyjadrovani (Gstnom aj pisomnom) bolo vela
narecovych slov. Zvycajne tvoril texty na trovni opisnej sekvencie, ¢o vzhladom na vek
predstavuje podpriemernd troven narativnej produkcie. V predmete slovensky jazyk
a literatira bol hodnoteny znamkou 4.

2.3 OPIS PRIEBEHU VYSKUMU

Vybrani ziaci boli postupne usporiadani do 8 dvojic tak, aby dvojicu tvorili priblizne
rovnocenni pisatelia (Natalia, Miriam a Karol vytvorili 4 rozne dvojice) i schopnosta-
mi odli$ni pisatelia (Peter a Sebastian v pare so zdatnejsimi ziakmi vytvorili 4 rézne
dvojice). Dvojice pracovali vzdy na novej produkénej textovej tlohe. V pilotazi bola
metdda parového pisania vyuzitd iba vo formate, v ktorom jeden z paru bol tvorcom
textu a druhy zapisovatelom. Zaroven ziaci dostali od ucitelky informaéciu, Ze o vietkych
aspektoch tvoreného textu mozu spolu diskutovat. Produként textovua tlohu zadavala
uditelka, tému narativneho textu si potom mohli Ziaci spresnit (pozri Tabulka 1). Praca
ziakov sa vzdy za¢inala motivaénym rozpravanim ucitelky a motiva¢nym rozhovorom,
v ktorom sa ur¢ili roly® a navodila téma budiceho pribehu (trvanie 3 minuty az 5 mi-
nat podla protokolov). V zavere ucitelka vidy vyzvala ziakov na pripadné doplnenie ¢i
upravenie textu. Praca Ziakov bola od zaciatku az do konca zaznamendvand pomocou
videaS. Materidl ziskany v priebehu 3 mesiacov tak predstavoval osem videozaznamov
v celkovom trvani 75 mintt a 38 sekind.

5 Ziakom boli roly vysvetlené takto: hlavou bol ten Ziak, ktory mal vymyslat pribeh, perom bol ten
ziak, ktory mal pribeh zapisat.

Vyhodou zaznamendavania prace Ziakov na video je mozZnost opdtovnej analyzy ¢innosti ziakov
v priebehu celého realizovania parového pisania.
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Tabulka 1. Prehlad dvojic ziakov a ich rol v parovom pisani (vysvetlivky: T - tvorca,
Z - zapisovatel; R - rovnocennost pisatelov; v riadku je vzdy uvedeny nadpis, ktory Ziaci
k prislusnému textu navrhli, a typ narativa, ktory produkovali)

Cislo | Natalia | Miriam | Karol | Peter |Sebastian| R |Nadpis narativneho textu
protokolu
P1 T Z ano Veselé kuriatko
(vymysleny pribeh)
P2 Z T nie Oblievacka
(rozpréavanie preZitej
skiisenosti)
P3 Z T ano Dézdovka Nada
(vymysleny pribeh)
P4 T z nie | Obor a lietajice ¢izmy
(vymysleny pribeh)
P5 Z T nie Vatra a opekacka
(rozpravanie prezitej
skiisenosti)
P6 T Z nie Psik, ktory sa stal
detektivom
(vymysleny pribeh)
P7 T Z ano Pes
(vymysleny pribeh)
P8 Z T ano | Povest o hrade Cic¢va
(vymysleny pribeh)

Z videonahravok boli doslovnou transkripciou zhotovené protokoly. V nich boli za-
znamenané udaje o vypovediach ziakov pocas pisania, ¢innosti vykonavané v priebehu
pisania a Casové udaje o trvani ¢innosti. Kazda aktivita ziaka v istej ¢asovej jednotke
bola nésledne na zlep$enie orientdcie pri analyze i prezentovani vysledkov oznacend
¢iselnym kédom (pozri Tabulka 2). Takto spracované uidaje umoziuja sledovat priebeh
roznych ¢innosti Ziakov pocas tvorenia textu, napr. overovanie pravopisu (pozri ¢innost
s kédom 5 v Tabulke 2), reakciu zapisovatela na rychle tempo diktovania (pozri ¢innost
24) ¢i prisposobenie tempa diktovania pribehu moznostiam zapisovatela (pozri ¢innosti
28 - 32).
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Tabulka 2. Ukédzka z protokolu P1 (vysvetlivky: T - tvorca, Z — zapisovatel, kod - ¢islo
priradené danej ¢innosti Ziakov/ucitela pocas pisania)

Cas Ziak/ucitelka Vypoved alebo ¢innost Kod
00:17 - 00:27 [Natdlia (T): |Miriam, potom napiSeme ndzov hej zelenym. 2
Miriam (Z): _|(pripravuje sa na pisanie) 3
00:27 - 00:37 [Natdlia (T): |Hm... (diktuje) Na prvy jarny den 4
Miriam (Z): _|(pise) Aké i? 5
00:37 - 00:42 |Utitelka: Natilia, ale nahlas, aby ta bolo pocut potom [
na kamere.
00:42 - 00:52 [Natdlia (T): |Ano. 7
Miriam (Z):  [(pise) 8
00:52 — 01:02 |Natdlia (T): _|(diktuje) sa vyliahlo kuriatko 9
Miriam (Z): [(pise) 10
01:02 = 01:12 |Natdlia (T): |Koniec vety, hej! 11
01:12 = 01:19 |Miriam (Z): |(opravuje text) 12
01:19 - 01:29 |[Natdlia (T): |(diktuje) ale to sa narodilo o dve dni skor 13
Miriam (Z): _|(pise) 14
01:29 - 01:39 |Miriam (Z): _|(otdla papier Natdlii) Prelitaj. 15
Natalia (T):  |(¢ita vetu) Na prvy jarny den sa vyliahlo| 16
kuriatko,
01:39 - 01:49 |Natdlia (T): |[(opakuje) ale to sa narodilo o dva dni skor 17
Miriam (Z):  |[(pise) 18
01:49 - 01:59 |Miriam (Z): _|(opravuje text, pise) 19
01:59 - 02:09 [Miriam (Z): _|[(pise) 20
02:09 — 02:19 |Natdlia (T): |(diktuje) skor ako jeho surodenci 21
Miriam (Z): |[(pise) 22
02:19 - 02:29 |[Natdlia (T): |(diktuje) a ono sa nudilo 23
Miriam (Z): _|(pise, kruti hlavou) 24
02:29 - 02:39 [Natdlia (T): _|(diktuje) samo 25
Miriam (Z): _|(pise) 26
02:39 — 02:49 [Natdlia (T):  [(opakuje) a ono sa nudilo, hej 27
02:49 - 02:59 |Natalia (T): |(diktuje) Tak iSlo do budy psicka Dina... 28
(opakuje) Tak
Miriam (Z): |(opravuje text, pise) 29
02:59 - 03:09 |Natdlia (T):  |(opakuje) iSlo do budy 30
Miriam (Z): |(pise) 31
03:09 — 03:19 |Natdlia (T): _|(opakuje) budy psicka Dina 32
Miriam (Z): [(pise) 33

Texty vytvorené v parovom pisani boli posidené na zéklade kritérii komplexnosti
pribehu N. Steinovej (pozri vyssie) dvoma nezavislymi posudzovatelmi - uéitelmi, ktori
maju v posudzovani kvality detskych narativ viacro¢né skisenosti.
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3 VYSLEDKY PILOTAZE, ICH ANALYZA A INTERPRETACIA

V uvode vysledkovej casti uvedieme zakladné zistenia tykajtce sa procesu tvorenia
textu v analyzovanych protokoloch. Dvojice v parovom pisani vytvorili narativne texty
minimalne na drovni epizdd (1 epizdda bez prekazky a pointy, 2 epizddy s prekazkou,
3 epizddy s pointou, 2 epizddy s prekazkou aj pointou). Pri porovnani kvality nara-
tivnej produkcie v obdobi pred vyskumom, kde boli hodnotené individudlne tvorené
texty, mozno povedat, Ze parové pisanie zdvihlo troven narativnej produkcie z hladiska
uplatnenia kritérii ¢asu, kauzality i orientacie protagonistu na ciel i u tych tvorcov, ktori
v individudlnom pisani tvorili narativa niz$ej kvalitativnej urovne (napr. Peter, Sebasti-
an; viac v Tabulke 3). Rozsah vytvorenych textov sa pohyboval od 91 slov (tvorca Karol)
az po 164 slov (tvorkyna Natalia). Priemerny rozsah pribehov (114 slov) zodpoveda
rozsahu narativnych textov produkovanych v tomto veku (porov. Klimovi¢ 2010, 2016).
Pri porovnani rozsahu vo vysledkoch zaujme najma nérast poctu slov v pripade tvorcu
Petra, ktory v individualnom pisani zvykol produkovat podstatne kratsie texty.

Tabulka 3. Prehlad zakladnych tidajov o celkovom Case tvorenia textu, rozsahu a kvalite
produkovanych narativ

Cislo |Trvanie| Rozsah | Kvalita narativa Tvorca Zapisovatel
protokolu textu
P1 11:11 | 101 slov epizdda Natalia Miriam
s prekdzkou
P2 7:00 97 slov__| epizdda s pointou Peter Karol
P3 12:27 | 145slov epizdda Miriam Natalia
s prekdzkou
a pointou
P4 9:27 91 slov | epizdda s pointou Karol Peter
P5 7:02 117 slov reaktivna Sebastian Karol
sekvencia
P6 14:35 | 164 slov epizdda Natélia Peter
s prekazkou
a pointou
P7 6:33 106 slov_| epizdda s pointou Miriam Karol
P8 7:23 95 slov epizoda Karol Miriam
s prekazkou

V sucte verbalnych ¢innosti v priebehu tvorenia textu ziaci vyprodukovali spolu 412
vypovednych casti, ktoré sme podrobili analyze. Ukazalo sa, Ze 69 % vypovedi zachyte-
nych v protokoloch tvorilo priame diktovanie pribehu zapisovatelovi, 13 % verbalnych
¢innosti tvorcu predstavovali ostatné vyjadrenia smerujiice k zapisovatelovi a takmer
18 % verbalne ¢innosti zapisovatela smerujice k tvorcovi. Aj v parovom pisani deti
mladsieho $kolského veku by tak mohlo platit zistenie z vyskumov Bereitera a Scarda-
maliovej (pozri v Casti 1), Ze menej zdatni pisatelia pri hlasnom komentovani v procese
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tvorby textu hovoria najmé o tom, ¢o zaroven pisu, takze podnetov na skimanie skry-
tych myslienkovych procesov je stale relativne malo.

Hoci len v tretinovom zastipeni, pre opisanie procesu tvorenia textu v mlad$om
$kolskom veku st rovnako zaujimavé verbalne prejavy tvorcu pri komponovani pribehu
i verbélne prejavy zapisovatela pri jeho translacii. V detailnejSom pohlade na typy vypo-
vedi tvorcu nachadzame najcastejsie tieto verbalne prejavy: priama korekcia pravopisu
(-Ktory tvrdé y.“), vyzva na korekciu pravopisu (,Opytal, aké y?*), stihlas s navrhom
zapisovatela k obsahu textu, sthlas s ndvrhom zapisovatela k nadpisu textu. V pohlade
na typy vypovedi zapisovatela najcastejsie sa v protokoloch stretavame s tymito verbal-
nymi prejavmi: stthlas s navrhom tvorcu, korekcia obsahu, navrh na obsah textu, navrh
na nadpis textu, overovanie konca pribehu (,Vietko uz?“) ¢i vyzva na skonéenie pisania
(,Staci.©), stihlas s pravopisnou korekciou tvorcu (,,Ja som si to myslela.“), vyladovanie
nejasnosti.

Pozrime sa na udaje v protokoloch este podrobnejsie, pretoze podiel Ziakov v paro-
vom pisani na verbalnych prejavoch nebol v analyzovanych protokoloch v rovnakom
pomere a povaha verbalnych prejavov sa roznila. Zaznamenali sme také interakcie, kde
tvorca vyraznym sposobom dominoval (napr. vo dvojici Natalia a Peter bol pomer ver-
balnych prejavov v danych ¢asovych intervaloch 92 k 3), no i taku interakciu, kde bol
pomer takmer vyrovnany (vo dvojici Sebastidn a Karol bol pomer 27 k 21). Polozme si
otazku, ktoré zistenia z parového pisania mozno vztahovat ku skimaniu procesu tvorby
narativneho textu. Postupovat budeme analyzovanim a interpretovanim c¢innosti vy-
branych ziakov zo vzorky, teda uz nie ¢iselnym vyjadrovanim, ale opisom skuto¢nosti
podnetnych pre dalsie vyskumy procesu pisania. Vzhladom na limitovany rozsah stadie
nemdzeme opisat vetky vysledky, preto sa viac sustredime na Ziaka Karola a jeho in-
terakciu so spoluziakmi v parovom pisani, ktora, ako ukazeme, priniesla mnoho pod-
netného.

Po prvé, v protokoloch boli po motivaénom tvode ucitelky zaznamenané aktivity
ziakov spojené s planovanim obsahu ¢i formy textu iba vynimocne, vd¢$inou nebola
zaznamenana ziadna priprava Ziakov pred pisanim. Zvy¢ajne bolo prvou ¢innostou Zzia-
kov pisanie prvej vety alebo diskusia o nadpise pribehu. Po druhé, zdatnejsi pisatel bol
vzdy iniciativnej$i od zaciatku, bez ohladu na to, ¢i bol vo dvojici ako tvorca alebo ako
zapisovatel. Dve uvedené zistenia dobre dokumentuje nasledujiica ukdzka v Tabulke 4,
v ktorej zdatnejsi pisatel z dvojice (Karol ako zapisovatel) iniciuje spolo¢né uvazovanie
o nadpise a o pocte protagonistov (¢innosti s kédom 34 a 36), pricom menej zdatny pi-
satel (Peter) sa mu pokusa v tychto ¢innostiach sekundovat (kédy 37 a 39), no netspes-
ne: zdatnejsi pisatel ho okamzite po navrhu znenia prvej vety opravi (pozri 39 - 41).
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Tabulka 4. Ukazka z protokolu P2

Cas Ziak Vypoved alebo innost Kod
05:30 —|Karol (Z): Mobzeme dat tomuto textu ndzov Oblievacka. (pise) 34
05:40 |Peter (T): Dobre. 35
05:40 —|Karol (Z):  |Budu iba jeden chlapci ¢i dvaja? 36
05:50
05:50 —|Peter (T): Jeden, uhm... Ten chlapec bude Janko. 37
06:00
06:00 —|Karol (Z): Vymysli dajakd vetu. (smeje sa) 38
06:10 |Peter (T): (smeje sa) Janko iSiel oblievat. 39
06:10 —|Karol (Z): (koriguje) Bol raz jeden Janko, o iSiel oblievat. 40
06:20 |Peter (T): Dobre. (diktuje) Bol raz jeden Janko, ¢o isiel oblievat. 41
06:20 —|Karol (Z): (pise) 42
06:30
06:30 —|Peter (T): (diktuje) PriSiel do svojej spoluziacky 43
06:40 |Karol (Z): (pise) 44

Karola ako zapisovatela v dvojici s menej zdatnym tvorcom (Sebastian) sme vdaka
protokolom mali moznost pozorovat este raz (Tabulka 5). Aj tu sa ukazalo, Ze jeho nara-
tivna kompetencia mu ,veli“ prevziat zodpovednost za kvalitu textu od prvych ¢innosti.
Sebastian ako tvorca za¢ina pribeh na nizkej kvalitativnej irovni, no Karol ¢oskoro pre-
hodnoti névrh a vylepsi ho (pozri 28 - 33, 38 - 43).

Tabulka 5. Ukézka z protokolu P5

Cas Ziak Vypoved alebo ¢innost Kéd
04:00 -|Karol (Z): Tomu textu mézeme dat nazov Vatra a opekacka. (pise | 25
04:20 nadpis)

Sebastian (T): |(mykne plecom) Dobre. 26
04:20 —|Karol (Z): Hovor. 27
04:30
04:30 —|Sebastian (T): |(diktuje) Prve sme stavali kondre, sme tahali konare. 28
04:40 (uistuje sa) Moze buc?

Karol (Z): Ano. (pise) 29
04:40 —|Karol (Z): A mozeme dat, Ze: (navrhuje) Bol jeden chlap... bol 30
04:50 jeden chlapci...
04:50 —|Sebastidn (T): [ktori nam pomahali pri tom. 31
05:00 |Karol (Z): (preciarkne, ¢o napisal) Moze byt tak, ze: (navrhuje) 32

Boli jedni chlapci a volali sa

05:00 —|Karol (Z): Matus 33
05:10 |Sebastidn (T): |a Adam a ndm pomahali. 34

Karol (7): Ano. (pise) 35
05:10 —|Sebastian (T): |(koriguje pravopis) S velkym Mat$ a Adam. 36
05:20
05:20 —|Karol (Z): (pise) 37
05:40
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05:40 —|Sebastian (T): |(diktuje) Potom sme i$li do kostola. 38

05:50 |Karol (Z): (rozmysla, nepise) MoZe byt, Ze eSte najprv o... jak 39
stavali vatru aj na opekacku...

05:50 —[Sebastian (T): |[Ehm, no dobre, moze byt. 40

06:00 |Karol (Z): (navrhuje) I8li do lesa tahat drevo. (uistuje sa) Moze| 41
byt?

06:00 —|Sebastian (T): |Ano. (diktuje) I§li do lesa tahat drevo. 42

06:10 |Karol (Z): (pise) 43

Podobne iniciativne sa zdatnejsi pisatel Karol prejavoval aj v zavere¢nych fazach
procesu pisania, ked mal menej zdatny tvorca (Peter alebo Sebastian) tendenciu ukoncit
pribeh bez patri¢ného pointovania, bez zddraznenia vysledného emocionélneho stavu

protagonistu. Najprv ukdzka Karolovej prace s Petrom.

Tabulka 6. Ukazka z protokolu P2

Cas Ziak Vypoved alebo ¢innost Kod
11:00 —|Peter (T): (diktuje) Potom Janko isiel domov a si tie sladkosti| 77
11:10 odlozil.

Karol (Z): (pise) 78
11:10 —|Karol (Z2): (pise) 79
11:20
11:20 —|Peter (T): (Septom) Konec. 80
11:30 |Karol (Z): Moze este byt, Ze: 81
11:30 —|Karol (Z2): (doplria) Bol velmi $tastny, Ze mal tolko sladkosti. 82
11:40 |Peter (T): Ano. 83
11:40 -|Karol (Z): (pise) 84
11:50
11:50 —|Karol (Z): (dopliia) A si povedal, Ze pOjde aj na druhy rok oblievat.| 85
12:10 |Peter (T): Ano. 86
12:10 —|Karol (Z): (pise) 87
12:30

Vo dvojici Karola so Sebastianom sa ¢innosti viaZzuce na tvorenie vhodného zéveru
pribehu v interakcii ziakov liia. Kym Peter sa uspokoji s Karolovou iniciativou a s jeho
navrhmi stihlasi, Sebastidna met6éda parového pisania a spolupraca s Karolom podnieti
pribeh rozsirovat a detailizovat, sim je nositelom novych napadov, aj ked neformuluje
presné znenie viet pribehu, iba predklada Karolovi svoje myslienky (pozri 60 v Tabul-
ke 7 a 73 v Tabulke 8).
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Tabulka 7. Ukazka z protokolu P5

Cas Ziak Vypoved alebo ¢innost Kod
07:10 —|Sebastian (diktuje) Najedli sme sa a sme 50
07:20 [(T):

Karol (Z): (pise) 51
07:20 —|Sebastian (diktuje) sme zapalili vatru 52
07:30 |(T):

Karol (Z): (pise) 53
07:30 —|Karol (Z): Moze byt, ze: (navrhuje) Bola tam velka zabava a aj sme | 54
07:40 spievali.
07:40 —|Sebastian (kyvne plecom) Moze byt. (diktuje) Bola tam velka 55
07:50 |[(T): zdbava aj sme

Karol (Z): (pise) 56
07:50 —|Sebastian (diktuje) spievali. 57
08:00 [(T):

Karol (Z): (pise) 58
08:00 —|Karol (Z): Moze byt este: (navrhuje) Vratili sme sa o deviatej. 59
08:10
08:10 —|Sebastian Uhm, eSte nie, ale ddme, Ze e$te daco sme videli, tak ne? | 60
08:20 |(T): ]

Karol (Z): Ano, moze byt, Ze sme videli jelene a srnky. (pise) 61
Tabulka 8. Ukazka z protokolu P5

Cas Ziak Vypoved alebo ¢innost Koéd
10:10 -|Karol (Z): (otoli sa k Sebastidnovi) Vietko? 72
10:30 |Sebastidn Este dajme, Ze sme to... nejak tam zaradme, Ze sme 73

(T): o tom hovorili kamardtom, Ze jak bolo fajne na vatre.

Karol (Z): Ze ti... (pise) Ti chlapci, ¢o tam neboli, 74
10:30 —|Karol (Z): (pise) tak sme sa o tom v $kole rozpravali. 75
10:40 |Sebastian (kyvne plecom) Moze byt. 76

(T):

Metdda parového pisania moze okrem existencie mentalnej schémy narativa u tvor-
cu ¢i zapisovatela odhalit aj dalsie aspekty pouzivania jazyka. V nasledujicom protokole
(Tabulka 9) si mozno vSimnut, na ktoré jazykové javy z prejavu menej zdatného tvorcu
Petra zdatnej$i zapisovatel Karol reaguje a na ktoré nie. Kym predlozka do v Petrovej
vete Prisiel do druhej spoluziacky... (53, 63) mu neprekaza, predlozku zos (narecovy va-
riant predlozky s) uz ako porusenie spisovnosti pocituje (pozri 65 - 67).
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Tabulka 9. Ukazka z protokolu P2

Cas Ziak Vypoved alebo ¢innost Kod
08:00 —|Peter (T): (diktuje) PriSiel do druhej spoluziacky 53
08:10 |Karol (Z): (pise) 54
08:10 —|Peter (T): (diktuje) a t4 mu dala vajicko a zajaca 55
08:20 |Karol (Z2): (pise) 56
08:20 —|Karol (Z): (pise) a td mu dala 57
08:30
08:30 —|Peter (T): (diktuje) Cokolddového zajaca 58
08:40 |Karol (2): (pise) 59
08:40 —|Karol (Z): (pise) 60
08:50
08:50 —|Peter (T): (rozmysla) 61
09:00 |Karol (Z): (rozmysla) 62
09:00 —|Peter (T): (diktuje) Prisiel do tretej spoluZiacky aj ju 63
09:10 |Karol (Z): (pise) 64
09:10 —|Peter (T): (diktuje) oblial zos vodou 65
09:20 |Karol (Z): (pise) 66
09:20 —|Karol (Z):  |Moze byt: (koriguje) oblial ju tiez s vodou. 67
09:30

Cinnosti 55 - 58 v Tabulke 9 dokumentujt, Ze ak je menej zdatnému tvorcovi po-
skytnuty dlhsi ¢as na vyjadrenie obsahu a jeho pracovnd pamat nie je zamestnana tran-
slaciou, potom je schopny rozvinut predmet vety o spresnujuci privlastok (cokolddového
zajaca). Vzhladom na poznanie Grovne Petrovej narativnej produkcie v individudlnom
pisani by sa dalo usudzovat, Ze pri vykonavani translacie by Peter toto doplnenie vety
nerealizoval.

Pozrime sa teraz na Karola ako zapisovatela vo dvojici s tvorkynou Miriam (proto-
kol 7), ktort by sme vzhladom na charakteristiku jej $kolského vykonu mohli povazovat
za mierne zdatnej$iu pisatelku. Kym vo dvojiciach so slabsimi pisatelmi je Karol mi-
moriadne iniciativny, vo dvojici s Miriam Karol piSe jej pribeh prakticky bez vyhrady.
Ukazuja sa tu minimalne dve veci, ktoré mozu platit aj sucasne: (1) ked je zapisovatel
s porovnatelnou alebo horsou narativnou kompetenciou v porovnani s tvorcom v prie-
behu pisania s textom spokojny, nema tendenciu ho vylepsovat, (2) taky zapisovatel je
ochotny v priebehu tvorenia textu re$pektovat autoritu tvorcu a jeho rolu. To sa napo-
kon potvrdilo aj v pArovom pisani dvojice Karol (tvorca) a Peter (zapisovatel): Karol ma
u Petra autoritu, zapisovatel mu do pribehu takmer nezasahuje, iba na troch miestach,
kde koriguje jazykovu spravnost textu (Peter upravuje Karolovo vyjadrenie vypadol
do vody na spadol do vody), navrhuje iny obsah (obor sa vyberie do lesa nie na jelena,
ako navrhuje Karol, ale na jahody) a pri dlhSej odmlke v zavere navrhne pokracovanie,
s ktorym Karol ako tvorca sthlasi a rozsiri ho podla seba (protokol 4). Karol ako tvor-
ca v pare s Miriam ako zapisovatelkou (protokol 8) sa vsak prejavuje inak, kontrolu
nad tplnostou narativa preberd zapisovatelka. Karol opakovane prejavuje volu ukoncit
tvorenie textu (pyta sa zapisovatelky , Koniec?“) v etape, ked text eSte nema potrebné
narativne parametre. Analyza tohto protokolu tak otvara dalsie otdzky: Aka je stabilita
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narativnej schémy v mysli Karola, ked v pozicii zapisovatela pobadal tvorcov k lep$iemu
vykonu a tu prejavuje slabsi vykon? D4 sa jeho snaha ukoncit tvorenie textu vysvetlit
stratou zdujmu o parové pisanie (bola to uz piata Karolova skasenost s metédou) ¢i
skor momentélnou indispoziciou? Je za tym uvedomovanie si autority Miriam, ktord
je v ociach Karola vybornou Ziackou, a teda ona predsa musi vediet, kedy je vhodné
skontit s tvorenim pribehu?

4 ZHRNUTIE A DISKUSIA

V diskusnej Casti $tadie sa pokusime odpovedat na ¢iastkové otdzky, ktoré sme si
polozili pri overovani potencidlu metédy parového pisania na ucely skiimania procesu
pisania.

a) K akej interakcii v parovom pisani medzi pisatelmi dochddza?

Povaha interakcie medzi ziakmi zavisi od viacerych faktorov. V pilotdzi sa najviac
prejavili tieto jazykové, textové a kognitivne faktory: znalost textového modelu naracie
u Ziakov, vedomie Uplnosti narativneho textu, jazykové (najma pravopisné a gramatic-
ké) znalosti ziakov, dokladnost zrakovej percepcie pri kontrole napisaného, analytické
a syntetické myslenie ziakov pri kompozicii textu. Uvedené faktory podmieniovali sp6-
soby a témy vypovedi vo verbalnej interakcii medzi tvorcom a zapisovatelom. Najcas-
tej$im prejavom interakcie bolo tvorcovo priame diktovanie viet pribehu zapisovatelovi.

b) V ktorej fdze tvorenia textu je interakcia bohatsia/chudobnejsia?

Bohat$iu interakciu medzi ziakmi sme zaznamenali pri spracovavani uvodnych
a zaverecnych pasazi narativneho textu. V tvode si Ziaci vyjasnovali nadpis pribehu
a Gvodnu vetu, v zavere sme zaznamenali diskusie o vhodnom ukonceni najmi vtedy,
ak zdatnejsi pisatel nebol s ndvrhom menej zdatného pisatela na ukoncenie pribehu
spokojny a povazoval ukoncenie za pred¢asné. V prostrednych fazach tvorenia textu sa
interakcia medzi ziakmi viazala najmai na situdcie, ked jeden z dvojice indikoval jazy-
kovy nedostatok vo vyjadreni. Obsahové zaleZitosti sa v priebehu tvorenia textu takmer
nediskutovali.

¢) Ako sa zmeni kvalita textu, ak ho produkuje dvojica zZiakov, pricom jeden z dvojice
text vymysla a druhy podla jeho ndvrhu zapisuje?

Kvalita narativ sa vdaka praci vo dvojici u v8etkych tvorcov zvysila, respektive pri
zdatnych pisateloch (Miriam, Natdlia) ostala na rovnakej kvalitativnej turovni. To, Ze
tvorcovia nezapisovali myglienky textu, ale ich diktovali zapisovatefom, umoznilo aj
menej zdatnym pisatelom zvysit kvalitu narativa. Zaroven sa na tomto zvyseni podla
protokolov vyrazne podielali aj zdatnejsi rovesnici, ktori pobadali tvorcov pokracovat
v tvoreni textu, kym nemal potrebné narativne atributy (pozri napr. Tabulky 4, 5, 6).
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d) Aké formy pbsobenia na menej zdatného pisatela vyuziva pri parovom pisani zdat-
nejsi pisatel?

Zdatnejsi pisatel z dvojice zvycajne priamo opravi jazykovu alebo obsahovt nepres-
nost v produkovanom pribehu. Korekcie st realizované zdsadne v priebehu tvorenia,
po ukonéeni prace na tvorbe textu sme snahu zavere¢nej korektary v pilotazi nezazna-
menali. Zdatnejsi pisatel v role tvorcu je natolko svojim partnerom v parovom pisa-
ni reSpektovany, Ze k interakcii medzi nimi dochddza ovela sporadickejsie, ako ked je
zdatnejsi pisatel v role zapisovatela. Z hladiska potencidlu parového pisania pre dalsie
vyskumy procesu pisania sa ukazuje prave tato druha uvedena situacia (zdatnejsi pisatel
ako zapisovatel) perspektivnejsia. V tejto situdcii sa napriklad zdatnejsi pisatel vyjadruje
k zlozkam produkovaného textu z pozicie textového modelu narécie, koriguje text pod-
la nich a navrhuje vlastné tvorivé rieSenia.

e) Aké stanovisko k navrhom zmien v obsahu a forme produkovaného pribehu zaujme
pisatel?

Prijatie resp. odmietnutie navrhu nezavisi od toho, ¢i ich navrhuje zdatnejsi alebo
menej zdatny pisatel. Ak v interakcii medzi Ziakmi nastane situdcia, Ze jeden z dvojice
nie¢o navrhne, druhy to véc¢sinou prijme a zapracuje do svojej prace tvorcu ¢i zapisova-
tela. Iba zriedka si ziaci medzi sebou vyjasiuju spravnost navrhov.

5 ZAVER: POTENCIAL METODY PAROVEHO PISANIA NA VYSKUMNE
A EDUKACNE UCELY
Cielom $tadie bolo opisat potencial met6édy parového pisania na ucely vyskumu tex-
totvorby v mlad$om $kolskom veku, ako aj na praktické pouzitie metddy vo vyucovani
slovenského jazyka, komunikacie, slohu a literatiry v primarnom vzdelédvani. K obom
oblastiam sa stru¢ne vyjadrime.

5.1 PAROVE PiSANIE NA VYSKUMNE UCELY

Uplatnenie parového pisania otvara §iroké moznosti vyuzitia tejto metddy na potre-
by vyskumu tvorenia textu v mlad$om $kolskom veku. Pre uc¢astnikov vyskumu v da-
nom veku je totiz pisanie v pare celkom prirodzend situdcia, v ktorej sa dokdzu velmi
rychlo udomacnit a ststredit sa na plnenie zadanej tlohy.

Z hladiska oblasti, na ktoré je mozné sa pomocou parového pisania vo vyskume
orientovat, treba spomenut v prvom rade otazky opisu procesu tvorby textu, ¢ize otazky
planovania obsahu textu, uskalia translacie myslienok textu a sposoby posudzovania
textu. Kym pri individuadlnom pisani je monitorovanie procesov planovania, translacie
a posudzovania textu pozorovatelovi ukryté, vdaka parovému pisaniu moéze vyskumnik
zaznamenavat aspon niektoré z prejavov pisatelov. Zamerne uvadzame, Ze niektoré
z prejavov, lebo sme si plne vedomi toho, Ze pri ,,hladkom® priebehu tvorenia textu
v pére, ked tvorca diktuje a zapisovatel pribeh bez pripomienok zapisuje, ostavaju tie-
to procesy nadalej ukryté. Pre vyskum textotvorby st tak zaujimavé najma tie pasaze
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z protokolov, kde rovesnici narazia na uréity obsahovy ¢i formalny nesulad v tvorenom
a zapisovanom texte, pri ktorom pocituju potrebu diskutovat. V realizovanom vysku-
me sa napriklad ukézalo, Ze ak bol zapisovanim pribehu povereny menej zdatny pisatel
z dvojice, zvycajne nijako neprotestoval proti obsahu pribehu, nechal tvorenie na tvor-
cu. Tu je otdzne, ¢i sa tak prejavovalo to, Ze prijal rolu zapisovatela, alebo sa nad obsa-
hom nezamyslal, lebo ho zamestnavala samotna translacia. Tiez sme zistili, Ze ak bol
tvorcom pribehu zdatnejsi z dvojice, zvycajne popri tvoreni obsahu priebezne monito-
roval jazykovu stranku zapisovaného textu a korigoval zapisovatela.

Parovym pisanim mozno skiimat aj jazykové a textové znalosti a zrucnosti Ziakov.
Jazykové znalosti sa v parovom pisani prejavuju pri posudzovani jazykovej stranky tex-
tu, je teda mozné usudzovat na predpoklady Ziaka na praktické pouzivanie jazyka v re-
alnych komunikac¢nych a ucebnych situaciach. Textové znalosti ziakov sa odzrkadluju
v tych situdciach, v ktorych jeden z rovesnickej dvojice iniciuje roz$irenie niektorého
komponentu tvoreného narativa. Tak je mozné usudzovat na existujiicu narativnu sché-
mu vo vedomi Ziaka (podla poZadovaného druhu textu by sa v parovom pisani dali
zistovat aj uvedomované zlozky dal$ich textovych modelov).

Pérové pisanie ma potencial poukazat aj na $ir$ie sivislosti s pisanim a ucenim sa.
Je tu mozné pozorovat stratégie, ktoré pisatelia vo vzajomnej interakcii uplatiiujua, aby
sa st¢innym tvorenim dopracovali k vysledku, ¢ize k uspokojivému textu. Tak je moz-
né skumat, ¢i zdatnejsi pisatel modeluje spravne tvorenie textu, koriguje navrh menej
zdatného pisatela, alebo skor poskytuje napovede a oporu pri tvoreni textu. Tiez je moz-
né pozorovat a analyzovat, ako sa pri praci vo dvojici prejavuju rozne biologické, psy-
chologické a socidlne aspekty: pohlavie, kamaratske vztahy, socialny status, status v ro-
vesnickej skupine, spolupatri¢nost, potreba pomahat, prevzatie zodpovednosti, tizba
po uspechu a iné. Napokon, parové pisanie mdze ukazat, ako funguje rovesnicke uéenie
sa.

5.2 PAROVE PISANIE V EDUKACII

Ak sa v 8kolach parové pisanie uplatiiuje, potom zvycajne ako metdda tvorivého
pisania. Ziaci tvoria text spolo¢ne, ich spoloénym tsilim mé vznikntt nové dielko, ktoré
potom prezentuju pred skupinou spoluziakov. Orientacia uditelov pri uplatiovani me-
tody v tomto ponati je skor na vysledok tvorenia, nie na proces.

Péarové pisanie moze ucitelovi odhalit vela prave v oblasti procesu tvorenia textu.
Sti¢asné nastavenie vzdelavacich Standardov na Slovensku sice s rozvijanim procedural-
nych znalosti Ziakov (znalosti o tom, ako postupujeme pri tvoreni textu) nepocita (pozri
Vzdel4vaci §tandard zo slovenského jazyka a literattiry inovovaného Stdtneho vzdelava-
cieho programu ISCED1 2016), napriek tomu sa v budicnosti nemozno vyhybat otdzke
zvy$ovania textovej kompetencie ziakov bez primeranych eduka¢nych nastrojov, ktoré
pomodzu ziakom uvedomit si potrebné kroky pri procedure tvorenia textu.

Predstavené vysledky pilotného overovania metddy parového pisania by mohli sluzit
ako in$piracia pre ucitelov primarneho i sekundarneho vzdelavania. Parovym pisanim
mozno zvysit sebavedomie Ziakov pri tvoreni textov rdznej povahy. Vhodne vytvoreny-
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mi dvojicami ziakov moZno v porovnani s individudlnym pisanim zvysit kvalitu pro-
dukovanych textov. Spolupraca ziakov na produkénej textovej tlohe a priebezné roz-
hovory o komponentoch tvorenych textov, o jazykovej stranke, o obsahu mézu prispiet
k zlep$eniu jazykovych, komunikaénych i textovych znalosti Ziakov. Tento predpoklad
je potrebné overit dal$im, longitudinalnym vyskumom s tymto zameranim.

Poznamka: Stdia je ¢iastkovym vystupom projektu KEGA ¢. 040UK-4/2016 Inovativne ucebné
texty tvorivého pisania.
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POROVNANIE ROZVIJANIA CITATEESKE] GRAMOTNOSTI

U 10 - 11-ROCNYCH ZIAKOV NA SLOVENSKU

A VO VELKEJ BRITANII

A COMPARISON OF DEVELOPING READING SKILLS IN 10 — 11-YEAR-OLD CHILDREN

IN SLOVAKIA AND IN THE UNITED KINGDOM

Mirapa WALKOVA

1 Uvop

Citatelskd gramotnost slovenskych ziakov dosahuje v medzinarodnom testovani
PISA (Program for International Student Assessment) dlhodobo neuspokojivé vysledky:
V roku 2015 Slovensko dosiahlo skére 453, ¢o je vyrazne menej ako priemer krajin
OECD, t. j. skdre 493 (OECD 2016, s. 5). Ako ilustruje Obr. 1, skére slovenskych Ziakov
ma mierne klesajicu tendenciu od roku 2009. Vysledky nasich ziakov vyvolali diskusiu
v odbornej verejnosti (spomenme napriklad konferenciu PISA 2015 - Vyzvy pre sloven-
ské skolstvo z 18.05.2017) a ministerstvo $kolstva (dalej MS) reagovalo vypracovanim
Ndrodnej stratégie zvySovania tirovne a kontinudlneho rozvijania Citatelskej gramotnosti
(MS 2016). Tento dokument medzi slabymi strankami sicasného pristupu k rozvijaniu
¢itatelskej gramotnosti uvéddza ,, zameranost na obsah a na niZsie kognitivne funkcie“(MS
2016, s. 17). Cielom predkladaného prispevku je porovnat, kontrastovat a zhodnotit pri-
stup k rozvijaniu ¢itatelskej gramotnosti u 10 - 11-ro¢nych Ziakov na Slovensku a vo
Velkej Britanii z pohladu rozvijania vyssich kognitivnych funkcii. Na zdklade analyzy
prispevok pontka odporucania pre rozvijanie Citatelskej gramotnosti u slovenskych Zia-
kov 5. ro¢nika.
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Obr. 1: Porovnanie vysledkov testovania ¢itatelskej gramotnosti u ziakov Slovenskej re-
publiky s priemerom vysledkov Ziakov krajin OECD. Zdroj dat: http://pisadataexplorer.
oecd.org/ide/idepisa/dataset.aspx
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2 CITATELSKA GRAMOTNOST V TESTOVANI PISA

Dokument The PISA 2003 Assessment Framework (OECD 2003, s. 108) definuje ¢i-
tatelskt gramotnost ako ,,porozumenie a pouzivanie pisanych textov a uvaZovanie o nich
pri dosahovani osobnych cielov, rozvijani vlastnych vedomosti a schopnosti a pri podielani
sa na Zivote spolocnosti“ (slovensky preklad Kor$nakové a kol. 2006, s. 2). Ponimanie
citatelskej gramotnosti v testovani PISA zahfna dva dolezité aspekty. Prvym je Zanro-
va roznorodost: Citatelskd gramotnost v chapani PISA sa tyka Sirokej skaly zanrov tzv.
suvislych textov (t. j. rozpravanie, vyklad, opis, argumentdcia, instrukcia, dokument
a hypertext) i nestvislych textov (t. j. schémy a grafy, tabulky a matice, diagramy, mapy;,
formuldre, informacné harky, vyzvy a inzeraty, poukazy a certifikity) (OECD 2003; Kor-
$tiakova a kol. 2006). Citatelska gramotnost teda zahffia nielen beletristické texty, ale
aj texty roznych $tylov a graficky prezentované informacie. Toto ponimanie Citatelskej
gramotnosti sa odzrkadluje v $kale textov, ktoré sa v testoch PISA vyskytuja: 17 ukaz-
kovych tloh obsahuje rozpravanie, aryvok z divadelnej hry, ndu¢né texty, informacny
text, zarudny list, editorial, ¢asopisecké a novinové ¢lanky, listy itatelov, grafy, diagram,
tabulku a otvaracie hodiny kniznic (OECD 2009). Na to, aby Ziaci v testovani PISA
uspeli, teda musia zvladnut pracovat s informdciami podanymi v roznych podobéch.

Dal3im klu¢om k uspechu v testovani PISA je vyuzivanie vyssich kognitivnych funk-
cii. Kognitivne funkcie, t. j. poznavacie procesy, mozno zaradit do hierarchie od nizsich
(simplexnejsich) po vyssie (komplexnejsie). Bloomova taxonémia (Bloom a kol. 1956),
resp. jej revidovana verzia (Anderson, Krathwohl 2001), uvadza kognitivne funkcie
v tomto poradi so stipajicou komplexnostou: pamitat si (identifikovat ¢i vybavit si
fakty), porozumiet (vysvetlit pojmy ¢i myslienky), aplikovat (pouzit poznatky v novom
kontexte), analyzovat (vytvorit vztahy medzi faktmi ¢i myslienkami), hodnotit (0do-
vodnit stanovisko, prijat rozhodnutie), vytvorit (kombinovat myslienky novym spdso-
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bom, vytvorit novy celok).! Ukazkové ulohy v testovani Citatelskej gramotnosti PISA
(OECD 2009) mozno zaradit k jednotlivym drovniam kognitivnych funkcii takto (pre
priklady uloh na jednotlivych arovniach z réznych zdrojov pozri Prilohu 1):

«  pamatat si/identifikovat informdaciu: najst v texte $pecifickd informaciu, vyjad-
renu explicitne alebo implicitne;

«  porozumiet: identifikovat tu istd informaciu vyjadrent inymi slovami, preroz-
pravat obsah vlastnymi slovami, uviest z textu priklady podporujice uvedené
tvrdenie, graficky znazornit informacie vyjadrené slovne;

o aplikovat: pouzit informdciu napriklad na kategorizaciu uvedenych jednotliv-
cov;

o analyzovat: vzajomne porovnat viacero informacii, vysvetlit vztah medzi dvoma
castami suvetia;

o hodnotit: zhodnotit zamer autora, vhodnost pouzitého $tylu textu, spravanie sa
hlavnej postavy, zhodnotit, ¢i je informacia v texte zavadzajica;

o vytvorit: spojit dve a viac informacii.

Testovanie Citatelskej gramotnosti PISA teda zahfna vsetky urovne kognitivnych
funkcii. Inymi slovami, nestaci, aby Ziak porozumel obsahu textu - musi vediet s pred-
lozenymi informéciami aj pracovat na roznych urovniach. Podla MS (2016) v si¢asnom
pristupe k rozvijaniu Citatelskej gramotnosti na Slovensku absentuje prave uplatiiovanie
vyssich kognitivnych funkcii, ¢o moze byt jednym z dévodov podpriemernych vysled-
kov slovenskych ziakov v testovani PISA.

3 VYSLEDKY ANALYZY ROZVIJANIA éITATEITSKE] GRAMOTNOSTI

V tomto prispevku porovnavame pristup k rozvijaniu ¢itatelskej gramotnosti v ram-
ci slovenského a britského $kolstva. Dlhodobé porovnanie vysledkov (¢itatelskej gra-
motnosti v testovani PISA Ziakov oboch krajin ilustruje Obr. 2. V testovani ¢itatelskej
gramotnosti PISA 2015 dosiahli britski Ziaci skére 498, ¢o je mierne nad priemerom
OECD (t. j. 493) a vyrazne nad skore slovenskych Ziakov (t. j. 453) (OECD 2016, s. 5).
Britsky model rozvijania Citatelskej gramotnosti teda méze sluzit ako uspesny priklad
pre slovenské $kolstvo.

Revidovana verzia (Anderson, Krathwohl 2001) sa od povodnej verzie (Bloom a kol. 1956) lisi tym,
Ze za najvyssiu uroveil povazuje urovenl vytvarat (v povodnej verzii to bola uroven hodnotenia)
a tym, Ze nazvy jednotlivych trovni formuluje v podobe slovies — remember, understand, apply,
analyse, evaluate a create (povodna verzia pouzivala substantiva), aby dala va¢si doraz na kognitivne
procesy.
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Obr. 2: Porovnanie vysledkov testovania ¢itatelskej gramotnosti u Ziakov Slovenskej
republiky a Ziakov Spojeného kralovstva Velkej Briténie a Severného Irska. Zdroj dat:
http://pisadataexplorer.oecd.org/ide/idepisa/dataset.aspx
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Nas$ prispevok sa zameriava na rozvijanie Citatelskej gramotnosti u 10 — 11-roé¢nych
deti, t. j. ziakov 5. ro¢nika slovenskych zakladnych §kol a 6. ro¢nika britskych zaklad-
nych $kol. Tento vek bol vybrany vzhladom na dve skuto¢nosti. Po prvé, je priblizne
v polovici medzi za¢iatkom povinnej $kolskej dochadzky (t. j. vek 5 rokov vo Velkej
Britanii a 6 rokov v SR) a obdobim testovania PISA (t. j. vo veku 15 rokov). Po druhé,
v tomto ro¢niku sa realizuje ndrodné testovanie Citatelskej gramotnosti v oboch sledo-

vanych krajinach (pozri dalej).
Analyzujeme nasledovné ukazovatele:

66

1.
2.

vzdelavacie ciele vytyéené pre dany ro¢nik,

nérodné testovanie v danom roéniku ako overovanie dosiahnutia vzdeldvacich
cielov,

ucebné materialy ako prostriedok na dosiahnutie vzdelavacich cielov.

3.1 ANALYZA VZDELAVACICH CIELOV

Vzdelavacie ciele stanovuju Zelany vysledok vzdelavacieho procesu. Kompetencie
absolventov 5. ro¢nika ZS v oblasti ¢itania s porozumenim u nés definuje Inovovany
Stdtny vzdeldvaci program (MS 2014, s. 9 - 13). Nim vytyéené vzdeldvacie ciele mozno
roztriedit podla jednotlivych kognitivnych funkcii takto:

pamatat si/identifikovat informaciu: najst v texte $pecifickd informaciu, vyjad-
rent explicitne alebo implicitne, precitat text potichu i nahlas plynule a opako-
vane, reSpektujuic prostriedky nadvéznosti;

porozumiet: prerozpravat obsah vlastnymi slovami, uviest z textu priklady pod-
porujuce uvedené tvrdenie, vysvetlit vyznam danych pojmov, vyvodit pointu
deja;

aplikovat: vybrat text podla danych kritérii, aplikovat poznatky o gramaticke;
$trukture na text;
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o analyzovat: identifikovat znaky zanru;
o hodnotit: vyjadrit svoj ndzor na text, vybrat zaujimava myslienku.

Najvyssia troven kognitivnych funkcii (vytvorit) nie je v danych vzdelavacich cie-
loch zastpena, ¢o mozno hodnotit ako zavazny nedostatok.

Velka Britania nemd jednotny vzdeldvaci program, ale osobitné kurikula pre jed-
notlivé krajiny v ramci Velkej Britdnie. V tomto prispevku sa obmedzujeme na analyzu
cielov vzdeldvania Ziakov 5. a 6. ro¢nika v Anglicku, ktoré definuje The National Cur-
riculum in England (Department for Education 2014, s. 45). Obsiahnuté ciele mozno
roztriedit podIa kognitivnych funkcii takto:

o  pamitat si/identifikovat informdciu: naudit sa poéziu naspamat, nahlas recito-
vat poéziu a hrat dramu s vhodnou intondciou, najst v texte $pecifickt informd-
ciu, vyjadrent explicitne alebo implicitne;

o porozumiet: zhrnut hlavné myslienky textu, uviest z textu priklady podporu-
juce uvedené tvrdenie, vysvetlit vyznam danych pojmov, vyvodit pointu deja,
formulovat otazky tykajice sa textu;

«  aplikovat: aplikovat poznatky o gramatickej Struktire na text;

« analyzovat: identifikovat znaky zanru, porovnat texty alebo knihy, zo spravania
hlavnych postav vyvodit zavery o ich vnitornom prezivani, vydedukovat dalsie
mozné dianie;

« hodnotit: vyjadrit svoj ndzor na text, odporucat knihu spoluziakom, zhodnotit
efekt pouzitych jazykovych prostriedkov, rozlisit objektivne fakty od subjektiv-
nych nazorov;

o vytvorit: prezentaciou alebo v debate predstavit svoje chapanie textu.

Ako vidime, v porovnani so slovenskymi vzdelavacimi cielmi kladie britské $kol-
stvo vacsi doraz na vyssie kognitivne funkcie nielen zastiipenim najvys$sej trovne, ale
aj vdc¢ou rozmanitostou uplatniovania kognitivnych funkcii na drovniach analyzovat
a hodnotit.

Aplika¢ny kontext rozvijanych kompetencii na Slovensku zahfna Zanre rozpravanie
s prvkami opisu, opis pracovného postupu, interview, diskusia a debata (MS 2014, s. 9
- 13). Rozvijanie Citatelskej gramotnosti sa teda neobmedzuje len na beletristické zanre,
¢o treba hodnotit pozitivne. Anglické skolské osnovy predpisuju ¢itanie klasickej i mo-
dernej prozy, poézie, dramy, bajov a povesti, ale aj literatury faktu, priruciek a ucebnic
(Department for Education 2014, s. 44). V porovnani so Slovenskom teda vidime vacsi
doraz na zanre nducného stylu.

3.2 ANALYZA ULOH V NARODNOM TESTOVANI

U zjakov vo veku 10 - 11 rokov v oboch krajinach prebieha standardizované testo-
vanie na narodnej irovni, ktoré zahrna aj testovanie Citatelskej gramotnosti - tzv. Testo-
vanie 5 na Slovensku a SAT vo Velkej Britanii.
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Testovanie 5 prebieha v novembri a zahfa testy z matematiky a slovenského (resp.
madarského) jazyka a literatary. Test zo slovenského jazyka a literatary testuje Citatelska
gramotnost a poznatky z gramatiky, literatiry a pravopisu. Ziaci majt na jeho vypraco-
vanie 60 minut.

Test zo slovenského jazyka a literatiiry (NUCEM 2016) v ramci Testovania 5 z roku
2016 obsahuje 30 tloh a tri ukazky, ktoré predstavujil rézne typy textov: prva ukazka je
tzv. nesuvisly text - harmonogram v rozsahu jednej strany,” druha ukazka predstavuje
rozpravanie s dizkou 185 slov?® a napokon tretia ukazka je basen s dizkou 100 slov. Pozi-
tivne treba hodnotit Zanrovi roznorodost a zaradenie nestvislého textu.

Z 30 tloh v teste sa na ukazky vztahuje 21 tloh. Kazda tloha ma rovnaké skérova-
nie - t. j. 1 bod za 1 tlohu. Pri analyze tloh podla trovne kognitivnych funkcii vidime
takéto zastupenie:

o identifikovat informaciu: najst v texte $pecificku informaciu, vyjadrend takmer

vzdy explicitne - 9 tloh (43 %);

o porozumiet: vysvetlit vyznam pojmu, identifikovat tu istd informdciu vyjadre-

nd inymi slovami - 3 tlohy (14 %);

«  aplikovat: aplikovat poznatky o gramatickej Struktire — 5 aloh (24 %);

« analyzovat: urdit Zaner textu, porovnat viacero informdcii, identifikovat $truk-

taru textu — 4 tlohy (19 %).

Ako vidime, najviac tloh (az 43 %) sa zameriava na najnizsiu kognitivou droven
- vyhladat informaciu v texte. Cielova informacia je pritom takmer vzdy vyjadrena ex-
plicitne, rovnakou formulaciou, porov. napr. formuldciu otézky ,,Co pozorovala podla
ukdazky ddazdovka kazdy vecer na svetluske?“ a formulaciu v texte: ,,0d tejto udalosti daz-
dovka kazdy vecer cakdvala svetlusku a pozorovala lampdsik, ktory maju svetlusky na za-
docku“ (NUCEM 2016, s. 4). Hoci vidime pomerne vysoké zastapenie irovne aplikovat
poznatky, treba podotknut, Ze ilohy tohto typu, napr. uviest neurcitok slovesného tvaru
svietia, urdit spravne rozdelenie slova krhlicky na slabiky, st nezavislé od kontextu v sa-
motnej ukdzke. Inymi slovami, nevyzaduji si porozumenie prec¢itaného textu. Najvac-
$im nedostatkom testu je vSak uplna absencia dvoch najvyssich kognitivnych funkcii.

Vo Velkej Britanii absolvuju Zziaci obdobné testovanie z anglického jazyka, ¢itania
a matematiky v maji - tzv. SAT (Standardized Assessment Tasks). Citatelska gramotnost
sa testuje 60-minttovym testom, pri¢om anglickd gramatika, pravopis a interpunkcia st
sucastou osobitného testu. Vsetky tlohy v teste Citatelskej gramotnosti sa teda vztahuju
na ukazky textu.

2 Tento text obsahuje cca 177 slov.

Tato ukazka je skratenou verziou pévodného textu v rozsahu 389 slov (porov. ukazku v Precitajte
detom Rozprdvky z trdvy dostupni na https://www.buxcafe.sk/aktuality/precitajte-detom-
rozpravky-z-travy.html). Skratenim doslo k vynechaniu pointy, t. j. vysvetleniu existencie druhu
dazdovka svietivd. Nazov druhu sa v ukaZke nespomina, a preto z ukazky nie je jasné, Ze opisana
svetielkujuca dazdovka je redlny Zivoci$ny druh, nie len vymyslena rozpravkové postava. Napriek
tomu uloha ¢. 12 spomina ddzdovku svietivu, ¢o podla ndsho ndzoru pre testovanych ziakov moze
byt mituce.
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Britsky SAT test 2017 z ¢itania (Standards and Testing Agency 2017a, 2017b) obsa-
huje tri ukazky. Prva ukazka je rozpravanie v rozsahu 585 slov, druhd ukézka je popu-
larno-nduény text encyklopedického charakteru v rozsahu 677 slov a tretia ukdzka je
znova rozpravanie s dizkou 601 slov. Za pozitiva pokladdme zaradenie textu popular-
no-naucného $tylu a bohaté farebné ilustracie véetkych ukazok.

Na tieto ukazky sa vztahuje 39 tloh so skérovanim 1 - 3 body, pricom maximalne
celkové skore je 50 bodov. Urovne kognitivnych funkcii st v teste zastipené takto:

« identifikovat informaciu: najst v texte $pecifickd informaciu, vyjadrenu explicit-

ne alebo implicitne - 11 dloh (28 %) za 13 bodov (26 %);

o porozumiet: vysvetlit vyznam pojmu ¢i slovného spojenia, uviest z textu prikla-
dy podporujtce uvedené tvrdenie, identifikovat td istd informaciu vyjadrent
inymi slovami, zhrnat hlavné myslienky textu — 14 uloh (36 %) za 16 bodov
(32 %);

o analyzovat: zo spravania hlavnych postav vyvodit zavery o ich vnitornom pre-
Zivani, identifikovat $trukturu textu — 6 dloh (15 %) za 8 bodov (16 %);

o hodnotit: na zaklade precitaného textu oznacit vyroky ako pravdivé alebo ne-
pravdivé, oznacit vyroky ako objektivne fakty alebo subjektivne tvrdenia, uviest
dékazy pre dve protichodné tvrdenia, zhodnotit efekt pouzitych jazykovych
prostriedkov - 6 uloh (15 %) za 11 bodov (22 %);

o vytvorit: spojit viacero informacii na vybratie spravnej odpovede - 2 ulohy
(5 %) za 2 body (4 %).

Najviac tloh (36 %) sa zameriava na uroven porozumiet. Vidime zasttipenie vy$sich
kognitivnych funkcii, chyba vSak troven aplikovat poznatky. Ako sme uviedli vyssie,
nevyhodou tloh na Grovni aplikovat méze byt ich nezavislost od kontextu ukazky, mé-
Zeme sa preto domnievat, Ze do britského testu neboli zaradené zamerne.

Pri porovnani slovenského a britského testu ¢itatelskej gramotnosti (pozri Tabul-
ku 1) musime zhodnotit, Ze britsky test je kvantitativne i kvalitativne naro¢nejsi. Kym
testovaci ¢as je v oboch pripadoch rovnaky, britski ziaci musia zvladnut precitat ukazky
v dlhsom rozsahu* a zodpovedat viac uloh. Zdroven su tlohy v britskom teste kogni-
tivne narocnejsie, pretoze si vyzaduju aplikdciu vyssich kognitivnych funkcii. Poziti-
vom slovenského testu je, ze ukdzky st rozmanitejsie, kedze obsahujui prézu, poéziu
i nestvisly text, kym v britskom teste nachadzame len prézu a naucny text.

4 Samozrejme, dizka ukézok je do istej miery podmienena aj vyberom zanru — poézia a nestvisly text

budt nevyhnutne kratsie nez rozpravanie.
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Tab. 1: Porovnanie vybranych ukazovatelov testu ¢itatelskej gramotnosti v slovenskom

Testovani 5 a v britskom SAT teste

Vybrané ukazovatele testu Testovanie 5 |SAT
Testovaci éas 60 minut 60 minut
Ukdzky

- Pocet ukdzok 3 3

- Dlzka ukézok v pocte slov

cca 462 slov

cca 1863 slov

- Dlzka ukédZzok v pocte stran

cca 2 strany

cca 4,5 strany

- Zaradenie nesuvislého textu v x

- Zaradenie ndu¢ného textu x v
Ulohy

- Pocet uloh 30 39

- Pocet uloh vztahujucich sa na ukdzky 21 39

- Max. skore uloh vztahujucich sa na ukdzky 21 50

Zastupenie a skérovanie tirovni kognit. funkcii

- identifikovat informdaciu v 3% |V 26 %
- porozumiet v 4% |v 32%
- aplikovat v 24% |x -

- analyzovat v 9% |v 16 %
- hodnotit x - v 22 %
- vytvorit x - v 4%

3.3 ANALYZA UCEBNYCH MATERIALOV

Ucebné materidly slizia na podporu vzdelavacieho procesu a mézu zna¢ne ovplyv-
nit rozvijanie Citatelskej gramotnosti. Nasa analyza sleduje ucebnice a pracovné zosity
slovenského jazyka a literatary pre 5. ro¢nik autorky Jarmily Kraj¢ovicovej a spoluau-
toriek (Kraj¢ovicova 2011, 2014; Krajéovicova, Krajéovi¢ova 2013; Kraj¢ovicova a kol.
2015). V textoch obsiahnutych v danych u¢ebnych materialoch st zastupené tieto zanre:
rozpravka, bajka, povest, legenda, uryvky z romanov, basen, ludova piesen, komiks, na-
ucny text, opis pracovnej ¢innosti, graf, sprava, oznamenie, interview, SMS a text po-
hladnice. Tato zanrova roznorodost je bezpochyby velmi vhodnd. Primdrne zameranie
Literdrnej vychovy (dalej LV) na rozpravku je vSak pre tento vek otazne - Ziaci starSieho
$kolského veku by zrejme uvitali viac textov z roménov zasadenych v redlnom svete.

Ku kazdému textu je zaradenych niekolko tloh. Ulohy v u¢ebnych textoch zastupujt
véetky urovne kognitivnych funkcii,® napr.

o identifikovat informaciu: ndjst v texte $pecificktl informaciu, prednasat text;

o porozumiet: vysvetlit vyznam slova, slovného spojenia alebo vety, identifikovat
ta istd informdciu vyjadrend inymi slovami, vyjadrit hlavnd myslienku textu,
formulovat otézky tykajuce sa textu;

o aplikovat: aplikovat poznatky o gramatickej Strukture;

« analyzovat: urcit Zaner textu, identifikovat Struktiru textu, porovnat dva texty,
urcit motiv konania postav, vydedukovat dal$ie mozné dianie;

Dalie tlohy rozvijajd tému o $ir$i kontext (napr. vedd k diskusii o dalgich rozprévkach) ¢&i
medzipredmetové vztahy (napr. vyhladanie lokality spominanej v povesti na mape), posobia
vychovne (napr. diskusia o tom, ako moézu Zziaci zlepsit svet okolo seba) a pod.
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o hodnotit: vyjadrit svoj ndzor na text, vybrat zaujimava myslienku, vyvodit po-
naucenie vyplyvajtice z textu, zhodnotit konanie postav, na zaklade prec¢itaného
textu oznaclit vyroky ako pravdivé alebo nepravdivé, rozlisit v texte skuto¢né
od fantastického,

o vytvorit: zdramatizovat text, napisat podobny text, pisomne odpovedat autorovi
textu.

Vidime teda, Ze v u¢ebnych materialoch st zastiipené vietky kognitivne urovne pro-
cesov porozumenia textu. Napriek tomu by sme u¢ebnym materidlom vytkli dve slabé
stranky. Prvou je absencia tloh veducich ziakov k tomu, aby porozumenie textu stavali
na kontexte a inferenciach, a to jednak na lexikalnej Grovni, jednak na Grovni porozu-
menia textu ako celku. Na lexikalnej trovni by boli vhodné tlohy zamerané na poro-
zumenie pouzitej lexiky v prenesenom vyzname v danom kontexte, napr. pri textoch
ako ,,Ten chlapec nemd vébec Ziadne usi“ (SJ5, s. 12) a ,chlapciskd ... Cetujui si so svojimi
¢ucoriedkami“ (Krajéovi¢ova a kol. 2015, dalej SJ5, s. 78). Na trovni globalneho poro-
zumenia napriklad pri oznameni s nadpisom ,,Hladdme nového Jozefa Plachého“ (S]5,
s. 58) by bolo vhodné ziakov viest k tvaham nad tym, kto moze byt J. Plachy (pricom
nie je dolezité, ¢i ho ziaci poznaju, ale ¢o o nom mozno vydedukovat z textu samotného
oznamenia) alebo ¢o znamend ,novy J. Plachy“. Podobne text, v ktorom stard mama
protestuje proti novému domu so zivotnostou len 80 rokov, pretoze po jej vyprsani sa
odmieta znova stahovat, si priam Ziada lohu na porozumenie humornosti namietky
starej mamy (SJ5, s. 34 - 35). Dalej by bolo vhodné materiély obohatit o ilohy zamerané
na hodnotenie efektu pouzitych jazykovych prostriedkov, napr. preco je v texte rozprav-
ky (LV5, s. 61) pouzité slovo vonicka namiesto véria.

Druhou slabou strankou je neprimeranost niektorych uloh pre Ziakov 5. ro¢nika.
Napriklad pri textoch, kde st slova pouzité v prenesenom vyzname, st uvedené dis-
traktory, ktoré vyjadruji doslovnu interpretaciu danych slov, napr. ,,Reklamy spdsobujii
zdplavy“ (S]5, s. 85) a ,,V minulosti ludia preosievali informdcie cez sitd“ (S]5, s. 17). Ziaci
5. ro¢nika si uz uvedomuju ich nezmyselnost, a preto tlohy sice poukazujt na to, Ze text
nie je mozné interpretovat doslovne, no nie s pre ziakov néro¢né. Podobne za prili§
jednoduché pre piatakov povazujeme ulohy na rozliSenie skuto¢ného od fantastického.
V danom veku by bolo vhodnejsie hodnotit prezentované informécie v textoch opi-
sujucich redlny svet a ziakom zadat tlohu rozlisit subjektivne nazory od objektivnych
faktov. Napokon ulohy, kde maju Ziaci oznacit tvrdenia ako pravdivé alebo nepravdivé,
su prili§ jednoduché tym, Ze tvrdenie obsahuje rovnaku syntaktickd struktiru a slovnt
zasobu ako samotny text, porov. napr. ,,Pohybuje sa rychlo na vyssich nozickdch® (tvrde-
nie) — ,,Pohybuje sa rychlo na nizkych noZickdch® (text; SJ5, s. 91). Vhodnejsie by bolo
uviest tvrdenie so slovnou zasobou a syntaxou lisiacou sa od ¢itaného textu, napr. ,, Vda-
ka vyssim noézkam je rychlym bezcom.“ Z tychto dévodov povazujeme niektoré ulohy
za vhodné skor pre mladsi skolsky vek.

Vo Velkej Britanii ziaci nepouzivaji uc¢ebné materidly v podobe, ako ich pozndme
na Slovensku. Inymi slovami, pre Ziakov neexistuje u¢ebnica rozvijajica citatelska gra-
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motnost. Namiesto ukdzok v ¢itanke Ziaci ¢itaju knihy beletristickych i ndu¢nych zanrov
(t. j. prozu, poéziu i encyklopédie) podla vlastného vyberu zo skolského fondu. Tento
pristup re$pektuje individudlne zaujmy i tempo ¢itania jednotlivych Ziakov, je autentic-
ky (v zivote mimo $koly ¢itame skor celé knihy nez vybrané ukazky), a tym motivuje
ziakov k ¢itaniu.

Ulohy k pre¢itanym knihdm Ziaci individudlne vypracovdvaju prostrednictvom
$kolskych pocitacov a Specidlneho komer¢ného softvéru Accelerated Reader spolo¢nos-
ti Renaissance Learning. Ulohy zahffiaju testovanie (i) globdlneho porozumenia textu,
(ii) porozumenia na lexikdlnej tirovni, napr. vybrat spravne synonymum slova kolosdlny
pouzitého v uvedenej vete z precitanej knihy (Phillips 2017a, s. 2), a (iii) $pecifickych
zrucnosti Citatelskej gramotnosti zahfnajacich aj vyssie kognitivne funkcie, ako napri-
klad zhodnotit efekt pouzitych jazykovych prostriedkov, napr. Ako autor naznacil, Ze
Harry bude musiet bojovat s Voldemortom? (Phillips 2017b, s. 1), ¢i zo spravania hlav-
nych postav vyvodit zavery o ich vnatornom prezivani, napr. Pre¢o Dumbledore oznd-
mil, Ze sa Voldemort vritil, ked vedel, Ze Ministerstvo mdgie si praje, aby mical? (Phillips
2017b, s. 2). Vzhladom na diferencovanost tychto u¢ebnych materialov a ich nedostup-
nost pre $iroku verejnost sa v tomto prispevku nemozeme venovat ich hlbsej analyze.
Za ich zjavny nedostatok v§ak mozno povazovat to, ze (vzhladom na nutnost automa-
tickej opravy vypoctovou technikou) ide len o zatvorené tlohy s vyberom odpovede.
Odborna literatura (napr. Huang 2012) tiez kritizuje zameranost tloh na pamitanie si
faktov namiesto hlavnej zameranosti na vyssie kognitivne funkcie, o moze viest k po-
vrchnému porozumeniu a demotivacii Ziakov.

Popri takomto rozvijani ¢itatelskej gramotnosti na individudlnej trovni ziaci tiez
pracuju v skupindch a hromadne. Skupinovd praca zahfna diskusie o knihe, ktort si
¢lenovia skupiny spolo¢ne vybrali a individualne precitali. Frontalna praca so Ziakmi sa
zameriava na pracu s modelovymi testmi SAT, ktoré sme analyzovali vysSie.

Pri celkovom porovnani uéebnych materidlov oboch krajin pozitivne hodnotime
diferencovanost a autentickost v pripade britskych materidlov a fahkt dostupnost a jed-
notnost slovenskych materialov s dobrym zastupenim vsetkych kognitivnych funkeii.

4 ZAVER A ODPORUCANIA

Tento prispevok porovnaval rozvijanie Citatelskej gramotnosti u 10 - 11-ro¢nych
ziakov na Slovensku a vo Velkej Britanii. Prostrednictvom analyzy vzdelavacich cielov,
$tandardizovaného testovania a ucebnych materidlov sledoval rozvijanie porozume-
nia textu roznych zanrov a na réznych trovniach kognitivnych funkcii. V slovenskom
kontexte pozitivne hodnotime Zanrova réznorodost, predovsetkym zaradenie nebelet-
ristickych a nesuvislych textov, a vyuzivanie vyssich kognitivnych funkcii v uéebnych
materialoch. Za slabé stranky povazujeme vekovi neprimeranost niektorych textov
a uloh v u¢ebnych materidloch, ako aj nedostato¢ny doéraz na vyssie kognitivne funkcie
vo formulacii vzdelavacich cielov a v $tandardizovanom testovani.

Na zéklade predlozZenej analyzy odportucame vyber textov prispdsobit veku ziakov
5. ro¢nika zaradenim putavejsich textov do ucebnych materidlov (napr. na zaklade
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prieskumu medzi ziakmi 5. ro¢nika, aké texty radi ¢itaju — klasické a moderné rozprav-
ky alebo dobrodruzné a dievéenské romany). Dalej odporti¢ame, aby tlohy v u¢ebnych
materialoch doraznejsie viedli Ziakov k porozumeniu vyznamu slov pouzitych v pre-
nesenom vyzname, k porozumeniu textu na zaklade vyvodenia inferencii z kontextu,
k hodnoteniu informacii ako subjektivnych nazorov alebo objektivnych faktov, k hod-
noteniu efektu jazykovych prostriedkov pouzitych v texte a aby tvrdenia porovnavané
s textom boli formulované inymi lexikalnymi a syntaktickymi prostriedkami nez st
pouzité v texte.
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Resumé

The article compares and contrasts the development of reading skills in 10 — 11-year-
old children in Slovakia and in the United Kingdom. It does so by analysing the learning
objectives, national assessment tests and teaching materials for this age from the point
of view of genres and cognitive skills involved. A strength of the Slovak approach is in
a variety of genres in focus. However, higher cognitive skills need to be attended to more
fully. Recommendations are given regarding strategies of implementing the development
of higher cognitive skills in children, such as drawing inferences, recognising facts from
opinions, evaluating the use of language in text, and inferring the meaning of words
from context.
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Priloha ¢. 1: Ukazky tloh pre rozne trovne kognitivnych funkcii

Uroveit
Typ tilohy
Ukézka
Zdroj

Typ tilohy
Ukézka

Zdroj

identifikovat informéciu
ndjst informdciu vyjadrenii explicitne
Cital/a si pozorne rozprévku Veterny kral? Precitaj si z nej tryvky a na prazdne miesta doplii, éo
chyba.
Kraj¢ovicova (2011, s. 7)

ndjst informdciu vyjadreni implicitne
Vdaka ktorej udalosti sa Mathew Webb rozhodol preplévat Lamanssky prieliv?
[porov. text: Vidy bol vynikajacim plavcom, a ked sa dopocul o nevydarenom pokuse J. B.
Thompsona preplavat prieliv v roku 1872, dostal nédpad odist z price a trénovat vytrvalostné
plavanie.]

Standards and Testing Agency (2017a, s. 9; 2017b, s. 6)

Uroveii
Typ tilohy
Ukézka

Zdroj

porozumiet
identifikovat tii istii informdciu vyjadrenit inymi slovami
Co priniesli mraky v prvej strofe ukazky?
A. vénok
B. sneh
C. dthu
D. dazd
[porov. text: Vysli mraky v ¢iernom ruchu, liali vodu na zem suchu,...]
NUCEM (2016, 5. 6)

Uroveii
Typ tilohy
Ukazka

Zdroj

aplikovat
aplikovat poznatky o gramatickej Struktiire
Vypi§ zdrobneninu z nasledujucich versov.
- Bratia, kde ste? Beda, prebeda,
vetrisko mi nozky objedd!
NUCEM (2016, s. 6)

Uroveii
Typ ulohy
Ukézka

Zdroj

analyzovat
zo sprdvania hlavnych postdv vyvodit zdvery o ich viiitornom prezivani
Ked sa na str. 4 Gaby vytiahne hore na konar, macka zamiaukd. Co si Gaby mysli, ze sa jej
macka snazi mnauknutim povedat?
[porov. text: Macka zamnaukala. “Ano, pondhlam sa.”]
Standards and Testing Agency (2017a, s. 5; 2017b, s. 4)

Uroveit
Typ tilohy
Ukézka

Zdroj

hodnotit

oznacit vjroky ako objektivne fakty alebo subjektivne tvrdenia

Pozri sa na ¢ast s nadpisom Casté otazky. Zaskrtni spravny raméek podla toho, ¢i nasledovné
jednotlivé vyroky vyjadruju fakt alebo nazor.

fakt | nazor

Teplota vody v prielive mé6ze byt v rozmedzi 12°C az 18°C.

Voda s teplotou 18°C je na pldvanie prili§ studena.

Priama vzdialenost cez prieliv je priblizne 21 mil.

Rychlejsi plavci preplavaju cez prieliv menej mil.
Standards and Testing Agency (2017a, s. 12)

Uroveit
Typ tlohy
Ukézka

Zdroj

vytvorit
spojit viac informdcii
Co tabulka ukazuje ohladne tirovne o ¢innosti organizacie PLAN International v Etiépii v roku
1996 v porovnani s ostatnymi krajinami v regiéne?
A. Urovei ¢innosti bola v Etiépii pomerne vysoka.
B. Uroveii ¢innosti bola v Etiopii pomerne nizka.
C. Bola priblizne rovnaké ako v ostatnych krajinach.
D. Bola pomerne vysoka v kategérii obydlia a pomerne nizka v ostatnych kategériéch.
[nesuvisly text]
OECD (2009, s. 27)
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CESKY PRISPEVEK K ROZVOJI POTENCIALU TVURCIHO PSANT
PRO DETI
CZECH CONTRIBUTION TO DEVELOPING A POTENTIAL OF CREATIVE WRITING FOR

CHILDERN

RaDEK MALY

1 POSTAVEN{ TVORCIHO PSANI v CESKE REPUBLICE

Vyuka tviréimu psani ma v ¢eské védé ponékud rozporuplné postaveni: na jedné
strané se zde jedna o pomérné mladou a progresivni disciplinu, s niz se setkame prede-
v$im na vysokych $kolach (v mensi mife na gymnaziich a na zakladnich skolach, kde ji
vsak ,,supluji“ slohové prace); na druhou stranu se stale potyka s predsudky i opravné-
nymi vytkami, Ze jde o disciplinu neexaktni, v jistém ohledu dokonce médni. Opusti-
me-li akademickou piidu, setkame se skute¢né s masivni nabidkou kurzi tvar¢iho psani
ve smyslu volnocasovych aktivit pridruzenych predev$im ke knihovnam. Jaka je potom
situace v oblasti vyuky tviir¢tho psani zaméreného na literaturu pro déti a mladez (tedy
takovou, kterd je primdrné urcena détskému Ctenafi a jde napfi¢ literdrnimi Zanry)?

Ani ta nema v Ceské republice ptili§ dlouhou tradici. Prvni seminafte takto specific-
ky zamérené nabidla vysokoskolska pedagozka a tspésna autorka knih pro déti a mla-
dez Ivona Bfezinova v roce 2005. Pod jejim vedenim se tyto tvirc¢i dilny konaly Sest
let na Literdrni akademii (Soukromé vysoké kole Josefa Skvoreckého) v Praze, jediné
Ceské vysoké skole zaméfené primarné na vyuku tviréimu psani, kterd roku 2015 z eko-
nomickych dtivodt bohuzel ukoncila svou ¢innost. Roku 2011 jsem vedeni seminait
tviir¢iho psani pro déti a mladez prevzal a nékolikaletd prakticka zkusenost s jejich re-
alizaci mé vedla k pokusu zachytit specifika vyuky této pomérné tizce vymezené disci-
pliny jak v obecnych rysech, tak s jejich prihlédnutim k oblasti poezie - i proto, Ze se
domnivdm, ze mnohé zku$enosti a posttehy lze s uspéchem vyuzit i pfi praci s détmi
na prvnim stupni zakladni $koly. Budu vychazet také ze svych zkusenosti z besed s dét-
mi mladsiho skolniho véku, kde pracuji pfedevsim s vlastni ucebnici tviir¢tho psani
Poeticky slovnicek détem v ptikladech, a ze sylabu seminare tvir¢iho psani ,,Basnickové
leporelo® ptipravovaného pro podzim 2017 pro prazskou uméleckou $kolu Art’s cool.

2 SPECIFIKA TVURCIHO PSANI PRO DETI A MLADEZ

Jestlize jsem pripomnél teprve desetiletou tradici vyuce tvirciho psani pro déti
a mlddez, nelze zaroven neuvést, Ze tviiréi psani se v Ceské republice uéi priblizné dvé
a pul desetileti. Brnénsky badatel Zbynék Fiser, ktery se jako jeden z nemnoha ¢eskych
odbornikt systematicky vénuje nejen praktické vyuce tviiréimu psani, ale i jeho teo-
retické reflexi, spravné konstatuje, Ze ,tviir¢i psani dnes muzeme charakterizovat jako
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emancipovany, interdisciplinarné utvareny védni obor se vSemi pozadavky, které jsme
na vymezeni discipliny zvykli klast. Tviiréi psani jako védni obor mé vlastni predmét
zkoumdni, [...] déle zkouma a formuluje zakonitosti produkce textu, umoznuje expe-
rimentovat na poli produkce textu a formuluje metody prace s textem. (FiSer 2013,
s. 21). A samoziejmé nelze nez souhlasit s FiSerovym ndzorem, Ze je stale tieba reflexe
a sebereflexe, aby tviir¢i psani bylo oborem zivym, pfinosnym a obohacujicim.

Ve svétovém kontextu ma tviir¢i psani samoziejmé dlouhou a bohatou tradici, a to
véetné vyuky tvirciho psani zaméfeného na literaturu pro déti a mladez - zde Ize jme-
novat napt. finského pedagoga (a autora knizek pro déti a mladez) Harriho Istvana
Mikiho, ktery ptsobi na Orivesi College of Arts. A o velkém zdjmu o tviirci spolupraci
pri ¢teni poezii svéd¢i napr. i tspéch knihy Vyndlezdrium autora Robina Krale, ktera
ozivuje klasické basnické utvary formou popisu vzniku rtiznych vynalezt. Vyndlezd-
rium ziskalo v roce 2016 obé hlavni ¢eské ceny urcené détskym kniham: Literu ve své
kategorii soutéZe Magnesia Litera a Zlatou stuhu v kategorii literatura faktu pro déti
a mladez.

V ramci jinych Zanrové specifikovanych dilen vedenych na nékdejsi Literarni akade-
mii (poezie, proza, drama, scénaf) méla dilna zaméfena na literaturu pro déti a mladez
mimofadné postaveni pravé svou zanrovou neukotvenosti. Jedinym spole¢nym jme-
novatelem zde vznikajicich textd je to, ze by mély byt uréeny détskému Ctenafi ¢i by
mély mit ambici jej oslovit. Proto se domnivam, Ze pravé tento obor v sobé skryva pro
didaktiku tvtir¢iho psani velky potencidl: umoziluje prirozenym zptsobem osvojit si
a procvicit zdklady ,,spisovatelského femesla“ v poezii, v préze i v dramatu, aniz by text
nutné uvizl v pevné danych pravidlech daného Zanru. Nejde totiz o vychozi predpoklad,
o formu textu, ale o specifickou cilovou skupinu — ¢tenate mladsiho véku.

Jmenujme tedy nékteré momenty, kterymi se vyuka tviir¢tho psani pro déti a mladez
vyznacuje. Na prvnim misté je tfeba v posluchacich seminare odbourat nékteré pred-
sudky, které jsou s psanim pro déti spjaty. Predevsim se v praxi lze opakované setkat
s rlizné variovanym nazorem typu ,,psat pro déti je mnohem snadnéjsi nez pro dospélé®
Tento mylny piedpoklad pravdépodobné vzbuzuje nepochopeni odli$nosti nékterych
funkci, které s sebou literatura pro déti a mlddez nese (jak o nich bude niZe pojednéno),
a také podcenovani détského Ctendre jako méné naro¢ného. Druhym ¢astym predsud-
kem je domnénka, ze ,déti ¢tou jenom pohadky“. Oba predsudky souviseji také s ob-
vyklym vékovym zafazenim ucastniki kurzu, kterym byva mezi 18 a 23 lety; jsou tedy
ve véku, kdy se literatute pro déti vzdalili jako ¢tenarfi, ale jesté se ji nepfiblizili z pozice
ucitele ani rodice, ktery dba o ¢etbu svych potomkil.

Odbourani téchto predsudku je hlavnim tkolem prvnich setkani. Velmi dobre se
osvédcilo pétrat po tom, co Ucastnici dilny éetli v détstvi a jaké byly jejich nejoblibené;jsi
knihy. Tomuto ,vzpomindni“ je tfeba vénovat ¢as a navodit jej vhodnymi otazkami.
Frekventanti kursu si pak ¢asto s prekvapenim uvédomuji, Ze v détstvi Cetli i jinou nez
klasickou ¢i doporucenou détskou literaturu, ve velké mife neznamé tituly, které z né-
jakého dtuvodu ulpély v détské paméti. Pric¢iny jsou ¢asto bandlni, nesouvisejici s hod-
notou textu: zalezi napf. na tom, kdo knihu ditéti daroval a v jaké situaci, v jakém byla
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knizka stavu ¢i jak na dité ptisobily ilustrace. Studenti si tak uvédomi, ze détsky ¢tenar je
individualni, je nevypocitatelny a Ze neni schopen rozpoznat ,kvalitu“ podle objektiv-
nich méfitek. Jinymi slovy uvédomi si, Ze literatura pro déti a mladez ma i jiné aspekty,
nez které jsou spojeny s literaturou obecné. Které to jsou?

Pfi psani pro déti je podstatna schopnost tzv. détského vhledu' - tedy schopnost vci-
tit se do détského Ctendre, respektovat jeho schopnosti vnimani a vstoupit s nim do ko-
munikaéniho aktu. Déle nelze psani pro déti upfit nékteré funkce, které jej vymezuji:
kromé funkce estetické, prizna¢né pro jakykoli umélecky text, je to funkce poznavaci,
didakticka a relaxa¢ni. O kazdé z nich je tfeba uvazovat jak samostatné, tak v jeji obecné
souvislosti s primarni funkci estetickou. Ten, kdo se hodla psani pro déti vénovat, by si
tedy mél byt védom nasledujiciho: text, ktery je uréen détem, nesmi dité nudit, zaroven
by mél byt umélecky hodnotny a mél by prihlizet k psychickému vyvoji ditéte a jeho
recepénim schopnostem. Autor si musi byt védom i toho, Ze jeho text ¢tenafe vychovava
(ackoli nemusi mit takové ambice) a zprostfedkovava mu nové informace o svété kolem
néj — proto by tyto informace nemély byt zavadéjici. Kromé téchto danosti je zadouci
mit stdle na mysli, Ze détsky vnimatel nerozumi ironii.

V této prvni fazi prace se skupinou studentti zamyslejicich psat pro déti se ukazuje,
Ze proto, aby v sobé autor nasel ambici a vili psat pro détského ¢tenate v dospélém veku,
je kli¢ovy vztah k vlastnimu ¢tenafstvi v détském véku. Studenti, kteti v détstvi necetli
radi, v sobé s obtizemi hledaji motivaci psat pro déti a kurs jim slouzi spi$e pro rozvijeni
jistych femeslnych dovednosti. Zato u studentt, ktefi v détstvi cetli s velkou oblibou, se
objevuje ambice psat pro déti velmi zéhy, jen byla dosud skryta pod ndnosem presvéd-
¢eni, Ze ,prava“ a hodnotna literatura je urcena vyhradné dospélym. U obou skupin
ovéem hrozi nebezpedi, Ze sklouznou k podcenovani détského ¢tenare, k jisté infanti-
lizaci svych textil, projevujici se po formalni strance zejména nadbyte¢nym uzivanim
zdrobnélin. I na to je tfeba myslet hned od podatku a vést studenty ke vzpominkam
také na to, které knihy se jim v détstvi nelibily - ¢asto to byly pfehnané didaktické texty
s prili§ jasnym poslanim.

S takto vybavenymi studenty je mozno zacit pracovat na tvorbé konkrétnich textd.
Literatura pro déti oplyva formdlnimi atvary, které ji sice ptivodné nenalezely, ale jez
je prejala pro jejich jednoduchost ¢i blizkost détskému vnimani. Ze spektra Zdnrovych
forem, které mohou byt détem blizké, se ted budu soustredit vyhradné na ty, u nichz
1ze ocekavat, ze by jej byly schopny - s adekvatnim vedenim dospélého - vytvorit i déti
mladsiho $kolniho véku. Vétsinu ze zminénych forem jsem zpracoval formou tkolt
s nazornymi ptiklady v knize Poeticky slovnicek détem v ptikladech (Maly, 2012).

Jako jeden z prvnich utvart si lze osvojit hadanku a jeji zakonitosti. Malokdo ze stu-
dentt, natozpak déti vi, Ze hadanka md velmi dlouhou historii souvisejici s kmenovou
magii, zaklindnim a moci slova. Proto se frekventanti seznamuji se starogermanskymi
hadankami, které si zachovaly tento archaicky pristup. Pro studenty byva zajimavé zjis-
téni, Ze starogermdanské hadanky nékdy nemély zadné feseni, nebo ze feseni mohlo byt
nékolik - neslo o vysledné uhadnuti, ale o radost z procesu hledani feseni. Formalné je

' Pojem Jany Ceiikové (Ceiikova, 2006).
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hédanka utvar jednoduchy a muze byt zachycena prézou i verSem. S ohledem na dét-
ského ¢tenare je vhodné vybizet k hledani feseni jednoznaénych, coz neznamend, ze ha-
danka musi byt jednoduchd. Zajimavy je proces vzniku hadanky - vétsinou se pti jejim
vymysleni postupuje od konce, tedy od feseni. To simuluje situaci pfi psani jako tako-
vém: co chceme textem docilit, jaky ma byt jeho tcinek, bychom méli védét uz na po-
¢atku. Pri psani hddanky se také adepti nevédomé cvi¢i v praci s metaforou a metonymii
v uméleckém textu, tedy se dvéma zédkladnimi obraznymi pojmenovanimi vibec.

Od hadanky je mozné prejit k fikadliim a rozpocitadliim jakozto Utvartim, které
jsou dnes spojovany zejména s mlad$im $kolnim vékem déti. OvSem i fikadla maji svij
starobyly ptivod v dobach, kdy se jim prisuzovala magicka moc, dodnes patrna v kou-
zelnych formulich a zaklinadlech. Béhem prace na fikadlech silze osvojit zejména smysl
pro rytmus verSe — v fikadlech, a rozpocitadlech zejména, je rytmus zakladni jednot-
kou, z hlediska ¢eského sylabotonického prozodického systému unikatni, nebot v fika-
dlech je tonicky princip vyraznéjsi nez sylabicky, coz je v ¢eském vézaném versi jinak
nemyslitelné. Jak je zfejmé, da se béhem préce s timto zdanlivé banalnim Gtvarem inter-
disciplindrné zapojit i teorie verse. I v rdmci formélné zdanlivé bezbfehych fikadel 1ze
s uspéchem vyuzit nékteré pevné dané formalni utvary. S oblibou se tak u déti setkavaji
pravé rozpocitadla (ackoli dnes vétsinou folklorniho ptivodu) nebo limeriky. Pokusit se
napsat vlastni limerik s ndzvem mésta ¢i jménem osoby v rymové pozici prvniho verse
je lakavou vyzvou a Ize sem kreativné vnést prvky poetiky nonsensu, ktera silné rezonu-
je napt. v anglosaské literarni tradici.

Od rikadel vede pfima cesta k poezii uréené détem. Zdaleka ne kazdy evropsky na-
rod ma tradici poezie pro déti rozvinutou, ale bezpochyby se da fici, Ze v ¢eském pro-
stiedi je poezie jesté stale aktivni soucasti détské cetby, respektive recepce literatury
détmi. Na prvnim stupni zakladni $koly se s poezii na $kolach pracuje pomérné inten-
zivné. Opét se u studentti setkavame s predsudky ¢i nékterymi zakofenénymi predsta-
vami o tom, jak ma basen uréena détskému vnimateli vypadat — vétsinou panuje obecna
predstava, Ze basen pro déti by méla byt v idedlnim piipadé ,veseld a o zviratkach® Je
to stereotyp, ktery lze vhodnym zaddnim od pocatku regulovat — napt. zadanim napsat
basen ze sou¢asného méstského prostiedi ¢i pojednavajici o vaznéjsim tématu. Studenti
zahy zjisti, Ze komunikovat s détmi skrze poezii neznamena se jim podbizet lacinymi
slovnimi hfickami.

Pro samotné déti mladsiho Skolniho véku je vSak vyhodnéjsi zadani formulovat jesté
uze. Po formdlni strance nabizi poezie $irokou skalu moznych zadani. Od tradi¢niho
rymovaného verse, ktery studenti poznali uz pfi praci s fikadlem, lze prejit k pokusim
s volnym ver$em, pfipadné jako mezistupen vyuzit nékterych nezvyklych formalnich
utvartl. Velmi se osvéd¢ilo napt. vytvareni haiku, tedy atvaru, ktery je formalné spjat
pouze zavaznym poctem slabik (ackoli se v ¢eském prostiedi nékdy setkame s jeho ry-
movanou verzi). Je véak tfeba upozornit i na jeho tematické zaméreni - mél by pojedna-
vat o pfirodnim motivu a v rozporu s evropskou tradici se v ném nepracuje s pointou,
ale s celkovou nédladou trojversi. Pro déti je tento utvar ptitazlivy pravé svou formalni
jednoduchosti. V praci s détskym ¢tenafem lze vyuzit i nékterych formalnich atvard,
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které uz z poezie vymizely (akrostich) nebo téch, které s détskym recipientem vétsinou
nepocitaji, ale jsou mu blizké (absolutni nebo konkrétni basen, kaligram). Jejich obliba
u détského ¢tenare vyplyva z jejich zdani nezavaznosti a hravosti.

Tolik tedy k nékterym moznostem, jak vyuzit specifik basnickych forem literatury
pro déti a mladez v hodinach tvir¢tho psani. Povazuji vSak za vhodné zvyraznit jesté
jeden zasadni aspekt, kterym se tviir¢i psani pro déti a mlddez vyznacuje. Je to prace
s vytvarnym doprovodem textu, s jeho ilustraci. Ilustrace se zdsadnim zptisobem podili
na vyznéni textu a muize jit textu vsttic, ¢i zamérné proti jeho duchu. Oboji pristup je
v zasadé nalezity, rozhodujici je nalezeni spravné miry, s niz se ilustrace s textem propo-
juje. Jiz pri tvorbé textu urc¢eného détem je tedy dobré mit na mysli, Ze pravdépodobné
bude ilustrovan. Autor by nemél byt pti promysleni ilustraci fixovan na konkrétni pred-
stavu, nebot se ukazuje, Ze nema od textu v této véci nélezity odstup a jeho predsta-
vy o ilustraci jsou ¢asto ponékud naivni. Seminafi tviiréiho pani v tomto duchu velmi
prospéje beseda se zku$enym ilustratorem, ktery necha zacinajici autory nahlédnout
i do pozadi své tvorby. V literatufe pro déti se pomérné ¢asto setkavame i s opanym
postupem: s texty, které vznikaji k obrazkiam. Je to postup, ktery se v hodinach tviiréiho
psani nékdy vyuziva jako metoda ,hledani inspirace®. AvSak pouze v literatute pro déti
predstavuje tento netradi¢ni, ,obraceny“ postup vzniku textu produktivni a uzivany po-
stup, jakym vznikaji skute¢né détské knihy.

Pro ambiciézni projekt prazské umélecké skoly Art’s cool jsem byl osloven s na-
bidkou pfipravit kurz tviirétho psani uréeny primo détem. Pravé s prihlédnutim k po-
slednimu zde zminénému aspektu, dtlezitosti vytvarného doprovodu, jsem pro projekt
zvolil formu ,,basnickového leporela® s podtitulem ,vytvarné-literarni dilna pro déti
jehoz zamyslend struktura vypada takto:

1.  Malujeme zviratka (basnicka k obrazku).

Akrostich (pocate¢ni pismena ver$t davaji dohromady slovo).
Haiku (bésnic¢ka na sedmndct slabik).

Malujeme dum (basnicka k obrazku).

Kaligram (basnicka a obrazek v jednom).

Limerik (Zertovna nesmyslna basnicka o méstu ¢i jménu).
Malujeme rodinu (basnicka k obrazku).

Jedenacternik (basnicka na jedendct slov).

Hadanka.

Zavére¢ny workshop - svazani leporela.

O NN

—
e

Je tedy zfejmé, Ze koncept kurzu viceméné kopiruje praktické zkusenosti s praci
s dospélymi studenty. Vyrazny je v$ak dliraz na vytvarnou slozku: ta je nékdy dokonce
primarni a basni¢ka pouze ,ilustruje“ obrazek vznikly na dané téma. Jistym experimen-
tem je tvorba jedendcterniku — utvaru, ktery jsem prejal z némecké kulturni oblasti, kde
casto slouzi v kurzech tvtir¢iho psani jako uvodni, ,,rozehfivaci® tkol. Jedna se o ba-
sefl o jedenacti slovech, pfi¢emz prvni vers je tvofen jedinym slovem, druhy vers slovy
dvéma, treti tfemi, ¢tvrty ¢tyfmi a paty opét pouze jednim slovem. Formélné jde svym
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zpusobem o praci s volnym ver§em, kdy je zavazny pouze pocet slov ve ver$i. Zamy$lend
forma leporela umoznuje dostate¢né volnou strukturu, kdy je kladen dtiraz vzdy na jed-
nu stranku vznikajici ,, knizky*

3 ZAVER

Zbynék Fiser rozliSuje charakteristiku tviir¢iho psani podle funkei a jejich vyzna-
mu pro pisatele nebo zadavatele. Z jeho propracované desetibodové typologie podle
toho, jaka funkce psani je pro danou situaci dominantni (Fiser, 2013), vybiram dvé,
které prevazuji v hodinach tviréiho psani zaméfeného na literaturu pro déti a mladez:
jde pochopitelné v prvni fadé o psani umélecké, kdy sledujeme vznik vysledného textu
a jeho umeéleckou hodnotu. Avsak i pravé proto, ze literatura pro déti a mladez kromé
své estetické funkce prejima funkce jiné (viz vyse), témér stejnou mérou lze tvirci psani
pro déti oznacit za psani formativni a kognitivni, slouzici k rozvoji osobnosti a jejitho
mysleni.

Ackoli tedy tradice tviiréiho psani v Ceské republice zatim neni piili§ rozvinutd,
jeho nejmladsi odnoz zamérena na produkci textil se specifickou cilovou ¢tenarskou
skupinou (déti a mladez) v sobé skryva moznosti, kterych by mohli vyuzit ucitelé ¢eské
literatury a lektofi tviiréiho psani na jakékoli urovni procesu vzdélavani. Jinymi slovy:
i kdyz se z kazdého ucastnika takto zaméfené dilny nestane uspé$ny autor, poznatky,
které zde zisk4, jsou natolik vyznamné a podnétné, Ze jich lze s ispéchem vyuzit i v ji-
nych odvétvich tviir¢iho psani. ZkusSenosti s timto typem tviréi prace s textem rovnéz
napomohou pfi interpretaci jakéhokoli literarniho textu. Cilem tedy rozhodné nemusi
byt jen vznik umélecky hodnotného textu — obzvlasté ne u détského autora ¢i autorky.
Avsak uz sam proces vzniku textu a predev§im uvazovani nad vékové vyhranénou cilo-
vou skupinou poskytne nové impulsy jakémukoli zajemci o tviirci psani, ale zdroven mu
umozni vhled do détského ¢tenafstvi.
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Resumé

The author describes the field of creative writing for children and young adults from
different aspects focusing on its different functions in the education process. He presents
the practical application of creative writing methods and exercises for developing text-
interpretation competences of students.
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O NESKUMANYCH ASPEKTOCH PISANIA PiSMOM COMENIA
ScRrRIPT

MARTIN KLIMOVIC

V jari 2017 sa v médiach znova otvorila téma alternativneho pisma Comenia Script'
v slovenskych $koldch. Ministerstvo $kolstva Slovenskej republiky dodatkom k Stétne-
mu vzdelavaciemu programu’® rozhodlo, Ze od septembra 2017 si vo vyucovani elemen-
tarneho pisania Ziak osvojuje tvary pisanej latinky. Rozhodnutie vyvolalo vlnu nesthla-
su najmd z radov zastancov nového neviazaného pisma (prevazne ucitelov a rodi¢ov),
ako aj z radov dal$ich podporovatelov alternativnych a reformnych rie$eni v nasom
regiondlnom $kolstve. V dennikoch a internetovych blogoch sme tak mohli ¢itat ¢lan-
ky s titulkami Piste vietci modrym perom a jedinym typom pisma’, Sipkovd Ruzenka
reformuje slovenské skoly!*, v ktorych autori vyjadruji nespokojnost s rozhodnutim mi-
nisterstva, no i vyjadrenie samotnej autorky pisma Comenia Script R. Lencovej, ktora
veri, Ze ide o administrativnu chybu ministerstva®. Napokon, hned v jili ministerstvo
poziadavkam $kol a rodic¢ov ustupilo a slubilo, Ze dodatok zrusi, Ziaci tak moézu nadalej
pisat aj alternativnym pismom.

Na Slovensku sa pismo Comenia Script pouziva priblizne 5 rokov. Skolenia ucitelov,
ktor{ maja zdujem o nové pismo, prebiehaju pravidelne na viacerych miestach Sloven-
ska. Sledujuic vyvoj v tejto téme sa da predpokladat, Ze k prvym lastovickam (Cirkevna
zdkladn4 gkola Narnia v Bratislave, ZS P. Horova v Michalovciach, ZS Park Angelinum
v Kogiciach, Stkromna zékladna $kola BellAmos v Martine, Stikromna zékladna skola
Bakomi v Banskej Stiavnici a niektoré dalsie) ¢oskoro pribudnu dalgie skoly, ako sa to

Comenia Script je nespojené (neviazané) pisané pismo pozostavajuce z jednoduchej velkej a malej

abecedy, ktorého autorkou je Radana Lencova. Tvary pismen abecedy st podobné tvarom tlacenej

abecedy, ¢o podla autorky umoziiuje detom rychlej$ie osvojenie si ¢itania a pisania s porozumenim.

V Ceskej republike boli publikované mnohé nézory pedagégov, psycholégov a grafolégov na to, ¢

je nové pismo vhodné. Prezentdcia tychto protichodnych nazorov nie je cielom nasho diskusného

prispevku.

2 Plné znenie dodatku je dostupné na ministerskej webovej stranke https://www.minedu.sk/data/
att/11612.pdf.

> Blog Miroslava Sopka (poslanec NR SR a ¢len Vyboru NR SR pre vzdelanie, vedu, mladez a $port),

dostupné na https://miroslavsopko.blog.sme.sk/c/455542/piste-vsetci-modrym-perom-a-jedinym-

typom-pisma.html.

Blog Martina Kriza, dostupné na https://dennikn.sk/blog/sipkova-ruzenka-reformuje-slovenske-

skoly/.

> Rozhovor s Radanou Lencovou (Dennik N, 2. 6. 2017), dostupné na https://dennikn.

sk/780967/autorka-noveho-pisma-o-jeho-zakaze-v-skolach-verim-ze-ide-o-administrativnu-

chybu/?refl=rcm.
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udialo v Ceskej republike (dnes je v CR viac ako 100 kol s ponukou pisma Comenia
Script).

Spekulacie i va$ne bokom, pozrime sa na problém z odbornej strany. Na Slovensku
sa pismo Comenia Script stalo st¢astou alternativneho $labikéra zameraného primérne
na fonematické uvedomovanie hldsok a porozumenie a tvorenie pribehov. Vyskumny
tim pod vedenim S. Kapalkovej navrhol a v praxi overoval $labikar na vzorke pribliz-
ne 100 deti; po ukonceni projektu sa konstatovala vyssia uroverl porozumenia textu
u deti pracujucich s experimentdlnym Slabikarom®. Vysledky experimentalneho ove-
rovania boli na Slovensku publikované v ucebnici pre logopédov (Kerekrétiova a kol.
2016) a tiez v zahrani¢nych casopisoch, no viac s dérazom na osvojovanie si ¢itania,
nie na progres deti v osvojovani si pisania. Iné stidie a odborné ¢lanky o osvojovani si
nového pisma na Slovensku podla nasich zisteni neboli publikované (neratame ¢lanky
v Uitelskych novinach ¢i inych periodikach, kde sa sporadicky vyjadria zastancovia ¢i
odporcovia pisma, hladame vedecké argumenty).

Prirodzene, viac odbornej pozornosti sa novému pismu venovalo v Ceskej republi-
ke. Publikovana bola zavere¢na sprava pokusného overovania nového pisma (Wildova
a kol. 2012) a niekolko $tudii (Barto$ova, Manénova, Treckovd 2012; Wildova, Kuchar-
skd 2015; Kucéerova, Kubin, Kucharskd 2016).

V rokoch 2010 - 2012 sa pismo pokusne overovalo pod garanciou Pedagogickej
fakulty Karlovej Univerzity v Prahe (Wildova a kol. 2012). Experimentalnu skupinu
tvorilo 33 $kdl, z kazdej skoly jedna trieda, v ktorej si Ziaci osvojovali pismo Comenia
Script. Kontrolnu skupinu tvorilo 10 8kol, v ktorych si Ziaci osvojovali tradi¢né viazané
pismo. V oboch skupindch boli Ziaci z intaktnej populacie, no i Ziaci so zdravotnym
postihnutim. V priebehu prvych dvoch rokov $kolskej dochadzky boli vetci Zziaci tes-
tovani $tyrmi diagnostickymi previerkami rozvoja pisatelskych zru¢nosti (v mesiacoch
janudr a maj 1. ro¢nika, januar a méj 2. ro¢nika). Cielom previerok bolo sledovat ,,rozvoj
dovednosti psani (formy - opis, prepis, diktdt, autodiktdt) prostiednictvim hodnocent vy-
branych znakii Citelného pisma (tvar, velikost, sklon, hustota a rozestupy)“ (Wildovd a kol.
2012, s. 5). Vysledky ukazali, Ze $tatisticky vyznamné rozdiely medzi experimentdlnou
a kontrolnou skupinou st iba v po¢iato¢nom §tadiu osvojovania si pisma, a to iba v tva-
re a sklone v prospech Zziakov piSucich Comenia Scriptom. U Ziakov so zdravotnym
postihnutim problémy s tvarom pismen pretrvali aj do 2. ro¢nika, tspesnejsi boli Ziaci
pisuci Comenia Scriptom. Dal$im zistenim bolo, ze v po¢iato¢nom $tédiu osvojovania
si pisma neboli u Ziakov pi$ucich Comenia Scriptom registrované necitatelné tvary, kym
u ziakov piSucich viazanym pismom ano. V previerkach realizovanych v 2. ro¢niku sa
navyse sledovala aj rychlost pisania, no vysledky nepreukazali Ziadne zdsadné rozdiely
medzi skupinami. St¢astou pilotného overovania bolo aj vyhodnotenie dotaznikov pre
ulitelov a rodicov. V dotaznikoch ucitelia uvadzali, Ze s novym pismom nemaju prob-
1ém Tavaci, ze Ziaci st celkovo viac motivovani udit sa pisat ako pri viazanom pisme, Ze

Spracované podla zaverecnej karty projektu agentiry APVV Porozumenie ¢itaného textu -
rozvijanie pomocou inovativnej metodiky - jej tvorba a overovanie randomizovanou kontrolovanou
s$tudiou. Dostupné na http://www.apvv.sk/buxus/docs/zk/zk-apvv-0410-11.pdf.
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Ziaci uz v pocdiato¢nom nacviku dokazali ¢itat s porozumenim. V zaveroch pokusného
overovania sa uvadza, Ze ,(...) vyuka pisma Comenia Script je z hlediska kvality pisaské-
ho vykonu srovnatelnd s psanim béZnou psaci abecedou (Wildova a kol. 2012, s. 19)
s odporuc¢anim, aby nové pismo bolo alternativou k doposial vyu¢ovanému pismu.

S castou vyskumnej vzorky z pokusného overovania pracovali vo svojej $tudii
O. Kucerova, D. Kubin a A. Kucharska (2016). V ¢ase vyskumu navstevovali Ziaci 3. ro¢-
nik, ¢o umoznovalo dalej skimat niektoré aspekty pouzivania pisma. Cielom $tudie bol
opis a porovnanie pisomného prejavu 180 ziakov; sledované boli pisarske (grafomoto-
rika, teda rukopis, vzhlad pisma) a pisatelské (gramatika, teda dodrziavanie jazykovych
pravidiel, pravopis) zru¢nosti v oboch skupinach (Comenia Script vs. viazané pismo).
Hodnotenia pisarskych zru¢nosti ukazalo, ze Ziaci piSuci Comenia Scriptom dosiahli
Statisticky vyznamne lepsie vysledky v tvare, kvalite tahu a citatelnosti pisma a Statis-
ticky vyznamne horsie vysledky v udrzani pisma na linajke. Hodnotenia pisatelskych
zrucnosti ukazalo, Ze Ziaci pisuci Comenia Scriptom dosiahli $tatisticky vyznamne lep-
$ie vysledky v kritéridch vynechavanie pismena, vymena poradia pismen v slove, diakri-
tika, interpunkcia a $tatisticky vyznamne horsie vysledky v zdmene pismen. Pri vyhod-
nocovani celkovej chybovosti a prace ziaka s chybou (schopnost Ziaka opravit pismeno)
sa ukazali $tatisticky lepsie vysledky ziakov piSucich Comenia Scriptom.

Studia 1. Bartodovej, M. Manénovej a E. Treckovej (2012) sa orientovala na identi-
fikovanie znalosti rodi¢ov (resp. zdkonnych zastupcov deti) o novom pisme Comenia
Script a identifikovanie postojov k nemu. Pomocou dotaznika ziskali odpovede od vyse
1100 respondentov, v ktorych zistili pozitivny postoj k novému pismu a jeho zavddzaniu
do $kolskej praxe u 27 % respondentov (odpovede typu urcite ano, skor ano), negativny
postoj u 44 % respondentov (skor nie, urdite nie) a nerozhodny postoj u 29 % respon-
dentov.

V doterajsich analyzach a komparacidch pisma Comenia Script v Ceskej republi-
ke a na Slovensku rezonuju prakticky tri sledované oblasti: je to grafomotorickéd oblast
(niekde oznadena ako pisarska), pravopisna (niekde nie celkom presne oznacena ako
gramaticka alebo tiez nepresne oblast pisatelskych zruc¢nosti) a oblast postojov (posto-
jov ucitelov a rodi¢ov). Nepochybne vsetky tri uvedené oblasti st z hladiska zvaZovania
konkrétnych rie$eni pre dal$ie pedagogické uplatnenie velmi vyznamné, no doposial sa
pri pisme Comenia Script vobec nesledoval pisomny prejav ziaka ako akt komunikacie
obsahov, pisana re¢ sa neskumala ako re¢ v mysleni, neskiimalo sa pisanie Comenia
Scriptom ako proces a text ako vysledok recovej ¢innosti. Ak sa totiz ma rozhodnut
o tom, ¢i si ma prvak osvojovat pismo viazané alebo neviazané, mali by sme sa napriklad
zaujimat aj o to:

a) ako bude proces transldcie (mame na mysli proces prevddzania myslienkovych
obsahov do pisanej re¢i, pozri napr. Flower, Hayes 1981; Klimovi¢ 2016) v pro-
cese tvorenia textu detského pisatela limitovat pri pisani,

b) do akej miery jedno ¢i druhé pismo otvéra kapacitu pracovnej pamaiti detského
pisatela pre zvazovanie obsahovych a formélnych zloZiek tvoreného textu (pozri
napr. McCutchen 2011),
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¢) do akej miery je schopnost pisatela posudzovat svoj vlastny, aktualne tvoreny
text podmienena citatelnostou pisma.

Vypocet potencidlnych vyskumnych otdzok nie je zdaleka kone¢ny. Skiimanie pisa-
nej reci dietata v§ak nemozno jednostranne vztahovat iba na oblast techniky pisania ¢i
dodrziavania pravidiel daného jazyka. V suvislosti s pisanou recou je potrebné hovorit
aj o textovej produkcii ako zdmernej recovej ¢innosti produktora, o porozumeni ¢i-
taného a pisaného textu, o obsahu re¢i. Az potom mozno zhodnotit, ¢i je nové pismo
ulahc¢enim ¢i pritazenim v pisomnej komunikacii dietata mladsieho $kolského veku.
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MARIE CEcHOVA = CESKA + CESTINARKA + CLOVEK
[CECHOVA, Marie, 2017. Zivot s éestinou.
Praha: Academia. 391 s. ISBN 978-80-200-2694-1.]

Prof. PhDr. Marie Cechova, DrSc., pripravila pre lingvistov, ucitelov, §tudentov i pre
$irsi okruh odbornikov a kulttrnych pracovnikov dal$iu origindlnu monograficka pra-
cu, ktora nadvézuje na knihu Reé o fedi (2012), recenzovant aj na strankach ¢asopisu
O dietati, jazyku, literatire (Liptakov4 2013). Je symptomatické, Zze kniha Zivot s Cesti-
nou, ktora svojim bohatym obsahom i takmer $tyristostranovym rozsahom dokumen-
tuje obdivuhodnu pracovnu energiu, myslitelskd invenciu a hlbokd vedecku erudiciu
profesorky Marie Cechovej, vychadza prave v jej jubilejnom roku 2017 (pozri jubilejny
&anok v tvode tohto ¢&isla). Autorka k biograficky ladenému nazvu monografie Zivot
s Cestinou pridva podtitul Nomen omen. Ceska - estindrka — Cechovd, ktorym ilustruje
svoje nerozlu¢né i osudové spojenie s ¢eskym jazykom, a to tak pracovné, ako aj osobné.

Kniha Zivot s éestinou nadvizuje na knihu Re¢ o e¢i koncepéne, Zanrovo a $tylovo.
V obidvoch publikaciach autorka syntetizuje svoje predchadzajice vyskumy a mono-
graficky celok vytvara zo stiboru publikovanych stadii. Ako sme konstatovali uz v re-
cenzii monografie Re¢ o feci, takyto autorsky zdmer je Citatelsky Ustretovy, pretoze syn-
tetické knizné dielo je pre adresata pristupnejsie ako $tudium parcialnych publikacii.
A v dosledku toho sa rozsiruje aj okruh potencialnych citatelov.

Zénrovo autorka charakterizuje state monografického celku ako wvahy, pretoze
v nich vyjadruje subjektivne stanovisko k analyzovanym jazykovednym alebo lingvo-
didaktickym otdzkam. Dovolime si tuto Zanrovud charakteristiku posuntt smerom k ve-
deckej eseji, pretoze, podla ndsho nazoru, stidie zaradené do monografie sa vyznacuju
znakmi esejistickej $tylovej normy (znaky esejistického zanru chapeme podla Slancova
1994). Ide predovsetkym o vyrazny antropocentrizmus pritomny vo vSetkych kapitolach
monografie, ked autorka jednotlivé odborné témy interpretuje vzdy cez prizmu ¢love-
ka - ¢i ide o jazykovedca, ulitela, $tudenta, ziaka, alebo o spolupracovnika, kolegu atd.
Texty M. Cechovej odzrkadlujt subjektivny postoj autorky k analyzovanym otazkam
a su pisané vyraznym individudlnym personalnym $tylom (termin individudlny perso-
ndlny styl podla Slancova 2008), ktory by bol velmi zaujimavym predmetom detailnej
$tylistickej analyzy. Vo v8etkych zlozkach textu sa prelina pojmovost so zazitkovostou
(kategorie vyrazovej kategérie ikonickosti vymedzené F. Mikom). Na trovni kompo-
zi¢ného rozvijania témy je pojmovost posilnend prvkami argumentacnej $truktary. Au-
torka casto polemizuje s odliSnymi ndzormi na rozoberané odborné problémy, pricom
predklada presvedcivé argumenty raciondlneho typu - aktualne fakty, nazory uznava-
nych osobnosti, vlastnu alebo sprostredkovanu skusenost, induktivne argumenty alebo
deduktivne sylogizmy. Na druhej strane, zazitkovt liniu textu umocnuje vyuzitie emo-
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ciondlnej argumentacie, a to osobnych spomienok, osobitne z obdobia autorkinho det-
stva a $tudentskych rokov, pritomnost laskavého humoru, ale tam, kde je to namieste, aj
ironického humoru, a vyZarovanie emociondlneho zaujatia pri kazdej spracuvanej téme.

V dalSej Casti recenzie sa zameriame na obsahovu stranku monografie a vyberovo sa
pristavime pri niektorych otdzkach. Monografia Zivot s cestinou je siborom vedeckych
eseji, ktory syntetizuje autorkine vyskumy najma z rokov 2011 - 2015, ale obsahuje aj
nové $tudie spracované prave pre tento knizny celok. Kniha je ¢lenena trojiroviiovo
na tri zakladné kapitoly a dve trovne podkapitol.

Prva a najrozsiahlejsia kapitola nazvand I. Uvahy o feci obsahuje tematicky pestré
a interpretacne podnetné uvahy (eseje) o reci a o style v roznych komunikaénych sfé-
rach. V osobitnej podkapitole sa autorka venuje viacaspektovému pohladu na kodifi-
kaciu ¢estiny a v dalsich dvoch podkapitolach frazeologickej a terminologickej proble-
matike. Za osobitne cennd povazujeme stat mapujicu storo¢ny vyvoj Ceskej $tylistiky,
v ktorej M. Cechova aj na zéklade osobného poznania interpretuje lingvistické i mimo-
lingvistické okolnosti jednotlivych vyvojovych peripetii. Okrem predstavitelov ceskej
Stylistiky sa autorka zmienuje aj o slovenskych $tylistikoch, a to o Jozefovi Mistrikovi,
Frantiskovi Mikovi a Janovi Findrovi. Dovolime si pripomendt, ze z mlad$ej generacie
slovenskych stylistikov sa svojou originalnou koncepciou interaktivnej $tylistiky a te6-
rie komunika¢ného registra vyraznejsie presadila Dana Slancova.

Mnozstvo spracuvanych tém a vyskumnych otazok, pochopitelne, implikuje dalSie
otazky a stava sa podnetom na vedecku diskusiu. Tak by sa napriklad dalo diskutovat
o autorkinom chapani argotu, resp. vztahu slangu a argotu. Alebo o tom, preco autorka
chape vizualne percipované grafické prostriedky ako paralingvalne, ale vizudlne perci-
pované pohybové prostriedky (tzv. re¢ tela) ako extralingvalne. Spresnenie si vyzaduje
autorkino tvrdenie o tom, Ze v sloven¢ine sa mend narodov a narodnosti nechapu ako
propria (s. 173).

Druhd z troch hlavnych kapitol monografie II. Uvahy nad cestinou v $kole potvr-
dzuje permanentny prienik lingvistickej a lingvodidaktickej vedeckej orientacie profe-
sorky Cechovej. Kapitolu autorka &leni na tri podkapitoly: Idedl a smysl vyuky cestiny,
Vzdéldvéni ucitele a Zdka a Cestina i pro cizince. Tak ako didaktické kapitoly Reci o feci aj
vedecké eseje o Cestine v $kole v Zivote s cestinou prinasaju mnohé ingpiracie aj pre vy-
ucovanie slovenciny ako prvého i ako dal$ieho jazyka na vsetkych stupnioch $kol. A nie
je to len pre blizkost nasich jazykov a jazykovo-kultirneho prostredia. To, Ze autorka
svojimi didaktickymi analyzami a glosami pichd aj do osieho hniezda sti¢asného stavu
vyucovania slovenského jazyka a nepriamo pomentva aj slovenské eduka¢né problémy,
je dalsim dokazom vedeckej a argumentacne;j sily didaktickej teérie profesorky Cecho-
vej, ktora dlhodobo saturuje a inspiruje aj slovensku lingvodidaktiku.

Kapitola obsahuje rozmanité sondy do aktudlnych otdzok vyucovania éestiny. Citatel
sa z jednotlivych eseji dozvie autorkinu analyzu a hodnotenie pretrvavajacich problé-
mov vyucovania ¢estiny, ale obozndmi sa aj s celkom novymi témami, ako je napriklad
histéria a suc¢asnost bohemistickych $tadii v Egypte. Naznakovo sa zmienime o niekto-
rych savislostiach a tvrdeniach, ktoré st platné aj pre vyucovanie slovenciny. Aj sloven-
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ska tedria a prax vyucovania prvého jazyka by sa mala vracat k pracam vyznamného
&eského lingvistu a lingvodidaktika Vladimira Smilauera (pozri aj Smejkalova 2015;
recenzia Liptakova 2016). Ako uvddza M. Cechovd, aj po pitdesiatich rokoch st platné
Smilauerove nazory na tzv. ideal ¢estinara. Podlla V. Smilauera musi idealny ucitel v sebe
spdjat tri dokonalosti: znamenity odbornik, vynikajuci uditel a charakterny clovek.
V dnesnej dobe ,,rychleho” pregradualneho i postgradualneho uditelského vzdelavania
je zvlast aktualne tvrdenie, Ze jestvuje mnoho metdd, ako naudit Ziaka to, ¢o vieme, ale
nie je ani jedna metdda, ako naucit dobre to, ¢o sami vieme len polovicato. Alebo: zly
ucitel pravdu oznamuje, dobry ucitel ju u¢i hladat (s. 205).

Vyucovania slovenského jazyka sa bytostne tyka aj autorkino volanie po systémo-
vych (1) zmenach v jazykovom vzdelavani Ziakov i ucitelov a kritika zmien parciélnych,
nahodnych, médnych ¢i nezriedka diletantskych. Jednoznacne treba suhlasit s tvrde-
nim M. Cechovej, Ze vztah Ziaka k ucitelom, ku $kole, k uceniu sa, a tym aj k praci sa
vytvara na 1. stupni zakladnej $koly: prvy stupen musi ziakovi otvarat perspektivu (s.
245). Rovnako sa stotoznujeme s tvrdenim, ze bez tedrie je prax slepa, teda Ze teoretickd
a prakticka priprava ucitela musia ist ruka v ruke (ibid.). Dalsia z didaktickych premis
je uvedend v medailéne vyznamného plzenského lingvodidaktika Jaromira Spala v po-
slednej, tretej kapitole monografie: obtaznost uciva nie je dévodom na jeho odstranenie
(s. 365). Zial, opaéné chépanie tejto premisy narobilo vela zla v tzv. reformovani kuriku-
la slovenského jazyka v primarnom vzdeldvani v roku 2008.

Okrem ocenenia prinosu docenta Spala pre didaktiku c¢eského jazyka sa autorka
v zaverecnej kapitole III. Pamét pro budoucnost venuje aj Zivotu a dielu profesora Fran-
tiska Dane$a a metaforicky ho korunuje za krala ¢eskej bohemistiky 20. storocia (spolu
s M. Dokulilom a K. Hausenblasom, ktorych medailény boli publikované v monografii
Re¢ o teci). Historiografické poznanie i vzacnu Tudsku skasenost sprostredktiva Marie
Cechova citatelom eseji o histérii a sucasnosti Olympiddy z ceského jazyka a o vyvoji
lingvodidaktického diskurzu v ¢asopise Cesky jazyk a literatura. Je ctou pre slovensku
lingvodidaktiku a pre jej vymenovanych pracovnikov, vratane autorky tejto recenzie, ze
im profesorka Marie Cechova venuje vo svojej monografii osobitnu stat.

V recenzii monografie Marie Cechovej Zivot s cestinou sme sa usilovali predstavit
nielen obsahové zameranie knihy, ale predovietkym jej odborného a Iudského ducha.
Spéja sa v nom vynikajtica bohemisticka a lingvodidakticka expertiza autorky a jej by-
tostny zaujem o kazdodenné radosti a starosti recovej praxe svojho materinského jazyka
v roznych komunika¢nych sférach. Vdaka tomu a aj vdaka esejistickému zanru, ktory
povazujeme za vysadu vedeckych osobnosti, je Zivot s cestinou doslova magickym &ita-
nim. A poslednd poznimka: k autorkinmu podtitulu Nomen omen. Ceska - Cestindika

v

— Cechovd pridavame $tvrté ,,&“ — Marie Cechovd - CLOVEK.

Ludmila Liptikovd
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PRIEKOPNICKA MONOGRAFIA O VYUCOVANI NARODNYCH
JAZYKOV V KRAJINACH VYSEHRADSKE]J STVORKY
[PIENIAZEK, M. a S. STEPANIK, eds., 2016. Teaching of National Languages
in the V4 Countries. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta. 177 s.
ISBN 978-80-7290-913-1.]

Problematika vyucovania narodnych jazykov sa ,tradi¢ne“ povazuje za oblast, ktora
je tizko viazana na narodny kontext a pri ktorej st moznosti medzinarodnej vyskumnej
spolupréce limitované. Specifickost narodného kontextu pri vyucovani akéhokolvek ja-
zyka, ktory sa v danom jazykovom spolocenstve povazuje za prvy jazyk, je nespochyb-
nitelnd. Uz s ovela mensou istotou mozno tvrdit, ze v oblasti vyu¢ovania prvych jazykov
nie je mozné realizovat medzinarodnd vyskumnu spolupracu ¢i komparativny vyskum.
Pred ¢asom sme na strankach tohto ¢asopisu (Liptakova 2015) predstavili fungovanie
celosvetovej asocidcie International Association for Research in L1 Education (skratka
ARLE), ktora sa programovo zameriava prave na vyskum vyucovania prvych jazykov
a ktora ma aj svoju Casopisecku vedecku platformu v podobe scopusového ¢asopisu L1
Educational Studies in Language and Literature. V nasledujicej recenzii chceme refero-
vat o dalSom dékaze o internacionalnom vyskumnom potenciali problematiky vyuco-
vania prvého jazyka. Je nim priekopnicky vyskumny projekt Teaching of National Lan-
guages in the V4 Countries (Vyucovanie narodnych jazykov v krajinach Vy$ehradskej
$tvorky) a jeho rovnomenny monograficky vystup.

Projekt podporeny grantovou schémou Medzinarodného vysehradského fondu
riesili vyskumnici zo vsetkych krajin Vysehradskej skupiny, teda z univerzit v Ceskej
republike, v Polsku, Madarsku a na Slovensku, v obdobi oktéber 2015 az februar 2016.
Do projektu boli zapojeni univerzitni tvorivi pracovnici, ktori sa orientuju na proble-
matiku jazykovo-komunikacnej a literdrnej edukacie. Reprezentovali Pedagogicku fa-
kultu Univerzity Karlovej v Prahe (M. Smejkalova, S. Stépanik); Pedagogickt univerzitu
v Krakove (M. Pienigzek); Fakultu humanitnych vied Univerzity reformovanej cirkvi
Karoliho Géspara v Budapesti (J. I. Heltai, R. Solyom a T. M. Pintér) a Pedagogicka
fakultu Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre (S. Pokrivéakova a A. Pokriv¢ak, mo-
mentélne obaja pracuju na trnavskych univerzitach).

Tito dsmi autori v rdmci monografického vystupu projektu, ktorym je publikacia
Teaching of National Languages in the V4 Countries (2016a), spracovali pod editorskym
vedenim S. M. Pienigzka a S. Stépanika v Styroch hlavnych kapitoldch monografie cha-
rakteristiku narodnych vzdelavacich systémov v oblasti jazykovo-komunika¢nej a lite-
rarnej edukdcie. V jednotlivych kapitolach autori analyzuju a interpretuju tieto klucové
témy: vplyv Skolskej politiky Statu na eduka¢ny systém a na vyucovanie narodného ja-
zyka; historické medzniky vyucovania narodného jazyka; sti¢asny stav vyucovania ja-
zyka - kurikulum, ucebnice, $kolska prax, problematika hodnotenia; priprava ucitelov
narodného jazyka; vyucovanie prvého jazyka v kontexte vyucby dalsich jazykov. Kazdu
kapitolu uzatvara zavere¢na diskusia a zoznam bibliografickych odkazov.
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KedZe kapitoly monografie su koncipované a $truktdrované viac-menej jednotne,
umoznuje to Citatelovi pomerne dobru orientdciu pri porovnavani spolo¢nych a odlis-
nych javov v narodnych edukaénych systémoch. A to aj napriek tomu, Ze vedeckd mo-
nografia neprezentuje vysledky systematického a hibkového medzijazykového kompa-
rativneho vyskumu a jednotlivé narodné systémy su charakterizované separatne. Takyto
pristup je vSak pochopitelny vzhladom na relativne kratke trvanie vyskumného projek-
tu. Editorom monografie S. M. Pienigzkovi a S. Stépanikovi sa viak v zéverec¢nej dis-
kusnej kapitole podarilo zosumarizovat a interpretovat podstatné podobné i rozdielne
trendy v histdrii a v sti¢asnosti vyucovania cestiny, polstiny, madarciny a slovenciny ako
narodnych jazykov. Zaroven editori naznacuju diskusné otazky, ktoré sa tykaju dalsieho
vyvoja jazykovej edukacie i dal$ich perspektiv komparativneho didaktického vyskumu.

Analyza narodnych eduka¢nych systémov prezentovana v monografii potvrdzuje
reflexiu podobného spolo¢enského vyvoja v krajinach Vy$ehradskej $tvorky aj v po-
dobnosti vyvoja v tedrii a praxi vyucovania ndrodnych jazykov. K nim napriklad patri
snaha o integrované vyucovanie jazykovej, komunika¢no-slohovej a literarnej zlozky
vyudovacieho predmetu i diskusie o vyhodach, resp. nevyhodach takéhoto didaktického
pristupu, ako aj o sposoboch jeho realizacie. Ako dalsie podobné tendencie sa ukazuju
napriklad prevladajuci historicky pristup k literdrnemu ucivu vo vy$§om sekunddrnom
vzdelavani ¢i gramaticky pristup k jazykovému ucivu v nizSom sekundarnom vzdela-
vani. Vo véetkych krajindch V4 sa ako odraz spolo¢enskych zmien v poslednej tretine
20. st. etablovali jazykovedné a literarnovedné paradigmy, ktorych didakticka transfor-
macia priniesla presadzovanie komunika¢ného, kognitivistického, konstruktivistického
¢i antropologického pristupu k tvorbe narodného jazykového kurikula. Negativnym
spolo¢nym poznanim, ktoré vyplynulo z analyzy suc¢asného stavu vyucovania prvych
jazykov, je konstatovanie rozporu medzi didaktickou tedriou a $tatnou vzdelavacou po-
litikou s negativnym dopadom na $kolska prax, dalej negativne hodnotenie prebieha-
jucich $kolskych a kurikularnych reforiem a vplyvu trhovo orientovanej kultdry na po-
vy$ovanie skusok a hodnotenia vysledkov edukacie nad zmysluplny rozvijajici proces
jazykovo-literarneho kultivovania ziaka. Kazda zo $tyroch hlavnych kapitol monografie
doklada aj narodné $pecifikd vo vyucovani prvého jazyka a analyzuje silné i slabé stran-
ky narodného edukac¢ného systému.

Recenzovana vedeckd monografia je vysledkom unikdtneho projektu, ktory bol
prvykrat v histdrii VySehradskej skupiny zamerany na analyzu a komparaciu vyuco-
vania narodnych jazykov vo vietkych $tyroch krajinach tohto zoskupenia. Spracova-
nie a syntetizovanie vysledkov kvalitativnej analyzy narodnych edukaénych systémov
prinasa cenné zistenia pre tedriu a prax vyucovania prvého, narodného jazyka. Okrem
prezentovania historie a su¢asného stavu vyucovania narodnych jazykov vytvaraju ana-
Iyticko-interpreta¢né zavery autorov monografie platformu jednak pre vedecku disku-
siu o jednotlivych didaktickych aspektoch vyu¢ovania narodného jazyka a jednak pre
projektovanie dal$ich perspektiv komparativneho vyskumu v didaktike jazyka, komu-
nikdcie a slohu a v didaktike literatury. Monografia je dostupna nielen v printovej, ale
aj v elektronickej podobe (Pieniazek, Stépénik, eds., 2016b). V stilade so svojim zame-
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ranim na problematiku vyucovania narodnych jazykov by monografia mohla este viac
obohatit narodny edukaény diskurz, keby okrem anglickej mutacie vysla aj v $tyroch
vy$ehradskych jazykoch.

Ludmila Liptikovd
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FRAZEOLOGIA AKO SPOJIVO
MEDZI TEORIOU A PRAXOU
[MAGALOVA, Gabriela, 2016. Frazeoldgia pre pedagogickii prax.
Trnava: TYPI UNIVERSITATIS TYRNAVIENSIS, vydavatelstvo SAV. 118 s.
ISBN 978-80-8082-985-8]

Publikdcia Gabriely Magalovej pod nazvom Frazeoldgia pre pedagogickii prax (vy-
dalo ju vydavatelstvo TYPI UNIVERSITATIS TYRNAVIENSIS v roku 2016) je tym ty-
pom textov, ktory reflektuje na aktualne poziadavky vysokoskolského $tadia budicich
ucitelov slovenského jazyka a literatiry. Vysokoskolské skripta pontkaji materidl pri-
marne urceny Studentom pedagogickych fakult, ktori buda vzdelavat ziakov zakladnej
$koly sekundérneho vzdeldvania (2. stupen ZS a osemro¢nych gymnazif). Ich ambiciou
je v8ak oslovit i uz uciacich ucitelov slovenského jazyka na zédkladnych $kolach a gym-
naziach a ponuknut im nielen stru¢ny prehlad o vedeckej discipline frazeoldgia, ale
zaroven poskytnut pomdcku a navod, ako pracovat s frazeologizmami i na hodinach
literarnej vychovy.

Autorka publikacie ma dlhoro¢né pedagogické skusenosti, preto aj jej koncipovanie
skript je praktické, respektujuce zakonitosti myslenia a uvazovania o danom probléme.
Gabriela Magalova nevosla hned ,,in medias res®, ale presne tak, ako to $tudent (ziak)
potrebuje, pekne a logicky s uvedenim §irsich savislosti. Preto po motiva¢nom (mo-
tivujicom) tivode nasleduje zasadenie frazeoldgie do kontextu ostatnych jazykovych
disciplin. Autorka konstatuje, Ze frazeoldgia md medzi jazykovymi disciplinami $peci-
fické postavenie, a to hned z niekolkych dévodov. Netvori samostatni jazykovd rovinu,
pocas formovania nasho jazyka ju jazykovedci zaradovali raz do roviny syntaktickej, raz
do roviny lexikalnej, alebo ju dokonca chépali ako $tylisticku zalezitost. Nejasnosti boli
i v tom, ako Siroko interpretovat predmet vyskumu frazeoldgie, ¢i don patri vyskum
prislovi a porekadiel, pranostik a povravok spolu s inymi frazémami, resp. otazka, ktora
z mnohych frazeologickych terminoldgii treba chapat ako terminologicky tzus a iné
problémy. Jozef Mlacek, jeden z najvacsich slovenskych odbornikov na tato problema-
tiku, nazval frazeoldgiu ,,complexio oppositorum®, teda suthrnom ¢i prienikom proti-
kladov. A na toto tvrdenie nadvizuje Gabriela Magalova svojim uvazovanim i pisanim
o danej problematike.

Gabriela Magalova konstatuje, Ze na zdkladnych skoldch sa frazeoldgia zvacsa zuzuje
na poznanie ¢i vysvetlovanie istych prislovi, porekadiel ¢i pranostik, no jej pouzivanie
je v redlnom Zivote omnoho $irsie. Pozorovanie pouzitia frazeoldgie v reci ziaka ma aj
isti vypovednu hodnotu. Neprinasa ucitelovi iba vedomost o Ziakovej aktivnej slovnej
zasobe ¢i schopnosti spravne konstruovat vety, vypoveda aj o socidlnom prostredi, kto-
ré ho formuje, o istych mimojazykovych a mimoskolskych skuto¢nostiach a vplyvoch.
V su¢asnosti pozorujeme, ze v prehovoroch mladsej generdacie st frazeologické jednot-
ky skor na dstupe. Ziaci prestavaju rozumiet viacerym obraznym spojeniam, ktoré boli
(a stale su) star$ej generacii jasné. Tento stav ma viacero zdévodneni: mlada generacia
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malo ¢ita, dnesné dieta sa spolieha skor na pocitacovi komunikaciu a podobne. Pri-
slovia, porekadla ¢i pranostiky — niekedy nosné Zanre frazeologického vyskumu - st
vo velkej miere naviazané na redlie, ktoré si suc¢asnikovi velmi vzdialené. Ten uZ nevie
rozpoznat stvislosti medzi po¢asim, ditami nazvanymi podla svitcov a pracami na poli,
nema ich zazité. Ak sa v rodindch nepreferuje medzigenera¢na komunikacia, ak dieta
nie je aktivny Citatel, ak vyrasta v komunite, kde nie je dostatok kulturnych impulzov,
ma velmi malo mozZnosti stretnit sa s takouto lexikou. Frazeoldgia vsak nie je iba ,de-
di¢stvo nasich predkov, ale je to i sumar zivych jazykovych dékazov tvorivosti fudského
génia v kazdom case, aj dnes. Frazeoldgia ako veda je totiz v neustalom pohybe. To, ¢o
tvori jej historicky rezervoar, nezanika, no pritom sa v kazdom ¢ase obohacuje o nové
jednotky, pretoze tak, ako boli vo vyjadreniach tvorivi nasi predkovia, je tvorivy aj ¢lovek
sucasnosti. Ani archetypalna frazeoldgia (teda frazeoldgia obsahujtica najstarsie frazeo-
logizmy) vznikom novych frazém nezanika. Skripta su rozclenené na dve Casti — teo-
retickd a prakticku. Teoretickd obsahuje nasledujuce kapitoly: Frazeoldgia a jej miesto
v systéme jazyka, Zakladné frazeologické pojmy, Frazéma a jej vlastnosti, Delenie fra-
zém, Osobitné druhy frazém. Gabriela Magalova uz v ivode naznacuje, ze frazeologii
sa vo vyucovani nevenuje dostatok pozornosti (uz spominané zdzenie na poznanie ¢i
vysvetlovanie istych prislovi, porekadiel ¢i pranostik) a uditelia st ¢astokrat bezradni,
pretoze sucasni Ziaci niektorym frazeologizmom, vyuzivajicim historické realie, nero-
zumeji. V tejto suvislosti povazZujem za najkvalitnej$iu a najprinosnejsiu druhu cast
skript, ktorej nosnou myslienkou je ,,...nesmerovat frazeologickii problematiku iba na ob-
last jazykovedy, pontiknut ju ako sucast aktivit pri prdci s literdrnymi textami a naznacit
aj mozné presahy do inych oblasti poznania” (G. M.). V sulade s tymto prislubom je preto
sucastou praktickej Casti 25 textov s vypracovanymi ulohami. Medzi literdrnymi tloha-
mi su pridané otazky frazeologickej povahy s presahmi aj do nejazykovych oblasti vzde-
lavania. Otazky st zvacsa otvoreného typu. Poslednym okruhom je skrateny manual pre
ulitelov, jeho ulohou je zva¢sa iba nasmerovanie na rie$enie niektorych uloh. Odpovede
na Standardné otazky do tejto pomdcky nie st zakomponované, pre slovenéinara by ich
vypracovanie nemalo byt komplikované. Zozbierany material sved¢i o mravéej praci,
ktoru musela autorka vykonat pri hladani, triedeni a systematizovani materidlu.
Vysokoskolskd ucebnica Frazeoldgia pre pedagogickii prax ponuka budicim udite-
lom $tudijny material i praktické namety. Bude prinosna pre sucasnych $tudentov i pre
pedagogov, ktori uz pdsobia v praxi.
Eva Vitézovd

Kontakt

prof. PaedDr. Eva Vitézova, PhD.

Trnavskd univerzita v Trnave, Pedagogicka fakulta
Katedra slovenského jazyka a literatury

P. 0. BOX 9, 918 43 Trnava

eva.vitezova@truni.sk



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

ORIGINALNY TVORIVY VKLAD
DO MOZAIKY TEXTOVE] PRODUKCIE
[KLIMOVIC, Martin, 2016. Detsky pisatel'v procese tvorby textu. Presov:
Vydavatelstvo Presovskej univerzity. 164 s. ISBN 978-80-555-1696-7.]

Skiimanie procesov pritomnych pri produkcii textu bolo v minulosti zavislé predo-
vSetkym od pozorovania vonkajsich prejavov a samotného vysledku tvorenia — textu.
Rozmach kognitivnych vied priniesol do centra zaujmu samotny proces tvorenia, ktory
moze prispiet k hlbsiemu poznaniu kognitivnych a metakognitivnych procesov spoje-
nych s textovou produkciou.

Martin Klimovi¢ vo vedeckej monografii Detsky pisatel v procese tvorby textu nad-
vazuje na svoje doterajsie vyskumy v oblasti pisanych narativ deti mladsieho $kolského
veku, pricom vyskumné zistenia v tejto oblasti obohacuje o detailné teoretické a empi-
rické rozpracovanie procesovych a kognitivnych aspektov pisania vo vekovej skupine
9- az 11-ro¢nych pisatelov. Prave to robi z danej knihy jedine¢ny tvorivy pocin, ktory
doplita mozaiku vedeckého poznania textovej produkcie vobec a osobitne poznania
procesov pisania u detského produktora.

Hlavnym cielom autorovho vyskumu, ktory prezentuje v monografii, bolo teoreticky
opisat modely procesu pisania a empiricky skimat, ako proces tvorenia textu prebieha
u slovenskych deti mladsieho $kolského veku. Spominanému cielu zodpoveda struktura
prace, ktord je rozdelena na teoretickt a empiricku ¢ast.

Teoretické kapitoly knihy napliaji prva ¢ast vyskumného ciela. V prvej kapito-
le sa definuju nosné terminy ako textova produkcia, pisana re¢ a pisanie ako proces
vychddzajuc z teérii E. Mika, J. Dolnika a E. Bajzikovej. Zaver prvej kapitoly ponuka
komparativny pohlad na ponimanie procesu tvorenia textu v didaktickych koncepciach
na Slovensku od r. 1965 po sucasnost. Druhd teoretickd kapitola predstavuje tri naj-
vyznamnejsie kognitivne modely procesu pisania, a to teériu L. Flowerovej a J. Hayesa,
model C. Bereitera a M. Scardamaliovej a model R. T. Kelloga. Tretia kapitola sa zaobera
prehladom doterajsich vyskumov zameranych na pisanie textu a predstavuje aktudlne
otazky vyskumu pisania textu vo vyznamnych medzinarodnych periodikach, ako aj
na Slovensku a v Ceskej republike so zameranim na mladsi skolsky vek.

Empirickd ¢ast pozostava z autorovho vyskumu procesu pisania vo vzorke dvad-
siatich troch 9 - 11-ro¢nych pisatelov s dorazom na tvorbu narativneho textu. Pocdas
vyskumu sa u participantov porovnavali a vyhodnocovali procesy planovania, translacie
(t. j. prevadzania myslienok produktora do pisanej re¢i) a posudzovania textu. Pri ana-
lyze a interpretacii zisteni sa déraz klddol na rozne charakteristiky pisatelov: ¢i ide o pi-
satelov s lepSou ¢i horSou pracovnou pamitou, s nadpriemernou ¢i podpriemernou
verbalnou fluenciou, s vy$$im ¢i niz$im tempom pisania. Vo vyskume sa pouzila naj-
ma metdda analyza produktov ¢innosti Ziakov, konkrétnejsie analyza procesu tvorenia
textu podla obrazka s riadenym pisanim. Ustredntt metédu doplnili dal$ie sekundarne
metody, a to test priemernej rychlosti pisania, test rozsahu pracovnej pamiti pri pisa-
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ni a D-KEFS test verbélnej fluencie (ide o subtest standardizovanej batérie na meranie
exekutivnych funkcii dietata).

Medzi najvyznamnejsie zistenia empirického vyskumu M. Klimovi¢a mozeme za-
radit to, Ze pisatelova priprava na vlastna produkciu je minimalna alebo aZ Ziadna; za-
pletku pribehu pisatel formuluje najmé v procese translécie textu; po napisani pribehu
nema tendenciu sdm od seba hodnotit a revidovat svoj text; opravuje najmé formalnu
stranku textu, menej obsahovu atd. Vysledky vyskumu mozno zhrnit do tvrdenia, Ze
determinantmi kvality aktu komponovania textu su autorove znalosti textového mo-
delu, kapacita jeho pracovnej pamati, verbalna fluencia, kognitivna flexibilita, meta-
kognicia a automatickost procesov hlaskovania a zapisovania pri translacii myslienok
do textu. Autor sumarizuje svoje vyskumné zistenia a v diskusii s inymi vyskumami
v danej oblasti odpoveda na stanovené vyskumné otazky. Pri niektorych otazkach na-
znacuje potrebu prehibeného vyskumu, ¢o moze byt in$pirujtice aj pre ¢itatelov mono-
grafie.

Ako uvadza autor, publikacia je uréena lingvistom, psycholégom, pedagégom, ktori
sa zaoberaju jazykovymi, recovymi, komunika¢nymi, kognitivnymi a metakognitivny-
mi aspektmi dietata mladsieho $kolského veku. Dodavame, ze vedeckd monografia M.
Klimovic¢a by nemala chybat v teoretickych vychodiskach a v diskusidch vyskumov, kto-
ré sa dotykaju problematiky textovej produkcie a detského pisatelstva. Osobitne prinos-
na je aj pre profesijnu pripravu a dalsie vzdeldvanie uditela materinského jazyka.

Dadvid Dziak
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Mgr. David Dziak

PreSovska univerzita v Presove, Pedagogicka fakulta
Katedra komunikac¢nej a literdrnej vychovy
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ANICKA A SLNIECKOVO DETOM
(NAD STYRMI NOVYMI KNIHAMI)

[SANDBERGOVCI, Inger a Lasse, 2017. O malej Anicke. (Kde sii Anickine veci.
Vianoény daréek pre Anicku). Zo $védskych originalov prelozil Milan Zitny.
Strany neuvedené. Bratislava: BUVIK. ISBN 978-80-8124-089-8.]

[MARTINKOVA, Petra E., 2016. Bylinkové rozprdvky. llustrovala Martina
Blascakova. KoSice: Forum alternativnej kultary a vzdelavania.
KniZna edicia Slnieckovo. 59 s. ISBN 978-80-89763-17-7.]

[PLATH, Sylvia, 2016. Carovny oblek Maxa Nixa. (Mrs. Cherry s Kitchen, 2001).
Prelozila Miroslava Gavurova. Verse prebasnil Jan Gavura. Ilustrovala Miriam
Sebianova. Fintice - Kogice: Forum alternativnej kultiry a vzdelavania. 63 s.
ISBN 978- 80-89763-09-2.]

[LAVIE, Oren, 2016. Medved, ktory tam nebol. (Bera Who Wasnt There, 2014).
Prelozil Jan Gavura. Ilustracie Wolf Erlbruch. Presov: Slnieckovo.
Strany neuvedené. ISBN 978-80-89314-32-4.]

Utla a na ilustracie bohatsia kniha ako na slové O malej Anicke mé svoj pociatok spo-
jeny so $védskou autorskou dvojicou Inger a Lasse Sandbergovcami, ktori Anic¢kine skd-
senosti s okolitym svetom ponukli detskym ¢itatelom v roku 1972 a 1973. Slovenskym
malym ¢itatelom, teda takym, ktori rozumeja viac rec¢i obrazkov a pismenka nie st im
este tak blizke, tak tym prelozil jej pribehy do slovenéiny Milan Zitny pod nazvami Kde
su Anickine veci v roku 2005 a Vianocny darcek pre Anicku v roku 2017.

Kde sii Anickine veci?

Anicka je malické dievcatko, ktoré spoznava svoje najblizsie prostredie. Autori sa
rozhodli, Ze nim bude to, v ktorom byva a Zije. Vypravy za poznanim podnikne Anicka
vtedy, ked je doma sama a predmety, ktoré denne pouziva alebo sa s nimi zabava, sa
s iou pohravaju tak, Ze sa premiestiiuju a ona ich nielen hlada, ale aj rozhodne, aké
miesto v byte je pre ne to spravne a uzito¢né. Ilustracie predbiehaju text, ktory je mini-
malny a meni sa na dopovedanie, aké mozno pri¢inne predpokladat. Dieta nad Ani¢-
kinou knihou je aktivne: dieta predmet samo urci aj ho pomenuje, lebo otazky autorov
st navadzajuce, logické a ziadaju si spravne rozhodnutie malého ¢itatela v sulade s jeho
socialnou skdsenostou. Otdzky maji priestorovy a orienta¢ny charakter, po cely pribeh
sa nemeni ich formulacia, ¢im sa naznacuje, Ze sa Citatel stal ucastnikom hry o hladani
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odpovede na konkrétnu otazku: Kde ma Anicka? Po otazke nasleduje vypytovanie sa
na predmety, ktoré dieta déverne pozna, hra ¢i sa opakovane s nimi zabava, alebo ich
»len tak® pouziva: lopta, medvedik, knizka, no¢nik, hrnéek, babika, hreben, kvety, ¢iap-
ka. Spravna odpoved na otdzku umiestni kazdy predmet v miestnosti tam, kde ma byt
a dieta v role Citatela obrazkov miesto ich ur¢enia v priestore pontkne skor, ako sa do-
zvie odpoved, aby ,,V3etko bolo na svojom mieste. Jedného dna si vSak Anicka pomyslela,
Ze mamicku niecim prekvapi.

Anickino rozhodnutie ddva do pohybu druhy okruh hry na precvicenie orientacie
a porozumenie pre predmety, ked sa o¢akava odpoved na toto oslovenie: ,, Aha - kde je
teraz Anickin macik?“ Ked sa v prvom okruhu hladali vSéedné predmety, teraz sa hla-
daju uz iba tie Anickine, ich majitelka sa personifikuje, ma k nim osobny vztah, lenze
predmety sa svojskym pristupom k hre na hladanie dostavaju na nezvycajné miesta, ked
knizka je pod postelou, lopta pod stolickou, kvety vo vrecku zasterky. Vymyselnictvo
pokracuje, a to preto, lebo ,,Potom si Anicka zasa Cosi vymyslela®, aby sa hra na zmenu
ukondila najskor tak, Ze sa sama znavend hrou ulozi pod postielku: ,, A vtedy prisla Anic-
kina mamicka - Kde je moja Anicka? - opytala sa“. Pointa Anicku oslobodzuje, lebo: ,,UZ
je z tolkého vymyslania nacisto zmorend“.

Vianocny darcek pre Anicku

Deti Vianociam rozumeju inak ako ich rodicia, pre ne su to okamihy ocakavania
a prekvapenia. Tato ¢ast kresleného rozpravania O malej Anicke sa ststredila na sekven-
cie rozbalenia dar¢eka a na odhadovanie, ¢o tym tajomnym darcekom pod stromc¢ekom
vlastne je. Je rdano, Anicka si nasla pod jedlickou darcek a nasleduje logicka otdzka kaz-
dého dietata: ,,Co len v fiom moze byt?* Touto otdzkou sa od prvej ilustracie po ta dalsiu
zdlhavo, ale inven¢ne smeruje k najdeniu zivého ¢ierneho maciatka, lebo ono je tym
darom. Kym sa tak stane, do Ani¢kinho hladania obsahu viano¢ného darceka sa zapoji
wvysokansky ujo“ s farebnymi sklickami. Skli¢ka sposobia, Ze ¢im sa pre nu poznanie
obsahu daréeka presuva do predstav, hddania, vyckdvania, pre jej detské zmysly sa sta-
vaju dolezité oné informadcie, zistuje, Ze to, ¢o hlada, je makké, pohyblivé a ¢ierne. Findle
hladania ukon¢i sprava: , A tak je mald Anicka zasa veseld*.

Sandbergovci dvoma rozpravaniami o malickom dievéatku predstavili sposob, ako
sa hrou s obrazkovou predlohou rozvija slovna zasoba, komponuje sa iniciované rozpra-
vanie aj rozvijanie situdcie od jedného podnetu po ten dalsi, ¢im sa usmernuje pri¢ina
a logika ako nenasilne nenahlivo riesit literarne navodenu situdciu, rozvijat trpezlivost
a tvorivost pri odkryvani situacie, ved tym sa cibri vkus a postupne sa utvara postoj die-
tata k realite tym, Ze ,¢ita ilustraciu® (farebny strohy obrazok), lebo pozna ju zo svojej
skiisenosti a samo sa tak stdva tvorcom teraz uz toho svojho pribehu, hoci na ten isty
vizualny podnet.

Presovské vydavatelstvo Slnieckovo vstipilo do povedomia Citatelskej a kultdrnej ve-
rejnosti v roku 2001 ako spoloéenstvo tych, ktori maju otvoreny vztah ku svetu krasnej
a hodnotnej knihy poviésine pre mladych citatelov zo vSetkych kutov literarneho sveta.
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Slnieckovo si vybera autorov prelozenej aj povodnej literatdry, svojich mladych ¢itatelov
oslovuje ako vydavatelsky stanok s licenciou na krasne knihy aj na knihy debutujtcich
autorov, ktorym nie raz prave ono svojim vydavatelskym alebo prekladatelskym zauj-
mom o ich literdrnu tvorbu otvorilo cestu do sveta precizne budovaného z krasnych
a pou¢nych pribehov o postavach, udalostiach a problémoch patriacich do rozpravko-
vého a ¢arodejného sveta, do sveta zo slov a ilustrdcii.

Citas si so mnou? (Bylinkové rozprdvky)

Najskor takto sa mamka dohovara, oslovuje, naznacuje i radi svojmu malému die-
tatu a ono, hoci po cely ¢as neprehovori, kresli to, o ¢om mu ona rozprava. Kto vie, ¢i
mambka oslovuje svoje dievcatko alebo chlapéeka, je to jej milované dieta a ona ho zatca
tym najpdvabnej$im spdsobom, aky poznaju iba pokojné, neunavené, odovzdané a mi-
lujiice mamky. Dieta kresli, po¢ava, potom pocuva a zas kresli, az pride ta ¢ast dna, ked
sa chysta do postielky. Potom mu mamka rozprava pribehy, ktoré ozivaju v ich zdhradke
od zimy po jesen, aby si spolo¢ne pripomenuli zdzrak premeny spanku na puky, kvietky,
vone a roznofarebné padajuce jesenné listie. Zivot prirody v zdhradke sa moze menit iba
vtedy, ked sa do hriadok, na kriky a na stromy mamka zahladi svojim pozornym okom
a oslovi svojho malého spolo¢nika takto: ,,Ked'si ku mne na chvilu sadnes, porozprdvam
ti daliu rozpravku®.

Trinast byliniek Zije vedla seba a vSetky prindsaju zdravie zo sveta prirody do sveta
ludi. Rozpravanie za¢ina odkazom na velky den. Velky den, to je taky den, ked v za-
hradke maju zmysly rozpravkarky - o¢i, usi, nos, hmat — volnost a ona to ma s nimi
dohovorené, hoci sa sama oneskoruje pri sledovani premien v Zivotoch byliniek od zimy
do jari, ale ony zachytia a povedia jej vSetko, ¢o potrebuje, aby mohla rozpravat o lie-
&ivych bylinkach, preto upozorni svojho malého posluchéca: ,Tazko tomu uverit, ale
rozpravku som nepisala ja. Napisali ju moje o¢i a usi, a ¢osi pridala aj chut”.

Rozpravky sa rozpravaja, ale tie o lie¢ivych bylinkdch st vynimoéné spdsobom,
akym autorka prelina svet sivého paneldku a farebnej, na zvuky nasytenej zdhradky,
ako farebne vyjadruje nadheru premien ro¢nych obdobi. Rozpravkarka nekonciacimi
osloveniami a svojimi dopovedaniami oZivuje dal$iu zo zélub rastliniek v lietani, pri-
spOsobovani sa pohybu vetra, premendm farieb, poddavaniu sa odtiefiom slnka, zvu-
kom hmyzu, aby laskavym a hravym spésobom maly spolo¢nik prijimal zavazné, a tak
uzito¢né ponaucenia do svojho Zivota.

K defom, k tym, ¢o pocuvaju alebo uz spéjaju prvé slova do vety, dostanu sa Bylin-
kové rozpravky aj preto, lebo si osvojili azda to najpodstatnejsie, ¢o fudské spolocenstvo
musi docenit, ked si uvedomi, ¢o prenl znamena, ked , kvety si miidre. Dobre vedia, Ze
domov je tam, kde sii korene, a lahko sa znovu hlboko zakorenia“ Zivot rastliniek, by-
liniek aj stromov v zdhradke predstavuje usporiadané spoloéenstvo, v ktorom ,,krdsa
sa nestrati’; ale i ona vie, ze kazdy obyvatel zdhradky musi mat svoje podmienky na to,
aby bol spokojny so sebou a pomahal ludom i tym, Ze ich pripravuje na odli$nosti, hoci
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Stuzu cakd sladky Zivot a trnku zas Zivot trpky*. Zahradku obyva ,,maly kvietok a ten md
velky sen®, ale sny maju aj slnko, vietor, dazd, musky, lienky, vtaciky.

Pre deti st $kolky a $koly, v ktorych sa udia aj rastu, aby si raz poradili s tym, ¢o ich
denne ¢akd na ceste Zivotom, a to isté sprevadza aj rastlinky v zahradke. Zihlava je pani
ucitelka medzi bylinami a repik lekarsky pomoéze ludom oddéavna pri chorobe, a to do-
kaze aj podbel, pastierska kapsicka, rumancek, plicnik lekdrsky, ba aj ostatné bylinky,
na ktoré sa mamka zahladi a rozvinie okolo nej vtipny alebo vazny pribeh o jej osude
a schopnostiach. Ta $kola, ktort maju bylinky v zdhrade, plni ich sny, preto sa hadanky
menia na podobenstvd zo sveta ludi a hry zo slov si pov$imnu odli$nosti vo vyznamoch
aj ich naprotivkoch, a tak ruza je i nie je ruzova, listky moézu i nemusia byt lupienky
a $ipka, ked pride jej ¢as, bude ¢ervena ako koralik. Tak ako malé dieta aj z puku vylup-
nuty kvietok nevie vSetko, je prili§ mlady na to, aby poznal odpovede na vsetko. Ako
plynie rok vo svojich obdobiach a zdhradka sa rastiicou inavou bliZi k odpocinku pod
bielou prikryvkou, tak aj dieta sa k veceru chysta na spanok s prisflubom do budiceho
dna: ,,Budem ti znova vymyslat nové dobrodruzstvd, pripravovat odpovede na vsetky otdz-
ky. Budem tu, v zdhrade pri zdhone, kde rastii bylinky a niekedy aj rozpravky*.

Petra E. Martinkova vie o Zanrovych moznostiach rozpravky tolko, aby kombinovala
inicidcie inych rozpravac¢skych postupov. Svoj zamer autorka vybudovala na verbalnom
jave nevtieravym spdsobom zaujat navrstvovanym rozpravanim a verbdlnym tlakom
z mnozstva otdzok, odpovedi, prirovnani, plynulého toku dal$ich informdcii pozornost
malého prijemcu a pritom ustrazit inosni mieru jeho poznavania. Stratégia autorky
utvarana z linedrneho pribehu vyrozpravaného rodi¢om a jeho prijimania formou kres-
by dietatom ako nové, hravé a zaujimavé informacie, smeruje k podstate Bylinkovych
rozpravok, treba sa v dospelosti ucit z toho, ¢o malé dieta vidi, pocuje a vie zachytit kres-
bou. O¢i, nos, usi, hmat sa stali nielen autorkinymi spolo¢nikmi zmyslového prijimania
skuto¢nosti, ale posunuli sa jej pri¢inenim medzi tie sti¢asti vybavy kazdého spomedzi
nds, aby sme docenili hodnotu toho, ¢o prinasaju zmysly a ¢o sa ich pri¢inenim stava
sucastou formujiceho sa sveta vo vedomi, emdciach a ndvodom na spontanne uskutoc-
nenie toho, aby maly ¢itatel zachytil viac ako iba ich jedine¢nost, nad$enie a povabnost.

Radost z tvorenia, vriicnost, talent a vtip (Carovny oblek Maxa Nixa)

Na vyspelejsieho ¢itatela mysli dalSia rozpravkovd mama, ktora piSe ismevné pribe-
hy pre svoje deti, preto su ¢arodejné, zabavné a vymyselnicke, ¢i uz ide o oblek, predme-
ty v kuchyni alebo o postel. Sylvia Plathova v slovenskom preklade vyrozprava o tzbe
malého chlapca mat oblek, aky nema nikto iny a bude iny, ako tie, ktoré nosia muzi
a chlapci v jeho rodine. Univerzalny oblek, do ktorého sa v$etci muzi v chlapcovej ro-
dine zmestia a len jeden ho moze nosit, lebo po fiom detsky Gprimne a upito tazi, no
aj preto, lebo bude pre neho vhodny a maly Max nemd preco opakovat to, ¢im sa ho
vzdavali ostatni muzi (,ja som tieZ na ten Zitucky oblek privelky). Opakovanim tej istej
repliky sa v rozpravani o obleku stupriuje vndtorné napétie, odsuvajuce splnenie tizby
dietata, ale obnovujtice kompozi¢ni schému, ktora stuptiovanim potvrdzuje G¢innost
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tradicie fudovej rozpravky. Iny model ponuka hrava vzbura predmetov v kuchyni, ktoré
si vymienaju svoju ¢innost a spochybniuju zmysel svojej jednostrannej ¢innosti pri vare-
ni, peceni a dalsich tikonoch, ktoré musi mama Myrtle Ceresnickova dennodenne vyko-
navat. Nepokoj zorganizovany Solou a Peperom vyvold chaos, aby nové poznanie vrétilo
predmety k ich pé6vodnému ué¢inkovaniu pri ndpomocnosti ludom, ale aj k poznaniu,
ktoré prekracuje kuchynu a zmeny, vyvolané nepremyslenym vzdorom a obracaju voci
svojim p6vodcom, a tak obstoji pri¢innost prosby pévodne nespokojného predmetu
(- dovolte mi znovu robit moju pracu®).

K Carovnému obleku Maxa Nixa a ku Kuchyni pani Ceresnickovej zostavovatel vy-
beru z Plathovej tvorby pre mladého citatela pripojil chytlavi basnicku na dobrd noc
a sladké snicky, Bdseri o posteliach. Spravidla o posteliach privela nepremyslame, vieme,
ze 16zko vzdy pomoze, ked mame velké alebo len vymyslené trapenia a rozumie nam aj
nés ukryje, ked to potrebujeme. Bdse#i o posteliach Sylvie Plathovej versuje o tom, aké
su, hoci ich déverne nepozndme a ony svojou pritomnostou a sluzbou malym aj velkym
dokazu znova a znova rozpravat ismevné, necakané vsete¢né pribehy o sebe, lebo st
skladacie do vrecka, sliZia pri pozorovani vtakov, ale st i také, ¢o sa vedia potapat, pre-
letia more, pohybuji sa medzi hviezdami, st teplé i polarne...

Kde bolo, tam bolo, bolo raz jedno Svrbenie (Medved, ktory tam nebol)

Slovami z medzititulku sa za¢ina verSované i prozaicky zachytené rozpravanie o osu-
doch hnedého medveda, ktory, kym sa stal Medvedom s kozuchom, labami, nohami
a nosom, bol Svrbenie. Hravé, invencné a svojimi rieseniami jednotlivych situacii,
do ktorych sa naivny, ale dobracky a osamely Medved postupne dostane, sa nonsensové
rozprévanie o jeho ceste do Uzasného Lesa otvéra ne¢akanym skuskam z poznania, lo-
giky a zvyklosti, ktoré mlady ¢itatel ma zo skiisenosti s tradi¢nym aj Citatelsky osvedce-
nym ¢itanim o zvieratkdch a ich Zivote v prirode. Prvym autorovym oslovenim ¢itatela
je pozvanie do hry na predstavivost, lebo Medved ma na kozuchu vrecko a za uchom
ceruzku, vo vrecku md papierik s informaciami a sam si nan pise to, ¢o sa mu osvedcilo.
Ked je Medved na ceste, ale nevie kam, hlada odpovede pre seba, a tie st tak prosté, ako
aj naro¢né. Jednoducho vznikli z otazky, ktoré nemajt pévodcu, ale chet vediet, ¢i: ,, Si ty
ja? To je veru dobrd otdzka®. Otazka na papieriku ponukla aj odpovede: ,, Som velmi mily
medved; Som Stastny medved; A som aj fesdak‘. Medved zneistie a nevie, ¢i on je on, ¢im
sa roztaca autorovymi ilustraciami umne a vkusne sprevadzana hra nec¢akanych vyziev
a pontik na rozhodovanie, kam patri popri ceste po Uzasnom Lese stretnutie s Lenivou
Kravkou, Lenivou Jastericou, Substitu¢nym Tu¢niakom a taxikarkou Korytnackou. Tie
zvieratkd, ktoré su lenivé, odpovedaju suhlasne na kazda Medvedovu otazku: poznajt
sa, su priatelia, no naro¢nejsie je to s Tu¢niakom, ten premysla tplne o vSetkom a to
moze iba on, pritom trva na tom, Ze sa musi mlcat. S nim sa priatelskému Medvedovi
nedari navodit priatelsky vztah, nedohovoria sa ani na ¢islach a na kvetinkach, Tu¢niak
ma vzdy posledné slovo, a tak ho ¢akd na ceste lesom uz iba stretnutie s taxikarkou
Korytnackou, ta sice zabludi, ale predsa ho dovezie po ceste Doprava k cielu, o kto-
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rom nevedel, pred Dom medveda, ktory tu nebol (Prosim vstipte potichu, moZnoZe spi).
V doméeku ho ¢aka sprava zo sveta ludi, zrkadlo, v ktorom sa vidi, no pre Medveda je to
kone¢ne dalsi medved, a tak nie je na svete, teda v Uzasnom Lese, sam ¢i jediny svojho
druhu.

Svet rozpravok a pribehov pre malych aj mladych ¢itatelov je tak ¢lenity, tak esteticky
a $tylisticky inven¢ny a inspiruje sa dostupnymi Zanrovymi aj vytvarnymi ponukami zo
sveta beletrie a jej pribehov, Ze sa stalo nadro¢nym zamerom autorov presadit sa v nom,
¢o znamena zaujat svojho (itatela. Sandbergovcom aj autorom, ktorych sa vydavatelsky
ujalo presovské Slnieckovo, sa to nielen podarilo, ale predovietkym vydarilo.

Viera Zemberova

Kontakt

prof. PhDr. Viera Zemberova, CSc.

PreSovska univerzita v PreSove, Filozoficka fakulta
Institat slovakistiky a medialnych $tudii

Ul 17. novembra 1, 080 01 Presov
viera.zemberova@ff.unipo.sk
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ODBORNE AKTUALITY/RECENT NEWS IN THE FIELD

O NOVYCH VYZVACH VO VYUCOVANI MATERINSKEHO JAZYKA
NA PODE TALLINNSKEJ UNIVERZITY

Medzinarodna asocidcia pre vyskum vyucovania prvého (materinského) jazyka (The
International Association for Research in L1 Education), zndma pod skratkou ARLE,
posobi od roku 2014 ako pokradovatelka asocidcie IAIMTE (International Association
for the Improvement of Mother Tongue Education), zalozenej v roku 1996 K. Watsonom
a G. Rijlaarsdamom. Ide o medzindrodnu asociaciu zdruzujucu vyskumnikov, pedagé-
gov, predmetovych metodikov, ako aj dalsich odbornikov vo vyu¢ovani materinského
jazyka. Cielom asociacie je rozvijat proces ucenia sa a vyu¢ovania materinského jazyka,
vytvorit medzinarodnd siet narodnych a regionalnych zdruzeni, zoskupujtcich odbor-
nikov vo vyucovani materinského jazyka, a tak podporovat kvalitu ucenia sa a vyuco-
vania na medzinarodnej drovni. Tieto ciele vychddzaju z presvedcenia, Ze vyucovanie
materinského jazyka v primarnom i sekundidrnom vzdelavani ma napriek rozdielnosti
jazykov a kultir z metodologického hladiska vela spolo¢ného (viac o tom na http://
www.arle.be/about.html).

Asociacia ARLE napliia tieto ciele aj prostrednictvom medzinarodnych konferen-
cii, ktoré organizuje od roku 1997 v pravidelnych dvojro¢nych cykloch. Uz v poradi
11. konferencia asocidcie sa konala 15. - 17. jina 2017 na pdde Tallinnskej univerzity
v Esténsku. Na konferencii participovali i¢astnici z piatich svetadielov - z Eurdpy, Azie,
Afriky, Ameriky, Australie, dohromady z 35 krajin sveta.

V ramci niekolkych paralelnych sekcii' odzneli prispevky, v ktorych autori prezen-
tovali vysledky vyskumov z oblasti kurikula materinského jazyka, rozvijania komuni-
kaénych zruénosti ¢i rdznych aspektov vyuéovania jazyka a literatdary. Okrem individu-
alnych prispevkov boli na zdklade narodnej i medzindrodnej kooperécie prezentované
vysledky vyskumnych projektov v ramci jednotlivych sympdzii a diskusii za okrihlym
stolom.? Jednym z vysledkov medzinarodnej spoluprace vyskumnikov a uditelov ma-
terinského jazyka su aj zdujmové skupiny (skratka SIG z angl. special interest groups),
ktorych cielom je organizovat vedecké semindre a sympdzid jednak pocas konferencii
asocidcie, ale aj v obdobi medzi jednotlivymi konferenciami. Momentélne posobi pod
zastitou asociacie ARLE sedem zaujmovych skupin: Research on Literature Education,
Teacher Education, Educational Linguistics, Literacies: Reading, Writing & Oracies,
Dialogic Teaching, Learning & Assessment, Technology and Literacy Education, Multi-
lingual Research (viac o nich na http://www.arle.be/sig.html). Zaroven sa tieto skupiny

! Okrem tradi¢nych prezentécii spojenych s diskusiou (paper sessions) prebiechali paralelne aj
prezentacie posterov (poster sessions).

2 Kompletny program konferencie a abstrakty prispevkov s dostupné na http://www.tlu.ee/en/
ARLE2017/Programme-and-abstracts.
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podielaju na priprave Specialnych ¢isel elektronického vedeckého recenzovaného ¢aso-
pisu L1-Educational Studies in Language & Literature, ktory vydava asociacia ARLE.

Okrem prispevkov v jednotlivych sekcidch odzneli na konferencii aj hlavné referaty
(keynote speeches), ktoré priniesli in$pirativne podnety na diskusiu. Ako prvy vystupil
prof. Andrew Burn (University College London, Velka Britdnia), ktory sa vo svojom
prispevku zamyslal nad postavenim tradi¢nej hry a jej vztahom k digitalnej hre. Druhy
referat prezentovala prof. Adriana Bus (Leiden University, Holandsko), ktora si kladla
otazku, aké miesto maju digitalizované obrazkové knihy v dnesnom svete a ako mézu
digitalne technologie oslovit detského c¢itatela a napomdct mu pri porozumeni textu.
S poslednym referatom vystupila prof. Minna-Riitta Luukka (University of Jyvaskyla,
Finsko), ktord sa venovala su¢asnym trendom vo vyucovani materinského jazyka vo
Finsku, pricom sa opierala o vysledky finskych Ziakov v merani PISA, ale aj o pokles
zdujmu (predov$etkym u chlapcov) o ucenie sa.

Jedenastky ro¢nik konferencie asociacie ARLE ponukol priestor aj na prezentaciu
vysledkov vyskumov ¢lenov Katedry komunikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej
fakulty PreSovskej univerzity v Presove, ktoré boli obohatené o inspirativne odborné
diskusie, nazory, postrehy. L. Liptdkova a E. Gogova vystuapili s prispevkom, v ktorom
predstavili lingvistické stratégie ulahc¢ujuce porozumenie u¢ebného textu. M. Klimovi¢
sa vo svojom prispevku venoval kognitivnym poziadavkdm na proces tvorby narativ
u slovenskych deti.

Clenstvo v asocidcii ARLE a participacia na jej konferencich (Pariz 2013 - L. Lip-
takova a M. Klimovi¢; Odense 2015 - L. Liptakovd, Tallinn 2017 - L. Liptdkova, Klimo-
vi¢, E. Gogova) su zdrojom mnozstva odbornych inspiracii a podnetov pre vyskumnu
¢innost v oblasti vyuc¢ovania a ucenia sa materinského jazyka, zaroven vsak prispievaju
k udrziavaniu a upevinovaniu odbornych, ale aj osobnych kontaktov s kolegami z inych
krajin, ¢im vznikd perspektiva dalsej medzinarodnej spoluprace.

12. konferencia asociacie ARLE sa uskuto¢ni v roku 2019 v portugalskom Lisabone.

Eva Gogovd
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VYZVA NA PUBLIKOVANIE / CALL FOR PAPERS

Cislo 1/2018 ¢asopisu O dietati, jazyku, literatiire bude tematicky orientované na ak-
tudlne otazky vyvinovej lingvistiky a lingvodidaktiky. Stadie, odborné ¢lanky alebo re-
cenzie kore$pondujuice s danou tematikou redakcia prijima do 31. marca 2018. V sekcii
Pokyny pre autorov na webovej stranke ¢asopisu st k dispozicii $ablony vedeckej studie,
odborného ¢lanku i recenzie.

The issue 1/2018 of the journal On child, language and literature will focus
thematically on contemporary issues in developmental linguistics and didactics of
language. Studies, articles or reviews corresponding to the above theme should be
submitted until 31st March 2018. The templates for a scientific study, scholarly article
and review are available in the Guidelines for Authors section on the journal's web

page.

Cislo 2/2018 ¢asopisu O dietati, jazyku, literatiire bude tematicky orientované na ak-
tudlne otazky knih pre najmensich. Stadie, odborné ¢ldnky a recenzie savisiace s tema-
tikou redakcia prijima do 30. septembra 2018. V sekcii Pokyny pre autorov na webovej
stranke Casopisu su k dispozicii $ablony vedeckej $tidie, odborného ¢lanku i recenzie.

The issue 2/2018 of the journal On child, language and literature will focus
thematically on contemporary issues concerning books intended for early readers.
Studies, articles or reviews corresponding to the above theme should be submitted
before 30th September 2018. The templates for a scientific study, scholarly article and
review are available in the Guidelines for Authors section on the journal's web page.
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