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UvVODNIK/EDITORIAL

SLOVO O STIMULACII RECI DIETATA A JEJ
INTERDISCIPLINARNYCH SUVISLOSTIACH

A WORD ON THE CHILD'S SPEECH STIMULATION AND ITS INTERDISCIPLINARY
CONTEXT

Vazeni ¢itatelia, mili kolegovia,

v tomto i v nasledujiicom ¢isle ¢asopisu O dietati, jazyku, literatiire zameriame
pozornost na problematiku stimulacie reci dietata. Vyskum recového vyvinu je zak-
ladnou témou vyvinovej lingvistiky, ale ako sucast kognitivneho modelu vyu¢ovania
materinského jazyka zaroven aj klu¢ovou témou lingvodidaktiky a vychodiskom jazy-
kovo-komunika¢nej edukdcie. Zékonitosti osvojovania si jazyka dietatom podmienené
interakciou internych a externych faktorov, teda tak vnatornymi procesmi na mental-
nej a neuronalnej urovni, ako aj vonkajsimi mechanizmami socio-kultirnej stimulacie,
su spité so zdkonitostami kognitivneho, socidlneho a emociondlneho vyvinu dietata.
Vyskumy, ktoré sa snazia odhalit suvislosti faktorov, $truktuir a procesov vyvinu dietata,
sa metodologicky musia pohybovat v prieniku vednych disciplin.

Obsah tohto ¢isla ¢asopisu prinasa vyskumné zistenia o recovej ontogenéze a stimu-
lacii re¢i dietata najma z transdisciplindrneho priestoru kognitivnych vied. V tvodnej
studii ide o metodologicky prienik kognitivnej edukacie, ako novej edukac¢nej paradig-
my zaloZenej na vyskumoch kognitivnych vied, a didaktiky materinského jazyka pri
téme stimulovania exekutivnych funkcii Ziaka prostrednictvom procesov porozumenia
textu. Na problematiku porozumenia textu nadvizuje $tudia, ktord predstavuje prvy
lingvodidakticky vyskum vizualnej percepcie textu metédou eyetrackingu v Cechach
i na Slovensku, a metodologicky sa pohybuje v prieniku didaktického a psycholing-
vistického pristupu. Kognitivisticky orientovand je i prehladova $tudia o interpreta-
cii vyvinovych javov v detskej reci, ktord metodologicky vychadza zo simultdnnosti
kognitivneho a re¢ového vyvinu. Empiricka $tddia o vyuziti slovotvorného hniezda pri
rozvijani lexikalnej kompetencie dietata predskolského veku aplikuje psycholingvistic-
ky a psychodidakticky pristup. Problematika nadobtidania ranej gramotnosti dietata je
predmetom odborného ¢lanku, v ktorom autorka analyzuje didakticka koncepciu a ob-
sah nového $labikara.

Problematiky stimuldcie reci dietata a jej interdisciplinarneho kontextu sa dotykaju
aj dal$ie odborné, resp. recenzné texty v tomto Cisle ¢asopisu. Gramotnostnému kontex-
tu stimulacie re¢i dietata sa venuje diskusny ¢lanok, ktory apeluje na rieSenie neuspo-
kojivého stavu v systematickom rozvijani gramotnosti Ziaka v primarnom vzdelavani,
a to jednak na drovni $tatnej vzdelavacej politiky a jednak v pregradudlnej priprave
ucitela. Osobitne chceme upozornit na recenzie vedeckych monografii ¢eskych kolegov
z Karlovej univerzity v Prahe a z Ostravskej univerzity v Ostrave, v ktorych autori pre-
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zentuju vysledky origindlnych lingvodidaktickych vyskumov. Interdisciplinarny priestor
problematiky vypliaju aj literarnovedné reflexie a recenzia vysokoskolskej u¢ebnice to-
ponomastiky. V odbornych aktualitich informujeme o konferencii Medzinarodnej aso-
ciacie pre vyskum vyucovania prvého (materinského) jazyka a bilancujeme odborné
a umelecké aktivity Katedry komunikacnej a literarnej vychovy a Kabinetu vyskumu
detskej reci a kultury Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity v roku 2015.

redakcia
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STIMULOVANIE EXEKUTIVNYCH FUNKCIf ZIAKA
PROSTREDNICTVOM PROCESOV POROZUMENIA TEXTU
STIMULATING PUPIL’S EXECUTIVE FUNCTIONS THROUGH PROCESSES OF TEXT
COMPREHENSION

LupMiLA LIPTAKOVA - MartiN KLIMOVIC

Abstrakt

Teoreticka $tadia je sicastou rieSenia interdisciplinarneho vyskumného projektu APVV-
0281-11 Exekutivne funkcie ako Strukturdlny komponent schopnosti ucit sa: diagnostika a stimuld-
cia. Jednym z projektovych cielov je zostavit program stimuldcie exekutivneho fungovania ziaka
prostrednictvom vybranej kurikuldrnej oblasti slovenského jazyka v primarnom vzdelavani.
V uvode $tudie stru¢ne objasiiujeme témotvorné pojmy kognitivna edukacia, exekutivne funkcie
a zdovodnujeme vyber kurikularnej oblasti porozumenia textu, ktora vyuzivame pri tvorbe tuloh
na stimulovanie exekutivnych funkcii Ziaka. Cielom $tudie je: a) predstavit zdkladné teoretické
pristupy ku skiimaniu vztahu exekutivnych funkcii a procesov porozumenia textu, b) uviest do-
stupné empirické zistenia o uvedenom vztahu, ¢) naértnut lingvodidaktické implikacie proble-

matiky.

KIucové slova: exekutivne funkcie, porozumenie textu, vyucovanie slovenského jazyka, primarna
edukdcia.

Abstract

The theoretical studyisa part of APVV-0281-11 interdisciplinary research project on Executive
Functions as a Structural Component of the Ability to Learn: Diagnostics and Stimulation. One of
the project’s aims is to draw up a program for stimulating executive functioning of pupils utilising
the selected curricular area of mother tongue (Slovak) in primary education. The key concepts
of Cognitive Education and Executive Functions are briefly illustrated in the introductory part.
Further, we explain the choice of the text comprehension as a curricular area utilised in designing
the tasks for stimulating executive functions in pupils. The aim of the study is to: a) present the
basic theoretical approaches to investigating the relationship between executive functions and
the processes of text comprehension, b) introduce the available empirical findings on the given
relationship, and c) outline linguistic and pedagogic implications for this area.

Key words: executive functions, text comprehension, teaching Slovak language, primary
education.

1 Uvop

Studia o stimulovani exekutivnych funkcif ziaka prostrednictvom procesov poro-
zumenia textu m4 teoreticky charakter. Cielom §tudie je predstavit zakladné teoretické
pristupy ku skiimaniu vztahu exekutivnych funkcii a porozumenia textu, uviest do-
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stupné empirické zistenia o tomto vztahu a nacrtnut lingvodidaktické implikacie prob-
lematiky. V uvodnej casti prispevku stru¢ne objasnime témotvorné pojmy kognitivna
edukdcia, exekutivne funkcie a ich zakladné typy. Takisto zdovodnime vyber kurikular-
nej oblasti porozumenia textu, ktora vyuzivame pri tvorbe tloh na stimulovanie exeku-
tivnych funkcii Ziaka v primarnom vzdelavani.

Pre st¢asnu didaktiku materinského jazyka je v ramci interdisciplindrneho pristu-
pu a reflektovania novych impulzov pedagogicko-psychologickych vied osobitne ak-
tudlne aplikovanie zisteni kognitivnej edukacie ako edukacnej paradigmy, ktorej po-
znatkova baza vychadza zo $tadia kognitivnych vied. Kognitivna edukdcia je zamerny
a systematicky rozvoj plasticity operovania s ,,dozretymi® i e$te nezrelymi kognitivny-
mi §truktirami, ako aj rozvoj budicej modifikovatelnosti myslenia vplyvom priame-
ho ¢i sprostredkovaného vnimania a uvedomovania si podnetov okolitého prostredia.
Kognitivna edukacia u¢i strategickosti a zamernosti v nadobudani, v hodnotiacom
spracovani a aplikacii poznatkov prostrednictvom metastratégii zahfnajuacich regula-
ciu myslenia, zameranie pozornosti, schopnost planovania a rieSenia problémov (pod-
la Bobdkova, Koval¢ikova, Ropovik 2015). Uplatnenie paradigmy kognitivnej eduka-
cie znamena vyucovanie orientované na proces, ktoré nepredstavuje len osvojovanie
si vedomosti, ale upriamuje sa systematicky a koncep¢ne aj na spdsob ich ziskavania.
Vyudovanie je ststredené na aktivizaciu kognitivnych funkcii ako mentalnych néstrojov
ucenia sa (Koval¢ikova, Bobakova, Filickovd, Ropovik, Slavkovska 2015).

Sucastou kognitivistickej vyskumnej a edukaénej paradigmy je koncept exekutiv-
nych funkcii. Exekutivne funkcie st mentalne procesy riadiace kognitivne funkcie; st
najvys$ou, centralnou uroviiou mentdlneho fungovania, ktora zabezpecuje suhru a or-
ganizaciu nizsich kognitivnych funkcii, pricom podmienuju a reguluji ich zapojenie
do procesu spracovania podnetu (podla Ferjencik et al. 2014). Tieto funkcie st mani-
festované hlavne v procesoch kontroly pozornosti (inhibicie a selekcie pozornosti), pra-
covnej pamiti, sebareguldcie a planovania (Fuster 2008; podla Bobakova, Koval¢ikova,
Ropovik 2015).

Zatial ¢o pozornost je nadradenym konstruktom, ktory zahfiia aj mimovolné za-
meranie vedomia, pod pojmom kontrola pozornosti sa rozumie schopnost vedomého
zamerania sa na dany podnet a naslednd reguldcia externych a internych ruivych vply-
vov pri dosahovani istého ciela. Inhibicia je potom schopnost vedome potlacat zauto-
matizované reakcie alebo odhalovat percep¢né distraktory. Mozno povedat, ze stimuly
prostredia ,,bojuju® o limitované zdroje percepcie a je tlohou kontroly pozornosti, aby
dokazala eliminovat tie stimuly, ktoré nie su v sulade s cielmi danej kognitivnej aktivity,
a vyzdvihnut relevantné stimuly. U deti mladsieho $kolského veku je systém pozornos-
ti este stale pomerne limitovany a pri svojom nedostato¢ne organizovanom fungovani
moze negativne ovplyviiovat celkovii mentalnu funkcionalitu dietata, teda aj procesy
ucenia sa (podla Bobakov4, Kovaléikovd, Ropovik 2015).

Pracovnd pamit je reprezentativohym komponentom exekutivneho fungovania
a, jednoducho povedané, znamena schopnost drzat informacie v mysli pocas rie$enia
komplexnej ulohy, schopnost sti¢asne spractvat viaceré zdroje informadcii, pricom za-
hrfna i schopnost vyuzit predchadzajice znalosti a skisenosti (Dawson, Guare 2010,
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s. 1). Pracovnd pamat integruje produkty inych kognitivnych procesov a naviac prepa-
ja senzorické vstupy s dlhodobou pamitou, ¢im sa podiela na mnozstve komplexnych
mentalnych ¢innosti. Pri rieSeni komplexnej tlohy rozdeli dieta s efektivnym systémom
pracovnej pamiti tuto ulohu do zvladnutelnych, mensich ¢asti, vypracuje rieSenie pre
jednu cast a zapamata si ho, zatial ¢o pracuje na rieSeni dal$ej Casti, a nasledne ¢iastkové
rie$enia integruje do ziaduceho celku (podla Bobakova, Kovaléikovd, Ropovik 2015).

Schopnost pldnovania je hierarchicky najvys$$ou exekutivnou funkciou a definu-
je sa ako ,schopnost premietnut minulu skiisenost do budiicnosti“ (Fuster 2008, s. 185)
s cielom dosiahnut stanovené ciele (podla Bobdkova, Kovalé¢ikova, Ropovik 2015).
Planovanie je uzko prepojené s mechanizmom pamati. Kym pracovna pamat je zamera-
na na nedavnu minulost, planovanie je zamerané na buduci ciel. Podla vyskumnych zis-
teni je u jedincov so slabou pamétou pozorovana deficitna schopnost planovania (ibid.).

V odbornom diskurze o exekutivnych funkciach sa uvaddzajua 3 typy situdcii, ktorych
charakter vyZaduje zapojenie exekutivnych funkcii, a to: 1. nové alebo nezndme okol-
nosti, pre ktoré zatial neexistuji rutinné behavioralne alebo kognitivne vzorce; 2. ak je
uloha prili§ komplexna; 3. ked tloha vyZzaduje integraciu viacerych zdrojov informacii.
Proces explicitného, zimerného uéenia sa v ramci $kolskej edukécie splia vietky tieto
podmienky. Ak je troven exekutivneho fungovania dietata nizka, tak v pripade akej-
kolvek z tychto troch situdcii sa kognitivne fungovanie dietata pravdepodobne stdva
dezorganizovanym, neriadenym, a teda neefektivoym. Dieta s nedostato¢ne rozvinutym
exekutivinym fungovanim méze mat problémy vo viacerych oblastiach: zamerat a udr-
zat pozornost; inhibovat impulzivnost a rozne interferujtce faktory; podrzat v pamiti
informacie, ktoré sa zaroven spracuvaji (slabd pracovna pamait); planovat (napr. pri rie-
$eni uloh); byt organizované a disciplinované v mysleni; ucit sa z chyb atd. (ibid.).

Do systému exekutivnych funkcii sa zaraduje i metakognicia ako schopnost vidiet
seba, svoje myslenie a konanie z vtacej perspektivy (napr. Dawson, Guare 2010). Je to
proces reflektovania nasho vlastného myslenia a zistovania, ako nas na$e myslenie pri-
blizuje k nasim cielom alebo od nich vzdaluje (Flavell 1979; podla Larkinova 2010, s. 3).
Uvedomovanie si vlastného myslenia, spésobu poznavania a interpretovania sveta je
vyznamnym predpokladom lep$ieho porozumenia javov a stvislosti a lepsieho vyu-
zitia tohto porozumenia pri efektivnom spractivani a vyuzivani informdcii z réznych
zdrojov. Pri metakognicii sa zddraznuje tak kognitivny, ako aj socialny aspekt, t. j., je
dolezita nielen pre efektivne poznavanie a vzdelavanie sa, ale aj pre socidlne tsudky
a rozhodnutia Iudi a pre uspe$nt komunikaciu (Larkin 2010, s. 12).

V ramci interdisciplinarneho vyskumného projektu APVV-0281-11 Exekutivne
funkcie ako Strukturdlny komponent schopnosti ucit sa: diagnostika a stimuldcia sa tim
pedagdgov a psycholégov zaobera teoretickym a empirickym vyskumom problematiky
kognitivnej edukacie, konkrétne konceptom exekutivnych funkcii ako $trukturdlneho
komponentu schopnosti uc¢it sa a ich diagnostikou (Ferjencik, Bobakova, Koval¢ikova,
Ropovik, Slavkovska 2014). Nasou ulohou v ramci riesenia projektu je zostavit program
stimulacie exekutivneho fungovania Ziaka prostrednictvom vybranej kurikuldrnej ob-
lasti slovenského jazyka v primarnom vzdeldvani. Podobny program zostaveny z mate-
matickych dloh pripravuju didaktici matematiky.
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Ako kurikuldrnu oblast pouzitu na stimulovanie exekutivnych funkcif sme zvolili
oblast rozvijania recepcnej textovej kompetencie Ziaka so zameranim na ¢itanie a po-
rozumenie vecného textu.! Dévodom je komplexny, abstraktny a vztahovy charakter
procesov porozumenia, ktoré vyzaduju kognitivnu aktivitu recipienta na roéznych trov-
niach procesov porozumenia textu (Gavora 1992). Porozumenie textu prebieha tak
na niZsej tirovni procesov porozumenia: dekédovanie na slovnej a vetnej urovni, ako aj
na vyssej tirovni procesov porozumenia textu: textova uroven, t. j. rozne typy inferenc-
nych procesov (Stanovich, West 1981; podla Clarke, Dickinson, Westbrook 2010,
s. 149). Porozumenie textu nastane vtedy, ak recipient dava jednotlivé procesy poro-
zumenia do vztahu, t. j., postupuje od percepéného a fonologického dekddovania a po-
rozumenia slov a viet (lokdlne porozumenie textu) k porozumeniu textovych a mimo-
textovych suvislosti a napokon k vytvoreniu mentalnej reprezenticie textu (globdlne
porozumenie) (Kintsch, van Dijk 1983).

Porozumiet vecnému textu takisto znamena vediet identifikovat explicitné informa-
cie, rozumiet suvislostiam medzi nimi, vediet ich porovnavat, objasnit, triedit, apliko-
vat, analyzovat a hodnotit. Tento komplex recepénych procesov ukazuje na ich stvis-
lost s kategdriami dimenzie kognitivneho procesu v kognitivnej taxondmii (Anderson,
Krathwohl 2001). Podrobnejsiu analyzu tohto vztahu uvddzame na inom mieste
(Liptakova 2012, 2013). Akokolvek, procesy recepcie textu st tou u¢ebnou situiciou,
v ktorej sa vyzaduje kognitivne aktivne, adaptivne a flexibilné verbalne spravanie sa
ziaka. Ako sme uviedli vyssie pri objasneni pojmu exekutivne funkcie, ak ma v ramci
explicitného ucenia sa eduka¢na tloha komplexny charakter, ak vybocuje z rutinného
sposobu myslenia a spravania sa, ak vytvara potrebu integrovat viacero zdrojov infor-
macii, nevyhnutnym predpokladom jej uspesného rieSenia je dobra troven riadenia
a regulacie kognitivnych procesov, teda exekutivneho fungovania ziaka. Preto povazu-
jeme prave oblast rozvijania porozumenia vecného textu za taka kurikuldrnu oblast ja-
zykovo-komunika¢nej edukacie, ktord je vhodna na stimulovanie exekutivnych funkcii
ziaka. Zaroven predpokladame, Ze kvalita exekutivneho fungovania sa recipro¢ne preja-
vi na trovni procesov porozumenia ziaka.

2 TEORETICKE PRiSTUPY KU SKUMANIU VZTAHU EXEKUTIVNYCH
FUNKCIf A POROZUMENIA TEXTU

Napriek relativne kratkej histérii skimania konceptu exekutivnych funkcii (dalej
aj EF), ktorému sa pozornost venuje iba poslednych 30 rokov (Burgess 2004; podla
Koval¢ikovd, Ropovik 2012), mame dnes uz dostatok teoretickych i empirickych zdo-
vodneni vztahu medzi schopnostou spractvat, porozumiet, organizovat, uchovavat
a pouzit informacie ziskané ¢itanim textu a exekutivnou kontrolou kognicie ¢loveka.
Koncepty pamiti vSeobecne i pracovnej pamiti, pozornosti a jej kontroly, sebaregulacie
a kognitivneho planovania boli vyskumne konfrontované s procesmi ¢itania ako deko-
dovania znakov a symbolov i ¢itania ako utvérania zmyslu textu (Alvermann, Unrau,

! Vecny text uprednostiiujeme pri tvorbe stimula¢nych tloh pred umeleckym textom, pretoze jeho

informa¢nd funkcia umoznuje volnej$iu manipulaciu s jazykovym materidlom bez deformacie
celkového zmyslu textu.
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Ruddell 2013). V tejto Casti $tudie pristipime k analyze tedrii, ktoré najvyraznejsie
ovplyvnili vyskumy ¢itania a gramotnosti v celosvetovom meradle, no dotkneme sa
aj slovenského a ¢eského kontextu. Opierat sa budeme predovsetkym o prehladovi $ta-
diu autorov N. J. Unraua a D. E. Alvermannovej (2013), ktora systematicky predstavuje
vztah kognicie a ¢itania (vratane porozumenia textu) v teoretickych koncepciach a vy-
skumoch od druhej polovice 20. storo¢ia po sucasnost. Prehlad teoretickych koncepcii
podla citovanej §tidie doplitame dal$imi teoretickymi zdrojmi a empirickymi zistenia-
mi zo zahrani¢nych vyskumov vztahu exekutivnych funkcii a procesov porozumenia
textu. Postupne naznaéime vplyv tychto teérii: konstruktivizmus, tedrie kognitivneho
spracovavania informdcii, transakéna tedria, sociokultirne a sociokognitivne tedrie.
Rozhodujicou premennou pri prehlade tedrii, vyskumov a ich eduka¢nych implikdcii
su explicitne vyjadrené i implicitne naznacené funkcie exekutivnej kontroly kognicie
pri ¢itani (pracovna pamit, kontrola pozornosti, sebaregulécia a planovanie). Osobitnt
pozornost budeme venovat tedrii a modelom metakognicie ako konceptudlnemu vy-
chodisku eduka¢ného planovania metakognitivnych procesov pri porozument textu.

2.1 PRACOVNA PAMAT A POROZUMENIE TEXTU

Pri porozumeni textu klu¢ovu rolu zohrava pracovna pamit Citatela. Ako nazna-
¢ujeme vyssie, pracovna pamit je ,mostom’, ktory spdja senzorické vstupy a dlhodobu
pamit. Ulohou pracovnej pamiti je udrzanie a simultdnne spracovavanie informécif,
ktoré su aktivované mentalnymi reprezentaciami uloZzenymi v dlhodobej pamati (Dehn
2008, s. 2). Pamit vo vSeobecnosti i $pecificky pracovna pamit pri vysvetlovani pro-
cesov Citania a porozumenia textu akcentovali viaceré vyskumné tedrie a koncepcie,
najmi vSak konstruktivizmus (predstavitel Anderson) a tedrie kognitivneho spracova-
vania informacii (predstavitelia LaBerge a Samuels, Rumelhart, Kintsch a van Dijk, Just
a Carpenterova).

V ramci konstruktivizmu sa vyskumu ¢itania a porozumenia textu najviac doty-
ka a najvyznamnejsie zistenia prindsa tzv. tedria schém (v angl. schema theory; podla
Unrau, Alvermann 2013, s. 57). Teéria schém vysvetluje, ako $truktirujeme znalosti
a ako st uchované v pamiti. Ulohou schémy ako hypotetickej znalostnej struktary pri
citani je:

« zabezpecit oporu pri spracovavani textu,

o ulah¢it zameranie pozornosti,

o umoznit efektivne pamétové vyhladavanie pocas ¢itania,

o ulahdit vytvaranie inferencii (Unrau, Alvermann 2013, s. 58; Anderson 2013, s.

480).

V konstruktivisticky orientovanej vyucbe sa doposial manipuluje s pojmami ako
znalost témy, predchadzajice skusenosti, asimila¢né schémy uciaceho sa, ¢o len do-
svedcuje, Ze tedria schém si nasla pevné miesto v edukacdnej realite vo svete (McVee,
Dunsmore, Gavelek 2013, s. 492) i na Slovensku (napr. Pupala 2001; Turek 2008;
Tomengova 2012). Napokon, v sucasnej didaktike slovenského jazyka sa zdoraznuje po-
treba aktivizacie v§eobecnych a jazykovych znalosti pred ¢itanim textu (napr. Liptakova
2012, s. 74), podporuju sa aktivity spojené s predikovanim obsahu (napr. Klimovi¢
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2014), vyslovuje sa poziadavka primeranej $trukturacie textov, organizérov vyuziva-
nych pocas ¢itania. To vSetko su edukaéné ddsledky tedrie schém (McVee, Dunsmore,
Gavelek 2013).

Tedrie kognitivneho spracovdvania informdcii priniesli do vyskumov ¢itania a gra-
motnosti mnozstvo podnetnych zisteni. V tychto pristupoch sa skimali najma: sen-
zoricky input, rozdelenie pozornosti (k prinosu tychto teérii vo vyskume pozornosti
pozri aj nizsie), porozumenie symbolom, pouzivanie stratégii, organizdcia znalosti a ich
uloZenie v kratkodobej a dlhodobej pamati, vystupy vo forme reprezentacie textu ¢i
jeho porozumenia (Unrau, Alvermann 2013, s. 62).

Skimanie kognitivnych aspektov ¢itania prinieslo viaceré pohlady na procesy deké-
dovania textovej informacie (zndme st autonémne - ,,zdola hore® a ,,zhora dole - mo-
dely a interaktivne modely ¢itania; viac Schwarzova 2009, s. 119). V jednom z tzv. ,,zdo-
la hore® pristupov opisujucich procesy ¢itania vyznamnu rolu zohravaji 3 pamatové
systémy: v prvom pamétovom systéme sa ukladaju vizudlne reprezentdcie pismen, slov
a skupin slov, v druhom fonologické reprezentacie hldsok, slov a skupin slov a v tre-
fom vyznamy slov, skupin slov a viet. Citatel postupuje od najmensich jednotiek po
vyznam slova a textu (LaBerge, Samuels 1974; podla Unrau, Alvermann 2013, s. 64).
Kriticky pohlad na takéto jednosmerné vysvetlovanie procesov porozumenia predstavil
D. E. Rumelhart (2013). Zaroven predstavil interaktivny model ¢itania, v ktorom bral
do tvahy sémantiku slova a jeho kontext uz pri percepcii. Podla neho ¢itatel pri ¢itani
testuje hypotézy oboma smermi na trovni pismena/hlasky, sémantiky i syntaxe (Unrau,
Alvermann 2013, s. 64). Podla Rumelharta je ¢itanie percepénym a zéroven kognitiv-
nym procesom, v ktorom s aktivnou ucastou fonologickych, ortografickych, lexikal-
nych, syntaktickych a pragmatickych znalosti dochadza vdaka syntetickému procesoru
k najpravdepodobnejsej interpretacii textu (Rumelhart 2013, s. 719, s. 732).

Aj ked sme naznacili podiel pamiti vo vysvetlovani procesov ¢itania a porozumenia,
zdoteraz uvedenych tedrii anijedna nepracovala priamo s konceptom pracovnej pamiti. Na
zaklade ustivztaznenia modelov pracovnej pamiti a procesov ¢itania a porozumenia textu
je v sucasnych vyskumoch preukdzany silny vzajomny vztah medzi kapacitou pracov-
nej pamiti a porozumenim aj u deti v mlad$om $kolskom veku (Cain 2006; van der
Schoot, Reijntjes, van Lieshout 2012; Seigneuric et al. 2000). Vyskumné zistenia vSak
poukazuju aj na to (podla Hannon 2013), Ze procesy niZ$ej irovne porozumenia tex-
tu (dekodovanie slov a vypovedi) a pracovnd pamat st nezavislymi konstruktmi. Na
druhej strane, podla teérii vztahu pracovnej pamiti a schopnosti porozumiet textu
(Daneman, Carpenter 1980; Just, Carpenter 1992) kapacita pracovnej pamiiti je limitu-
jucim zdrojom pre procesy vyssej urovne porozumenia a pre integraciu znalosti. Tieto
tvrdenia sa potvrdili vo vyskumoch, ktoré ukazali, Ze Citatelia s vi¢$ou kapacitou pra-
covnej pamiti dokazu lepsie vytvarat priame inferencie (v angl. bridging inferences) ako
¢itatelia s menSou kapacitou pracovnej paméti. Podobné zistenia priniesli aj vyskumy
v detskej populacii (Cain, Oakhill, Bryant 2004), ako aj u pred¢itatelov (napr. Hannon,
Frias 2012; podla Hannon 2013).

Edukaénymi implikdciami tychto vyskumov mozno nazvat zistenia, Ze pre Citatelov
s nizkou trovilou porozumenia textu je charakteristickd nizka uroven vytvarania in-
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ferencii z textu, ¢asto podmienena aj zniZenou droviiou dekdédovania slov (Cain 2006;
Cain, Oakhill, Bryant 2004, s. 40; Cain, Oakhill, Lemmon 2004). Kapacita pracovnej
pamiti je mimoriadne vytazena, ak (itatel potrebuje simultanne ulozit istd ¢ast infor-
macie z textu, kym inu cast informdcie integruje s predoslymi znalostami ¢i porovnava
s pre¢itanou vetou. Pri vyskume inkonzistencii v texte sa tieZ preukazala vzajomna pod-
mienenost kapacity pracovnej pamiti a schopnosti rozpoznat nelogickosti v texte (van
der Schoot, Reijntjes, van Lieshout 2012). Z vyskumov sa ukazuje, Ze pracovnd pamt je
prediktorom schopnosti porozumiet textu (Cain 2006, s. 84).

Nové paradigmy skiimania kognitivneho spracovavania informdcii umoznili napri-
klad aj technolégie mapujice pohyby oka pri ¢itani (Just, Carpenter 1980). V modeli ¢i-
tania Justa a Carpentera zaloZzenom na experimentalnom skiimani pohybov oka (fixacii,
sakdd a regresif) ma ustredné postavenie pracovna pamait, ktora prepaja procesy dekd-
dovania slov, porovnavania ¢itanych slov s lexikénom C¢itatela a predoslym textom na
jednej strane a dlhodobou pamétou na druhej strane (s. 331). Takto sa potvrdzuje vyssie
vyslovena téza o pracovnej pamiti ako o moste medzi dekédovanim slov, porozumenim
textu a dlhodobou pamaétou jedinca.

Porovnanie vplyvu kratkodobej a dlhodobej pamaiti na porozumenie textu prinies-
la $tadia Kintscha, Patelovej a Ericssona (1999). Kratkodoba pamét je napomocnd pri
kazdom ¢itani, no je limitovana kapacitou, dlhodobd pamit sa aktivuje iba pri ¢itani
textov z kompatibilnej oblasti ¢itatelskej expertizy (napr. fyzik ¢ita text danej oblasti
s aktivovanim dlhodobej pamiti, kym ¢itatel neznaly fyziky tuto oblast neaktivuje, pre-
toZe v nej nemd uloZené znalosti, a tak textu nerozumie) (s. 4). To znamend, Ze k poro-
zumeniu doménovo-$pecifickych informadcii méze dochadzat iba vtedy, ak sa vytvoria
spojenia medzi predoslou skisenostou ¢itatela a textovymi informaciami, resp. ak v pa-
miti vzniknt celkom nové uzly (takto Kintsch nazyva obsahy derivované z textu, ktoré
sa v pamiti ulozia). Spdsob tvorenia alebo restruktirovania znalosti pri ¢itani je pod-
mieneny povahou textu a stratégiami porozumenia u itatela (ibid., s. 5). Reprezentdcia
textu moze byt spristupnena na povrchovej irovni pamiti slov a vypovedi textu, na hib-
kovej (propozi¢nej) urovni sa v pamiti ukladaju idey textu, jeho odkaz. Texty sa podla
modelu ¢itania Kintscha a van Dijka (1978; podla Unrau, Alvermann 2013, s. 65) daja
opisat na trovni mikroprocesov (lokalne) a makroprocesov (globalne). Mikrostruktura
textu je siet obsahov, ktoré reprezentuju vyznam textu, usporiadanie konkrétnych slov
do konkrétnych myslienok, makrostruktura je globalna organizacia tychto myslienok
do vyssich celkov. Makro$truktira a mikro$truktara textu spolu tvoria sémanticku bazu
textu (Kintsch 2013, s. 811). Zhrnieme, Ze tvorba sémantickej bazy textu je podmienena
cyklickym procesom limitovanym pracovnou pamitou a situa¢nym modelom, ktory je
reprezentovany informdaciou ziskanou z textu. Textova baza je integrovana s predoslymi
znalostami ¢itatela (Unrau, Alvermann 2013, s. 65).

2.2 KONTROLA POZORNOSTI A POROZUMENIE TEXTU

Ak porozumenie textu nastdva bez komplikdcii a Citatel bez vyraznejsej zataze
konstruuje vyznam textu, potom si kognicia Citatela vystaéi bez exekutivnej kontroly.
Opacna situdcia ale nastava, ak ¢itatel nespravne predita slovo, narazi na nestlad me-
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dzi textovou informaciou a doteraj$im poznanim alebo (v pripade skiseného citatela)
na nesulad medzi dvoma ¢i viacerymi informdciami textu. Vtedy je nevyhnutna kon-
trola pozornosti, vedoma orientdcia na dany podnet. Z tedrii vysvetlujicich procesy
¢itania vo vztahu ku kognicii ¢loveka rolu pozornosti a jej kontroly najviac vyzdvihuja
transak¢na tedria (predstavitelia Culler, Rosenblattova) a uz spominané teérie kognitiv-
neho spracovavania informacii (predstavitelia LaBerge a Samuels).

Podla transakcnej tedrie kazdy akt ¢itania je transakciou medzi konkrétnym Citate-
lom a konkrétnym textom v konkrétnom case a v konkrétnom kontexte (Culler 1980;
podla Unrau, Alvermann 2013, s. 65). Vyznam textu nie je v iom samom ani v itate-
Tovi, ale rezultuje z tejto transakcie. Citatel aktivuje svoje znalosti a kognitivne procesy,
¢m si vytvéra mentélne reprezentécie ¢itaného. Ustrednu rolu tu hré selektivna po-
zornost: vybera elementy, ktoré budu organizované a syntetizované, ¢im sa konstituuje
vyznam textu (Rosenblatt 2013, s. 930). Koncept selektivnej pozornosti je v tejto teorii
vztahovany aj k zdkladnému rozliSeniu textov na vecné (v Rosenblattovej terminoldgii
eferentné) a umelecké (estetické). Pri ¢itani vecného textu je pozornost venovand najma
tomu, ¢o zostane po ¢itani, akd informdcia je z textu ziskand; pri ¢itani umeleckého tex-
tu sa pozornost koncentruje na to, ¢o sa deje pocas ¢itania, ¢o itatel preziva vo vztahu
k textu (ibid., s. 931; Unrau, Alvermann 2013, s. 62).

Pozornost ako regulativny mechanizmus spractivania textovych informaécii vystu-
puje do popredia aj v modeli LaBerge — Samuels (1974; podla Samuels 2013, s. 699),
ktory je jednym z prvych predstavitelov tedrii kognitivneho spracovdvania informdcii.
Pozornost je dvojakej povahy: externd pozornost je zrejma z orientujuceho sa sprava-
nia Citatela, z jeho zrakového zaujmu, kym internd kontrola ako vyznamnejsia zlozka
pozornosti sa opisuje tazsie. Znakmi vnutornej kontroly pozornosti st podla Samuelsa
(2013) pohotovost, selektivnost a limitovand kapacita. Pri porovnavani alokdcie pozor-
nosti pri ¢itani vyuziva Samuels zjednodus$eny vyklad procesov ¢itania, kde sa ¢itanie
vysvetluje dvojfazovo ako dekddovanie (zjednodusene v zmysle ¢itania pismen) a po-
rozumenie (zjednodus$ene v zmysle vytvérania vztahov medzi slovami a vetami textu)
(pozri Schéma 1).

Schéma 1: Pozornost, dekddovanie, porozumenie textu (podla Samuels 2013, s. 703)

A. slaby ¢itatel

dekddovanie «— ,
; ; pozornost
prepinanie
porozumenie

B. zdatny citatel

dekdédovanie

(automatické) 4/ /
porozumenie

pozornost
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U slabého ¢itatela je pozornost prepinana z dekédovania na porozumenie a naopak,
kym u zdatného (itatela je proces dekddovania automaticky, a tak vsetka pozornost sa
moze koncentrovat na porozumenie®

V ramci eduka¢nych implikacii vyskumov vztahu kontroly pozornosti a porozu-
menia textu su podnetné empirické zistenia o vztahu exekutivnej funkcie inhibicie
a osvojovania si gramotnosti. Vyskumy sice zatial nepotvrdili kauzalnu savislost medzi
inhibiciou a vyvinom gramotnosti, ukazali v§ak, Ze dolezitost a Groven kontroly pozor-
nosti variuje v zavislosti od stupna gramotnostného vyvinu dietata (Jablonski 2013).
Altemeier et al. (2008; podla Jabtonski 2013, s. 22) zdoraziuje nutnost rozliSovat nizsiu
a vy$$iu troven gramotnostnych zru¢nosti a adekvatne tomu nizsiu aroven (vratane in-
hibicie) a vy$$iu uroven zapojenia exekutivnych funkcii v jednotlivych $tadiach vyvinu
gramotnosti. Vzhladom na fakt, Ze exekutivna funkcia inhibicie sa rozvija vo veku 3 - 4
rokov a dokonca bola merana aj u 2,5-ro¢nych deti (Zelazo 2006; podla Jabloniski 2013,
s. 22), jej Giroven mdze posluzit ako prognosticky indikator uspesnosti osvojovania si ¢i-
tania a pisania (Altemeier et al. 2008; podla Jabtoniski 2013, s. 22), ¢o umozni poskytnit
detom v rizikovej skupine v¢asni edukac¢ni podporu (Jablonski 2013, s. 22).

2.3 PLANOVANIE, SEBAREGULACIA A POROZUMENIE TEXTU

Planovanie sa v psychologickych tedriach a vyskumoch vysvetluje najcastejsie v spo-
jitosti so schopnostou ¢loveka vytvorit si mentalnu reprezentdciu problému, ktora je
vychodiskom stanovenia efektivnych stratégii na jeho riesenie (v literatdre sa pouzivaju
terminy heuristika a algoritmus; pozri Ward, Morris 2005, s. 2). Plan rieSenia problému
je v pracovnej pamati, kde sa do¢asne uchovavaji zbierané informacie i kroky rie$enia.
Exekutivna kontrola zabezpecuje monitoring rie$enia (podla Ward, Morris 2005, s. 2).

Z pohladu tedrii ¢itania a ich prinosu do skimania vztahov medzi kognitivnym
planovanim a porozumenim textu sa ako najprinosnejsie ukazali sociokognitivne ted-
rie a modely (itania (predstavitelia Kucer, Ruddell a Unrau; podla Unrau, Alvermann
2013).

Projektovanie priebehu mentalnej ¢innosti v podobe kognitivneho pldnovania stoji
v pozadi monitorovania celého procesu ¢itania od stanovovania cielov ¢itania cez kon-
trolu procesov dekddovania az po vytvorenie mentélnej reprezentacie textu vo vedo-
mi ¢itatela®. Planovanie sa v tedriach ¢itania a ich edukaénych implikdciach vyskytuje
v pozicii organizatora pouzivania existujtcich znalosti (porov. Ruddell, Unrau 2013;
Gaskins, Satlow, Pressley 2007). Procesy exekutivnej kontroly porozumenia textu sa
podielaji na tom, ako (¢itatel planuje, usmerniuje, vybera a organizuje rozne dostupné

2 Samuels (2013) vysvetlovanie automatického procesu dekodovania ilustruje na priklade

zaCinajuceho Soféra, ktory nie je schopny riadit’ auto a zaroven konverzovat’ so spolucestujicim.
Podobne je to s pozornost'ou aj pri jazykovej korekture textu: korektor sa viac koncentruje na
reSpektovanie ortografickych noriem ako na vyznamy slov a viet.

V niektorych §tadiach sa v suvislosti s planovanim operuje s pojmom Ccitatel'ské stratégie. V snahe
presnejsie vymedzit’ ich ulohu pri ¢itani osobitne vymedzuju stratégie citania ako vedomé postupy
dekodovania vyznamov slov ako komponentov porozumenia textu a stratégie porozumenia ako
postupy rekonstrukcie a konstrukcie vyznamov textu ako kompaktného celku (pozri Magulova
2008).
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kognitivne $truktury a procesy na dosiahnutie cielov porozumenia. V literattre sa naj-
CastejSie spominaju tieto exekutivne funkcie zabezpecujice kontrolu kognitivnych pro-
cesov a aktivit potrebnych na porozumenie: planovanie, stanovovanie priorit, organizo-
vanie znalosti a informicii, flexibilné prepinanie mysle, sebakontrola a sebahodnotenie
(Gaskins, Satlow, Pressley 2007, s. 195). Planovanie ako zdmerné realizovanie stanove-
nych cielov je okrem iného podmienené aj motivaénymi a vélovymi charakteristikami
Citatela. Motiva¢né charakteristiky viac suvisia s ¢itatelovymi potrebami a cielmi, volové
charakteristiky viac stivisia so sebaregulaciou, exekutivnou kontrolou, zmysluplnym in-
vestovanim energie a sebamonitoringom* (ibid., s. 205).

Problematika kognitivneho pldnovania a sebareguldcie, ako aj kontroly pozornosti
a pracovnej pamiti ma teoretickd i vyskumnu oporu v kognitivnych i metakognitiv-
nych pristupoch k edukacii. Napr. planovanie a pozornost sa stali sti¢astou viacerych
programov rozvijajucich ¢itanie v kognitivne zameranej edukacii. V programe PREP
(skratka pre The PASS Reading Enhancement Programme) autorov Das, Naglieri, Kirby
(1994) su komponentmi individualnej alebo parovej stimuldcie planovanie (exekutivny
systém zodpovedny za kontrolovanie a organizovanie ¢itatelovho konania, vyber a po-
uzitie stratégii a monitorovanie ¢innosti), pozornost (zodpovedna za pohotové nasme-
rovanie koncentracie na spravny podnet), simultanne a sukcesivne procesy pri ¢itani.
Simultanne procesy ako ,konstruktér® celku z ¢asti vytvaraju vztahy medzi jednotlivy-
mi polozkami, ktoré su integrované do zmysluplného celku, st relevantné pri procesoch
porozumenia. Sukcesivne procesy ako ,,konstruktér® poloziek v poradi kéduju informa-
ciu v istej zavdznej sekvencii; relevantné su pri dekédovani slov (Hayward, Das, Janzen
2007, 5. 444).

2.4 METAKOGNICIA A POROZUMENIE TEXTU

Kluc¢ovou vyskumnou paradigmou pre analyzu vztahu kognitivneho planovania,
sebaregulacie a porozumenia textu je vyskum metakognicie ako procesu reflektovania
vlastného myslenia a u¢enia sa. Za najvyznamnej$iu metakognitivnu teériu sa povazuje
model metakognicie J. Flavella (1971, 1979), ktory autor rozpracoval na zaklade svojich
vyskumov pamiti, na zaklade Piagetovej tedrie o vztahu pamiti a inteligencie (Piaget
et al. 1968), na zaklade vyskumov A. L. Brownovej (1978), ako aj $§tidii o monitorovani
porozumenia (Markman 1977; podla Larkinova 2010, s. 8).

Flavellov model metakognicie zahrfiia: metakognitivne znalosti, metakognitiv-
ne skusenosti, metakognitivne ciele/ilohy a metakognitivne ¢innosti/stratégie (podla
Larkinova 2010, s. 8 - 9). Metakognitivne znalosti st znalosti o vlastnom kognitivnom
stave a kognitivnom stave inych, o podstate kognicie. Metakognitivnou znalostou je
i porozumenie toho, ako mdzu nase myslenie ovplyvnit rozne faktory, ako st napriklad
osobné charakteristiky cloveka alebo typ ulohy, ktory riesi, ¢i typ stratégie, ktort na
rie$enie problému pouziva. Podla vyskumov uz deti vo veku 4 - 6 rokov si za¢inaju vy-
tvarat metakognitivnu znalostna bazu na zéklade rozliSovania presvedcenia o niecom
a dokazov, ktoré toto presved¢enie médzu alebo nemdzu potvrdit. Deti v tomto veku uz

4 Autori Gaskinsova, Satlow a Pressley rozumné/racionalne spravanie uciaceho sa vyjadruja
v rovnici: spravanie = znalosti + motivacia + kontrola (s. 206).
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chapu, Ze poznanie sa viaze na ¢loveka a ze ludia mozu vediet rézne veci (Kuhn 2000;
podla Larkinova 2010, s. 38). Metakognitivne znalosti st rozvijané metakognitivnou
skiisenostou, ktort mozu ziaci ziskat v metakognitivnych tilohdch, ktoré stimuluju vedo-
mé myslenie, napriklad rieSenie problémov v novych rolach alebo situacidch, kde kazdy
krok vyzaduje pldnovanie a vyhodnotenie postupu a kde nie st prekdzky pre reflexivne
myslenie Ziaka (Flavell, podla Larkinova 2010, s. 9). Flavell v§ak uznava i to, Ze metako-
gnitivne znalosti, ktoré st postupne budované u¢ebnou skuisenostou, moézu na kogniciu
ziaka vplyvat i nevedome (ibid.). Vedomé pouzivanie uc¢ebnych stratégii sa vymedzu-
je ako metakognitivny akt, ktory zahfia monitorovanie vykonu, rozhodovanie o tom,
kedy pouzit aku stratégiu, a vyhodnotenie jej efektu (Kuhn 2000, podla Larkinova 2010,
s. 37).

Flavellove prace polozili zaklady metakognitivnej tedrie, ktora bola dalej rozvijana
nadvézujicimi vyskumami rozli¢nych aspektov metakognicie a vyvijanim detailnej$ich
teoretickych modelov. Ide napriklad o Kluweho model (Kluwe 1987), ktory zddraziu-
je exekutivnu kontrolu vlastného myslenia (podla Larkinova 2010, s. 9). Borkowského
pristup (Borkowski 1996) ukazuje, ako mézu metakognitivne znalosti pdsobit na mo-
tivdciu a sebahodnotenie ucdiaceho sa, teda napriklad, ak dieta pochopi suvislost medzi
pouzivanim stratégii a uspechom svojich uc¢ebnych vysledkov, vytvara si metakognitiv-
ne znalosti o sebe ako u¢iacom sa (podla Larkinova 2010, s. 9 - 10).

Z mnohych modelov, teérii a skiimanych aspektov metakognicie (podla Larkinovej
2010) stru¢ne spomenieme tie, ktoré su relevantné vo vztahu k exekutivnym funkei-
am. Ako prvy komponent metakognicie sa Studoval koncept metapamiiti (angl. meta-
memory; Flavell 1971; Flavell, Wellman 1977), ktory zahfna znalosti o vlastnej pamiti,
o0 jej fungovani, o faktoroch, ktoré ju ovplyviiuju, a o tom, ktoré stratégie mozu po-
moct lepsie si pamitat a kontrolovat, monitorovat pamat. Vyskumy ukazali, ze u deti
vo veku 6 - 11 rokov dochddza k prudkému vyvinu znalosti o pamaiti, o pamitovych
stratégidch a ich pouzivani (podIa Larkinova 2010, s. 34 - 37). Dal3im aspektom stvi-
siacim s EF je metapoznanie (angl. meta-knowing; rozpracovala ho napr. Kuhnova 2000;
podla Larkinova 2010, s. 37 - 39), ktoré znamena uvedomenie si a porozumenie svojich
vlastnych kognitivnych funkcii a kognitivnych funkcii ostatnych ludi. D. Kuhnova pri
koncepte metapoznania rozliSuje deklarativne znalosti (knowing that) a proceduralne
znalosti (knowing how). Podla autorky sa znalosti o vlastnej kognicii a kognicii inych
(vediet Ze) rozvijaji uz v ranom detstve, kym metastrategické znalosti, uvedomovanie
si mentalnych procesov (vediet ako) sa rozvija az neskor, pri¢om deti st schopné pou-
zivat kognitivne stratégie spontdnne (ibid.). Dolezitym aspektom metakognicie, ktory
treba v stvislosti s EF spomenut, je sebareguldcia, t. j. aspekt monitoringu a kontroly
myslenia a ucenia sa (Larkin 2010, s. 39 - 43). S. Larkinova (ibid.) vyzdvihuje najma
model Nelsona a Narensa (1990), podla ktorého, v skratke povedané, kontrolné procesy
sa spustaju monitorovacimi procesmi a mozu zahfnat ¢asovanie tlohy, vyber stratégii,
zmenu stratégie, rozhodnutie o ukonceni tlohy. Zru¢nosti v monitorovani a kontrole
ucenia sa vedu k efektivnejs$iemu, sebaregula¢nému uceniu sa. S. Larkinova (ibid.) ana-
lyzuje rozne nazory na vztah sebaregulcie a metakognicie a priklana sa k chapaniu se-
baregulacie ako $ir$ieho pojmu, ktory zahfiia metakogniciu. Autorka vidi rozdiel medzi
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sebareguldciou a metakogniciou aj v tom, ze kym tedrie metakognicie st zalozené na
Piagetovej tedrii, tedrie sebaregula¢ného ucenia sa na Vygotského tedrii (ibid.).

Vyvinovy aspekt metakognicie je zalozeny na Piagetovej teérii $tadii kognitivne-
ho vyvinu (Piaget, Inhelder 1997). Na to, aby dieta dokézalo mat potrebny odstup od
vlastného myslenia a uvedomovat si ho, musi ,,vyrast“ z kognitivneho egocentrizmu.
Porozumenie toho, Ze ini Iudia myslia inym sposobom, suvisi aj s kognitivnou struktu-
rou decentrdcie, teda ked dieta ziskava schopnost nazerat na veci aj z inej ako z vlastnej
perspektivy (Larkin 2010, s. 31). Schopnost prenasat nauc¢ené postupy na nové situacie
a uskutoc¢novat kognitivne monitorovanie je teda vyvinovo determinovand. Napriklad,
hlavny rozdiel medzi pamétou mladsich a starsich deti nie je v zakladnych mechaniz-
moch vybavovania si informacii, ale v nau¢enych postupoch, ako je napriklad opako-
vanie informacii (podla Sternberg 2002, s. 484 - 487). Na druhej strane, ¢im viac sa
metakognitivne procesy u ziaka stimuluju, urychluje sa vyvin od vonkajsej reguldcie
k sebaregulacii a k sebaregula¢nému uceniu sa (Vygotskij 1976).

Pre rozvijanie metakognitivnych schopnosti Ziaka je dolezité i rozvijanie tzv. me-
takognitivneho jazyka, teda pouzivanie slovnej zasoby, ktora suvisi s metakognitivny-
mi procesmi (najmai verba cogitandi ako viem, myslim si, pamdtdam si atd.). A, naopak,
rozvijanie metakognitivnych znalosti, osobitne napriklad o pamati, méze napomoct
porozumenie slovesdm oznacujicim mentalne stavy (Lockl, Schneider 2006; podla
Larkinova 2010, s. 7 - 8).

Pre realizaciu nasho projektového zameru je podnetné objasnenie tohto, ako moz-
no vyskumy metakognicie a sebareguldcie aplikovat v eduka¢nom kontexte v jednot-
livych vyuéovacich predmetoch (Larkin 2010, s. 45 - 100) a osobitne pri procesoch
¢itania (s. 66 — 74). S. Larkinova okrem iného opisuje priebeh monitorovania a kontroly
pri ¢itani podla pristupu R. Garnerovej (1987) a uvadza prehlad metakognitivnych in-
terven¢nych programov (napr. Clayovej program, program recipro¢ného vyucovania
Palinscarovej a Brownovej atd.). Vztah metakognitivnych a recepénych procesov a jeho
teoreticky, vyskumny a edukacny kontext v slovenskej pedagogike najvyznamnej$im
spdsobom rozpracovali P. Gavora (1992) a O. Zapoto¢nd (2013).

3 LINGVODIDAKTICKE IMPLIKACIE

V poslednej ¢asti $tudie nazna¢ime moznosti didaktickej aplikacie teoretickych
zisten{ o vztahu exekutivnych funkcii a procesov porozumenia textu pri zostavovani
programu stimulacie pre 9 az 10-ro¢nych Ziakov zo Standardnej populacie.

Ako sme uviedli v tivode prispevku, nasou tlohou ako lingvodidaktikov v ramci
rieSenia projektu APVV-0281-11 Exekutivne funkcie ako Strukturdlny komponent schop-
nosti ucit sa: diagnostika a stimuldcia je zostavit program na stimulovanie exekutivnych
funkcii so zameranim na procesy porozumenia textu. Pomocou neho bude méct ucitel
venovat osobitnil pozornost rozvijaniu deficitnych exekutivnych funkcii tych ziakov,
ktori v testovych batériach Delis—Kaplan Executive Function System (skratka D-KEFS,
viac Ferjencik et al. 2014) adaptovanych do slovenéiny vykazuju nizke skore jednotli-
vych exekutivnych funkcii. Stimula¢né dlohy st dizajnované tak, aby Ziak aktivizoval
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prislusné exekutivne funkcie zodpovedné za riesenie problémovej a komplexnej uceb-
nej situdcie pri praci s vecnym textom.

Pri tvorbe stimula¢nych jednotiek vychadzame z potreby vysvetlit rozli¢né aspekty
kognitivnej stimulacie Ziaka. Ide o nevyhnutnost poukdzat na viacdimenzionalny pri-
stup k tvorbe stimulaénych tloh, pretoZe v procese vyucovania a ucenia sa su paralelne
aktivizované viaceré dimenzie osvojovania si vedomosti, zru¢nosti a stratégii potreb-
nych na tspe$né porozumenie textu. Zékladnymi dimenziami sady tloh su ciel, obsah
a proces stimulacie.

a) Cielovou dimenziou stimulécie su exekutivne funkcie Ziaka, teda tie mentalne
procesy, ktoré usmernuju a riadia kognitivne procesy. V sade uloh tak ucitel naj-
de aktivity zamerané na pracovnd pamit, kontrolu pozornosti (inhibiciu a se-
lektivnu pozornost), kognitivne planovanie a metakognitivne procesy. Cielova
dimenzia odpoveda na otazku, ¢o ma byt u ziaka stimulované.

b) Obsahovou dimenziou stimulacie su tlohy pred ¢itanim, pocas ¢itania a po preci-
tani vecného textu. Ulohy v stimuldcii aktivizuju u ¢itatela tieto vzostupne uspo-
riadané urovne procesov porozumenia textu:

o schopnost ¢itatela identifikovat explicitne uvedené informacie,

o schopnost ¢itatela vyvodzovat z textu informdcie na zéklade implicitnych
vnutrotextovych suvislosti,

o schopnost ¢itatela interpretovat informacie z textu a integrovat ich s pred-
chadzajicimi znalostami,

o schopnost ¢itatela kriticky analyzovat a hodnotit text.

¢) Procesovou dimenziou stimulacie st fazy mentalneho aktu (Jensen 2009; pozri
i Liptakova 2012, s. 17 - 20, s. 65 — 75):

+ funkciou prvej fazy nazyvanej input je percepcia, zhromazd’ovanie informacii
potrebnych na riesenie ulohy, aktivizacia znalostnych a kognitivnych struktur;

* druhou fazou je elabordcia zhromazdenych informacii, vedomosti, zru¢nosti ¢i
stratégii potrebnych na rieSenie tlohy, v ktorej uciaci sa konfrontuje svoje pre-
doslé znalosti s novou ucebnou situaciou a na asimilacno-akomodacnych prin-
cipoch vytvara nové znalostné Struktary;

+ funkciou tretej fazy nazyvanej output je komunikovanie o vysledkoch myslenia,
aplikacia ziskanych znalosti a osvojenych kognitivnych procesov.

Ak v trojrozmernom znazorneni dame do vzajomnych suvislosti cielovii dimenziu
(exekutivne fungovanie ziaka), obsahovii dimenziu (procesy porozumenia textu) a di-
menziu procesu ucenia sa (fazy mentalneho aktu), ucitel, ktory potrebuje stimulovat
konkrétne exekutivne funkcie Ziaka, bude mat lepsiu predstavu o tom, ¢o moze od sti-
mula¢nych jednotiek o¢akévat, na aky tcel je vhodné dant stimula¢ni jednotku pouzit
(pozri Schému 2).
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Schéma 2: Dimenzie sady stimula¢nych tloh
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Nasim zdmerom je pri tvorbe stimula¢nych jednotiek a tloh vytvorit také mode-
ly stimulovania exekutivnych funkcii v jazykovo-komunikacnej edukacii, aby ich re-
flexivnym aplikovanim v praxi mohol ucitel postupne sam vytvérat dalsie sady podobne
orientovanych tloh.

Poznamka: Prispevok je sucastou rieSenia vedeckovyskumného projektu APVV-0281-11
Exekutivne funkcie ako $trukturdlny komponent schopnosti ucit sa: diagnostika a stimuldcia, kto-
ry rie$i interdisciplindrny tim pedagdgov, psycholégov a didaktikov na Pedagogickej fakulte
PreSovskej univerzity v PreSove pod vedenim doc. PhDr. Ivety Koval¢ikovej, PhD.
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METODY EYETRACKINGU VE VYZKUMU VIZUALNI PERCEPCE
VERBALNICH A NEVERBALNICH TEXTU
EYETRACKING METHOD IN THE RESEARCH ON VISUAL PERCEPTION OF VERBAL

AND NON-VERBAL TEXTS

IvaNA GEJGUSOVA - Denisa LABISCHOVA -
Rapana METELKOVA SVOBODOVA

Abstrakt

Clanek tii autorek z Pedagogické fakulty Ostravské univerzity v Ostravé pfinasi informace
o vyuziti metody eyetrackingu v oborové didaktickém vyzkumu. Vyuziti ptistroje Eye Tracker
Tobii TX300 a ptislu§ného softwaru umoznuje sledovat a zaznamenavat o¢ni pohyby pfi percepci
rozmanitych textd a vizualizovat jejich priibéh v nékolika podobach (Heat Map, Gaze Replay,
Gaze Plot, Gaze Opacity Map). Do méfeni pomoci eyetrackingu byli zapojeni zdci 1. stupné za-
kladnich $kol, u nichz byla sledovana mira porozuméni vécnym i uméleckym textim a vyuzitd
strategie pri Cetbé jednotlivych slidi obsahujicich vychozi text spolu s otdzkami a tkoly k feseni.
Jako perspektivni se jevi také zahajené dlouhodobé sledovani kvality ¢tenarské techniky a poro-
zuméni textu u zaka 1. ro¢nikd, vzorek respondentti zahrnoval zaky, ktefi si ¢tenafskou techniku
osvojuji genetickou i analyticko-syntetickou metodou. Metoda eyetrackingu byla dale vyuzita
pro zkoumani moznych percep¢nich strategii pri komunikaci s verbalnimi i neverbalnimi texty
vhodnymi pro obohaceni vyuky matefstiny a déjepisu na 2. stupni zakladnich $kol. Pti realizaci
predvyzkumu byly testovany dvé zpracované edukacni sady, které zahrnovaly v jednom pripadé
umélecky text, fotografie a didaktické pokyny, v druhém pripadé historickou karikaturu doplné-
nou o logicky strukturovany sled otdzek a tkolt. Do predvyzkumu byli zapojeni vysokoskolsti
studenti ucitelskych obort, jejich testovanim byla ziskana data k dal$im analyzam a postiehy ve-
douci k optimalizaci priibéhu testovani.

Klicova slova: oborova didaktika ceského jazyka a literatury, oborova didaktika déjepisu, metoda
eyetrackingu, ¢tendfskd gramotnost, porozumeéni textu, percepéni strategie,' ¢tenarskd strategie,’
¢tenarska technika,’ umélecky a vécny text ve vyuce, historicka karikatura, fotografie.

Terminem percepcni strategie oznafujeme postup vyuzivany pii zadmérném systematickém
pozorovani verbalniho nebo ikonického textu. V souvislosti s rozvojem percepéni strategie
u jedinct mladsiho Skolniho véku se hovoii o tzv. ,,systematické exploraci®, tedy o postupném
prohlizeni objektu, které ma urcity fad. (Vice Vagnerova 2012, s. 263).

Terminem ctendrska strategie oznacujeme postup (pouzivame jej v souladu s chapanim Najvarové
2008), ktery zak uplatiuje uvédoméle a zdmérn¢ behem cteni (a také pfed nim a po ném).
Zminované strategie se Casem zautomatizuji natolik, ze si jejich uzivani zak neuvédomuje a stavaji
se Ctenarskymi dovednostmi. V této souvislosti je nezbytné upozornit na ne zcela jednoznacnou
a dobfe identifikovatelnou hranici mezi obsahy obou pojmu. Z toho diivodu v souvislosti s zaky
na 1. stupni ZS upfednostiiujeme termin &tenaiska strategie, nebot predpokladame, Ze dité
mladsiho Skolniho véku zptisob svého ¢teni cilené monitoruje.

3 Ctendrskou technikou rozumime sled pevné danych ¢innosti vyuzivanych pfi éteni textu s cilem
textu porozumét a uvédomit si jeho vyznam.
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Abstract

The article written by three authors from the Pedagogical Faculty of the University of Ostrava
brings information about usage of the eye-tracking method within specialist didactic research.
Usage of the Eye Tracker Tobii TX300 device and the appropriate software enables observation
and registration of the eye movement during perception of various texts and visualization of their
process in several forms (Heat Map, Gaze Replay, Gaze Plot, Gaze Opacity Map). Measurement
with the help of the eye-tracking method was realised with primary school pupils whose
level of understanding factual as well as artistic texts and used strategy of reading individual
slides containing the source text together with questions and tasks to be solved were tested.
The introduced long-time observation of quality of the readers’ technique and understanding
texts by primary school pupils also seems to be perspective. The sample of respondents was
represented by pupils who acquire the readers’ technique by both genetic and analytic-synthetic
method. The eye-tracking method was also used for research of possible perception strategies of
communication with verbal and non-verbal texts suitable for variegating of the mother language
and history teaching of older pupils. During preliminary research two elaborated educational
sets were used. One of them comprised an artistic text, photographs and didactic instructions,
the second a historic caricature supplemented by a logically structured consecution of questions
and tasks. The preliminary research was realised with university students of the teacher training
study programmes and their testing provided data for future analyses and insights leading to
optimization of the process of testing.

Key words: specialist didactics of the Czech language and literature, specialist didactics of history,
eye-tracking method, readers’ literacy, text understanding, readers’ technique, readers’ strategy,
artistic and factual text in teaching, historic caricature, photography.

Soucasné ceské zdkladni skolstvi vnima jako jeden z aktudlnich tkolé soustavné
rozvijeni ¢tenarské gramotnosti Zakil. Opakované nepresvédcivé vysledky ceskych zakt
ve vyzkumnych $etfenich PIRLS a PISA rozvitily diskuze mezi pedagogy i $ir$i verejnosti
o vhodnych postupech vedoucich nejen ke zkvalitnéni ¢tenarské techniky zakd, ale také
k vyuzivani efektivnich ¢tenafskych strategii, posilovani schopnosti ¢ist s porozuménim
a komunikovat na poZzadované urovni s texty rtizné povahy. Prizkumy détského ¢tenar-
stvi (Gejgusova 2011) potvrzuji klesajici zajem déti o mimoskolni ¢tenarské aktivity, s tim
spojeny pokles objemu a frekvence individualni ¢etby, nedostatecné ¢tenarské zkusenosti
déti a mladeze a nahrazovani ¢etby vyuzivanim IT techniky a multimedidlnich zatizeni.

Stale vétsi odpovédnost za potiebné rozvijeni ¢tenarské gramotnosti a posilovani za-
jmu o volnocasové Ctenafstvi Zakd se pfesouvd na $kolu a Skolni vzdélavani. Obdobné se
ocekava, ze moderné pojatd $kolni vyuka vyvazi pasivni pamétové osvojovani poznatki
rozmanitymi ¢innostmi zalozenymi na aktivnim pristupu zaku ke zdrojim informaci a ze
vyhledavani, hodnoceni, komparovani poznatkii vyusti k utvareni adekvatnich znalosti
a dovednosti. Velka ocekavani pri naplnéni danych cilt jsou spojena s vyukou predmétu
Cesky jazyk a literatura a dal$ich humanitnich predmétd. Ma-li viak vyuka uvedenych
predméta vést k vyraznému rozvijeni ¢tenarské techniky, k posilovani dovednosti komu-
nikovat s verbalnim, ale stejné tak i neverbalnim, ikonickym textem, umét pracovat s in-
formacemi obsazenymi v textu, text hodnotit a analyzovat, je zapotiebi ziskat co nejvice
relevantnich poznatku tykajicich se procesu percepce textl rozmanité povahy.
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1 EYETRACKING JAKO VYZKUMNA METODA

Dosud byly slozité percepéni aktivity sledovany zvnéjsku, vnéj$imi pozorovateli
nebo na zdkladé subjektivnich reflexi pozorovanych zaki, sou¢asna technika vsak nabi-
zi i dal$i metody. Pro zkoumani percep¢nich procestl je zvlasté dobfe vyuzitelny eyetrac-
king, vyzkumna metoda zalozena na zkoumani mentalnich procest a kognice, na vni-
mani objektu a jeho uchopeni poznavacimi mechanismy jedince (Duchowski 2007).

Na Ostravské univerzité je pro potieby eyetrackingu vyuzivan ptistroj Eye Tracker
Tobii TX300 spolu se softwarem Tobii Studio. Uvedené zatizeni umoziiuje pomoci in-
fracerveného svétla sledovat o¢ni pohyby - fixace, sakady a regrese. Fixacemi rozumime
ukotveni pohledu v konkrétnim bodé po urcity ¢asovy tsek, sakddami rychlé zmény
pohledu umoziujici udrzet nejostiej$i mozny obraz pozorovaného objektu, regresemi
navrat k jiz vidénému useku textu (Jost 2009). Kamerou zaznamenané o¢ni pohyby jsou
pomoci softwaru vizualizovany v nékolika podobach, jako Heat Map, Gaze Opacity
Map, Gaze Plot a Gaze Replay, nebo jsou prevadény do statistickych dat, pfi testovani
jsou soucasné potizovany zvukové zdznamy slovnich reakci zkoumanych jedinc.

Heat Map slouzi k vizualizaci kvantity pohledti pomoci barevnych $kél, cervené se
zobrazuji mista s nejvyssi cetnosti a délkou fixaci, oranzové, zluté, zelené a modré plo-
chy signalizuji postupny pokles fixaci. Opakem Heat Map je Gaze Opacity Map, na niz
se plochy s nejvy$sim poctem a délkou fixace zobrazuji jako bilé a s klesajicim poctem
fixaci naopak tmavnou. Gaze Plot umoznuje sledovat trajektorie sakad, sled a délku
fixaci, pfipadné regresi, Gaze Replay poskytuje videozdznam oc¢nich pohybt, tedy dy-
namicky zaznam trajektorie pohledu v zavislosti na ¢ase.

2 METODOLOGIE A ORGANIZACE VYZKUMU

V roce 2014 zacaly vyuzivat metodu eyetrackingu oborové didakticky Pedagogické
fakulty Ostravské univerzity v Ostravé zamérujici se na efektivitu ¢tenarskych strate-
gii uzivanych zdky 1. stupné ZS pti &teni vécnych i uméleckych textti (R. Metelkova
Svobodova), na volbu ¢tenaiskych strategii pfi praci s uméleckym textem v kombina-
ci s obrazovym materidlem u zak 2. stupné zakladnich $kol (I. Gejgusova) a na vy-
uziti karikatury pti rozvijeni a kultivovani historického védomi zakt zakladnich kol
(D. Labischovad).

Cilem studie je ukdzat rozmanité metodologické pristupy ve vyuziti eyetrackingu.
R. Metelkovéa Svobodova se zaméfila na smiseny vyzkum se zaméfenim na kvantitativni
charakteristiky zkoumaného problému, pracovala se vzorkem respondentt z vybranych
ro¢nika 1. stupné zakladnich $kol, nebot pro sledovani a zhodnoceni miry zvladnuti
techniky ¢teni a porozuméni textu ve fazi prvopocate¢niho ¢teni je nezbytné realizovat
i predvyzkum pomoci respondentt daného véku a odpovidajicich, realnych dovednosti.

I. Gejgudovd a D. Labischova realizovaly predvyzkum se vzorkem respondentt z fad
vysokogkolskych studentd, $lo o zamérny krok plynouci z omezené miry zku$enosti
s vyuzitim eyetrackingu a vychazejici z jednoho ze stézejnich cilt predvyzkumu - op-
timalizovat vyzkumny nastroj a ziskat kvalifikovanou reflexi vysokoskolskych studentt
ucitelskych obord, kteti jiz disponuji poznatky o pedagogickém vyzkumu. Ve dvou eta-
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pach bylo testovano 23 vysokoskolskych studentt (4 muzi a 19 Zen), posluchaéti oboru
Utitelstvi pro 1. stupeni ZS, jednooborového studia vytvarné vychovy a dvouoborového
ucitelského studia (kombinace obéanské nauky s pedagogikou, hudebni vychovou, ¢es-
kym jazykem a literaturou, télesnou vychovou a vychovou ke zdravi). Sledovany vzorek
respondenttl tvorili studenti a studentky, ktef{ se do vyzkumu zapojili na zakladé vlast-
niho zajmu po sezndmeni s vyzkumnymi cili a zvolenymi metodami.

3 VYSLEDKY VYZKUMU

3.1 VYUZITf EYETRACKINGU VE VYZKUMU UROVNE CTENARSKYCH
DOVEDNOSTI A POROZUMENI{ TEXTU ZAKU 1. STUPNE
ZAKLADNICH SKOL

Vyzkumu nabyvani ¢tenafskych dovednosti a porozuméni textu u zaka 1. stupné
zédkladnich $kol prostfednictvim eyetrackingu predchazelo monitorovani vychovné-vzdé-
lavaciho procesu, a to vyuky matefského jazyka, analyz nejcastéji uzivanych ucebnic
cestiny a také pracovnich listd, které se na zakladé dosavadnich zjisténi ukazaly jako
jedny z nejuzivanéj$ich didaktickych prostfedkii pti budovani ¢tendfskych dovednosti
v edukaci Moravskoslezského kraje. Realizovano bylo i dotaznikové Setfent, jehoZ re-
spondenty byli uditelé a zaci zakladnich $kol tohoto regionu. Nepfili§ povzbudivé vy-
stupy Setfeni odkryly aktualni stav pedagogické praxe a zdroven naznacily, jak dilezitou
roli v procesu vzdélavani hraje ¢tenarfsky podnétné prostredi a kompetentni pedagog,
ktery je schopen kvalitné rozvijet recepéni textové dovednosti svéfenych zaka (srov.
Metelkové Svobodova 2013).

Utvareni ¢tendfskych dovednosti a kompetenci zakt je pevné spjato s pedagogic-
kymi a didaktickymi kompetencemi vyucujicich, k jejichz odborné vybavé musi patfit
schopnost kompetentné posoudit uroven vyuzivanych edukac¢nich materiala. Aktivni
a pouleny pristup uciteltl, ktef{ maji fungovat jako dominantni prvek vychovné-vzdé-
lavaciho procesu, by mél redukovat nedostatky vSech zdroji uzivanych ve vyuce a sou-
¢asné zohlednit model ¢tenarské gramotnosti.

Pocate¢ni méfeni prostifednictvim eyetrackingu byla realizovana v pribéhu kvétna
2014 u zakt 4. ro¢niku bézné zékladni Skoly. Dominantnim cilem méfeni bylo sledovat,
jak vybrani zaci mlads$iho skolniho véku ¢tou souvislé texty odlisné narocnosti a jak
nésledné zvladaji resit tkoly, jimiz je ovéfovano jejich porozuméni textu. Jednotliva za-
dani se vztahovala k drovnim porozuméni textu zpracovanym metodologii vyzkumu
PIRLS. Testovanym zaktm byly postupné pfedlozeny tfi texty a kazdy dopliovala sada
uloh.* Text s ukoly byl nabizen vzdy na totozné strané (slidu), aby byla zachovana moz-
nost mapovat strategie zakd, jak pfi feeni jednotlivych zadani postupuji. Vyuzit byl

1 Jednalo se o ukoly, které sledovaly jak zakovu schopnost vyhledat explicitné uvedenou informaci

(napft. Jak se tvari ucitelka?), tak schopnost vyvozovat zavéry z implicitné zakotvenych informaci
v textu (napt. Ve jakém roc¢nim obdobi se déj textu odehrava?). Dale byla mapovana prace s textem
na urovni interpretace a integrace myslenek (napt. Je mozné “kuli za neslusnou vétu” strilet?)
a to, jak zaci zvladaji text hodnotit, tj. posoudit ho z hlediska obsahu, formy ¢i uzitych jazykovych
prosttedkd (napt. Vyber textu nejvhodnéjsi nazev. a) Lovec; b) Véta; c) Teta. nebo Text je:
a) pribéh; b) vyklad; b) basen.).
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text pisné Skdkal pes pres oves, u niz byl predpoklad pamétniho osvojeni, text basné M.
Kratochvila Lovec, tj. literarni text vhodny pro tuto vékovou skupinu ¢tenditi, a vécny text
z détské encyklopedie O pfirodé trochu jinak, coz byl uryvek textu lexikalné a syntakticky
nejobtiznéjsiho.

Méfteni provazely nasledujici vyzkumné otdzky: Jaké jsou strategie zakia pri ¢teni
a strategie pri plnéni zadanych ukold (opora o text)?® Lisi se vyrazné zptisob plnéni tloh
na jednotlivych drovnich porozuméni?® Jaka strategie prace s textem se jevi jako neju-
nost fixaci oka, tj. spo¢inuti oka v ur¢itém misté a ¢asovém tseku, vzdalenost jednotlivych
fixaci, tzv. sakad, které vypovidaji o velikosti ¢teciho pole jednotlivce, a ¢etnost vyskytu
regresi, tedy zpétnych o¢nich pohybt na radku, tj. pohyby smérem vlevo (vice viz Jost
2009 a 2011). Vystupy méfeni odkryly zajimavé informace o procesu porozumivani tex-
tu zdky mladsiho Skolniho véku. Ukazalo se napiiklad, ze 74 % z dvaceti pridruzenych
uloh vyresili zaci bezchybné a dalsich 26 % otazek bud bylo zodpovézeno nespravné, nebo
byla volena odpovéd nevim. Nejlépe respondenti zvladali odpovidat na zadani, ktera se
vazala k vyhledavani informaci (81 %) a k interpretaci textu (83 %). Horsi vysledky byly
zaznamendany na urovni vyvozovani zavéra (72 %) a nejvétsi obtize se objevily pfi pra-
ci s ulohami nejvyssi kognitivni naro¢nosti, které se soustfedily na hodnoceni textu (68
%). Mapovan byl zaroven postup zakt pii feSeni tloh na jednotlivych Grovnich porozu-
méni. Méfeni této skupiny déti naptiklad ukazalo, Ze zadani byla zpravidla vyfeSena bez
opakovaného nahliZeni do textu (viz poznamka pod ¢arou ¢. 3 a 4). Toto konstatovani
ovéem neplati pro vyhledavani informaci v textu nejkrat$im, nejméné naro¢ném a pa-
métné osvojeném (text pisné pro déti). Ukdzalo se, Ze Zaci ¢teni nevénovali potifebnou
pozornost, o ¢emz zaroven svéd¢il pocet zaznamenanych fixaci a doba ¢teni. Vyslo najevo,
Ze témér 61 % respondenttt muselo do textu nahlédnout opakované, aby spravné zvladlo
vyhledat pozadovanou explicitné uvedenou informaci.

Dosavadni zji§téni naznacuji, Ze prevazna ¢ast spravnych odpovédi (68 %) byla vy-
tvorena bez opory o precteny text a Ze ¢teni zapojenych zaki 1ze pokladat za systematic-
ké a soustfedéné, nebot pouzivali takovou strategii, aby obsahu textu porozuméli uz pri
prvnim ¢teni. Zaznam o¢nich pohybtl dspésnych respondentt svéd¢i o skuteénosti, Ze
text byl vzdy nejprve precten cely a az poté nasledovalo fe$eni pridruzenych tloh. Navic
pri ¢teni dochazelo zpravidla k nékolika regresim na urovni fadku (viz Graf ¢. 1 a 2).8

>V této souvislosti je vhodné podotknout, ze zakim nebyly pfed ctenim dany Zadné pokyny
ke zpuisobu ¢teni textu a feSeni piidruzenych tloh. Védeéli pouze, ze budou Cist tii odlisné texty
a odpovidat na otazky. Méfeni napriklad ukéazalo, Ze pfevazna Cast spravnych odpovédi byla
zvladnuta bez dalSiho nahlizeni do pfecten¢ho textu (68 %) a ze pouze 32 % spravnych odpovédi
bylo u¢inéno s oporou o docteny text.

Za pozoruhodnou pokladame hlavné odlisnost v pfistupu zaki, ktera se projevila pii feseni uloh
na jednotlivych urovnich porozuméni. Pfevazné byla zadani feSena bez opakovaného nahlizeni
do textu, pficemz vyraznéji se to projevilo u zadani interpretujicich myslenky textu (téméet 92 %)
a vyzadujicich hodnoceni textu (73 %). Neni nelogické, ze zaci tikoly zaméfené na vyhledavani
informaci (témét 44 %) a vyvozovani zaveért (47 %) fesili mnohem castéji s oporou o piecteny text.
7 Konkrétnéji k tomu dale v ¢asti 3.1.

Poznamka je navodem, jak se v grafech orientovat. Ciselné idaje zaznamenané na ose x udavaji
pocet fixaci uskuteénénych pfi Cteni textu. Ukazuje se, Ze zatimco divka pfi Cteni tietiho textu
provedla ptiblizné 180 fixaci, chlapec fixoval oko Cast&ji (vice nez 240 fixaci), coz naznacuje,
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Vystupy prokazuji, ze uzitd ¢tenarska strategie se projevila jako efektivni, a to jak divek,
tak u chlapct.

Graf ¢. 1: Grafické zpracovani exportu eyetrackeru — pribéh ¢teni 3. textu Zakyné 4. roéniku

Lucka 3A

doba ===zména x

Graf ¢. 2: Grafické zpracovani exportu eyetrackeru — pribéh ¢teni 3. textu Zéka 4. ro¢niku

Vojta 3A

105 113 121 129 145 153 161 169 177 185 193 201]209 217 225 23

doba ====zménax

ze velikost jeho ¢teciho pole je mensi. Kfivka oznacend jako zména x ukazuje na ciselné ose
y, zda byl pohyb oka proveden smérem doprava (hodnoty kladné) ¢i doleva (hodnoty zaporné).
Vyraznéjsi zaporné hodnoty dokladaji pfesun oka na dalsi fadek a lze z nich vypozorovat, ze
text mél ptiblizné sedm a pil fadku. Jednotka hodnot pro zménu x je udavana v pixelech. Kiivka
oznacena jako doba zna¢i dobu, po kterou trvala pfislusna fixace, a jednotka osy y je pro tyto
hodnoty uvadéna v milisekundach. Program pro grafické zpracovani exportl eyetrackeru vytvoril
Ing. Ondfej Takacs, Ph.D.
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Naopak strategie, kterou u tfetiho textu zvolily tfi divky, se ukazala jako ¢asové vel-
mi naro¢nd a navic pro tuto vékovou skupinu zaki nejméné perspektivni. Zékyné se
nejprve seznamily s vodni ¢asti textu a hned se snazily o priibézné feseni uloh, pii-
¢emz text docitaly v priibéhu plnéni navazujicich zadani. Ta totiz po precteni pocate¢ni
pasaze textu nemohly byt schopny bezchybné zvladnout. Nevalnou efektivitu popsané
strategie pro zaky 1. stupné potvrzuji také vystupy dal$tho méteni zaki 4. ro¢niku odlis-
né zékladni skoly. Pomérné vyrazna ¢ast tohoto zkoumaného vzorku respondentti volila
vy$e popsany, méné efektivni zptisob prace s texty a dosazené vysledky vykazovaly vyssi
chybovost pfi plnéni tloh.

Popisované méfeni zakt 4. ro¢niku pokladame za vstupni a jeho vysledky hodla-
me dale opakované ovéfovat, abychom zavéry nasich vyzkumnych snah mohli podpotit
vystupy vyraznéjsiho vzorku respondenttl. Vyse zminéné méfeni realizované u druhé
skupiny zaku 4. ro¢niku bylo provedeno v kvétnu 2015. V souvislosti s volbou dalsiho
vyzkumného vzorku je vhodné upozornit na skute¢nost, Ze druhd skupina ¢tvrtaku se
na rozdil od prvni skupiny déti u¢ila ¢ist metodou genetickou. Zatimco pii vyuce ¢tent
7aki vstupniho méfeni byla uZita nejrozsitenéjsi metoda vyuky &teni v Ceské republice,
a to analyticko-synteticka.” Vybér obou vzorkii respondenttl je uzpiisoben navazujicim
vyzkumnym snahdm, nebot dédle mdme v imyslu sledovat také to, zda miizeme pozo-
rovat vliv vyukové metody na troven porozumeéni textu zaku i ve vyssich ro¢nicich
1. stupné zakladni skoly."

Pozornost nevénujeme pouze ¢tenarskym strategiim zaku 4. ro¢niku zakladni $ko-
ly. Ve $kolnim roce 2014/2015 jsme dale zapocali sérii méreni u dvou skupin zakd 1.
ro¢niku zékladni 8koly, pfi¢emz u kazdé z nich je uplatiiovana odlisnd metoda vyuky
¢teni. Sledujeme nejen to, jak v priibéhu $kolniho roku zaci nabyvaji dovednost ¢ist (dvé
méfeni byla provedena v listopadu 2014, beznu 2015 a tfeti probéhne v ¢ervnu 2015),
ale zaméfujeme se zdroven na jejich schopnost odkryvat vyznam preéteného textu.
nebylo realizovano, nepoklddame za mozné odkryvat dosavadni vystupy jiz realizova-
nych méfeni.

Na naznacené vyzkumné snahy nahlizime jako na potfebnou pilotni sondu a jeji
vystupy rozhodné budeme dal$imi testovanimi ovéfovat. Pokldddme za nezbytné po-
znatky o efektivnosti zakovskych ¢tenafskych strategii dale prohlubovat. Nechceme se
v Zadném pripadé sousttedit na popsani jediné ,vhodné“ strategie, prestoze méfenti jisté
shody doklada, nebot si velmi dobfe uvédomujeme, Ze na procesu porozumeéni textu se
podili fada dalsich faktorti. Primarnim cilem v$ech nasich vyzkumnych snah je zejmé-

°  Toto tvrzeni opirame o vysledky dotaznikového $etfeni realizovaného v Ceské republice v roce
2014 (Kosek Bartosova, Plovajkova, Podnecka 2015).

10 Obéma méfenym skupinam zakd byl pti navazujicim testovani ke ¢teni piedlozen soubor dvou
rozsahlejsich vécnych texti, jez provazeji obdobna zadani, tj. zohledriovala metodologii PIRLS
a jeho postupy porozuméni. Timto Setfenim se snazime hledat odpovéd’ na otazku, zda vyfeseni
ptidruzenych uloh bude kvalitngjsi u textu, u néhoz byli zaci s ulohami seznameni jest¢ pred
prvnim ¢tenim ¢i nikoli. Zaznamenana data obou skupin budou v nejbliz§i dobé podrobena
dukladné analyze a navzajem komparovana.
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na to, abychom ze zjisténych vystupt byli schopni vyvozovat nosna pedagogicko-didak-
tickd vychodiska pro uitele piisobici v praxi.

3.2 ZKOUMANI PERCEPCNICH STRATEGII PRI PRACI S UMELECKYM
(LYRICKYM) TEXTEM

Sledovani ctendfskych strategii pfi percepci uméleckého (lyrického) textu bylo
spojeno s nékolika vyzkumnymi otdzkami: Jaké informace maji ucitelé o percep¢nich
strategiich zaka pfi komunikaci s uméleckym, didaktickym a ikonickym textem? Jsou
redlné percepéni aktivity zdki v souladu s o¢ekdvanimi a zvlasté s predpoklady uditelt?
Zvysuje propojeni verbalniho a ikonického textu kvalitativni Groven jeho analyzy a in-
terpretace?

Pro potteby Setfeni byl vytvoren test zahrnujici lyrickou bésen, fotografie, didaktic-
ké pokyny a otazky. Vybrana byla basen Divoké labuté Adolfa Heyduka (1835-1923).
Zvoleny text odpovidal pozadavkiim testu rozsahem — dvé sloky po osmi versich, vzdy
sedm $estislabi¢nych (daktyl) a jeden ¢tyfslabi¢ny (trochej) vers, i tematikou. Bésen za-
chycuje pocity lyrického subjektu pti pohledu na oblohu s leticim hejnem labuti, kte-
ré evokuji pocit krasy, harmonie a sou¢asné neustaly pohyb, plynuti, unikani, v pred-
stavach lyrického subjektu se vynofuje obraz morte, k némuz nejspis hejno smétuje,
vyvolany i podobnosti (tvar, barva) mezi pohybujicimi se kiidly a mofskymi vlnami.
Vzdalené mote ztélesnuje idedl, sen, je symbolem nedosazitelnosti.

Pfi testovani byli respondenti vyzvani, aby si precetli basen, ktera byla zamérné
uvedena bez nazvu. Poté méli vyjmenovat slova nebo slovni spojeni, ktera si z textu
zapamatovali. Zdanlivé jednoduchy tkol slouzil k ovéfeni toho, jak se respondenti vy-
rovnali s lyri¢nosti textu, s jeho omezenou konkrétnosti a s nemoznosti vyjit z epického
zakladu. Po opakované ¢etbé byly studentiim nabidnuty tfi fotografie. Dvé z nich zob-
razovaly podzimni krajinu korespondujici s textem basné, na prvni bylo dominantni
zobrazeni oblohy a mrak (viz vers: nebe se zatdhlo), na druhé vzdaleny, mlzny horizont
(viz vers: letély pod mlhou / v ddlce jich pruh Sedy), tieti zobrazovala motsky ptiboj (viz
ver$e: s nimi vSak u more / povivd touha md / perutémi) a mohla oslovit ty responden-
ty, ktefi v basni zaznamenali motiv ddlky a nedefinovatelné touhy spojené s mofem.
Studenti méli uvést, ktera fotografie podle jejich nazoru nejlépe vystihuje obsah basné.
Dalsi tkol vyzyval k vyjadreni zékladnich pocitii spojenych s textem. Posledni tikol na-
bidl tfi mozné nazvy basné (Let v mize, Divoké labuté a Bild krdsa), z nichz respondenti
opét volili ten, ktery vnimali jako nejvystiznéjsi. Prvni dva ndzvy mély oporu piimo
v pouzitém lexiku, odkazovaly k opakované vyuzitym vyraziim letét a mlha a ke spojeni
divoké labuté z tretiho verSe prvni sloky. T¥eti moZzny nazev byl nejabstraktnéjsi, spojeni
bila krasa predstavovalo ekvivalent k obrazu labuti, peruti i zpénéného mote.

Ze ziskanych dat je patrné, Ze respondenti Cetli text postupneé vers po versi s pomér-
né pravidelné rozlozenymi fixacemi a jen ojedinélymi regresemi. Casy &teni a poéty
fixaci se u jednotlivych respondentt podstatné lisily (doba Cteni: 16 az 64 vtefin, polty
fixaci: 63 az 198). 12 respondenti Cetlo text jen jednou, 11 respondentd se znovu vratilo
bud k nékteré sloce, nebo precetli znovu cely text. Jiz tato zjisténi potvrzuji opravné-
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nost vy$e formulovanych vyzkumnych otazek, zvlasté téch, které se ptaji po vztahu mezi
olekavanimi uciteld a redlnymi percepénimi aktivitami zakt. Prosty pokyn ,prectéte
si basen chapou uditelé jako vyzvu k aktivni komunikaci Zdka s textem, pfi jehoz ¢teni
zaci soubézné provadéji sebereflexi miry porozumeéni a podle vzniklé situace se v textu
i opakované vraceji k jednotlivym pasézim, aby k vyznamu uméleckého textu pronikli
vyraznéji. Ziskany material z vyzkumu naopak vykazuje vysokou miru pasivity i u vé-
kové vyzralych respondentt zafazenych do predvyzkumu a ono hamletovské ¢tent slov,
slov a jen slov. Tato skute¢nost muize souviset pravé s obecnosti a nekonkrétnosti zada-
ného didaktického pokynu, ktery je vSak v bézné $kolni praxi pouzivan hlavné proto,
aby byl u ¢toucich eliminovan pragmaticky pristup k textu, napf. vyuziti orientaéniho
¢teni s hledanim pasazi potfebnych k formulaci pozadovanych odpovédi. Pti dalsich
vyzkumech by proto bylo vhodné pouzit nejprve obecné formulovany pokyn (prectéte
si basen) a po precteni zadat tikol ke splnéni, pfed dal$im ¢tenim polozZit nejprve kon-
krétni otazku, tedy vymezit kol k feSeni a srovnat percep¢ni strategie pouzité v obou
situacich.

Obrazek ¢. 1: Zaznam sledu sakdd, fixaci a regresi (Gaze Plot) jednoho z respondentt pfi prvni
Cetbé basnického textu
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Prvni otdzka (vyjmenujte slova nebo slovni spojeni obsazena v prectené basni) re-
spondenty obvykle prekvapila, pocet vybavenych slov nebyl nijak vysoky, ale jednalo
se o slova a slovni spojeni podstatnd pro porozuméni textu, obvykle o kli¢ova slova.
Predpoklad, ze druhé ¢teni textu bude mit rozdilny charakter, Ze se podstatné zkrati ¢as
¢teni a ubude opakovanych ¢teni, se nenaplnil, jednotlivi respondenti obvykle zopako-
vali strategii vyuzitou u prvniho ¢teni. 12 respondentti Cetlo text déle nez pfi prvnim
¢teni, nejspis je znejistél prvni ukol a uvédomili si, jak je obtizné postihnout mnohovrs-
tevnaty umeélecky text v jeho tplnosti.

Pfi odpovédi na prvni otazku si respondenti vybavili 19 v textu vyuzitych slov
a slovnich spojeni, nejcastéji uvedena slova (labut, perut, mlha, letét, dalka) jsou ze
sémantického hlediska pro text basné zasadni. Primérny pocet vybavenych slov byl
4,7, minimum 2 slova, maximum 11, nejc¢astéjsi pocet slov 4 (v Sesti pripadech).
Studenttim se nejcastéji vybavovala podstatnd jména, opakované uvedli 10 podstatnych
jmen v celkovém poctu 74 uvedeni, také v textu basné jsou podstatnd jména nejhojnéji
zastoupenym slovnim druhem. Podle o¢ekavani prevazovala podstatna jména konkrét-
ni, umoznujici vyrovnat se s efemeri¢nosti lyrického textu. Dale bylo ve vyctu zastou-
peno 5 sloves v celkovém poctu 18 uvedeni, 2 pfidavna jména v celkovém poctu 15
uvedeni, 1 ptislovce ve 2 uvedenich a 1 zajmeno. Délka ¢teni textu nebyla ve vétsiné
pripadd pfimo imérna poctu vybavenych slov, stejného vysledku ¢asto dosahli respon-
denti s podstatné rozdilnou dobou ¢teni, napt. 8 slov si vybavili respondenti ¢touci text
64 1 26 sekund, shodny ¢as 61 sekund jsme zaznamenali u respondentd uvadéjicich
nejvyssi pocet slov — 11 i nejnizsi pocet — 2.

Pfi vybéru fotografie, ktera nejlépe vystihuje text basné, dali respondenti prednost
druhé v poradi, volilo ji celkem 11 studentd, prvni a tfeti fotografie zaujala shodné
po Sesti respondentech. Volbu prvni fotografie zdiivodnovali respondenti napf. tim, Ze
zobrazuje ,nejrealistictéjsi krajinu, shodnou s typickou krajinou v nasi zemi, ,jsou tu
nejvyraznéji zachyceny mraky na obloze, o nichz je zminka v bdsni'; ,,nebe je zatazené“.
Vybér druhé fotografie byl vysvétlovan tim, ze ,,nabizi nejvyssi pohled na krajinu’, to
souzni s dal$im ndzorem, Ze je krajina zobrazena ,z nadhledu, z vysky, jako bychom
se divali z pozice leticich labuti®, zaznamenali jsme nékolik obdobnych, stru¢nych zdi-
vodnéni souvisejicich s perspektivou snimku a vyrazné vzdalenym horizontem: ,,je tu
dalka®, ,miizou letét opravdu daleko“i ,je tam ta touha po ddlce®. Volba treti fotografie
byla spojena s komentafi ,,o mofi se v bdsni mluvi®, ,,labuté leti daleko, do teplych krajin,
tedy k mofi®.

Snimek zachycujici ¢etnost pohledii celého sledovaného vzorku ukazuje, Ze vnimani
fotografii a nasledny vybér mize ovlivnit i to, jak jsou snimky pfi testovani umisté-
ny na plose, jaké je jejich poradi. Respondenti se nejintenzivnéji zamérili na uvodni
fotografii, postupné intenzita fixaci klesala. Ve shodé s tim je i Gaze Plot jedné z re-
spondentek (obrazek ¢. 2), nazorné dokladd nejéastéji zastoupenou percepéni strate-
gii respondentt celé sledované skupiny. U prvni fotografie zaznamenavame zhruba 40
fixaci, u druhé 30 a u posledni jen 13. Tato skute¢nost mtize byt dana i tim, ze Gvodni
dva snimky naplnily vizudlni predstavy respondentt utvorené pri cetbé vers$u, a proto
neméli potfebu zkoumat dal$i vyobrazeni. Respondenti se zamérovali zvlasté na stiedy
jednotlivych fotografii, u druhého snimku respektovali jeho perspektivu a vzdaleny ho-
rizont.
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Obrazek ¢. 2: Zobrazeni priibéhii fixaci a regresi (Gaze Plot) u jedné z respondentek (vybér
fotografie, ktera nejlépe vystihuje obsah basné)

Pfi vybéru nejvystiznéjsich nazva basné se 13 respondentt priklonilo k druhému
z nich - Divoké labuté, tedy k nazvu, ktery md ptimou souvislost s textem, jde o auten-
ticky ndzev basné. Nejcastéjsi komentar zahrnoval s drobnymi obménami formulované
sdéleni, Ze ,se o labutich v bdsni mluvi“. Prvni a tfeti z nabizenych ndzvt zvolilo opét
shodné po péti respondentech. V ptipadé prvniho nazvu odkazovali k opakované pou-
zitému slovu mlha, ale i k celkové atmosfére basné: , citila jsem tizkost, sviravy pocit pfi
Cetbé, jako by na mé padla mlha“ a vybér tfetiho nazvu byl zdvodnén ve dvou pripa-
dech naopak libymi pocity: ,opravdu to bylo krdsné; ,bdsen se mi moc libila“.

Respondentiim se podarilo jednoduse, ale vystizné vyjadrit hlavni pocity spojené
s Cetbou textu, ¢inili tak obvykle vyc¢tem izolovanych vyrazi, nejcastéji byla zastoupe-
na slova volnost, ndlada, smutek, melancholie, sviravy pocit mijeni a ztrdty, vzpominka,
ndstup zimy, pohyb, néco unikd a mizi, labuté odletély do teplych krajin. Respondenti
postihli v zakladnich bodech samu podstatu basné, naznadili mozné cesty dalsi inter-
pretace.

Pfi fedeni testovych tloh se projevovala snaha respondentt pracovat rychle a oka-
mzité reagovat na zadané pokyny, i kdyz byli opakované ujisténi, ze si sami mizou
volit pracovni tempo a podle vlastni potfeby prechdzet od tkolu k tikolu. Komunikace
s uméleckym textem vyzaduje dostateény ¢asovy prostor, pri analyze a zvlasté interpre-
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taci mnohdy neexistuje jediné mozné feseni, je tfeba zvazovat, srovnavat. U responden-
tt byla patrna snaha odpovédét okamzité, jakmile dospéli k prvni smysluplné odpovédi.
Uvedené postupy a reakce byly jisté z¢asti ovlivnény laboratornimi podminkami, sku-
tecnosti, ze respondenti na rozdil od bézné situace ve $kolni vyuce pracovali samostatné
bez moznosti srovnavani svych odpovédi a soustavnéj$i komunikace s ostatnimi zaky
a pedagogem. Priib¢h Setfen{ vSak soucasné naznacil, Ze v podminkach nasich skol je
rychlost feseni zadanych tkolt oceniovanou kvalitou, i kdyZ na sebe miize vazat pti pra-
ci s uméleckym textem i jistou davku nezadouci povrchnosti a prvoplanovitosti.

3.3 VYUZITI EYETRACKINGU VE VYZKUMU INTERPRETACNICH
KOMPETENCI ZAKU PRI ANALYZE HISTORICKE KARIKATURY

Aktudlni trendy v didaktice déjepisu vychazeji z pedagogického konstruktivismu
a z konceptu tzv. badatelsky orientovaného uceni zalozeného na rozvijeni kompeten-
ci zakd analyzovat, kriticky posuzovat a interpretovat historické prameny nejriznéj-
§1 provenience. Zéci se tak neudi pouze reprodukovat vyklad uéiva (narativ) podany
ucitelem a tviirci u¢ebnic ¢i dalsich didaktickych materiald, nybrz sami konstruuji své
poznani na zakladé studia autentickych verbalnich, ikonickych ¢i symbolickych textti
(Labischova 2014).

Specifickou skupinu ikonografickych prament predstavuji historické karikatury.
Mnohostrannost jejich vyuziti ve vyuce déjepisu spoc¢iva v samotném charakteru Zanru
- karikatury prezentuji urcity spolecensky jev ¢i udalost ve zhusténé podobé, pouziva-
ji zkratku, hyperbolu a obecné srozumitelné symboly. Jsou vidy ,stranické®, vyjadtuji
nézor karikaturisty a jejich acelem je presvéd¢it o ném publikum (neexistuje neutralni
karikatura). Podstatny je také prvek humoru, karikatury jsou vtipné, ¢imz motivuji zaky
k hleddni souvislosti a dalsich informaci (blize Kratochvil 2004; Labischové, Gracova
2008).

Karikatury jsou zdroven jedine¢nym zdrojem pro uplatnéni principu multiperspek-
tivity, tedy pro poznavani riznych pohledu na historické jevy, at jiz se jedna o narodni
a etnické odlidnosti ¢i o perspektivu riznych spolecenskych vrstev (Stradling 2004).
Prikladem mize byt obdobi studené valky, kdy vznikalo mnozstvi protichtdnych kari-
katur vztahujicich se k téZe situaci, jejichz cilem bylo zesmésnit (a tim oslabit) protiv-
nika.

Karikatury skytaji obrovsky didakticky potencial, pfedpokladem jejich efektivniho
uplatnéni v déjepisném vyucovani je vSak promysleny soubor didaktickych pokyni,
otazek a udebnich uloh, ktery by analyzu a interpretaci tohoto historického pramene
ridil. U¢itelé dnes jiz maji k dispozici propracované interpreta¢ni modely, které mo-
hou aplikovat na konkrétni material (Sauer 2000; Pandel, Schneider 2005; Labischovd,
Gracova 2008; Schnakenberg 2012).

Empirické vyzkumy vsak naznacuji, Ze metodickd podpora dosud neni ve vyuce
plné vyuzivéna. Zarazeni karikatur do vyuky je dosud stale spiSe okrajovou aktivitou,
jejich analyza je dosti povrchni a omezuje se obvykle na pojmenovani zobrazenych
osobnosti. Historicky kontext neni zakéim dostate¢né zfejmy, také pouzita symbolika
stoji mimo jejich pozornost (Gracova 2012).
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Dosavadni vyzkumna zjisténi se stala podnétem pro hlubsi zaméreni na proces ana-
lyzy a interpretace historické karikatury. Vyzkumna otdzka predvyzkumu prezentova-
ného v této studii byla formulovana nasledovné: Jak ovliviiuje didakticky strukturova-
ny soubor otazek percep¢ni strategie respondenti a nasledné porozuméni ikonickému
textu?

V ramci predvyzkumu realizovaného v roce 2014 byl uplatnén smi$eny vyzkumny
ptistup kombinujici kvalitativni a kvantitativni prvky. Vyzkumnym néstrojem se stal
pocitacovy test, tvoreny souborem jedenacti otazek ke karikatufe britského karikatu-
risty Davida Lowa, zachycujici jednani na mnichovské konferenci roku 1938 (obrazek
¢. 3). Otazky se ucastnikiim méfeni zobrazovaly postupné, ¢as na jejich zodpovézeni
nebyl nijak omezen, respondenti byli vyzvani k volné odpovédi. Zatimco prvni otédzka
byla formulovéna velmi obecné (tkolem studenti bylo pouze ,vysvétlit“ karikaturu),
nésledujicich deset otazek predstavovalo konkrétni interpreta¢ni model postihujici po-
uzité symboly, aktéry udalosti a jejich politické funkce, nonverbalni komunikaéni znaky
a jimi vyjadfené emoce, historicky kontext i intence autora.

Data ziskana méfenim pomoci pristroje Eye Trackeru byla vyhodnocena v podobé
vizualizace (Heat Map, Gaze Plot, Gaze Opacity Map), statistickych tdajt (frekvence
a délky fixaci) a analyzy audiozdznamt metodou axialniho kédovani.

Obrazek ¢. 3: Karikatura Davida Lowa z roku 1938. Zdroj: http://www.cartoons.ac.uk/record/
LSE2568
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Podrobné vysledky vyzkumu jiz byly publikovany (Labischova 2015), v této studii
jsou proto nastinény pouze nejpodstatnéjsi zavéry vyplyvajici z prvotniho testovani. Dle
predpokladu byla v pripadé prvni, velmi $iroce a obecné postavené otazky testu zjisténa
relativné nizka troven intepretace dané karikatury. Respondenti se zamérovali vét§inou
na obli¢eje jednotlivych postav a snazili se rozpoznat zobrazené historické osobnosti.
Nejsnadnéji ur¢ili Stalina (10) a Hitlera (9), v ptipadé Chamberlaina doslo opakova-
né k zaméné za jiného britského politika Churchilla, nejvétsi obtize jim pak pusobi-
lo spravné uvedeni jména francouzského ministerského predsedy Daladiera. Studenti
se pokouseli identifikovat také konkrétni historickou udalost, ke které se karikatura
vztahuje, ve vét§iné pripadi vSak dokdzali uvést pouze souvislost s druhou svétovou
valkou. Prakticky zcela stranou ponechali pouzité symboly, jejichz vyznam je ovSem
pro pochopent historického kontextu i samotné podstaty karikatury zasadni. Z analyzy
audiozaznami je zfejmé, Ze studenti si s ikolem prilis ,,nevédéli rady*, nikdo z nich se
nevyjadril k postoji karikaturisty, tedy ke zjevné kritice politiky appeasementu na konci
tricatych let dvacatého stoleti.

Zobrazeni priibéhu fixaci, sakad a regresi jednoho ze studentt (obrazek ¢. 4) ukazu-
je, ze jeho pozorovani karikatury bylo velmi povrchni, respondent zcela ignoroval mapu
Ceskoslovenska, kterd odkazuje na fakt, ze se v Mnichové jednalo o celistvost stdtniho
uzemi. Takrka bez pov§imnuti ztistal také globus symbolizujici dalekosahlé mezinarod-
ni déisledky mnichovské dohody. Pohled nebyl fixovan ani na hakovém kfizi, dokumen-
tu Paktu ¢tyf pod Hitlerovou zidli ¢i na otevienych dverich.

Obrazek ¢. 4: Zobrazeni priibéhu fixaci a regresi (Gaze Plot) jednoho z respondentti (Vysvétlete
nasledujici karikaturu.)
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Nasledujici, promyslenym souborem otézek strukturovana analyza privedla studen-
ty k mnohem hlubsi a podrobnéjsi interpretaci karikatury. Velmi zfetelné je to u pojme-
novani jednotlivych symbold, z nichZ byly jmenovany nejéastéji ty geografické (mapa,
glébus - 30). Poznamenat je ovSem nutno, Ze respondenti ve slovnich odpovédich vét-
$inou neuvadéli jejich vyznam.

Relativné ditkladné pozorovani obrazového pole je patrné na zobrazeni pribéhu
trajektorie pohledu jednoho z respondentt na obrazku ¢. 5. Student postupoval syste-
maticky a zaméfil se na vSechny podstatné detaily. Nejvice fixaci ulpélo na mapé prvni
republiky, sledoval v8ak také globus, dokument pod zidli, hdkovy kiiz na Hitlerové uni-
formé a sttapce na Mussoliniho Serpé.

Obrazek ¢. 5: Zobrazeni priibéhu fixaci a regresi (Gaze Plot) jednoho z respondentt (Vyjmenujte
symboly pouZité na karikature.)

V pripadé dalsi otazky, zaméfené na neverbalni projevy ucastnikii mnichovského
jednani, sledovali respondenti celé postavy osobnosti a slovné dokazali vyjmenovat Cet-
né psychologické vlastnosti (49), které tyto komunikaéni znaky symbolizuji, napt. aro-
ganci, odméfenost, autoritativnost, nervozitu, dominanci, nejistotu, strach, zoufalstvi.

Kdyz byla vyclenéna samostatna otdzka vymezeni tlohy Stalina, ktery se sice jedna-
ni netcastnil, av§ak vyznamné zasahl do dal$iho vyvoje udalosti, dokazali ji studenti so-
lidné zodpovédét. Béhem odpovédi smérovaly pohledy respondentt zejména ke spodni
¢asti Stalinova obliceje, tedy k typickému tsmévu ,,pod kniry*, i k jeho vojenskym ho-
linkam.
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U dalsich polozek testu, vybizejicich k osvétleni Sir§iho historického kontextu, byl
pohled fixovan predev$im na obli¢ejich, na mapé, na zadani otazky a na textu v dolni
¢asti karikatury. Respondenti byli schopni uspokojivé odpovédét jak na otazku po du-
vodu absence ¢eskoslovenského predstavitele na jednani, tak po pravdépodobnych in-
tencich karikaturisty (D. Low se snazil poukazat na kratkozrakost politiky appeasemen-
tu).

Jedna z testovych otdzek se vztahovala k oznaceni detaild, kterym respondenti ne-
rozumi, jejichz vyznam jim neni zfejmy. Dle méfeni pomoci eyetrackingu i slovnich
reakci studentt patfil k témto jednotlivostem predev$im text Paktu ¢tyt pod Hitlerovou
7idli, dale Chamberlainovy pruhované kalhoty, stfapce na Mussoliniho uniformé, auto-
riiv monogram a zavés v pravé ¢asti karikatury. Pfiklad zaznamu koncentrace pohledu
(Gaze Opacity Map) prinasi obrazek ¢. 6.

Obrazek ¢. 6: Gaze Opacity Map jednoho z respondentt (Kterym detailiim nerozumite?)

Priblizné od $estého snimku testu byl vysledovan pokles pozornosti respondentd,
projevujici se v niz$ich ¢etnostech fixaci a dobé pozorovani. Zatimco v ptipadé prvnich
péti otazek byl priimeérny pocet fixaci v obrazovém poli 101 a primérny ¢as pozorovani
34 sekund, u nasledujicich otézek se jednalo jiz pouze o 57 fixaci a 18 sekund. S timto
faktem je tfeba pracovat v nasledujicich fazich vyzkumu - nabizi se redukce poétu ota-
zek i prava jejich formulace.
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Prezentované vysledky prvotniho testovani sice neni mozné prili§ zobecnovat, pres-
to lze poukazat na néktera zajimava zjisténi. Rozdil v kvalité interpretace historické ka-
rikatury mezi didakticky nestrukturovanou a strukturovanou analyzou je natolik patr-
ny, Ze by mél byt reflektovan jak uditeli, tak tvirci u¢ebnic a dalsich didaktickych texta.
Jiz existujici interpreta¢ni modely lze aplikovat na konkrétni uc¢ivo a obecné soubory
otazek vhodné modifikovat pro vybrany pramenny materidl.

Realizovany predvyzkum také naznacuje cesty pro dalsi badani v této oblasti.
Z4douci je rozsiteni testu o dalsi karikatury, jejichz analyza by byla adekvétni véku
a urovni kognitivniho rozvoje respondenttl, pozornost by se méla zaméfit i na jiné typy
historickych prament, at jiz ikonografickych (fotografii, plakata) ¢i textovych.

ZAVER

Prispévek shrnuje zakladni poznatky vyzkumnych $etfeni probihajicich z velké ¢asti
v pribéhu roku 2014. Na vstupni etapy vyzkumu badatelky plynule navazaly i v tomto
roce. Vyzkum R. Metelkové Svobodové ziskava stale vyraznéji raz longitudinalniho $et-
feni, u tychz vzorki respondentti pokracuje sledovani rozvoje ¢tenai'ské techniky a miry
porozuméni textu (v prvni etapé vyzkumu $lo o zaky 1. ro¢niku). Jako optimalni se jevi
sledovat tyto respondenty po celou prvni etapu vzdéldvani (1. az 3. ro¢nik ZS), piipadné
ve vSech ro¢nicich 1. stupné zdkladni $koly. Déle probiha i systematické mapovani stavu
porozuméni uméleckému i vécnému textu u respondentd ptivodné ze 4. ro¢niki.

D. Labischova a I. Gejgusova vyuzily poznatky z pfedvyzkumu, optimalizovaly po-
doby didaktickych testii a v roce 2015 zahajily $etfeni v autentickych podminkach na 2.
stupni zakladnich $kol. Zatimco ve fazi predvyzkumu zpracovavaly vzhledem ke speci-
fi¢nosti vzorku respondentt ziskand data oddélené, pti hodnoceni vykoni respondentt
z fad zakt zédkladnich $kol budou v pripadech, kdy byli Zici testovani jak pfi percepci
uméleckého textu, tak i pti percepci karikatury, ziskand data vzajemné srovnavéna.

Spole¢nym cilem vyzkumného tymu stéle ztstava soustfedéni poznatkii oboha-
cujicich oborovou didaktiku matefského jazyka i déjepisu a jejich funkéni vélenovani
do profesni ptipravy budoucich ucitelt na zdkladnich $kolach i vyuziti pti dal$im vzdé-
lavani stavajicich pedagogt zakladnich $kol.
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ONTOGENEZA DETSKEJ RECI NA POZADI VZTAHU KOGNICIE,
JAZYKA A RECI

DEVELOPMENT OF CHILD 'S SPEECH AGAINST RELATIONS OF COGNITION,
LANGUAGE AND SPEECH

KaTarina VUZNAKOVA

Abstrakt

V odbornych publikacidch sa objavuju informacie o detskej reci a jej vyvine a vztahu reci
a myslenia dietata, ktoré nie vzdy zodpovedaju pristupom a vysledkom sucasnych vyskumov
k osvojovaniu si jazyka. Nazory a postoje, ktoré sa preberaju nekriticky ako vieobecné pravdy,
mozno ndjst v starsej, ale i novej psychologickej, pedagogickej i lingvistickej literatdre. Pohlad
na detskd re¢ vyrazne ovplyviiuje sposob jej stimulacie v kole. Preto cielom tejto $tudie je, do-
minantne cez slovotvornu stranku detskej reci, ukdzat iny sposob interpretacie niektorych tradu-
jucich sa tvrdeni o ontogenéze kognicie a re¢i dietata, ale i naznacit mozné smerovanie dal$ieho
vyskumu reci dietata. Vychadzame z toho, Ze osvojovanie si jazyka je vysledkom simultdnne-
ho pdsobenia viacerych faktorov. Z tohto hladiska re¢ovy prejav dietata hodnotime na zéklade
jej troch zakladnych determinantov - fungovania a typu jazyka, vyvinu a fungovania kognicie
a vplyvu re¢ového okolia.

KlIucové slova: jazyk, kognicia, detska re¢, slovotvorba, ontogenéza.

Abstract

Some information on children’s speech, its development and its relevance to cognition,
published in specialised publications, is not always consistent with the recent approaches to
language acquisition and with the relevant research findings. Some opinions and attitudes
adopted uncritically as general truths can be found in older writings as well as more recent
educational, psychological and linguistic literature. Theoretical approach to the child’s language
strongly affects the way such language is stimulated in school. Therefore, the aim of this study
is to demonstrate, predominantly through word-formation element of children’s language, an
alternative option to some traditional or frequent postulates on the development of cognition and
speech of the child. The study also indicates possible direction of further research into the child’s
speech. It is assumed that language acquisition is simultaneously determined by several factors. In
this regard, child’s speech is evaluated on the basis of three of its fundamental determinants - the
type and functioning of language, the development and functioning of cognition, and, the impact
of the linguistic environment.

Key words: language, cognition, child's speech, word-formation, ontogenesis.

1 VYCHODISKA

Napriek tomu, ze vyskum detskej reci za posledné desatrocia na Slovensku zna¢ne
pokro¢il a priniesol viacero novych poznatkov o réznych strankach detskej re¢i (prag-
matika, sémantika, slovna zasoba, gramatika, slovotvorba, narativa v detskej rei), neod-
razilo sa to takmer nijako v Statnych vzdeldvacich programoch (2008, 2015), a teda ani
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v stimuldcii komunika¢nej kompetencie dietata v predprimarnom vzdelavani. V $tat-
nych dokumentoch, ale i v psychologickej, pedagogickej, lingvistickej a inej odborne;
literature sa, naopak, vychadza velakrat z nekriticky a mechanicky preberanych nazo-
rov a postojov k ontogenéze detskej reci. Tato skuto¢nost ma niekolko pri¢in. Medzi
ne patri absencia systematického vyskumu detskej re¢i v predchddzajuicom obdobi ¢i
v sucasnosti neznalost a obchadzanie najnovsich vyskumov. Iné suvisia s odkazmi na
cudzojazy¢nd literatiru, neuvedomujuc si, ze typ jazyka moze vyrazne ovplyvnit jeho
osvojovanie si, i s politicko-spolocenskymi zmenami. Tie spdsobili aj to, Ze po revolucii
v roku 1989 sa publikacie poplatné socialistickej ideoldgii odsunuli bokom (aj napriek,
v danom obdobi, pokrokovym a fundovanym pristupom) a zacalo sa v niektorych ob-
lastiach tzv. na zelenej like. V odbornej literatire sa tak postupne objavovali rozne hod-
notenia detskej reci bez toho, aby im predchddzal systematicky vyskum. Vynimkou bola
zvukova stranka detskej reci, ktorej sa vplyvom logopédie a logopedickej starostlivosti
venovalo ovela viac pozornosti, no niekedy az do takej miery, Ze sa jazykovéa vychova
zuzovala na kultivovanie vyslovnosti.

V poslednych desatrociach sa tak v slovenskom kontexte udomacnili aj nasledujtce
tradujuice sa, no diskutabilné tvrdenia a informadcie a postoje k detskej reci, ktoré maja
vyrazny vplyv na jej stimulaciu:

1. vistom obdobi myslenie predbieha re¢ dietata a vinom re¢ predbieha myslenie;

2. v komunikécii s dietatom sa v re¢i dospelych objavuje mnozstvo deminutiv,

pretoze sa dospeli snazia prispdsobit dietatu, ktoré ma tendenciu vnimat ,,malé“
ako ,,milé%;

3. pravidld jazyka sa spajaju vylucne so skloniovanim a ¢asovanim, pripadne s tvor-

bou viet;

4. ohybaniu slov predchadza telegraficka re¢ a prvé pokusy ohybat slova sa spajaju

s javmi oznac¢ovanymi aj ako dysgramatizmus ¢i agramatizmus;

5. detska re¢ je poznacend tzv. hypergeneralizdciami;

6. dieta je v re¢ovom ¢i komunika¢nom prejave tvorivé.

Napriek uz vy$sie spomenutym vysledkom v oblasti poznania detskej re¢i je zatial
skiimanie osvojovania jazyka na Slovensku stale na zaciatku cesty. Napriek tomu doslo
v pohlade na detsku re¢ k viacerym posunom. V tejto $tudii sa snazime ukazat iny sp6-
sob interpretdcie naznacenych javov, ktory sa opiera o simultannost re¢ového a kogni-
tivneho vyvinu a poznanie, Ze jazyk je sicastou kognicie. Zaroven sa snazime naznacit
mozné smerovania v dalom vyskume ontogenézy reci a myslenia dietata.

2 METODOLOGIA

To, ako si dieta osvojuje jazyk, je vysledkom niekolkych synergicky pdsobiacich de-
terminantov naraz. Detska re¢ je vysledkom myslenia a odrazu sveta, resp. vytvarania
obrazu sveta prostrednictvom jazyka; vysledkom stavby a fungovania konkrétneho ja-
zyka a reflexiou pouzivania jazyka ako sucasti/spdsobu spravania sa a ovplyvilovania
inych, t. j. socidlnej interakcie; i vysledkom fungovania a vyvinu kognitivneho systému
dietata.
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Schéma 1: Detska re¢ ako vysledok synergicky posobiacich faktorov
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Na ontogenézu reci je tak potrebné nahliadat z aspektu psycholdgie, resp. psycho-
lingvistiky ¢i kognitivnej lingvistiky, z aspektu filozofie jazyka a filozofie mysle, jazy-
kovedy i z pozicie vyvinovej psycholingvistiky ¢i sociolingvistiky. Uvedené javy preto
objasniujeme v tychto interdisciplindrnych stvislostiach. Opierame sa o poznatky zis-
kané skimanim osvojovania si slovotvorne motivovanych slov, slovotvornych pravidiel
a uchopovania sémantickej stranky slov. Sustredime sa na re¢ dietata v zac¢iatkoch reco-
vej ontogenézy po koniec predskolského veku a vychddzame predovsetkym z vlastnych
pozorovani, t. j. z pripadovych $tadii jedného dietata (Vuznakova 2009a, 2009b), z ex-
perimentu s detmi predskolského veku (Vuznakova 2012), z edukacnej ¢innosti v ma-
terskej $kole, ale i analyzy transkriptov reci troch deti' (Vuznakova 2015, Vuzidkova
rkp.). Detailnému opisu istych javov sme sa venovali v osobitnych pracach (pozri vys-
$ie) a niektoré je potrebné este podrobit dokladnejsej analyze. Preto priklady, ktoré uva-
dzame, je treba chépat ako ilustrativne.

Rozbor reci deti sme realizovali na zaklade empirického materialu riesiteliek projektu vedeckej
grantovej agentury VEGA Vyvin reci slovensky hovoriacich deti ¢. 01/2228/05 pod vedenim
D. Slancovej, v ktorom sa aplikovala metdéda kodovacieho systému CHAT ako stcast’ systému

CHILDES (pozri Studie o detskej reci 2008).
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3 VZTAH MYSLENIA, JAZYKA A (DETSKEJ) RECI

Je prirodzené, Ze v psycholdgii pri objasniovani toho, ako funguje nasa kognicia, ne-
mozno obist vztah myslenia a rec¢i. Zaroven je normalne a ziaduce, aby vedecké pozna-
nie vychddzalo z nie¢oho, resp. nadvézovalo na uz predchadzajtice zistenia. No stava sa,
ze niektoré tézy sa preberaju a priori, bez akychkolvek pochybnosti. Tak je to aj v pri-
pade nasledujiceho tvrdenia, ktoré sa ¢asto objavuje v psychologickej literatire. Na
jeho ilustraciu vyberame konstatovanie z Vyvinovej psycholégie L. Konéekovej (2010):
»V predskolskom veku sa meni vzdjomny pomer re¢i a myslenia, resp. vyvinové tempo reci
a myslenia je rozdielne: 1. Na zaciatku predskolského veku, u trojrocnych az stvorroénych
deti, je vyvin myslenia pokrocilejsi ako vyvin reci, myslenie dosahuje vyssiu tirover: neZ
rec. 2. 'V druhej polovici predskolského veku, v piatom az Siestom roku, re¢ predbieha mys-
lenie“ (Koncekova 2010, s. 121).

Tento postoj tizko stvisi s otazkou, ¢i jestvuje myslenie bez re¢i. Mozno najst viacero
prikladov, ako dokazat, ze dieta musi najprv kognitivne spracovat realitu a aZ potom ju
jazykovo spractva, napr. vykonavanie troch ¢innosti za sebou signalizuje skoré pouzi-
vanie trojslovnych vypovedi, vhimanie priestorovych vztahov ma vplyv na pouzivanie
predloziek (pozri Hornakova, Kapalkova, Mikulajova 2005), chapanie ¢asu determinuje
adekvétne pouzivanie prisloviek véera a zajtra ¢i schopnost dietata reprodukovat dej
pribehu v ¢asovej naslednosti (pozri Haréarikova, Klimovi¢ 2011). Ako problém sa javi
opacna situdcia, v ktorej re¢ predstihne myslenie. Podla psycholdgov ide o etapu, v kto-
rej dieta nepouziva slova s adekvatnym obsahom. Tento fenomén suvisi jednak s osvo-
jovanim si lexikalnych jednotiek od vyslovenia prvych slov dietatom, teda nespdja sa
len s uvedenym vekom; jednak so skuto¢nostou, Ze ani dlhodobé pouzivanie jazyka nie
je zarukou toho, ze niekto rozumie obsahu slova a pouziva ho nélezitym spdsobom. To,
ze dieta pouziva aj slova, ktorych obsah celkom dobre a presne nepoznd, nepovazujeme
za dostacujuci dokaz toho, zZe reovy vyvin v istej etape moze predbiehat kognitivny
vyvin dietata.

Uchopovanie vyznamu slov dietatom treba chépat ako situac¢nu, kontextovu zalezi-
tost i proces, ktorym prechddza neraz aj dospely hovoriaci pri styku s novym slovom.
Vyznamy slov mozno opisat ako mentalne reprezentacie, ktoré neexistuji vopred, ale
vznikaju ako vysledok skusenosti so slovom. Preto sa dieta dostdva k sémantike slova
postupne. Ked dieta nepouziva slovo s vyznamom, s akym ho pouzivaji dospeli, nie je
to znak toho, ze re¢ predbieha myslenie, ale Ze mu to nedovoluju poznavacie schopnosti
a dieta nema este dostato¢né skusenosti s pouzivanim daného slova (porov. Vuznakova
2012). Ina¢ povedané, ak dieta nemd kognitivne spracované isté stvislosti a pojmy, po-
tom dochadza k tomu, Ze dieta prvky (slova a lexikdlne jednotky) pouziva neadekvatne,
resp. ich iba reprodukuje. V reci dietata sa tak mo6zu objavit slova s réznym stupniom
osvojenia ich vyznamu. Podla toho, ako pouzivaju deti slova vzhladom na ich vyznam,
sme vymedzili pét zakladnych skupin lexikalnych jednotiek (porov. Vuziidkova 2012).

Tento problém mozno chépat aj Sirsie a suvisi s otazkou Ako sa ako pouZivatelia
jazyka dostavame k vyznamu slova? Spolahlivi odpoved zatial nepriniesla ani jedna z fi-
lozofickych, psychologickych ¢i lingvistickych teérii. Z vyvinového aspektu sa mozno
opriet o teériu L. S. Vygotského o troch $tadiach vyvinu pojmov (1976, 2004), o $tadid
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a $truktury kognitivneho vyvinu J. Piageta (1997), ale i o novodobé pristupy kognitiv-
nych vied. Prave tie ponukaju iné moznosti, ako interpretovat to, ako sa takpovediac
zmociiujeme vyznamu slova z ontogenetického hladiska.

S kognitivnym pristupom k objasneniu jazyka a reci sa spdja napriklad teéria pro-
totypov, resp. tedria o prototypovom vyzname slova (Rosch 1975; explandciu tejto te-
orie v slovenskej jazykovede uskuto¢nil J. Dolnik 1993, 1994, 2005, 2013). Podla tejto
tedrie je osvojovanie jazyka prirodzené, a tak musi vyplyvat z prirodzenej orientdcie
vo svete. Poc¢iatkom orientdcie je postrehnutie, Ze percipovany jav je v istom aspekte
zhodny s inymi (Dolnik 1994). Aj pozorovania detskej re¢i ukazuju, Ze zaciatky recovej
ontogenézy sa spajaju (pri pouzivani slov) s hladanim podobnosti (s preferen¢nym vni-
manim, vnimanim dominantnych vlastnost{) - podobnych a typickych vlastnosti (napr.
pomenovanie kdva pouzilo dieta na oznacenie zeminy, pomenovanie Zaba na oznacenie
Martanka, slovom lopta deti zvyknd oznacovat to, ¢o je okrihle, slovom tata kazdé-
ho muza). Vysledkom hladania podobnosti je prototyp ako reprezentativny exemplar
kategorie. Prototypy sa rychlejsie spoznavaju — st percepcne vyrazné, zapamitatelné,
CastejSie sa pouzivaju, a preto sa lahsie osvojuju. Pre kategoridlnu prislusnost je dolezity,
vys$ie spominany vztah podobnosti. Prototyp je prirodzene pristupny mysli ¢loveka, je
spaty so salientnostou a je v prirodzenej interakcii s poznavajucim subjektom prostred-
nictvom néapadnej vlastnosti majticej primarny vyznam pri kognitivnom spracovani
triedy objektov (porov. Dolnik 1993). Prototypové exemplare podsuva dietatu recové
okolie a dieta sa tak dostava k vyznamu slov cez ne. Prikladom je osvojovanie vyznamu
slova Zaba. Prototypom Zzaby v nasich podmienkach je rosni¢ka. Tomu zodpovedajt
zobrazenia, ilustracie nielen v knihach, leporeldch pre deti ¢i v animovanych rozprav-
kach. Teda, po slovensky hovoriace dieta sa dostava k prototypovému vyznamu Zaba
cez prototypovy exempldr rosnicka. Specifickym percepénym podnetom je zelena farba
a vyrazné odi. To vysvetluje, preco dieta v ranom obdobi osvojovania si jazyka oznacilo
Martanka pre dospelého hovoriaceho neadekvatnym pomenovanim Zaba.

Ako sme naznacili, za primdrne pri osvojovani si slov povaZujeme hladanie podob-
nosti, ¢o koresSponduje aj s vyuzivanim analdgie pri osvojovani si a pouzivani pravidiel
jazyka dietatom. Azda to mozno vnimat ako vyraz toho, ako sa nasa mysel vysporaduva
so svetom a jeho poznavanim. No s pribudanim znalostnej bazy v jazykovej i mimoja-
zykovej oblasti dochadza aj k diferenciacii entit, ktoré sa vyznacuju istymi typickymi
vlastnostami, a dochadza nevyhnutne aj k distinkcii tychto entit od inych.? Jednak entit
v ramci danej kategorie, kedZe nie vetky jej ¢leny musia mat vSetky vlastnosti prototy-
pu, jednak mimo nej.?

Nato, aby sa dieta dostalo k prototypovému vyznamu*, potrebuje prototypicky sui-
bor priznakov. Dieta postupne zistuje, Ze pomenovania zastupuja celt triedu javov is-

2 Distinktivne vlastnosti tu nepouzivame v zmysle komponentovej analyzy vyznamu (obmedzené

mnozstvo vlastnosti, sém).

Prototypové exemplare sa dietatu pontikaju, otdzne je, ¢i si dieta osvojuje prototypové alebo typické
vlastnosti viaZuce sa na aktualnu (mozZno aj subjektivnu) preferenciu.

Priklaname sa k nazoru, Ze prototypovy vyznam nie je mozné stotoziiovat s prototypovym
exempldrom, ale Ze ide o abstraktny (psychologicky) objekt s vlastnostami platnymi pre celd
kategdriu (porov. Kesselova 2014).
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tého druhu. Dospeli slovd pouzivaju a zaroven ich (a to, o zastupuju) kategorizuja,
aby neskor dieta samo pomenovanie pouzilo na oznacenie reprezentanta istej kategorie
(porov. aj Kesselova 2014). Dieta sa k takejto abstrakcii dostava postupne, kedZe mu to
neumoziuju jeho kognitivne schopnosti. Okrem toho, hranice kategérie v prototypovej
teorii s neostré a hierarchizdcia vo vnutri kategérie savisi aj s kultarnymi podmien-
kami a individudlnymi znalostami o svete. S tym koresponduje aj Vygotského tedria
o redlnom a idedlnom vyzname pomenovania (pozri Vygotskij 1976, 2004) a vynara sa
otazka relevantnosti a irelevantnosti a vztahu subjektivneho a intersubjektivneho v sé-
mantickej $trukture slova. Na jednej strane, pouzivanie slov vzhladom na ich vyznam
suvisi s vyvinom, ale i nadimi osobnymi skdsenostami s pouzivanim jazyka, droviiou
poznania a postojom k svetu; na druhej strane, prirodzene o¢akdvame, Ze pouZzivanie
slov by malo do istej miery nadobudnut aj interindividualnu platnost (spolo¢ny koncept
jazykového spolocenstva), ¢o je dolezité pre vzajomné jazykové dorozumievanie sa a so-
cialnu interakciu. Bez intersubjektivnych kultdrnych konotacii by sme nemohli hod-
notit ani reCovi ontogenézu. Jej analyza je zaloZend prave na uvedomovani si rozdie-
lu medzi vytvaranim obrazu veci a vztahu medzi vecou a pomenovanim v kolektivnej
mysli a mysli jednotlivca daného jeho moznostami a schopnostami v istej etape vyvinu.

Zistit, ¢i slova pouzivame s tym istym vyznamom a spdjame ich s tym istym obsa-
hom, sa zdd nemozné, kedze sa neda nazriet do mysle iného ¢loveka. V tomto smere
nie je skimanie reci dietata jednoduchou zalezitostou. Okrem toho, prototypy a vyz-
nam slova moézu byt vysledkom mnohych faktorov, predovsetkym kognitivnych a kul-
turnych. Kognitivne schopnosti determinujul spracovanie jazykového inputu a situaéné
hodnotenie vyznamu slov v komunikacii (pozri schému 1). Preto podla nas neadekvat-
ne pouzivanie slov vzhladom na ich sémanticku stranku nemozno povazovat za ukazku
javu, pri ktorom re¢ predbieha myslenie.

4 OSVOJOVANIE SI A POUZIVANIE DEMINUTIV DIETATOM

Donedévna sa v slovenskom prostredi nerealizoval systematicky vyskum slovotvor-
nej stranky detskej re¢i’, a to predovsetkym v ranej ontogenéze dietata. Vynimkou st
prace, ktoré opisuju niektoré ¢iastkové javy (okazionalizmy, pozri Liptakova 2000; kom-
pozita, pozri Vuznakova 2012; slovotvorbu dietata predskolského a mladsieho $kolské-
ho veku s dorazom na stimulaciu re¢i, pozri Liptakova, Vuznakova 2009). Preto niekto-
ré hodnotenia slovotvorne motivovanych slov v detskej re¢i nezodpovedaji skuto¢nosti.
Tak je to aj v pripade lingvistickych prac J. Mistrika (1985, 1999). Jeho postoj k pouziva-
niu zdrobnenin dietatom a v komunikacii dospelého s dietatom sa v$ak bezne prebera
a dostava do pedagogickej literatiry (pozri napr. Murinova, Masti$ova 2011).

> Aj v zahranidi zatial chyba syntetické dielo o osvojovani slovotvorby. Detailnému vyskumu boli
podrobené iba isté oblasti tvorenia slov. Tak je to v pripade deminutiv, ktoré sa analyzovali na
materiali viacerych eurdpskych a inych jazykov (The Acquisition of Diminutives 2007). Zhrnutim
poznatkov o osvojovani si kompozicie je ¢ast Chidren's acquisition of compound constructions
od Ruth Bergmanovej v publikacii The Handbook of Compouding (2011). Stcastou najnovsej
encyklopédie o vyvine re¢i (Encyclopedia of Language Development 2014) su informacie
o deminutivach, no opis slovotovorby ako $pecifického javu, resp. osobitnej stranky detskej reci
Vv nej ngjst nemozno.
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Ide o tieto myslienky:

- Prvotnou funkciou deminutiv je pomenovat nie¢co malé. ,, AvSak na zdklade
detskej filozofie, Ze ¢o je malé, je prijemné, sa preniesol na ne citovy vyznam
a sekundarne sa tymto vyznamom motivovali aj deminutivne pripony“ (Mistrik
1985).

- .. Co je pre deti malé, to je aj milé, a ¢o je velké, to je im nesympatické... A do-
speli, ktori hovoria s detmi o detoch, preberaju ich zakony, aby sa navzajom do-
rozumeli. Postupom ¢asu sa tieto — uz potom citové - slova pouzivaji véeobecne
ako osobné, citové, ndladové a hodnotiace slova“ (Mistrik 1993, s. 27).

-V tomto obdobi (5 rokov — poznamka autorky) nema dieta vyvinuty cit pre $ty-
listicka diferencidciu slova, preto nerozliSuje pejorativne a vulgarne slova a cito-
vo kladne zafarbené slova (podla Murinova, MastiSova 2011).

-,V suvislosti s roz$irovanim slovnej zasoby deti treba uviest poznamku o detskej
dvojjazy¢nosti. V utlom veku deti niekedy poznavaji najskér maznava re¢ a az
po nej alebo popri nej aj taku re¢, ktorou sa budi dorozumievat v spolo¢nos-
ti. Do slovnika maznavej re¢i patria nadbytoc¢ne zdrobnujuce slova typu sadkat,
bezkat, hlavicka, nozicky, vldsky, mliecko, ale aj typicky detské slova bobo (stra-
$iak)... bakany (Skaredy) atd.“ (Mistrik 1999).

Tieto ndzory popieraju experimenty so slovotvornou strankou detskej re¢i - tvo-
renie a chapanie slovotvorne motivovanych slov so stylistickou priponou; pripadové
$tudie dietata (Vuznakova 2009a, 2014), analyza longitudinalneho vyvinu deminutiv
v detskej re¢i (Vuznakova rkp.) i vyskumy reci orientovanej na dieta (pozri Brestovicova
2011). Preto sa v nasledujucej casti $tudie budeme snazit tieto tvrdenia vyvratit a struc-
ne naznacit fungovanie deminutivnych substantiv v detskej reci, kedZe sme ich podrob-
ne analyzovali v dvoch $tadiach (Vuznakova 2013a, Vuznakova 2014).

Vztah dietata k jazyku a svetu je sprostredkovany. Dieta sa u¢i jazyk cez recovy pre-
jav tych, ktori s dietatom komunikuju (pozri schému). Preto pri osvojovani si istého
jazykového javu sa ako velmi délezitd ukazuje frekvencia pouzivania prislusného jazy-
kového javu v re¢ovom okoli dietata. Specifickym determinantom re¢i dietata je v tom-
to zmysle re¢ orientovana na dieta (podla Slancova 1999), ktorej ndpadnym znakom
je expresivnost. Ide predovsetkym o register matky (pozri o tom Brestovi¢ova 2011,
Zajacova 2012b), neskor register ucitelky v materskej $kole (pozri o tom Slanc¢ova 1999).
Deminutivnost je tu vyrazom afektivneho rozmeru registra re¢i orientovanej na dieta
s pozitivnou orientdciou (Slancova 1999, s. 184 - 187), ¢o suvisi s vyjadrenim vztahu
komunikantov k dietatu. Preto zdrobnenina je tu expresivnym vyrazom par excellence.

Dieta si osvoji pouzivanie pravidiel pomerne rychlo, no sémantika lexikalnych jed-
notiek si vyzaduje opakovanie slov, ich pocutie v roznych kontextoch, korekciu zo stra-
ny dospelych a pod. (porov. Vuznakova 2012). V tejto suvislosti ide pri deminutivach
navy$e o chapanie ich pragmatickej hodnoty. V ranom veku, ked sa dieta u¢i pouzivat
prvé slovd, maju deminutiva pre dieta prvotne nomina¢nd, nie expresivnu funkciu, sli-
zia ako nalepky a uspokojenie potreby pomenovat veci. Dieta pouziva podobu pome-
novania, ktort mu podsuvaji dospeli hovoriaci (prvé zdrobneniny vlastného dietata
v 19. mesiaci — pucky (papucky), tacik (vtac¢ik), tonik (konik), dZzamko (pyzamko), betko
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(babitko), havko, macicka, macik, myska). Z tohto hladiska by bolo mozné uvazovat aj
o rozliSeni vlastnych a ,nevlastnych/zdanlivych, resp. ,vyvinovych® deminutiv v ranej
reci dietata s nominac¢nou funkciou.

Ked za¢ne dieta pouzivat deminutivne tvary slov s pragmatickou hodnotou (hypo-
koristika a expresiva), expresivita je dominantne na strane kladnych citov a postojov,
¢o je odrazom charakteru re¢i orientovanej na dieta (napr. dieta je velmi citlivé na oslo-
venie: Ja nie som Ema, ale Emka.; negativnu a vyzorom strasidelnu literdarnu postavu
oznacuje deminutivnym sufixom s pozitivnym hodnotenim: Grufalo — Grufalko; tvori
zdrobnené tvary slov s cielom zjemnit vyznam pomenovania aj tam, kde by sme to ne-
¢akali, resp. to odporuje sémantike lexikalnej jednotky: nie basa, ale baska). Vplyvom
re¢ového okolia vSak dokaze vyjadrit a vyjadruje tvarom pomenovania (hoci v ovela
mensej miere) aj negativne emocie (v pripadovej $tadii sa objavili takéto pomenova-
nia so sufixom -ica: bolavice, papanice, kiipelnica, vestica; snazi sa odstranovat zdanlivé
deminutivne tvary, resp. dedeminutizovat substantiva oznacujuce veci, ktoré nevnima
ako malé alebo prijemné, napr. muchotrdva namiesto muchotrdvka). Zda sa, ze deti do-
kazu velmi skoro analogicky tvorit deminutiva, ktoré predtym nepoculi (pripadovd §ta-
dia vlastného dietata ukazuje, ze v 24. mesiaci uz dieta tvorilo ,vlastné“ deminutiva od
okazionalizmov, resp. tvorilo druhostupriové deminutiva: hajka — hajocka, macik —
macicek).

Deminutivne substantiva patria k jednym z prvych slovotvorne motivovanych slov
a k najfrekventovanej$im slovotvorne motivovanym slovam v ranej ontogenéze dietata
(porov. Vuznakova 2013a, 2015). S narastajicim vekom ubtida pocet ,,vyvinovych demi-
nutiv® v prospech deminutiv s pragmatickou hodnotou a funkciou pomenovat ,malé®,
»mensie“. Poznanie jazyka sa zdokonaluje a dieta si implicitne osvojuje prvky a pravidla
jazyka. V pripade deminutiv to znamena, Ze dieta md implicitne osvojeny inventar de-
minutivnych sufixov a implicitne dokaze tvorit deminutivne tvary slov na zaklade ana-
légie uz v predskolskom veku. No pouzivanie deminutiv vzhladom na ich pragmaticka
hodnotu nemusi byt pre dieta az také jednoznacné. Aj ked sa stretdva s pouzivanim
deminutiv a slov s deminutivnymi sufixmi v réznych komunika¢nych situaciach, regis-
troch, ktoré dokdze imitovat (porov. ukazky dialogickej komunikacie deti u S. Zajacovej
2012a). Preto prirodzenou sucastou stimuldcie komunika¢nej kompetencie dietata by
malo byt funkéné vyuzivanie deminutivnosti. Hoci uz v 60. rokoch 20. storocia si autor-
ky ucebnych textov pre stredné pedagogické skoly (Klimov4, Opravilova, Stastna 1965)
tuto skuto¢nost jasne uvedomovali — Utitelka vedie postupne deti k tomu, aby chapali,
ze ,niektorymi slovami mozno vyjadrit aj citovy vztah cloveka k skutocnosti...“ (Klimova,
Opravilovd, Stastnd 1965, s. 86). ,,Deti sa v beZnej reci stretdvajii s tym, Ze niektoré slovd
popri vecnom vyzname vyjadruju aj citovy vztah rozpravaca k predmetu, javu alebo zna-
ku, ktory oznacuju. Napr. zdrobnené slovd nevyjadrujii vZdy len mensie predmety, ktoré
su mensie nez normdlne, alebo mensiu mieru viastnosti, ale tiez kladny citovy vztah, napr.
»10 je ale domcek = pekny, uhladny dom...“ (op. cit., s. 123) - v sti¢asnych didaktickych
publikdcidch zameranych na rozvoj a diagnostiku detskej re¢i i v Statnych vzdelavacich
programoch (2008, 2015) sa neobjavuje o deminutivnosti takmer Ziadna zmienka.
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5 OSVOJOVANIE SI GRAMATICKYCH A SLOVOTVORNYCH PRAVIDIEL

JAZYKA

Pravidla jazyka a ich pouzivanie v re¢i sa va¢$inou spdjaju s gramatikou — gramatic-
kymi kategdriami, flexiou a tvorenim viet — syntaxou. V slovencine ako v slovanskom
jazyku sa v8ak pravidla spajaju aj s inym javom. Dve tretiny (a azda aj viac) slovnej za-
soby jazyka tvoria slovotvorne motivované slova, pricom takmer vsetky slova vstupuju
do vztahov slovotvornej motivacie (porov. Furdik 1993, s. 24). Preto si pouzivatel jazyka
v detskom veku musi nevyhnutne osvojit aj tvorenie slov v jazyku. Z tohto hladiska by
mala byt slovotvorna stranka detskej reci, rovnako ako gramatika, nastrojom, ako opisat
ontogenézu reci, prostriedkom diagnostikovania re¢i dietata i jej stimuldcie. To sa vsak
v $kolskej praxi hlavne z dévodu podoby $tatnych dokumentov pri stimuldcii detskej
reci v predskolskom veku nezohladnuje.

Jednou z knih, ktora v danej dobe progresivnym spdsobom objasiiovala re¢ deti
a navrhovala metodiku jej stimuldcie, no upadla do zabudnutia, bola, uz vyssie spo-
minand, ucebnica Metodika rozvijania poznania a reci deti v materskej skole (Klimova,
Opravilové, Stastnd 1965). V nej sa okrem iného akcentuje préve slovotvorna strinka
detskej reci (s. 123 — 124): ,,Avsak aj samotnd stavba jazyka pomdha lepsie a hibsie osvojit
si slovnii zdsobu a jej upevnenie v pamditi. Slovd odvodené od toho istého zdkladu tvoria
skupiny, tzv. slovné Celade (sklo, skielko, skleneny, skldr, zasklit atd.). Slovd tvorené tym
istym spoésobom, ktoré maji rovnaky zdikladny vyznam, sa zoskupujii do vyznamovych
kategérii: hlipost, mudrost, skromnost..., véelin, kravin, kurin..., holi¢, vodic, tavic... Tieto
skupiny sa postupne vytvdrajii vo vedomi deti predskolského veku na zdklade pociatoc-
ného zovseobecnenia jazykovych javov. To im umoZtiuje porozumiet mnohym slovdm aj
vtedy, ked'ich pocujii po prvy raz. Deti si osvojujii pomerne dost lahko zdkladné spdsoby
tvorenia slov a Coskoro pochopia zdkladny vyznam produktivnych slovotvornych pripon
a predpon... V tomto veku sa rozvija aj ich samostatnd jazykovd tvorivost a podla sprav-
nych spdsobov tvorenia vytvdrajii aj slovd, ktoré v re¢i nejestvujii“ (Klimova, Opravilova,
Stastnd 1965, s. 123 — 124).

Zaujimavostou je, Ze v 60. rokoch minulého storocia sa v ceskoslovenskom jazy-
kovednom prostredi este len rodila modernd slovotvorna tedria a vysli monografické
prace J. Dokulila (1962, 1967), ktoré boli a stéle st vychodiskom suéasnych derivatolo-
gickych vyskumov (Horecky 1959, 1971, 2003; Furdik 1971, 1993, 2004, 2008; Olostiak
2011, 2013; Vuznakova 2006, 2012). Aj ked slovotvornd motivacia je jednym z najdo-
lezitej$ich systémotvornych ¢initelov slovenciny (porov. Furdik 1993, s. 24), k akému-
si znovuobjaveniu slovotvornej stranky detskej reci a k uvedomovaniu si jej doleZitos-
ti z hladiska rozvoja v ramci komunika¢nej kompetencie dietata doslo az o niekolko
desatro¢i (Liptakova 2000; Liptakovd, Vuzndkova 2009; Vuzndkova 2012, Vuznakova
rkp.). O publikdcie z tohto obdobia sa opierame aj nasledujticej Casti tejto $tudie.

Sktimania v oblasti ontogenézy reci a komparacia detskej re¢i a reci dospelych na-
znacuje, Ze mozeme vymedzit nielen jazykové, ale predovsetkym vyssie, kognitivne uni-
verzalie, ktoré ovplyviuju sposob fungovania a osvojovania jazyka. K tomuto postoju
nds privadza aj skutoc¢nost, ze gramatické tvary slov i slovotvorba sa spajaju s osvojo-
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vanim si pravidiel a principy ich osvojovania sa zdaji v tomto smere velmi podobné
(porov. Vuzidkova 2012)°.

Tak gramatické, ako slovotvorné pravidla si deti osvojuji postupne a tento proces
suvisi s kognitivnym spracovanim reality a jazyka. Uroveri osvojenia si pravidiel mozno
sledovat v ich implicitnom pouzivani, t. j. v reovom prejave dietata. V tejto stvislosti
sa v literatre vymedzuje tomu predchadzajtce obdobie tzv. telegrafickej reci. Toto $ta-
dium vyvinu (mezi 18 - 30 mesiacom) sa hodnoti ako re¢ bez ohybania a predloziek
(porov. Rybar 2005, s. 86; Lechta 1995). Predstavit si slova v reci bez flexie mozno ako
ich pouzivanie v zakladnom tvare, ¢o znamend pouzivat iba nominativ singularu pri
substantivach a infitivny tvar verb. Dieta sa vSak s takouto podobou re¢ového prejavu
nestretdva. Preto neexistuje dovod, preco by sa takymto spdsobom malo vyjadrovat.

Dokazuju to aj prvé slovné spojenia v reci sledovaného dietata z pripadovej studie
z 15. mesiaca: tata haja, tata pa, mama hopa, ua hopa, mama ham, tata ba + ukazuje
na dvere (tata isiel vyniest kos, smetie); a z 18. mesiaca: Mama hopa tu., Mama chodi.,
Mama pa., Mama 2 - Z. (Mama tladi kodiar.). V reci dietata sa v danom obdobi objavili
prvé dvojslovné ba i trojslovné spojenia: 2 slova + gesto. Tieto priklady demonstruja,
ze dieta nikdy nepouzilo neur¢ité tvary slovies, resp. nikdy sa nevyjadrovalo bez gra-
matickych tvarov. Podoba prvych spojeni suvisi s tym, ako si dieta osvojuje slova, teda
ako vyznamy vyjadruje vzhladom na osvojenie si slovnych druhov (porov. Vuziakova
2009b). V recovom prejave dietata sa neobjavilo ¢asovanie slovies, kedZe na vyjadrenie
¢innosti pouzivalo synsémantické slovné druhy. Ak sa vo vypovedi vyskytlo sloveso,
malo tvar 3. osoby prézenta a préterita. Pouzivanie 3. osoby by sme azda mohli pripisat
aj re¢i orientovanej na dieta. Objasnit tento jav zatial nemdzeme na zéklade detailnej
analyzy mnozstva recového materidlu, ale predpokladdme, Ze do vypovedi dietata (Ema
iSua.) sa moOZe premietat proces jeho sebauvedomovania, ale i re¢ matky. TotiZ ked mat-
ka hovori o sebe, ale i o dietati pouziva tiez 3. osobu. V takomto pripade by prvotné
tvary slov bolo mozné hodnotit ako mechanicky naucené tvary, a tym aj toto stadium
klasifikovat adekvétnejsie ako premorfologické (porov. Voeikova, Dressler 2002; podIa
Kesselova 2014, s. 27).

Ani nahradenie interjekcii slovesami nespdsobuje telegrafickost re¢i. Velmi skoro,
uz v 18. mesiaci, dieta zacalo pouzivat aj tvary minulého casu: Tata hajau. Mama spa-
paua. Otazne teda je, ako vznikla myslienka o telegrafickej rec¢i dietata. Nazdavame sa,
Ze tieto tivahy mozu suvisiet aj s typom jazyka (Vyskumy detskej reci sa najviac spédjaju
s pozorovanim osvojovania angli¢tiny ako materinského jazyka.). To potvrdzuju aj vy-
skumy roznych jazykov, podla ktorych obdobie, v ktorom dieta za¢ina produkovat pad,
zavisi od morfologického typu jazyka (Eiesenbeisova a kol. 2008, s. 370; podIa Kesselova
2014).

Slovotvorna motivacia je viak osobitym jazykovym javom. Specifikom tvorenia slov je pouZivanie
pravidiel, ktorymi sa vytvira nové pomenovanie s viac alebo menej modifikovanou, resp. novou
sémantickou $trukturou. Vztahu slovotvorného a lexikalneho vyznamu a osvojovaniu sémantickej
stranky slovotvorne motivovanych slov sme sa venovali v monografii Kompozitd v slovencine
(Vuznakovd 2012) i vo vysokoskolskej uc¢ebnici Dieta a slovotvorba (Liptakovd, Vuznakova 2009).
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Pri¢inou hodnotenia detskej reci ako telegrafickej je mozno aj skuto¢nost, ze slova
st najprv z tvarotvorného (Kesselova 2014) i slovotvorného hladiska neidentifikovatel-
né a pouzivané ako znackové, t. j. ide o naucené lexikalne jednotky. Az v neskorsej faze
dochddza k prvym pokusom o ohybanie slov, funkéné pouzivanie slovotvorne motivo-
vanych slov i vlastné tvorenie neuzualnych slov — okazionalizmov. V oboch pripadoch
je dolezité nielen osvojenie si jazykovych prostriedkov (tvarotvornych a slovotvornych),
ale aj ich funk¢né vyuzivanie, t. j. uvedomovanie si toho, Ze zmena gramatického a slo-
votvorného tvaru je nositelom vyznamu, meni vyznam vypovede, spojenia ¢i pomeno-
vania.

Osvojovanie si jazyka - jeho prvkov a ich vyznamov i pravidiel je proces. Teda
gramatické i slovotvorné paradigmy sa kompletizuji postupne. Najprv deti pouzivaji
spravne tvary, no neskor za¢nu robit ,,chyby® t. j. pouzivat isté pravidla aj tam, kde to
dospelého hovoriaceho prekvapi (porov. tedriu o U- krivke u Rybara 2005, s. 88 — 90).
Zvlastnostou je, ze tieto ,,chyby* sa neobjavuju v detskej re¢i ndhodne, ale systematicky
a vyskytuju sa vo v8etkych jazykoch. Tak mozno vymedzit pravidelne sa opakujtice tva-
rové univerzélie (najcastejsie tvarové univerzalie suvisiace s osvojovanim si gramatic-
kych kategérii u slovensky hovoriacich deti sme uviedli v knihe Kompozitd v slovencine,
pozri o tom Vuznakova 2012). Zda sa, Ze o nich by sa dalo uvazovat nielen v stvislosti
so sklonovanim a ¢asovanim, ale aj s osvojovanim si slovotvorného systému jazyka.
Zov$eobecnovaniu podlieha napriklad derivacia — deti v predskolskom veku zriedka-
vo spontanne tvoria a pouzivaju kompozitd, ¢i uprednostiiovanie tvorenia kompozit
kompozi¢no-sufixdlnym postupom pred kompozi¢no-transflexnym (trojhlavy drak X
trojhlavovy drak) (pozri o tom viac Vuznakova 2012). Asi nie je ndhodny jav, Ze zovse-
obecnovanie gramatickych tvarov i tvorba nekonvenénych pomenovani (vyvinovych
okazionalizmov, pozri o tom Vuznakova 2012) sa objavuje zhodne v tom istom obdobi,
t. j. (priblizne) medzi druhym a tretim rokom. V odbornej literattre sa tento jav ozna-
¢uje ako hypergeneralizacia (porov. napr. Rybdr 2005, s. 88). Aj toto hodnotenie patri
k tym, ktoré sa preberaja nekriticky ako vSeobecné pravdy. Hoci pri¢iny tohoto javu st
nateraz nejednoznac¢né, zda sa, ze vyplyvaju zo spdsobu fungovania nasej mysle. Mozné
pristupy, ako vysvetlit tento fenomén, objavujuci sa vo vsetkych jazykoch, sa pokdsime
naznacit v dalsej Casti.

6 TZV. HYPERGENERALIZACIE V DETSKE] RECI, DYSGRAMATIZMUS ALEBO

AGRAMATIZMUS A TVORIVOST DIETATA V RECOVOM PREJAVE

Dieta sa u¢i pouzivat pravidld jazyka postupne napodobiiovanim reéi dospelych.
A tak sa nevyhne tomu, Ze ich velakrat pouzije aj neadekvatne. Pouzivanie nevhodnych
gramatickych tvarov moéze suvisiet s recovym okolim (napr. vplyvom nérecia v doma-
com prostredi — pouzivanie tvaru princezny namiesto princezné a pod.) alebo so spo-
sobom a procesom osvojovania si pravidiel jazyka, napr. trpasliky, o pesovi, dobrejsi,
jel (namiesto jedol), viu (namiesto vedia), Pozri, aky pekny pust (pozri viac Vuzndkova
2012). Tieto ,chyby“ alebo ,omyly® deti sa oznacuju terminom hypergeneralizacia.
Terminy overregulation alebo tzv. hypergeneralizacie vychadzaju predovsetkym z vy-
skumov po anglicky hovoriacich deti (Rybar 2005, s. 88 — 90; Pinker 2003), no bezne
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sa uvadzaju v prehladoch o vyvine reci u slovensky hovoriacich deti. V preklade ide
o nadmerné pouzivanie pravidiel, t. j. k pouZivaniu pravidla dochadza aj pri nepravidel-
nych tvaroch (napr. zlej$i namiesto zIy). V slovenskom prostredi sa dany jav oznacuje
ako hypergeneralizacia, ale i zov§eobecnovanie. Podla ndsho ndzoru ma pojem ,,zovse-
obecnovanie® bliz$ie k podstate tohto javu. Ked este dieta nema osvojené vsetky grama-
tické tvary, pomaha si tym, Ze zovSeobecni isty tvar a prenasa ho na zédklade analdgie
a implikacie (napr. Papdm chlebik s maslom a pomazdnkom; konik - koniky, medvedik
- medvediky, teda aj trpaslik - trpasliky). Ako sme naznacili, osvojovanie si pravidiel sa
vadsinou spaja s flexiou. No osvojovanie si pravidiel sa viaze aj na tvorenie slov v jazyku.
Ako ukazali vyskumy (Vuziidkova 2012), osvojovanie si gramatickych pravidiel i slo-
votvorby sa vyznacuje podobnymi zakonitostami. Podobne ako pri gramatike aj v ramci
slovotvorby mozno vymedzit opakujtce sa javy, slovotvorné univerzalie (napr. pouziva-
nie prefixalne utvorenych slovies, desubstativnych deverbativ - plastelinovat, zaloptovat
si, odtrémovat sa, porovnaj o tom aj Liptdkova 2007). Preto v nasledujucej ¢asti budeme
v stivislosti so zoveobecniovanim uvéadzat priklady tvorenia slov.

Ako sme naznacili vyssie, nazdavame sa, Ze hypergeneralizacie alebo zov§eobecne-
nia pravidiel stvisia s nasim kognitivinym systémom. Pri explandcii vztahu kognicie,
jazyka a detskej rec¢i vychadzame z nazoru, Ze jazykova kompetencia je stcastou ko-
gnitivnej kompetencie a Ze nase kognitivne schopnosti determinuja aktivity tak v mi-
mojazykovej, ako v jazykovej oblasti. Aj tu sa opierame o pristupy tedrie prirodzenej
orientacie vo svete i tedriu prototypov. V zdklade prirodzenej orientacie je zistenie pra-
videlnosti vo vyskyte javov. Ako sme uviedli, pri pozorovani vysekov reality zistujeme,
ze isté vlastnosti entit koexistuju a v koexistencii sa opakovane vyskytuja. Tieto skdse-
nosti sa premietli do myslenia ako podklad induktivneho usudzovania a usudzovania
analdgiou (porov. Dolnik 2005). Na takomto zaklade sa vytvaral jazyk a na takomto za-
klade, nazdavame sa, dochddza aj k osvojovaniu jazyka. Preto aj v jazyku je anal6gia za-
vaznym systémovym a vyvinovym ¢initelom a déva opakujicim sa javom kategorialnu
platnost (na zaklade toho mozno v jazyku vymedzit napr. slovotvorné kategorie a slo-
votvorné typy). Proces osvojovania si jazyka, nedostato¢né paméatové stopy, medzery
v znalostiach o jazyku sposobuju, Ze dieta opakujtce sa slovotvorné modely z pomeno-
vacich potrieb analogicky vyuziva tam, kde by sme ich necakali (upratovacka ,t4, ktord
upratuje“; predavacka ,ta, ktora predava“ > kupovacka ,ta, ktora kupuje®; pomdhacka
»ta, ktora pomdha®). Neuzudlne slova i ,,chybné“ gramatické tvary slov sa vyskytuja
v reci deti bez ohladu na jazyk, ako sme naznadili vysSie, a interpretuju sa ako nadmerné
pouzivanie pravidiel. Otdzne je, ¢i je adekvatne ich takto hodnotit, kedze vyskumy S.
Pinkera (2003) i postoj tedrie prirodzenej orientacie vo svete naznacuju, ze ,,omyly“ deti
st vysledkom toho, ako nasa mysel spractiva informacie o svete, a objavuju sa tam, kde
sa istym sposobom narusa systém a poriadok (porov. Vuznakova 2012). Azda je mozné,
Ze v istom momente prestava/nestaci nasa mysel ukladat do pamiti individudlne jed-
notky a za¢ne extrahovat modely/vzory, resp. prototypy. Opakovany vyskyt modelov/
vzorov alebo prototypov gramatickych kategérii i tvorenia slov vedie u deti k ich pouzi-
vaniu v takych pripadoch, ktoré nekore$ponduju s jazykovym tizom.
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»Nevhodné“ pouzivanie gramatickych tvarov v re¢i dietata predskolského veku sa
povazuje za chybu a oznacuje sa neprimerane aj terminom dysgramatizmus ¢i agrama-
tizmus. Na zaklade toho J. Kuric (1986) i L. Konc¢ekova (2010, s. 109) rozli$uji v reci
dietata obdobie agramatické a gramatické. V tomto pripade i v pripade okazionaliz-
mov v detskej re¢i vsak nejde o poruchu alebo naruseny vyvin redi, ale o prirodzeny
vyvinovy jav, ktory vplyvom re¢ového okolia spontanne vekom z re¢i dietata vymizne.
Teda tieto javy v detskej reci treba hodnotit pozitivne. Je to znak toho, ze dieta je vo faze
osvojovania si pravidel jazyka. Preto v reci dietata je dolezité diferencovat ,neadekvatne
gramatické javy a pomenovania“ na vyvinové a také, ktoré suvisia s poruchami redi, i,
v pripade okazionalizmov, so snahou ozvlastnit svoj prejav.
V predchadzajicej ¢asti sme naznacili, Ze slovotvorba sa nenachadza v obsahu
Statnych vzdeldvacich programov (2008, 2015) a nie je tak ani predmetom stimulacie
detskej reci. Bez ohladu na to st okazionalizmy v predskolskom veku prirodzenou su-
¢astou, typickymi a velmi ndpadnymi prvkami re¢ového prejavu dietata. Preto si ich
rodicia, ale ani odbornici pedagégovia a psycholégovia nemdzu nevsimat. Tvorba oka-
zionalnych pomenovani v predskolskom veku sa v§ak nespaja s osvojovanim si jazyka
— s osvojovanim si slovnej zasoby a pravidel tvorenia slov, ale prisudzuje sa neadekvatne
tvorivosti dietata. Jednou z pri¢in je aj mechanické preberanie myslienky vytrhnutej
z kontextu knihy K. Cukovského Od dvoch do piatich (1981), o dietati ako genidlnom
lingvistovi. ,, Vobec sa mi zdd, ze od druhého roku sa kazdé dieta stava na krdtky cas ge-
nidlnym lingvistom a potom, k piatemu-siestemu roku, tito genidlnost straca“ (Cukovskij
1981, s. 123). Sdm Cukovskij pouziva na viacerych miestach v tejto suvislosti pojem tvo-
rivost, no na druhej strane objasnuje tato skuto¢nost v stilade so sti¢asnym chdpanim
osvojovania slovotvornej motivacie v jazyku. Upozornuje na to, ze ,re¢ova genialnost®
dietata stvisi:
- s implicitnym osvojovanim si jazyka (,Také neuvedomované tvorenie slov je
jednym z najobdivuhodnej$ich javov detstva. s. 121), s jazykovym inputom
a typom jazyka (,Prirodzene, aby si dieta osvojilo nas jazyk, kopiruje vo svo-
jej slovnej tvorbe dospelych. Nespravna by bola domnienka, Ze by dieta ¢o len
v najmensej miere na$ jazyk tvorilo, menilo jeho gramatickd stavbu a slovnik.”
8. 121; ,,... predsa len nesmieme zabudat, Ze spolo¢nym zdkladom je napodobo-
vanie, pretoZe akékolvek nové slovo, ktoré dieta vymysli, je utvorené v sulade
s normami, ktoré si osvojilo od dospelych. s. 124),

- s fungovanim kognicie: s vyuzivanim analégie pri spracovani jazykovych infor-
macii (,,Dieta si bez toho, aby malo o tom tuSenie, zameriava vSetky svoje usi-
lia na to, aby si pomocou analdgii osvojilo jazykové bohatstvo... s. 121 - 122)
a so zov$eobecniovanim jazykovych javov (,Ostava nezvratnym faktom, zZe pro-
ces ovladania re¢i prebieha najrychlej$im tempom prave vo veku od dvoch do
piatich. Prave v tomto obdobi sa v detskom mozgu najintenzivnej$ie vypractva
generalizacia gramatickych tvarov. Mechanizmus tohto procesu je taky ucelny
a mudry, Ze dieta, ktorého um za taky kratky ¢as utrieduje tolko gramatickych
schém, ¢lovek volky-nevolky vyhlasi za ,,genidlneho lingvistu®, s. 127).
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Tieto vyroky svedéia o tom, ze K. Cukovskij pravdepodobne nechcel, aby jeho mys-
lienka vyznela ako hyperbola, ale ako zddraznenie toho, Ze spdsob a rychlost osvojova-
nia jazyka je velkou zahadou.

Ak by sme okazionalizmy v re¢i dietata predskolského veku pokladali za znak
tvorivosti, museli by sme uznat, ze kazdé dieta je v istom veku tvorivé, a potom tdto
schopnost akosi straca. Preto tvorenie slov nie je vhodné zamienat s tvorivostou, resp.
kreativitou, t. j. s fluentnostou, flexibilitou a originalitou. Osvojovanie si jazyka je pro-
ces, a preto jeho pouzivanie nemdze byt na zaciatku dokonalé. Je poznac¢ené pokusmi
i ,,omylmi“ vyplyvajucimi zo spdsobu fungovania daného jazyka a kognicie i z kognitiv-
nych schopnosti dietata v istej etape vyvinu. Vysledkom st pri osvojovani si slovotvor-
nej motivacie ,vyvinové okazionalizmy“ ako prirodzend st¢ast ontogenézy reci, ktoré
sa zdokonalovanim kognicie a jazykovo-komunika¢nej kompetencie spontanne z reci
dietata vytratia.

7 IMPLIKACIE

Vymedzili sme niektoré tradujice sa a nekriticky preberané nazory na ontogenézu
reci a snazili sme sa ukazat, ze dané skuto¢nosti mozno interpretovat aj inak. Sti¢asné
pristupy a vysledky vyskumov kognitivnych vied ukazuji a zdoraziujt, ze skimanie
jazyka je interdisciplinarnou zélezitostou. Akcentuju predovsetkym vztah jazyka a mys-
lenia. Vychdadzajuc z ich synergického pdsobenia sme sa snazili nahliadat aj na osvo-
jovanie si vyznamov lexikalnych jednotiek, osvojovanie si slovotvorne motivovanych
slov i na javy oznacované ako dysgramatizmus ¢i agramatizmus, hypregeneralizacia,
genialita a tvorivost dietata.

Pochopit, preco sa jazyk konstituuje istym sposobom a preco je detska re¢ pozna-
¢end istymi javmi, ktoré nekoresponduju s jazykovou praxou dospelych, poméhaja do
istej miery principy analdgie a implikdcie i tedria prototypov. Preniknut vsak k samej
podstate osvojovania si jazyka je stale velmi naro¢né, kedZe sa viaze na synergické p6-
sobenie viacerych determinantov naraz a stvisi s organizaciou a fungovanim mysle
a mozgu. Niektoré z uvedenych pristupov v tomto prispevku st zaloZené na detailnej-
$om vyskume, niektoré su zatial mozno hypotézami a chcu ukazat, na o zatial iba hla-
dame spolahlivi odpoved. Tym sa stdvaji motivaciou k dal$iemu badaniu detskej reci
a naznacuju mozné smerovania v jej skimani.
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SLOVOTVORNE HNIEZDO AKO PROSTRIEDOK ROZVIJANIA
LEXIKALNE] KOMPETENCIE DIETATA PREDéKOLSKEHO VEKU
WORD-FORMATION CLUSTER AS A MEANS FOR DEVELOPING LEXICAL

COMPETENCE IN PRE-PRIMARY AGED CHILDREN
MaRIANNA ROVNAKOVA

Abstrakt

Studia sa zameriava na vyuzitie slovotvorného hniezda pri rozvijani lexikdlnej kompetencie
dietata predskolského veku. Autorka v teoretickej Casti $tadie analyzuje zakonitosti lexikalneho
a slovotvorného vyvinu dietata. V empirickej ¢asti $tudia prinasa vysledky kvalitativneho vysku-
mu, ktorého cielom bolo zistit schopnost deti predskolského veku asociovat v ramci slovotvorné-
ho hniezda. Vysledky vyskumu poukazuji na vyznamny vplyv zmysluplného ucenia sa na rozsah
a kvalitu slovnej zasoby predskoldkov. Na zéklade vyskumnych zisteni autorka odporuca realiza-
ciu slovotvornych aktivit v materskej $kole ako jeden z efektivnych spdsobov rozsirovania slovnej
zasoby a rozvijania komunika¢nej kompetencie dietata.

KlIucové slova: slovotvorné hniezdo, lexikalna kompetencia, komunika¢nd kompetencia, pred-
primarne vzdelavanie.

Abstract

The study explores the range of possible utilisation of word-formation cluster in developing
lexical competence of the child of preschool age. The author, in the theoretical part of the
study, analyses relations of word-formative processes and lexical development in children.
The empirical part of the study presents the results of qualitative research whose aim was
to determine the ability of preschool children to make verbal associations within the word-
formation cluster. The research results indicate a significant influence of meaningful learning
on the extent and quality of pre-schoolers’ vocabulary. Based on the research findings the
author recommends to exploit word-formation activities as an effective ways of expanding
children’s vocabulary and developing his/her communicative competence in kindergarten.

Key words: word-formation cluster, lexical competence, communicative competence,
pre-primary education.

1 Uvop

SV chdpani komunikacnej kompetencie ako sucasti kognitivnej kompetencie cloveka
sa zdoraznuje suvztaznost jazykovych a kognitivnych Struktir® (Liptakova 2012, s. 14).
Tato myslienka je vystiznym zhrnutim poznatkov, stru¢nou vypovedou o stave po-
znania v oblasti, ktora bola predmetom vyskumu. Vychodiskom pre nas kvalitativny
vyskum je skuto¢nost, Ze pri reCovom rozvijani dietata je nevyhnutné vychadzat z vy-
sledkov kognitivnolingvistického poznavania jazyka. Interakciu myslenia a reci Speci-
fikuje L. Liptakova (2012) ako zdkladnu ontogeneticka zakonitost a zaroven dolezita
charakteristiku jazykovo-komunika¢nej edukdcie. V nasom prispevku poukazujeme na
vztah jazykovych a kognitivnych $truktur dietata v ramci slovotvorného hniezda ako
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slovotvorného utvaru jazyka a ako jedného principu kategorizacie v subjektivnom slov-
niku dietata. Vychddzame z teoretickych zdrojov a empirickych zisteni derivatoldgie,
vyvinovej lingvistiky a psycholingvistiky, ako aj vysledkov vyskumov pedagogicko-psy-
chologickych vied.

2 TEORETICKE VYCHODISKA

Vychadzajtc zo $tudia vyskumov detskej rec¢i na Slovensku od 90. rokov 20. storocia,
realizovanych timom odborni¢ok pod vedenim D. Slan¢ovej (2008), a zo $tudia vysku-
mu detskej slovotvorby, ktory uz niekolko rokov realizuju L. Liptakova a K. Vuziidkova,
mozeme charakterizovat lexikalny vyvin dietata raného a predskolského veku. Osobitne
od piateho roka je toto obdobie prelomové a zaujimavé. Na tato skuto¢nost poukazal
uz v minulosti vyznamny rusky psycholdg L. S. Vygotskij (1976), ktory zdoraznuje, ze
vyvin detskej reci nekon¢i v piatom roku Zivota. Préave prelomové obdobie Siesteho roka
a zaciatku mladsieho skolského veku je velmi dynamické z hladiska vyvinu detskej reci
nielen po stranke kvantitativnej, ale hlavne kvalitativnej. Osobitne u deti konciacich
predprimarne vzdelavanie dochadza k vyraznym zmendm fyziologickym, psychickym,
kognitivnym, ku ktorym patria aj jazykové zmeny.

SVyvin detskej reci je integrdlnou suicastou psychického vyvinu dietata... Pod samot-
nym pojmom vyvin reci rozumieme prirodzeny proces osvojovania si porozumenia, vy-
jadrovania a pouzivania komunikacnych schopnosti ako komplexného systému znakov
a symbolov vo vsetkych jeho formdch v ramci ontogenézy cloveka. Najdynamickejsi a na-
vonok najndpadnejsi rozvoj komunikacnych schopnosti prebieha v prvych troch rokoch
Zivota, resp. v SirSom ponimani v ranom a predskolskom veku“ (Kapalkova 2010, s. 9).

L. Liptakova (2011, s. 60 - 61) uvadza, Ze stimulovanie kognitivnych a re¢ovych
schopnosti deti musi re§pektovat zaroven aj vyvinové zakonitosti vrodeného a biologic-
kého charakteru. Vychadza z toho, ze ... dieta predskolského veku prirodzene interpre-
tuje pojmy v priide reci, Ze preti este moZe byt operovanie s lexikdlnymi vztahmi kognitiv-
nym problémom a Ze tieto vztahy je schopné pochopit len na zéiklade konkrétnej zmyslovej
skiisenosti.”

V postupnom vyvine detskej re¢i mozeme pozorovat tri kognitivne procesy ekvi-
librdcie — vyvaZovania (Piaget 1993). Ako prvi mdzeme zaznamenat osobnu skisenost
dietata, jeho mentdlne rdamce. Pozorujeme, ako sa dieta vyrovnava s informaciami zvon-
ku. Schopnost dietata preberat, spracovat a nasledne vyuzit nové informécie v ramci
jestvujucich mentalnych schém je procesom asimildcie. Nakoniec pozorujeme najvyssie
$tadium, ked dieta meni existujuce schémy na zaklade novych informécii a dokéze spra-
covat pojmy, ich nadradenost, podradenost - proces akomoddcie. Takto dieta postupne
prichadza k dokonalejsej irovni myslenia, dokaze porovnavat, kategorizovat.

Za hlavny organiza¢ny princip subjektivneho slovnika dietata rozhrania predskol-
ského veku a mladsieho $kolského veku sa povazuje kognitivna $truktara dynamickosti
a akcnosti, teda ¢innostného a tcelového vnimania okolitého sveta (Mar$alova 1982,
s. 125; podla Liptakova 2011, s. 66). Kognitivna $truktura grupovania, teda zoskupo-
vania javov podla spolo¢nych defini¢nych znakov, sa uvddza ako charakteristicka ¢rta
obdobia mladsieho skolského veku (Piaget 1993), médzeme ju vSak pozorovat uz v pred-
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$kolskom veku, napriklad v jazykovych cviceniach, ktoré deti zvladaju na zaklade tohto
principu. Pritomnost kognitivnej $truktary grupovania je jednou z hlavnych podmie-
nok syntagmaticko-paradigmatickej zmeny v slovnych asocicidch dietata (viac v pod-
kapitole 2.1).

Osvojovanie si jazyka prebieha prostrednictvom interakcie dietata a jeho komuni-
ka¢nych partnerov v rozli¢nych situaciach. Uz §tvorro¢né dieta tvori gramaticky sprav-
ne vety a jeho slovna zasoba prudko narasta. V tomto obdobi komunika¢né zru¢nosti
umoznuju dietatu prispdsobovat obsah aj formu svojich vypovedi. V prelomovom veku
5 - 6 rokov zvlada také naro¢né jazykové fenomény, ako su synonymad, homonyma,
antonymd, dokaze tvorit rymy, chape slovné hry, zarty, tvori logické hadanky, otazky
a postupne je schopné pochopit a tvorit jednoduché slovotvorné hniezda. Je v§ak dole-
zité pripomenut, ze tak ako vo vsetkych oblastiach vyvinu dietata aj v jazykovej oblasti
st individualne rozdiely stvisiace s prevladajucim typom inteligencie, temperamentom
dietata, ktoré je potrebné re$pektovat.

2.1 ZAKONITOSTI LEXIKALNEHO VYVINU DIETATA PREDSKOLSKEHO
VEKU

Pri posudzovani lexikalneho vyvinu dietata hovoriaceho po slovensky sa opierame
predovsetkym o vysledky vyskumu detskej slovotvorby (Liptdkova 2000; Liptakova,
Vuzndakova 2009; Vuznakova 2012). Autorky vo vyskume poukazuju na rézne aspek-
ty vztahu dietata a slovotvorby (detskd okazionalna slovotvorba, autorska slovotvorba
v umeleckych textoch pre deti, slovotvorna motivacia ako prostriedok uvedomovania si
vztahu medzi myslenim a re¢ou dietata atd.). Pre na$ vyskum je uzito¢nd najmé kon-
cepcia rozvijania slovotvornej kompetencie dietata predskolského veku ako stcasti jeho
komunikacnej a kognitivnej kompetencie (Liptdkova, Vuziakova 2009, s. 136 — 198).
Dalsim zdrojom vyskumnych zisteni o vyvine lexiky diefata je praca L. Mar$élovej
(1982), ktora sa zaoberala vyvinom lexikalnych asocidcii dietata mladsieho $kolského
veku.

Ako uvddza K. Vuznakova (2012, s. 139 - 153), dieta recipuje lexikdlne jednotky,
pochopi ich obsah, vytvara si trval pamitovu stopu. Budovanie mentalneho slovni-
ka trva isté ¢asové obdobie. Pamitovu stopu si dieta moze vytvorit len vtedy, ak sa so
slovami stretdva opakovane. Vo faze osvojovania si slov a ich vyznamov pozorujeme
tieto javy: foneticky vydelitelné Casti s ,,prazdnym obsahom®; slova so $irokou exten-
ziou a velmi uzkou intenzitou; slova s nepresnym, netuplnym vyznamom; vlastné slova
- okazionalizmy; slova, ktoré zodpovedaju tomu, ako s nimi narabaja dospeli. Autorka
tiez poukazuje na to, ze tvorba slovnej zdsoby trva dlhsie ako osvojovanie si pravidiel
jazyka. Sklonovanie, ¢asovanie, tvorenie slov a viet si dieta osvoji do 4 - 5 rokov. No
ucenie sa novym slovam, rozsirovanie slovnej zasoby prebieha cely Zivot, aj v dospelom
veku.

Na zéaklade vlastnych aj dalsich vyskumov a teérii re¢ového vyvinu L. Liptakova a K.
Vuzndkova (2011, s. 398 — 399) $pecifikovali zdkonitosti lexikalnosémantického vyvi-
nu dietata mladsieho $kolského veku, ktoré mozeme aplikovat aj v stvislosti s vyvinom
predskoldkov na prelome obdobia predskolského a mladsieho $kolského veku:
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o Lexikalny vyvin prebieha v jednotlivych $tadiach, ktoré stvisia so $tadiami
kognitivneho vyvinu. Prelomové obdobie predskolského a mladsieho $kolské-
ho veku sa vyznacuje intenzivnym vyvinom kvantity a kvality slovnej zdsoby
dietata.

o Kym v predskolskom veku hovorime o lexikalnom $purte, postupnom objavova-
ni znakovosti slova, v mlad$om $kolskom veku je to uz uplatiiovanie hibkovych
a kontextovych stratégii pri rozsirovani subjektivneho slovnika dietata.

o Implicitné slovotvorné znalosti a vrodeny mechanizmus slovotvornych prin-
cipov a pravidiel umoziuji intenzivne rozvijanie slovnej fluencie a flexibility
dietata.

o Slovnik dietata sa reorganizuje a postupne prechddza od konkrétnych k ab-
straktnym sémantickym kategériam, od priamosti k nepriamosti pomenovania,
od syntagmatického k paradigmatickému asociovaniu.

o Na zaklade syntagmaticko-paradigmatickej zmeny deti prelomu predskolského
a mladsieho Skolského veku dokazu formulovat nadradené pojmy. Kategéria
nadradenosti a podradenosti nadobtida vyznam v oblasti rozvijania pojmotvor-
by dietata. Grupovanie, zoskupovanie veci a javov podla spolo¢nych defini¢nych
vlastnosti, mdézeme pozorovat uz u deti na konci predskolského veku.

o Metajazykové poznatky o sémantickych kategériach sa konstruuju na zaklade
kognitivnej schopnosti grupovania a umoznuju dietatu slovotvornu organizaciu
pojmov v materinskom jazyku a v ostatnych vzdelavacich oblastiach.

Ako autorky zdo6raznuju, rozsirovanie slovnej zasoby dietata nie je prvoplanovo za-
merané na kvantitu, mnozstvo slov. Ovela zavaznejsie je sledovanie dynamiky slovnej
zasoby a jej stvislosti s kognitivnym vyvinom dietata (Liptakovd, Vuziidkova 2011, s.
399). Tato myslienka je smerodajnd tiez pre pedagégov predprimarneho vzdelavania
v celom rozsahu a obsahu jazykovej vychovy. Lexikdlny vyvin dietata je ovplyvneny
spdsobom, zmysluplnostou ucenia sa. Délezité je uplatniovanie pedagogicko-psycholo-
gickej tedrie mediovaného konstruktivizmu. Detom musime ukazat cestu — spdsob, ako
sa ulit. Nie je vhodné predkladat im hotové poznatky, ale je potrebné deti nasmerovat
na ich objavenie, vyvodenie vlastnou kognitivnou aktivitou, dat im moznost osvojit si
stratégie ucenia sa, ale aj dal$ieho vyuzivania poznatkov (Liptakova, Klimovi¢ 2011, s.
97).

V nasom kvalitativnom vyskume sme zaznamenali aj spontanne asocidcie pred-
gkolakov na podnetové slovo, ktoré bolo v prvom plane vychodiskovym motivantom
slovotvorného hniezda. Bola to prirodzena reakcia dietata este pred tym, nez porozu-
melo principu tvorby slovotvorného hniezda. Vychddzali sme z vyskumnych zisteni
L. Mar$alovej (1982), ktoré sa tykaji vyvinu subjektivneho slovnika deti a mladeze.
Vyskum sice zahrfnal az deti az od siedmeho roka, no jeho zavery mézeme vyuzit aj pri
sledovani slovnika deti predskolského veku, osobitne 5 az 6-ro¢nych deti, ktoré st na
prelome predskolského a mladsieho skolského veku.

L. Marsalova (1982) poukazuje na vyuzitie slovnoasocia¢nych vizieb v edukaénej
praxi. Dieta sa prostrednictvom nich postupne oboznamuje s vnatropojmovymi, lo-
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gickymi vztahmi, vztahmi nadradenosti, podradenosti, koordinacie, synonymie, anto-
nymie. V lexikalnej pamiti ¢loveka su zastipené aj vztahy lokalizcie, deskriptivnych
atributov, aktivitnej charakteristiky a taktiez rela¢no-argumentové vztahy. Dolezité su
nielen paradigmatické asociacie, teda asociovanie na podnetové slovo rovnakym slov-
nym druhom (napr. véela — med), ale aj syntagmatické asociacie, teda asociovanie odlis-
nym slovnym druhom vytvarajicim s podnetovym slovom mozny sled v plynulej reci
(véela - bzudi).

Ako zdoraznuje autorka, dominujiicim typom asociacii v mladSom $kolskom veku
st syntagmatické asociacie. Pri gramatickej kategorizacii zistila postupny vzrast v pocte
paradigmatickych asocidcii na pridavné mena a slovesa. Pocet paradigmatickych aso-
cidcii na podstatné mena bol uz od zaciatku vyskumu vyssi v porovnani s pridavnymi
menami a slovesami, ale v priebehu vyskumu sa uz vyraznejsie nemenil. Postupnost
vyvinu od syntagmatickych asociacii k paradigmatickym asocidciam mézeme pozoro-
vat aj u deti predskolského veku. Podobne ako L. Marsdlovd mozeme konstatovat, Ze
v pripade substantiv boli paradigmatické asocidcie zastipené vyraznejsie.

2.2 SLOVOTVORNY VYVIN DIETATA PREDSKOLSKEHO VEKU

»Kognitivne a reové rozvijanie dietata je podmienené jeho schopnostou tvorit pojmy“
(Liptékova 2011, s. 76). Tak ako dieta obohacuje svoju slovnu zasobu, dokdze s niou
uz samostatne pracovat, premyslat, skisat, postupne vlastnou aktivitou tvori nové poj-
my a chépe vztahy medzi nimi. Autorka (Liptdkova 2011) tu nadvdzuje na tedriu L.
S. Vygotského, ktory tvrdi, Ze prave formovanie pojmov je klu¢om k intelektualnemu
rozvijaniu dietata.

Slovotvorba dietata predskolského veku je fenomén, s ktorym sa stretdvaja rodicia
a ucitelia v materskej $kole velmi ¢asto. Prave v nej mozu pozorovat, ako sa re¢ ich die-
tata postupne vyvija, zdokonaluje. Osobitnym prejavom detskej slovotvorby st okazio-
nalizmy, teda prilezitostné slova, ktoré maji pre dieta $pecificky vyznam. KedZze dieta
neovldda vSetky pojmy materinského jazyka, oznaci veci a javy vlastnymi slovami, ktoré
tvori na zaklade svojich skdsenosti, vedomosti. Dieta predskolského veku mysli kon-
krétne, prave preto v pomenovaniach premieta svoju konkrétnu skdsenost s predme-
tom a javom (Liptdkova 2000, s. 100).

Ako uvadza L. Liptdkova, (2009, s. 67), vychadzajic z tedrie J. Dolnika (1999, s. 7
- 20): ,,V detskej slovotvorbe sa prejavuje sticinnost dvoch univerzdlnych jazykovych prin-
cipov, a to principu analégie a principu implikdcie®. Pri uplatneni principu implikacie
dieta prirodzene vyvodzuje sémanticko-formalnu suvislost medzi motivujiucim a mo-
tivovanym slovom, napr. zuby — zubdresi (zubna ambulancia). Pri uplatneni analogic-
kej slovotvorby dieta pouziva dva postupy: napodobiiovanie morfematickej $truktury
motivatu (slabdk podla sildk) alebo dotvaranie motiva¢nej dvojice podla vzoru (predd-
vat/predavac: kupovat/kupovac). Autorka Specifikuje suvislosti a vyznam slovotvorno-
motivaéného vztahu v re¢ovom spravani sa dietata. Slovotvorna intuicia a implicitné
slovotvorné znalosti st sucastou genetickej vybavenosti dietata a zaroven mu ulahc¢uju
kédovanie a dekddovanie vyznamov v slovotvornej produkcii a recepcii, ¢im sa rozvi-
ja slovnd fluencia a flexibilita. Slovotvorna motivacia dietatu umoziuje bezprostrednt
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a individudlnu recovu interpretaciu skuto¢nosti, ma poznavaci vyznam pri objavovani
znakovosti slova. Slovotvornomotivaény jazykovy princip je doleZity pre rozvijanie ko-
gnitivinych procesov, vedomostného komplexu dietata (Liptakova 2009, s. 69 - 70).

Klu¢ovym pojmom nasho kvalitativneho vyskumu je slovotvorné hniezdo. Podla J.
Furdika (2004, s. 76), st to ,,... vSetky slovd..., ktoré majii spolocny koreri a medzi nimi sii
redlne motivacné vztahy Zivo pocitované prislusnikmi jazykového spolocenstva v siicas-
nom jazyku*. Podla definicie J. Furdika slovotvorné hniezdo pozostava zo slovotvornych
paradigiem a slovotvornych radov, ktoré vychadzaji od jedného spolo¢ného, synchron-
ne nemotivovaného vychodiskového motivanta (Furdik 2004, s. 73). Slovotvorny rad
je postupnost motivovanych slov, z ktorych nasledujtice je motivované predchadzaja-
cim (napr. pisat — za-pisat — zapis-ovat — zapisova-tel — zapisovatel-ka — zapiso-
vatelk-in; Furdik 2004, s. 73). Slovotvornd paradigma je usporiadany stibor motivatov
tvorenych bezprostredne od jedného motivanta (Furdik 2004, s. 74), napr.
pisat  — za-pisat

—> na-pisat
— od-pisat
— pre-pisat

Slovotvorné hniezdo ako komplexny slovotvorny utvar zohrava v slovencine vy-
znamnu ulohu v systematizacii slovotvorného podsystému jazyka (Horecky, Buzassyova,
Bosak a kol. 1989, s. 38). Predpokladame, ze podobnu tlohu moze slovotvorné hniezdo
mat aj pri organizacii subjektivneho slovnika dietata.

Nas vyskumny problém sa vSak neobmedzuje len na slovotvorné hniezdo, ale za-
sahuje $irsiu jazykovo-komunika¢ni oblast. Samotné slovotvorné hniezdo vyuziva-
me pri edukacnej stimulacii ako prostriedok rozvijania lexikdlnej kompetencie dietata.
Rozvijanie slovnej zdsoby je prave v predskolskom veku jednym zo zakladnych cielov
jazykovej vychovy v materskej $kole.

2.3 LEXIKALNA KOMPETENCIA AKO SUCAST KOMUNIKACNE]
KOMPETENCIE DIETATA PREDSKOLSKEHO VEKU A STRATEGIE JEJ
ROZVIJANIA

Komunikacnd kompetencia je definovana viacerymi autormi. Neobsahuje len zna-
losti o jazyku, ale tiez schopnosti pouzivat jazyk v roznych situdciach. Deti ju ziskavaju
spontanne, na zaklade skusenosti, ako aj prostrednictvom riadeného uéenia sa, ktoré
zacina prave v predskolskom a mlad$om Skolskom veku. Dieta s pomocou dospelého
je schopné dospiet k vys$sej urovni svojich kognitivnych schopnosti, nez by dospelo bez
tejto podpory (Vygotskij 1970).

Komunika¢na kompetencia ako stcast kognitivnej kompetencie dietata integruje
myslenie, re¢, komunikaciu. Pri holistickom pohlade je tiez sicastou kultirnej kom-
petencie, kompetencie ucit sa, ako sa ucit, kompetencie riesit problémy. Ma tzky vztah
aj k osobnostnej a socialnej kompetencii (Liptakova 2009, s. 153).

»Lexikdlna kompetencia je tak ako ostatné Ciastkové recové kompetencie sucastou ko-
munikacnej a kognitivnej kompetencie“ (Liptakova 2012, s. 58). L. Liptakova charak-
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terizuje lexikdlnu kompetenciu ako komplex vedomosti, zru¢nosti, postojov a hodnot
tykajucich sa lexikdlnej stranky jazyka, ktoré dieta vyuziva v recepénych a produkénych
procesoch verbalnej interakcie (Liptakova 2012, s. 60). Aj v jazykovej vychove deti pred-
8kolského veku ma rozvijanie lexikalnej kompetencie svoje nezastupitelné miesto.

Lexikalne kurikulum navrhuje L. Liptakova (2012, s. 58 - 60) na zaklade zakonitosti
kognitivnej a lexikdlnej ontogenézy dietata. Jej charakteristika je zamerana na mladsi
$kolsky vek, ale nachddzame v nej tzku spojitost aj s predskolskym obdobim dietata,
hlavne v zavere tohto veku:

« intenzivny vyvin kvantity a kvality slovnej zasoby dietata;

« aktivizdcia vrodenych principov a pravidiel, osvojovanie si zlozitej$ieho lexikénu;

 roz$irovanie subjektivneho slovnika dietata prostrednictvom jeho intuicie, uve-
domovania si sémantickych kategérii a vztahov, pragmatickej hodnoty slova;

o implicitné slovotvorné znalosti, vrodeny mechanizmus slovotvornych principov;

o prechod od syntagmatickych k paradigmatickym asocidciam uz v predskolskom
veku;

« vyvin pojmotvorby - logického vztahu nadradenosti a podradenosti;

« grupovanie je v poc¢iato¢nom $tadiu pozorovatelné aj u predskolakov.

L. Liptakova (2009, s. 153 - 154) vysvetluje prepojenie celého systému kompeten-
cii, ich vzédjomnu nadvéznost a nenahraditelnost kazdej z nich v celom retazci. V ram-
ci komunika¢nej kompetencie v materinskom jazyku, ako jednej z 6smich klucovych
kompetencii, rozliSujeme recepcnii a produkcinii textovii kompetenciu (dekédovanie
a kddovanie obsahu a zdmeru). Zaroven tu nachadzame ciastkové recové kompetencie
- foneticko-fonologicku, ortoepickd, ortografickd, morfologickosémanticku, pragma-
ticky, syntaktickosémantickd, slovotvornu a lexikalnu. Vsetky sucasti komunikacénej
kompetencie smeruju ku kognitivnej kompetencii, su jej suc¢astou a nemozu sa rozvijat
bez vzajomnej prepojenosti. To teda znamena, Ze pri rozvijani vSetkych kompetencii,
slovotvornu aj lexikalnu nevynimajic, je mozné sucasne rozvijat rec¢ aj myslenie dietata.

L. Liptakova (2009, s. 154) definuje slovotvornt kompetenciu ,,ako ciastkovii reco-
v kompetenciu, teda ciastkovy subor vedomosti, zrucnosti, postojov a hodnét, ktory sii-
visi so slovotvornou strdankou jazyka a ktory je siicastou procesov verbdlnej interakcie.”
Lexikalna kompetencia sa podla uvedenych faktov moze stimulovat pomocou stratégii,
ktoré su spolo¢né pre komunika¢nu a kognitivou kompetenciu. Zaroven ju davame do
uzkej suvislosti tiez s vy$sie definovanou slovotvornou kompetenciou, ktord uz vo svojej
podstate zahrna lexiku v jej $pecifickej forme, konkrétnom zamerani na rozsirovanie
slovnej zasoby o slovotvorne motivované slovd. Prave preto vyuzivame stratégie, ktoré
rozvijaju slovotvorbu a slovnud zasobu stc¢asne. Podla L. Liptdkovej (2009, s. 155 - 157)
je potrebné pri rozvijani slovotvornej kompetencie dietata predskolského veku zamerat
sa na tieto oblasti:

» kognitivna — pozorovanie motiva¢nych dvojic, vyznamovej pribuznosti a odlis-
nosti slov;, stimulovanie kognitivnych procesov komparacie a kategorizacie, tiez
analyticko-syntetické a inferen¢né myslenie;

« metakognitivna — vyuzitie osvojenych slovotvornych rieseni v novej situdcii;
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o komunikacénd - identifikovanie slovotvorne motivovanych slov v po¢tvanych
textoch; zvy$ovanie slovnej fluencie a flexibility porozumenim a pouZivanim
slovotvorne motivovanych slov;

o formativna - vnimanie estetickej funkcie slovotvorne motivovaného slova
v umeleckom texte; stimulovanie verbalnej tvorivosti prostrednictvom slo-
votvornej hry.

Autorka (Liptakova 2009, s. 155 — 158) odporuca pri vybere aktivit pre deti pred-
$kolského veku re$pektovat ich konkrétne myslenie a prirodzenu orientaciu na hru
a pohyb. Tomu zodpovedaju aj navrhované metddy stimulacie porozumenia a pouziva-
nia slovotvorne motivovanych slov ako sicast rozvijania slovnej zasoby:

Slovotvorné lexikdlne cvicenia — vyznamova pribuznost motiva¢nych dvojic; slovotvorny
vyznam slov; roz$irovanie slovnej zdsoby v ramci jednotlivych slovotvornych kategérii;
rozvijanie kognitivnych procesov.

Obrdzkové alebo slovné pojmové mapy — zamerané na slovotvorné hniezda, slovnu zaso-
bu z tematickych okruhow.

Recové, pohybové alebo simulacné hry - hadanky, obrazkové puzzle, pohybové hry pri
¢innostnych slovesach, rolové hry.

Slovotvornostylizacné cvicenia - pouzitie slovotvorne motivovanych slov v pribehu, dy-
namickom opise alebo rolovom dialégu.

Recepciné slovotvorné cvicenia — vyuzitie slovotvornej motivacie ako opory porozumenia
textu; vinimanie estetickej funkcie slovotvorne motivovaného slova v umeleckom texte.

3 METODOLOGIA VYSKUMU

V empirickom vyskume sme uplatnili kvalitativnu metodoldgiu. Rieseny vyskumny
problém ma deskriptivny charakter a nadvézuje na zistenia predchadzajiceho deskrip-
tivneho vyskumu, ktory sme realizovali poc¢as 6smich mesiacov v rokoch 2012/2013".
niu vysledkov vyskumu.

Nasim cielom bolo zistit a opisat, akym spésobom je dieta predskolského veku
schopné asociovat v ramci slovotvorného hniezda. Na zaklade toho nasledne porovnat,
akd je uroven orientdcie v ramci slovotvorného hniezda podla stupiia vyvinu kognitiv-
nych $truktur dietata. Tu sme zohladnovali tak pohlad vekovy (zrenie dietata), ako aj
hladisko individualne, ktoré je Specifické u kazdého jedinca. Zavisi od typu inteligencie
a zaroven od podnetnosti socidlneho prostredia, ktoré dieta obklopuje. Z uvedeného
vyplyva, ze sme vychadzali z dvoch zdkladnych vyvinovych tedrii — kognitivistickej J.
Piageta a socio-kulttrnej L. S. Vygotského, ktoré predstavuji vychodisko interakénych
pristupov. Respektuju tak procesy dozrievania, ako aj procesy ucenia sa v psychickom
vyvine dietata (podla Liptakova 2012, s. 17).

Zistenia z predchadzajuceho vyskumu nas utvrdili v tom, Ze v detoch predskolské-
ho veku sa ukryva velky potencidl, schopnosti, ktoré sa prejavia ne¢akane. Pri vhodnej

' Rovnakova, M., 2013. Slovotvorné cvicenia ako stratégia rozvijania slovnej zasoby dietata
predskolského veku. [Bakaldrska praca] PreSov: Pre$ovska univerzita v PreSove, Pedagogicka
fakulta.
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motivécii, usmerneni, pri pozornom vnimani ich detského sveta zo strany pedagoga,
jeho schopnosti a ochote spravne sa situaéne rozhodnit a nechat deti tvorit a vymys-
lat, neobmedzovat ich ndpady je mozné rozsirit ich obzor, schopnosti, vedomosti na
zéklade uplatnenia teérie zony najblizsieho vyvinu. ,,... akékolvek ucenie chdpeme v Siro-
kom zmysle (vrdtane osvojovania jazyka), suvisi s vekom, avsak obvykle... sa uvaZuje len
o dolnej hranici vzdeldvania... Chcel by som obrdtit pozornost na velmi dolezity fakt pre
Skolskii vychovu, ten, Ze v uleni existuje aj hornd optimdlna hranica... Vyskumy ukazujil,
Ze pre vsetky procesy vychovy a vzdeldvania sii najpodstatnejsie prave tie, ktoré s este len
v $tddiu zrenia“ (Vygotskij 1976, s. 300 — 302).

N&s§ vyskumny problém ma vsak aj dalsi rozmer, ktory vyplynul z prirodzenej re-
akcie deti, ktoré sa predtym nestretli s principom slovotvorného hniezda a reagovali
spontdnne na motivant ako na podnetové slovo k volnym asociaciam. Kedze sa tato
skuto¢nost prejavila v oboch fazach vyskumu, povazovali sme za podnetné a zaujimavé
zahrnut don aj asociacie mimo slovotvornych hniezd. V kone¢nom désledku oba javy,
tak slovotvorné hniezdo, ako aj volné asocidcie, st prostriedkom rozvijania slovnej za-
soby, a teda lexikalnej kompetencie dietata.

Vyskumny problém spocival v zisteni a opisani sposobu, akym je dieta predskol-
ského veku schopné asociovat v ramci slovotvorného hniezda. KedZze vyskum prebiehal
v $tyroch etapdch, formulujeme tiez $pecifické vyskumné problémy kazdej z nich:

1. etapa: Sledovat a zaznamenavat prirodzeny vyskyt slovotvorne motivovanych

slov v beznej komunikacii predskolakov.

2. etapa: Zistit, aké druhy asociacii prevladaja u predskolakov pri volnej, spontan-

nej produkcii slov z podnetového slova.

3. etapa: Zistit schopnost dietata predskolského veku dodrzat pravidlo pri tvorbe

slovotvorného hniezda v slovotvornej hre.

4. etapa: Analyzovat a zovSeobecnit, ako zmysluplné ucenie sa* na principe organi-

zdcie znalosti vplyva na rozsah a kvalitu slovnej zasoby dietata, teda v kone¢nom
dosledku na troven lexikalnej a komunika¢nej kompetencie predskolaka.

3.1 CHARAKTERISTIKA VYSKUMNEHO POSTUPU, PARTICIPANTOV
VYSKUMU A METOD VYSKUMU

Na rozdiel od predchadzajuicej fazy vyskumu sme v tomto vyskume® zac¢inali praco-
vat s detmi mlad$imi - na prelome 4 - 5 rokov. Vicsina deti tejto skupiny, z ktorej sme
vyberali vyberovy a kontrolny stibor, na zadiatku vyskumu postupne dosahovala vek 5
rokov az koncom $kolského roka, teda v mesiacoch maj - september. Tato skuto¢nost
bola z nasho pohladu vyhodna v dvoch ukazovateloch. Jednak mohla potvrdit nase zis-
tenie z predchadzajiceho vyskumu (2012/13), ze slovotvorné hniezdo je naro¢nostou

> Vychadzame zo znakov zmysluplného ucenia sa podla J. Capa a J. Mare$a (2001, s. 385 — 387):
aktivnost, konstruktivnost, kumulativnost, autoregulativnost, zacielenost, situovanost, individualna
odli$nost.

Roviidkovd, M., 2015. Slovotvorné hniezdo ako prostriedok rozvijania lexikalnej kompetencie
dietata predskolského veku. [ Diplomovd praca] PreSov: PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka
fakulta.
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vhodné len pre deti konéiace predprimarne vzdeldvanie. Uroven kognitivnych $trukttr
4 az 5-ro¢nych deti este nie je na takom stupni vyvinu, aby dokazali pochopit princip
slovotvorného hniezda.

Druhou vyhodou bola moznost potvrdit zistenie, Ze nielen vek, a teda biologické
zrenie, ovplyviluje schopnosti dietata. Vplyv socidlneho prostredia, podnety, ktoré deti
dostavaju z okolia, vyrazne ovplyviiuju redlny stav detskych schopnosti a moznosti.

KedZe sme mali dostatok ¢asu pracovat s vybranou skupinou deti - takmer celé dva
Skolské roky (2013/2014, 2014/2015), presnej$ie 18 mesiacov (s predchadzajicou skupi-
nou sme pracovali len 8 mesiacov), rozdelili sme tentoraz na$ vyskum do styroch etdp.
Etapy sme $pecifikovali tiez vzhladom na niz$i vek participantov na zac¢iatku vyskumu.
Ciele jednotlivych etdp sme stanovili tak, aby boli pre deti redlne, zvladnutelné, zauji-
mavé, aby zodpovedali ich vyvinovym Specifikdim. Dodrzali sme pedagogické zasady
vekuprimeranosti a postupnosti.

Pouzili sme postup analytickej indukcie, ktory P. Gavora (2006, s. 61) $pecifikuje ako
postup od vzorky k tdajom. Rozsirili sme skimanu skupinu o novych participantov
(kontrolny subor ¢. 3 v 3. a 4. etape vyskumu), ¢im sme mohli rozvinut hypotézu, spres-
nit ju, skamat, ¢i nové pripady potvrdia uz ziskané udaje. Mali sme moznost skimat
aj odchylené pripady, ktoré vekovo nepatrili ani do vyberového, ani do kontrolného
stiboru.

Pouzili sme metddy kvalitativneho vyskumu - pozorovanie, mikropozorovanie, te-
rénne zapisy; individualne aj skupinové polostrukturované interview, analyzu detskych
produktov; spontanne aj kontrolované verbalne asociovanie.

I$lo o mikropozorovanie uzsej skupiny participantov (Gavora 2006, s. 68), v ktorej
sme mali kontakt s kazdym c¢lenom, teda deti v jednej triede materskej koly. Vyuzili
sme participa¢né pozorovanie a robili deskriptivny zapis. Zapisovali sme aj idaje navy-
$e, ktoré obohatili vyskumny zamer o dal$i rozmer a pohlad na slovnu zdsobu dietata
predskolského veku. Interview sme vyuzili skupinové aj individudlne. Analyzovali sme
obsahovu stranku detskych produktov — pracovnych listov v podobe pojmovych map -
slovotvornych hniezd.

Zadania mierne nad schopnosti deti v danom veku su z nasho pohladu velmi pro-
spesné, obohacujuce, pre deti zaujimavé a aktivizujice. Netvrdime, Ze vetky deti rea-
guju na takéto podnety pozitivne, ale spatnym pohladom na dlhé roky praxe konstatu-
jeme, ze vacsina deti vinima naroc¢nej$ie poznatky kladne. Je vSak dolezité, aby im boli
podané primeranou formou, ktora je blizka ich vnimaniu, mysleniu. Najprirodzenej$ou
je forma hry, ktord sme pouzili aj pri nasich slovotvornych cvi¢eniach. Tiez sme mali
na zreteli motorickii stranku, ktora je v tomto veku velmi dolezita. Mame na mysli tak
jemnii motoriku hovoridiel, ako aj hrubii motoriku, ktora bola sucastou vsetkych nasich
jazykovych aktivit.

Slovotvorbu a tvorbu slovotvornych hniezd sme vo vyskume nevnimali ako izolova-
ny prvok jazykovej vychovy, ale integrovali sme ju jednak s rozvijanim myslenia dietata
ajednak s psychomotorickou a socidlno-emocionalnou oblastou.

Pri zostavovani jednotlivych edukaénych aktivit sme pouzili osved¢eny princip
konstruktivistického rdmca E - U - R. Ako uvadza L. Liptakova (2012, s. 98), trojfa-

72 —



STUDIE/STUDIES

zovy model evokdcia - uvedomenie si vyznamu - reflexia je konceptualnou zakladnou
edukacného procesu. Je vhodny pre ktorykolvek predmet ¢i vekovu kategériu, teda
aj pre predskoldkov. Postupovali sme nasledujicim sposobom:
o Evokovali sme prirodzeny zaujem dietata o ¢innost, zaroven sme aktivizovali
a diagnostikovali doterajsie vedomosti a zru¢nosti.
oV induktivnej faze sme patrali po novych znalostiach a ich stvislostiach, trans-
formovali sme znalostné schémy deti.
o Aplikovali, produkovali sme myslienky, komunikovali o vysledkoch myslenia.
Vyuzivali sme induktivno-deduktivny myslienkovy postup. Pri indukcii dieta pozo-
ruje konkrétne javy a potom ich zov§eobecnuje. Takto si samostatne vyvodi pojem, pra-
vidlo, pouc¢ku. Indukciou podporujeme postupné aktivizovanie réznych kognitivnych
procesov. Tento postup sme preferovali hlavne vo faze uvedomovania si vyznamu. Az
nésledne, teda vo faze reflexie, sme uplatniovali deduktivny postup. Tu sme od osvojené-
ho pravidla postupovali k jeho vyuzitiu, aplikacii v konkrétnych situdciach, v novych
kontextoch.

4 VYSKUMNE ZISTENIA
4.1 VOINE ASOCIACIE

Pokusime sa najskor analyzovat nase zdznamy volnych asociacii podla kategdrii
a porovnat ich so zisteniami z nasho predchadzajiiceho vyskumu a tiez s vysledkami L.
Marsalovej (1982).

V nasom pripade boli podnetové slovd obmedzované na pojmy, z ktorych, z nasho
pohladu, bolo pre deti redlne tvorit slovotvorné hniezdo (kedZe bolo prvoplanovym
zamerom nasho vyskumu). Vyberali sme predovetkym podstatné mend, z ktorych
deti tvorili dal$ie substantiva, adjektiva, verbd. Zvlast z pridavnych mien, podobne ako
v nasom vyskume z roku 2012/13, deti spontanne tvorili mnozstvo dal$ich asociacii,
ktorymi sa odklonili od hlavného ciela - slovotvorného hniezda. V oboch skimanych
skupinach sa vyskytol jeden zaujimavy jav. Z odklonenych slov deti spontdnne, bez na-
$ej vyzvy ¢i usmernenia zacali tvorit nové, spravne slovotvorné hniezdo, napr.:

o RYBA - rybka, rybicka, rybdr, rybdrka, rybacka, rybaci - ODKLON - rybacia
natierka, udica, CHLIEB - NAVRAT - chlebik, chlebovy, chlebnik, chlebisko,
chlebicek;

o KVET - kvietok, kvetinka, kvetindc, kvetindr, kvetindrka, kvetovany, kvetinkovd/é-
/y ~ ODKLON - $atka, semienko, list, stonka, ZAHRADA - NAVRAT - zdhrad-
ka, zdhradnik, zéhradnicka, zdhradnicek;

o LES - lesik, lesicek, lesisko, lesnik, lesnicka, lesnitatko, lesny/d - ODKLON -
chodnik, potdeik, skrysa, cesta, MEDVED -~ NAVRAT - medvedica, medvedik,
medviedatko.

Podobne ako vyplynulo z vyskumu L. Mar$alovej (1982), mozeme konstatovat, Ze
deti tvorili okrem syntagmatickych a syntaktickych asociacii, ktoré by sa dali pouzit ako
spojenia v prade reci (ryba - pldvat, chytat, jest), tiez slovné vizby, ktoré boli prejavom
urcitej organizacie medzi slovami, teda paradigmatické asociacie.
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Asociacie deti predskolského veku odrazajui ich osobné zazitky, skisenosti, preto ich
mozeme oznacit za vyrazne psychologické (Marsalova 1982, s. 104). Ani v druhej sku-
pine predskolakov sa este neobjavili asocidcie s metaforickymi vyznamami, len zriedka
so vzdialenej$imi vyznamami. Ked porovnavame tudaje z vyskumu L. Marsalovej s ta-
bulkami, ktoré sme zostavili z asocidcii deti oboch vyskumnych suborov, nachddzame
v nasich zdznamoch takmer vsetky druhy asociacif, ktoré uvadza autorka pri 1. ro¢niku
zékladnej $koly. Ku kategdridm pritomnym u Ziakov 1. ro¢nika ZS priddvame kategériu
podradenych pojmov, ktora sa vyskytla u predskolakov:

o nadradené pojmy: les - priroda; stolicka — ndbytok; chlieb - jedlo; oko - telo;

« podradené pojmy: ryba - tules, tucniak, zZralok, Zaba, tihor, morsky konik;

« obmeny podnetového slova: vsetky slovd slovotvorného hniezda;

o definujtce charakteristiky: dom - byvat; kopec - liezt; more - plavat;

o deskriptivne atributy: more - Cisté, hlboké, velké; kvet — voriavy, pekny;

« inkluzivne ¢asti: auto - koleso, volant, dvere, pdka, brzda, sedacka, kufor;

o lokalizacia a lokaliza¢nd sty¢nost: dom — vonku, zdhrada; kvet - zem, vdza; ryba

- udica; mrak - obloha; voda - more, rieka, potok, fontdna, bazén;

o vzdialenejsie vyznamy: (mensi vyskyt) dom - domovina, domov; zem — mesiac.

Uvedené kategorie asociacif reprezentuju tak syntagmatické, ako aj paradigmatické
asociacie. Celkovo opit, tak ako v predchadzajucej faze vyskumu, prevazuja inkluzivne
Casti. Viac ako v roku 2012/13 sa vyskytli definujiice charakteristiky a obmeny podneto-
vého slova.

4.2 USMERNOVANE POUZIVANIE SLOVOTVORNE MOTIVOVANYCH SLOV

Potvrdilo sa ndm zistenie z predchadzajiceho vyskumu z roku 2012/13, Ze slo-
votvorné hniezdo dokdzu zvlddnut len 5 az 6-ro¢né (nie mladsie) deti, ktoré uz v tomto
obdobi postupne prechddzaju k mysleniu v komplexoch, spdjaju veci a javy na zaklade
suvislosti (stale vsak konkrétno-faktickych, nie abstraktnych), porovnavaju, radia, trie-
dia, usporaduvaju, kategorizujt, zoskupuju (grupujtl) pojmy reprezentujiice veci, osoby,
zvieratd a pod.

Pri vyskume detskej slovotvorby sme dospeli k zaverom, ktoré potvrdzuji vysledky
vyskumov K. Vuzndakovej (2013, 2014). Deti do piatich rokov veku okrem okaziona-
lizmov dokazu na zéklade motivacie a slovotvornej hry produkovat zdrobneniny, kto-
ré su typické pre re¢ dietata v tomto obdobi a zdroven su ¢astym prejavom dospelého
v jeho rec¢i smerujucej k dietatu. Ovela tazsie dieta tvori augmentativa, teda zveli¢ujuce
slovd, s ktorymi sa aZ tak ¢asto nestretdva. Zaujimavym fenoménom $pecificky u slo-
vensky hovoriacich deti je bezproblémové a oblubené prechylovanie, ktoré je typickym
znakom ndsho materinského jazyka. Deti prechylovanie s oblubou vyuzivaja aj v ta-
kych slovach, v ktorych sa v naSom jazyku neuplatiuje, napriklad ddzZdnikdr/ddzdnikdr-
ka. Deti predskolského veku tiez zvladnu tvorbu dynamickych slovies prefixdciou, starsie
a jazykovo vyspelé tiez kompozitd. Ako uvadza K. Vuznakova (2012), schopnost tvorit
kompozita si vyzaduje isty stupen analyticko-syntetického myslenia, ktoré sa prejavuje
az okolo 6. roka. Autorka charakterizuje kompoziciu ako jazykovy jav, na ktorom je zre-
telné synergické prepojenie dvoch podsystémov jazyka - inventara prvkov a inventara
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pravidiel (s. 148 — 149). Cleny slovotvorného hniezda tvorené konfixdciou, prefixciou
¢i sufixdciou so zmenou slovného druhu st este pre deti naro¢né. Dokazu ich tvorit
len 5 az 6-ro¢né deti, mladsie len v ojedinelych pripadoch. V detskej slovotvorbe sme
zaznamenali tieZ transflexiu a reflexivizdciu v rozsahu a obsahu primeranom predskol-
skému veku, teda Grovni chapania dietata. S komplexnymi slovotvornymi hniezdami je
v$ak mozné zacat az s detmi 5 az 6-ro¢nymi, ktoré ich dokdzu vnimat a tvorit v rozsahu
a obsahu, ktory im dovoluje vyvinova faza kognitivnych $truktar.

Dlhodobym pozorovanim a zdznamami slovnika jednotlivcov sme postupne vy-
medzili sémantické polia deti, ktoré tvorili reprezentativnu vzorku predskolakov.
Sémantické polia ndm umoznili urobit rozbor slovotvornych hniezd, ktoré st realne
zvladnutelné v predskolskom veku. Preverili sme ich obsahovt stranku z trovne slo-
votvornych paradigiem a slovotvornych radov. Sledovali sme, ako deti v beznej komuni-
kacii aplikujt nové poznatky v podobnych aj odli$nych situdciach, teda ako vedia vyu-
zit princip slovotvorného hniezda v produkénych rec¢ovych aktivitach. V oboch fazach
vyskumu boli na$im vychodiskom literarne texty, piesne, prostrednictvom ktorych sme
usmernovali deti k vlastnej slovotvorno-zazitkovej ¢i slovotvorno-poznavacej textovej
produkcii. Tieto typy aktivit ndm umoznili podporovat a rozvijat nielen kogniciu, ale
hlavne tvorivost, samostatnost, spontannost, originalitu kazdého dietata.

Prave zavere¢na etapa nam ukdzala zmysel a efektivnost nasho vyskumu. Vysledky,
ku ktorym sme dospeli, ndm dali podnet na vytvorenie edukacného modelu rozvijania
lexikdlnej kompetencie dietata predskolského veku prostrednictvom slovotvorného hniezda
ako prostriedku, ktorym postupne spejeme k zdokonalovaniu komunikac¢nej a kogni-
tivnej kompetencie dietata.

4.3 OPIS EDUKACNEHO MODELU

V eduka¢nom modeli rozvijania lexikalnej kompetencie dietata predskolského veku
prostrednictvom slovotvorného hniezda sme slovotvorné aktivity integrovali s dal$imi
vzdeldvacimi oblastami. Boli prostriedkami ziskavania vyskumnych udajov, teda diag-
nostickymi prostriedkami, ktoré nam pomohli v naSom vyskume nielen diagnosticky,
ale tiez motivacne. V kazdej edukacnej aktivite bol pouzity princip konstruktivistického
modeluE- U -R.

Aktivity sme rozdelili do dvoch skupin. Prva obsahuje ¢innosti, vhodné pre mlad-
$ie deti, teda 4 az 5-ro¢né, preto v nej vyuzivame texty, ktoré smeruju k precvi¢ovaniu
jedného konkrétneho slovotvorného postupu. Su to zdrobneniny, zveli¢ujuce slova, pre-
chylovanie, kompozita (model A). V druhej skupine su texty, ktoré st zakladom a vy-
chodiskom pre tvorbu jednoduchych slovotvornych hniezd, preto st urcené pre 5 az
6-ro¢né deti (model B).

V prozaickych aj poetickych textoch sme nasli mnozstvo vychodiskovych jazy-
kovych problémov, ktoré sme mohli prepojit s literarnym zamerom. Vo vsetkych slo-
votvornych aktivitach sme v Givodnej evokacii vychadzali z redlnych, nami overenych
poznatkov deti, vzbudili sme ich zaujem pribehom, basnou, piesiiou a nendpadne ich
oboznamili s cielom vekuprimeranym spdsobom.
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Nasledovala ¢ast uvedomovania si vyznamu, v ktorej sme najskor preéitali, pred-
niesli zvoleny text, vhodnymi otdzkami sme zistili mieru pochopenia tak nasho jazy-
kového, ako aj literdrneho zameru. V tejto ¢asti sme zacali precvi¢ovat konkrétny, nami
vybrany jazykovy slovotvorny postup, resp. u 5 az 6-ro¢nych deti komplexné slovotvor-
né hniezdo, pri¢om sme dbali na to, aby boli aktivne predov$etkym deti. Preto z me-
todického hladiska prevladala najprirodzenej$ia metoda hry. Slovotvorna aktivita bola
spravidla spdjana s pohybovou aktivitou, ¢im sme dodrzali integraciu precvi¢ovania
jemnej motoriky hovoridiel (z hladiska foneticko-fonologického) s hrubou motorikou.

Tretia faza reflexie bola pre nds spatnou véazbou, ktora ndim pomocou modifiko-
vanych aktivit, aplikdciou uz ziskanych vedomosti ukazala mieru pochopenia daného
jazykového javu detmi, v naom pripade konkrétneho slovotvorného postupu alebo slo-
votvorného hniezda. Na zaklade toho sme potom mohli pokracovat dal§imi aktivitami
a planovat projekty bud na upevnenie toho istého slovotvorného javu, alebo pridat dal-
§1, nasledne ich spéjat a kombinovat.

Tu by sme chceli upozornit, Ze faza reflexie bola zvy¢ajne realizovana ako aktivita inej
integrovanej vzdelavacej oblasti (teda telesnej, hudobnej, prirodovednej, vytvarnej a dal-
$ich). Rozsah ¢innosti, ktoré sme si naplanovali k danému jazykovému problému, ¢asto
presiahol moznosti realizacie v jednej edukacnej aktivite. Rie$ili sme to situa¢nym rozho-
dovanim sa, presunom tychto ¢innosti do nasledujticej organiza¢nej formy daného dna
(na pobyt vonku, popoludiajsie aktivity), pripadne sme pokracovali a rozvijali nase ¢in-
nosti az v dalsich dioch, pocas hier, ked sme mohli vyuzit viac individualnu pracu, alebo
sme diskutovali v mensich skupinach. To ndm zaroven umoznilo dokladnejsie pozorova-
nie deti a presnejsie zaznamenavanie postrehov do pozorovacich harkov.

4.3.1 UKAZKY SLOVOTVORNYCH AKTIVIT

A/ Eduka¢ny model pre 4 - 5-ro¢né deti - nacvik slovotvornych postupov (prefixa-
cia pri ¢innostnych slovesach)

« vychodiskovy text: K. Capek — Ddsenka, ¢iZe Zivot steniatka, 4. kapitola

Cinnostné slovesa, ktoré sme mohli obmienat predponami, nam text pontikol vo
forme deverbativnych substantiv: cval, beh, skok do vysky, do dialky, let, nahdnacka
prudky Start, Sprint, Spurt, pdd, behanie, guillanie trielenie, prevracanie, vdlanie, hryzenie,
pretahovanie, cviCenie, zdpasenie. To znamena, Ze tu sme uz nezostali len pri prefixdcii.
Deti odpovedali, ¢o znamena cval - ak niekto cvdla, Sprint - Sprintuje, pad — spadne, ¢im
sme ich upriamovali na proces tvorenia slova. Nasledne sme pristtpili k prefixacii a kaz-
dé dynamické sloveso sme predponami vyznamovo menili a napodobnovali pohybom,
¢innostou, aktivitou (skdkat - naskocit, doskocit, vyskocit, priskocit, zoskocit). Kapitola
knihy o Désenke obsahuje pét podkapitol, teda tieto cvi¢enia neprebiehali naraz, ale
postupne, niekolko dni, kedZe boli mnozZstvom slov rozsiahle.
B/ Edukac¢ny model pre 5 - 6-ro¢né deti - nacvik komplexnych slovotvornych hniezd

« vychodiskovy text: S. Moraveik — Valibukova pieseri (z knihy Kvadakum,

hadakum)

Zhudobnenu basen sme detom zahrali a zaspievali ako motiva¢ny prvok k tvor-

be slovotvorného hniezda k slovu DUB. Deti najskor hladali, ktoré slovo sa v piesni
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Casto opakuje. Zaznamenali duby a huby, ktoré sa rymuju, ale aj spolu stvisia, lebo pod
dubom rasta huby, ktoré sa volaju dubdky. A uz sme zacali rozvetvovat slovotvorné
hniezdo: dub - dubdk, dubdcik, dubdcisko, dubovy, dublek, dubisko; huba - hubka, hu-
bic¢ka, hubisko, hubica, hubacica, hubdr, hubdrka, hubdrik, hubdrcatko, hubovy, hubov-
nik. Takto sme sa dopracovali k slovotvornym radom, ktoré viak este dieta nevnima.
Pri kresleni pojmovej mapy sme e$te neziadali, aby deti kresby umiestiiovali do bubli-
niek presne v slovotvornom rade, ale uz sme naznacovali, Ze napr. dubacik nevychadza
z bublinky dub, ale az z motivanta dubak.

Text piesne ndm umoznil pracovat s nim v $irSom rozsahu, prepdjali sme hudob-
no-pohybovu, tane¢nu, dramaticku aktivitu, hrali sme sa na les, na obrov - valibukov.
S piestiou sme pracovali niekolko dni v jesennom obdobi, bola motiva¢nym prvkom
k téme les, lesné plody, stromy v jeseni. Nasli sme v nej aj dalsie podnetové slova, ktoré
sme vyuzili na rozvetvovanie slovotvornych hniezd: krik - kricek, kricisko, kriak, kriko-
vy; dazd - ddzdik, dazdisko, dazdnik, dazdnicek, dazdovy, dézdnikdr, ddzdnikdrka; rieka
- riecka, rietisko, riecny; kos - koSisko, kosik, kosiar, kosiarik, koSiarisko, kosikdr, kosi-
kdrka, koSikdrik, kosikovy; trhat — vytrhniit, potrhat, dotrhat, netrhat, potrhany, strhany;
zbierat - vyzbierat, dozbierat, nazbierat, pozbierat, nezbierat, zberac, zberacka. Tiez sme
vyuzili kompozitum valibuk v slovotvornej hre: Ako by sa volal, keby valal iné stromy?
Nazvy stromov deti spdjali so slovom viélat (validub, valismrek, valiborovica, valibreza,
valijedla, valigastan, valitopol, ale aj valihora, valikameri, valiskala, validom - napady
deti mimo stanoveného pravidla).

Prirodovedné poznatky boli velmi vda¢nym vychodiskom pri integracii s jazykom,
slovotvorbou. Pojmovou mapou sme si overili u jednotlivcov pochopenie ulohy. S indi-
vidudlnymi pojmovymi mapami sme pracovali postupne v mensich skupindch, aby sme
sledovali postup kazdého dietata, mohli ho usmernit, vysvetlit princip slovotvornych
radov. Tak sme ziskali cenny materidl k analyze detskych produktov a presnejsie sme
mohli zaznamenat slova do pozorovacich harkov.

5 ZAVERY

Asociovanie v ramci slovotvorného hniezda je realne zvladnutelna verbélna aktivita
pre deti predskolského veku. K tomuto tvrdeniu sme dospeli dlhodobym vyskumom,
ktory sme realizovali na dvoch od seba nezavislych skupinach deti predskolského veku.
Redlnost zisteni je podlozend tym, ze do oboch ¢asti vyskumu boli zaradeni ndhodne
vybrani participanti, deti dvoch beznych tried materskej skoly.

Pri vyskume sme dodrziavali pedagogické zasady primeranosti, postupnosti, ak-
tivity, individudlneho pristupu, nazornosti. Deti boli zapdjané do ¢innosti na zaklade
zadujmu, dobrovolnosti, ochoty zicastnit sa na vyskume. Rozsah a obsah predkladanych
poznatkov bol stanoveny mierne nad schopnosti deti, teda na zaklade smerovania od
z6ny aktudlneho rozvoja k zéne najblizsieho vyvinu (Vygotskij 1976).

Dvojfazovy vyskum, ktory trval po dobu dsmich mesiacov s prvou skupinou deti
(2012 - 2013) a ktory pokracoval druhou fazou s inou skupinou deti predskolského
veku pocas osemndstich mesiacov (2013 - 2015), potvrdil, Ze deti na prelome predskol-
ského a mladsieho $kolského veku st schopné a ochotné tvorit jednoduché slovotvorné
hniezda v takom rozsahu a obsahu, ktory je primerany detskému chapaniu. To zname-
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n4, Ze slovotvorné hniezda v na§om vyskume neboli zamerané na kvantitu, mnozstvo
slov, ¢o v uvedenom veku nie je mozné.

Slovotvorné hniezda obsahuji mnozZstvo abstraktnych vyrazov, ktoré nepatria do
slovnej zasoby dietata vzhladom na jeho konkrétne, ndzorné myslenie. Nasim cielom
bola skor kvalitativna zmena v mysleni dietata, rozvoj jeho samostatného uvazovania
a objavovania poznatkov, hladania stvislosti a vyuzitia implicitne osvojenych pravidiel
jazyka. Teda, slovotvorné hniezdo tu figuruje ako prostriedok rozvijania slovnej zasoby,
lexikalnej kompetencie a v SirSom zmysle komunika¢nych schopnosti dietata.

Vysledky vyskumu dalej potvrdili, ze komplexné slovotvorné hniezdo je vhodnou
aktivitou len pre deti na prelome 5 - 6 roka. Avsak so slovotvorbou je mozné postupne
zalat uz v 4 rokoch (nie skor). Stvorro¢né deti dokdzu tvorit slové primerané vyvinu
kognitivnych $truktir derivaénymi postupmi sufixacie a prefixacie, teda zdrobneniny,
prechylovanie, ¢innostné slovesa, menej zveli¢ujuce slova. Az neskdr mozeme precvi-
¢ovat tvorbu kompozit (zatial len ¢istych), transflexiu, reflexivizaciu a niektoré kombi-
nacie konfixdcie. Tu vS§ak musime zdoraznit, ze mladsie deti postupuju pomalsie a nie
je vhodné kombinovat viac slovotvornych postupov naraz. Vzdy je lepsie zamerat sa len
na jeden z postupov a az po jeho zvladnuti pridat dalsi. Takto sa deti schopné pochopit
princip tvorby slovotvorného hniezda a produkovat ho v primeranom rozsahu v niekto-
rych pripadoch uz po dovf$eni piateho roka.

Na zaklade uvedenych skuto¢nosti odporuc¢ame realizaciu slovotvornych aktivit
v materskej $kole ako jeden z efektivnych sposobov rozsirovania slovnej zasoby a rozvi-
jania komunika¢nej kompetencie dietata. Pri respektovani pedagogickych zasad, vyuziti
primeranych met6d, predovsetkym hry, dodrzanim krokov od jednotlivych slovotvor-
nych postupov k slovotvornému hniezdu slovotvorna motivacia ako organiza¢ny prin-
cip slovnej zasoby slovenského jazyka poslizi ako zaujimavé obohatenie eduka¢ného
procesu.

6 DiskKusiA

Chceli by sme poukdzat na to, Ze vo vykonovom $tandarde jazykovo-komunikac-
nej vychovy v doteraz vydanych $tatnych vzdelavacich programoch pre materské skoly
(dalej SVP) st ndro¢ne formulované poziadavky (smerujice k homonymii, synonymii,
antonymii, paronymii). V inovovanom SVP (2015) je venovana zvy3end pozornost cie-
lom, ktoré smeruju k pisanej reci, aj ked hovorena re¢ je zakladom jazykovej vychovy
predskolského veku na zaklade reSpektovania re¢ového vyvinu dietata. Slovotvorba,
slovotvorna motivacia, ktora, ako ukazal na$ vyskum, je pre dieta predskolského veku
zrozumitelnd, zvladnutelna, pritazlivd a ma potencidl skvalitnit slovnd zdsobu dietata,
vsak v kurikularnych dokumentoch chyba.

L. Liptakova upozornovala na tento fakt vo vztahu k primarnemu vzdeldvaniu uz
v roku 2003. Bez poznavania vztahov slovotvornej motivacie ,,nemdzeme vo vyucova-
ni slovenciny budovat systém poznatkov o slovnej zdsobe a podnecovat jeho komunikac-
né vyuzitie...“ (Liptakova 2003, s. 110). Tvorenie slov je jednym z najproduktivnejsich
spdsobov obohacovania slovnej zasoby slovenciny, a teda i slovnej zasoby dietata ako
pouzivatela slovenského jazyka. Na integra¢nu a systematiza¢nu funkciu slovotvornej
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motivacie poukazal uz J. Furdik, ktory zdoraziuje, Ze do slovotvornych vztahov sa za-
péja takmer cela lexika (2004, 2008, s. 49). Tieto fakty nds utvrdzuju v nazore, Ze je
nevyhnutné venovat sa slovotvorbe, derivacii a kompozicii ako dvom zédkladnym slo-
votvornym sposobom na vsetkych stupnioch vzdelédvania, predprimdarne nevynimajuc.

Stotoziujeme sa s nazormi a navrhmi, ktoré predkladd K. Vuznakova (2013).
Zdoraznuje, Ze slovotvorne motivované slova tvoria 2/3 slovnej zasoby slovenciny,
a prave preto je slovotvorba doélezita pri diagnostikovani reci dietata. Svoje tvrdenie
doklada vyskumnymi zisteniami (napr. Vuznakova 2012), na zaklade ktorych pouka-
zuje na nedostatky vo formulaciach cielov jazykovo-komunikaénej vychovy v inovo-
vanom SVP. Zaroven pontika navrh cielov na rozvijanie komunikaénej kompetencie,
ktoré re$pektuju vyvinové $pecifikd predskolského veku a st systematicky usporiadané
podla jednotlivych stranok reci a rovin jazyka. Vychadzajuc z komplexu vykonovych
$tandardov a vysledkov vyskumov detskej reci a zaroven pri zohladneni ontogene-
tickych zékonitosti predskolského veku mozeme diagnostikovat re¢ dietata. Ucitelka
materskej Skoly musi zohladnovat vek dietata aj jeho individudlne moznosti a schop-
nosti. K. Vuziiakova (2013) preto navrhuje ako pomécku uviest v SVP, resp. metodike
jazykovo-komunika¢nej vychovy vekova kategoériu k danym vykonovym $tandardom
a evalua¢nym otdzkam. Stihlasime s tymto nadvrhom a ocenujeme tiez prilozené napady,
rozpracované projekty integrovanej jazykovo-komunikac¢nej a literarnej vychovy, ktoré
boli pre nas in$pirdciou pri priprave eduka¢ného modelu k slovotvornym hniezdam
s reSpektovanim konstruktivistického rdmca E - U - R.

Prirodzend inklindcia deti predskolského a mladsieho $kolského veku k prilezitost-
nej slovotvorbe by mohla byt vychodiskom pre v¢asnejsie zaradenie tejto roviny jazyka
aj na vy$$om stupni vzdelavania. Prvykrat sa deti stretdvaju so slovotvornym uc¢ivom
az vo 4. ro¢niku primarneho vzdeldvania pri tvoreni slov predponami. Slovotvorba ako
sucast obohacovania slovnej zasoby sa dokonca objavuje az v 9. ro¢niku zakladnej $koly
(Kri$tanova, Gianitsova-Olostiakova 2014). V tejto stvislosti pripomenieme nadcaso-
va myslienku L. S. Vygotského (1976, s. 302) o optimalnom obdobi ucenia sa. Ak ho
premeskame alebo unahlime, nebude mat Zelany efekt na organizaciu, usmernovanie,
zdokonalovanie poznania.

Poznamka: V prispevku autorka prezentuje vysledky svojho vyskumu realizovaného v ramci dip-
lomovej prace (v nadvéznosti na bakalarsku pracu) na Katedre komunikacnej a literdrnej vy-
chovy Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove pod vedenim prof. PaedDr. Ludmily
Liptakovej, CSc.
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ODBORNE CLANKY/ARTICLES

KONCEPCNA A OBSAHOVA ANALYZA NOVEHO SLABIKARA
LIPKA

CONCEPTUAL AND CONTENT ANALYSIS OF THE NEW TEXTBOOK LIPKA

SIMONETA BABIAKOVA

Uvop

Zactiato¢né Citanie a pisanie v prvom ro¢niku zakladnej $koly nadvézuje na rozvoj
jazykovych a komunikaénych sposobilosti deti v predskolskom veku. Cim je stretavanie
sa predskolakov s pisanou kulttrou ¢astej$ie a intenzivnejsie, tym existuje vac¢si predpo-
klad, ze pri vstupe do prvého ro¢nika bud ich ¢itatelské a pisatelské sposobilosti roz-
vinutejsie. Z hladiska rozvijania citatelskej gramotnosti (reading literacy) sa u jazykovo
a literarne schopnych deti v predskolskom veku objavuju v rdmci pregramotnosti prvé
prejavy predkonvenc¢ného ¢itania (prereading) a pisania (prewriting) (Harnaskova 2003,
s. 90; Svrekové 2009, s. 38). Rozvijaju sa v dosledku cviceni fonematického uvedomo-
vania, fonematickej analyzy slov, upeviiovanim vztahu fonéma - graféma, budovanim
slovnej zasoby a chapanim syntaxe, prirodzenym poznavanim pismen tla¢enej abecedy,
priblizenim kniznych konvencii, konceptu tlace a rozvijanim dal$ich vedomosti deti
o pisanej kulture.

Vstupom dietata do prvého ro¢nika zakladnej skoly sa meni situdcia tym, ze dopo-
sial volné a prirodzené stretavanie sa s pisanou kultdrou sa stane pre prvaka povinnym.
Zakladnym cielom vyucby slovenského jazyka a literatiry v prvom ro¢niku je osvojenie
si kodu grafického zépisu rei. Ziak sa za¢ina zdmerne ucit &itat a pisat. Utitel prvého
ro¢nika si pre predmet slovensky jazyk a literatira moze zvolit jeden zo $tyroch $labika-
rov, ktoré majd v sucasnosti platni schvalovaciu dolozku MS VVa$ SR: Slabikdr pre 1.
rocnik zdkladnych $kol autoriek Lydie Virgovicovej a Zuzany Virgovicovej; Slabikdr pre
1. ro¢nik zdkladnych skol Kamily Stefekovej a Romany Culkovej; Hupsov slabikdr LIPKA
Zuzany Hirschnerovej, Livie Muntagovej, Margity Nemcikovej a Gabriely Futovej a naj-
novsi Slabikdr LIPKA autorov Janky Striezovskej, Vlasty PlieSovskej, Miroslava Belicu,
Michala Bednara a Jany Belaicove;j.

1 DIDAKTICKA KONCEPCIA A OBSAH NOVEHO SLABIKARA LIPKA

Novy Slabikdr LIPKA (Striezovska, PlieSovska, Belica, Bednér, Belagicova 2015),
ktory vydalo vydavatelstvo AITEG, s. r. 0., sa objavil na kniznom trhu v novom $kol-
skom roku 2015/2016. Slabikér koncepéne nadvizuje na povodny Slabikdr LIPKA, kto-
ry napisali M. Nem¢ikova a J. Nem¢ik a poslednd jeho upravend verzia bola dielom M.
Nemcikovej a A. Hirkovej (2008). Koncepcia vychadza z predpokladu, Ze za¢iatocné
¢itanie je zavislé od sluchovo-fonologickych, vizualno-percepénych schopnosti Ziaka
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a ovladania jednotlivych pismen abecedy. Absolvovanie tychto trovni je nevyhnutnou
podmienkou postupu k vy$$im Grovniam procesu ¢itania. Wray a Fox (1991) tento spo-
sob nazyvaju modelom ¢itania ,,zdola nahor (bottom up models), ktorym sa ¢itanie za-
¢{na mimo ¢itatela. Pri vyvodzovani pismen sa v novom Slabikdri LIPKA vyuZiva u nds
najznamejsia hlaskova analyticko-synteticka metdda a ¢o je pre ucitelov, ktori u¢ili pod-
la povodného slabikara, mozno pozitivne, zachovava rovnaké poradie vyvodzovanych
pismen. K §labikdru patri séria nasledovnych didaktickych materidlov: Slabikar LIPKA
1. ¢ast; Slabikar LIPKA 2. ¢ast; Citanka k Slabikaru LIPKA; Pisanie, stibor 6 predpiso-
vych zositov k Slabikaru LIPKA; Multimedidlny disk; Pracovny zogit; Ndpovedné tabu-
le; Metodické komentare; Navrhy priprav na vyudovanie.

1.1 SULAD ZAKLADNYCH DIDAKTICKYCH MATERIALOV NOVEHO
SLABIKARA LIPKA SO STATNYM VZDELAVACIM PROGRAMOM
ISCED 1

Obsah 1. ¢asti Slabikdra LIPKA je v sulade so vzdeldvacim $tandardom pripravného
obdobia inovovaného Stdtneho vzdeldvacieho programu ISCED 1 (dalej len SVP ISCED
1) v zlozke ¢itanie, pisanie, hovorenie a po¢tivanie. V §labikari je mnoho tloh zamera-
nych na rozpravanie ziakov podla obrazka a podla danej témy. Zaradené su tiez tlohy
na sluchové a zrakové rozliSovanie hlasok a pismen. Precvi¢ované je aj spajanie hlasok
do slabik, analyza slov na slabiky, tvorenie viet podla grafickej schémy, ur¢ovanie poctu
slov vo vete. Pomocou predlohy (ndpovedného obrazka) moézu Ziaci ¢itat a (grafického
vzoru) pisat velké tlacené pismend. V nacvicnej Casti §labikara (v $labikarovom obdobi)
sa Ziaci postupne udia pismena, rozli$uju hlasky, vyslovuju ich kratku a dlht podobu.
Slabikotvorné vokaly sa striedaju s konsonantmi v poradi: a, m, e,1,i, v, u, s, 0, j, z, 1,
y... — ako v povodnom Slabikdri LIPKA (Nem¢ikova, Neméik 1996). Hned ako je to
mozné, hlasky sa spdjaju do slabik (Ziaci ¢itaju najprv otvorené, postupne zatvorené
slabiky a nasledne spoluhléskové skupiny). Tymto postupom pomerne rychlo pochopia
spéjanie hldsok do slabik a slabik do slov. Neskor Ziaci ¢itaju slova, vety a stvislé texty.
Rozlidujui druhy viet podla postoja hovoriaceho.

Slabikdr LIPKA, 2. ¢ast, nadvizuje na 1. &ast. Ziaci sa ucia dalsie pismena a spajajt
nové hlésky do slabik a slov. Citaju otvorené aj zatvorené slabiky a nésledne spoluhlas-
kové skupiny. Citajti uz celé slové z otvorenych a zatvorenych slabik, slovd s r - £,1 -1,
¢itaju vety a stvislé texty. Utia sa Citat pismend s mikéetiom, diziom, vokaiiom a dvo-
ma bodkami.

V oboch castiach $labikdra je dodrzany spravny didakticky postup vyvodzovania
novej hlasky a pismena, vyvodzovania prvych slabik, slov a viet, ¢itania nového textu,
riedenia uloh na precvi¢ovanie uéiva a textov na precviovanie &itania. Slabikdr LIPKA,
1. a 2. ¢ast, sleduje koncepény rdmec a ciele inovovaného SVP ISCED 1, jeho didakticky
systém rozvija §truktdru uéebnych vykonov v SVP ISCED 1 v predmete slovensky jazyk
a literattra v 1. ro¢niku. V $labikari je zohladneny aj obsahovy ramec predmetu podla
inovovaného SVP ISCED 1.

Didaktické systémy Suiboru pisaniek i Citanky k Slabikdru Lipka nadvizuji na kon-
cep¢ny ramec a akceptuji Struktdru uéebnych vykonov aj obsahovy ramec inovované-
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ho SVP ISCED 1 pre vyu¢bu pisania a ¢itania v jazykovej, slohovej a literarnej zlozke
predmetu slovensky jazyk a literatdra v 1. ro¢niku ZS.

V pisanke ¢. 1 urcenej pre pripravné obdobie je cely systém pripravnych cvikov,
ktoré su uréené pre nacvik prvkov a tvarov pisma. V subore pisaniek je $iroky priestor
na nacvik véetkych tvarov pisanych pismen samostatne, v slabikach, slovach i vetach.
Je tu vyrazne naplnend poziadavka na odpis pisanych tvarov pismen, slabik, slov a viet
a prepis pismen, slabik, slov a viet z tlacenej predlohy do pisanej podoby. V pisankach
¢.5ad. 6jeipriestor na vytvaranie sposobilosti Ziakov samostatne sa pisomne vyjadro-
vat - volne produkovat myslienky pisanou recou, i ked v malom rozsahu. Tento rozsah
moze ucitel/ka u $ikovnych ziakov zvysit prostrednictvom tvorivého pisania v osobit-
nych zositoch. V pisankach je naplnena poziadavka z vykonového $tandardu v ¢itan-
kovom obdobi: samostatne zapisat vlastni myslienku v rozsahu jednej vety, pisat prvé
slovo vety s velkym pismenom a spravne pisat interpunkéné znamienka na konci viet
pri odpise a prepise textu. Poziadavka napisat spravne svoje rodné meno aj priezvisko je
rieSend prostrednictvom podpisu Ziaka na obale kazdého zosita.

Na zéklade prace s ¢itankou sa Ziaci naucia odlisit basen, hadanku i prozaicky text.
Budu vediet odpovedat na otazky, ktoré sa viazu na informacie uvedené v texte, rozpra-
vat dej precitaného pribehu alebo rozpravky (aj podla obrazkovej osnovy), urcit nadpis
a autora textu. Pokusia sa vyvodit priame zavery, dedukovat, interpretovat a integrovat
myslienky a informacie z niektorych textov. V praci s ¢itankou je vytvoreny priestor na
prednes bésne alebo kratsieho prozaického textu. Ziaci buda schopni odlisit re¢ postav
v dramatizovanom texte, urcit postavy a primeranym sposobom opisat ich vlastnosti.
Budt mat prilezitost dramatizovat text a pripadne pouzit aj prvky neverbéalnej komuni-
kacie. V ¢itanke je dostatok textov a tloh, ktoré ucia ziakov rozlisit a precitat re¢ postav
a urcit postavy v dramatizovanom texte. KedZe ale ide o ,,prvacku ¢itanku®, chyba v nej
zmienka o babkovom divadle a babkach ako napriklad v ¢eskom $labikari s ndzvom Do
svéta slov Lenky Brezinovej, Jifiho Havla a Hany Stadlerovej (2007).

Podla méjho nazoru je potrebné do prvej ¢itanky, s ktorou sa Ziak vo svojom pri-
marnom vzdeldvani stretava, zaradit okrem literarneho textu aj text informacny, i ked
SVP ISCED 1 to priamo nevyZzaduje. Informaény text by mal byt primerany detskému
¢itatelovi obsahom aj rozsahom. Prostrednictvom neho ziak moze spoznat aspekty sku-
to¢ného sveta a naudi sa, Ze texty mozu byt zostavené chronologicky alebo nechrono-
logicky. Pri chronologickych textoch st informdcie zoradené podla ¢asovej osi (napr.
Brezinovd, Havel, Stadlerova 2007). Pri nechronologickych textoch musi ziak hladat
organiza¢nu logiku a to mu pomdha pri zdokonalovani ¢itania (napr. Svoboda 2008).
Autori do posudzovanej ¢itanky zaradili menej informacnych a nesuvislych textov. Ako
nesuvisly text pouzili prevazne len dopliiovacky a tajni¢ky. Chyba praca s pojmovymi
mapami, postupmi, schémami, tabulkami, diagramami, rébusmi a pod.

V ¢itanke st ilustracie Edit Sliackej, prostrednictvom ktorych budu Ziaci spoznavat
ich funkciu a identifikovat ju v texte. Na zaklade vhodnych tloh budu vediet priradit
ilustraciu k textu a doplnit prostrednictvom nej text. Obsahovy a vykonovy standard
predmetu je zrejmy z poznamok pod ¢iarou.
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1.2 ZAKLADNE FUNKCIE A STRUKTURNE KOMPONENTY
DIDAKTICKYCH MATERIALOV NOVEHO SLABIKARA LIPKA

a) Funkcia prezentacie u¢ebného obsahu

Informacie v oboch ¢astiach $labikdra st po odbornej aj vecnej stranke spravne.
Autori v textoch zohladnuju racionalitu a kontroluji svoje hodnotenia. Informacie
su zoradené v logickom a didakticky spravnom slede, pricom je zohladneny vek Zzia-
kov. Sympatické je, ze $labikar ma ustredné postavy, ktoré Ziakov sprevadzaju v 1. aj
2. Casti $labikara, a to ako v textovej, tak v ilustra¢nej rovine. Je to rodina, v ktorej Zije
kazdodennym Zzivotom prvacka Zuzka so svojimi blizkymi - teda postavy z redlne-
ho a nie fantazijného sveta. Civilizacné prvky a realistické motivy v textoch prinasa-
ju humorné situacie. Zadania uloh st zrozumitelné a texty su terminologicky sprav-
ne. Motiva¢né, vystizné a vekuprimerané su aj basne na obalke kazdej Casti $labikara.
Véielka, ktord zadéva rozvijajice ulohy, je tiez zaradend vhodne. Texty su prehladné,
systematicky radené a podla didaktickych zamerov farebne alebo tvarovo odlisené. St
putavé, blizke zZivotu ziakov a mnohé z nich rozvijaji ich hodnotovy systém. Umoziuju
vytvarat prirodzené medzipredmetové vztahy s prvoukou, matematikou, hudobnou aj
vytvarnou vychovou a otvdraju priestor na zaradenie mnohych prierezovych tém. Obe
Casti Slabikdra LIPKA sa skladaja z rdznych verbalnych komponentov, ako st pribehy,
basnicky, rébusy, doplnovacky, malovanky. St bohaté na réznorodé obrazové a grafické
komponenty, ktoré st vzdy zmysluplne didakticky vyuzité. Ilustracie st primerané veku
Ziakov a st funkéné. Podporujii porozumentie textu Ziakmi a funkéne doplhaji niekto-
ré ulohy. Obrazové komponenty, najmi ilustracie pri vyvodeni nového pismena, plnia
okrem funkcie konkretizécie a porozumenia textu aj funkciu zdroja dal$ich informécii.

Vo véeobecnosti mozno konstatovat, Ze vyber pismen, slabik, slov a viet v pisankach
je stladny s vyvodzovanymi pismenami v §labikari. Vyvodzované vzorové tvary pismen
st korektne tvarovo napisané a maju spravny sklon. Obsah pisaniek je usporiadany, pre-
hladny a graficky rozliSeny. Ilustracie st vhodné a funkéné. Ich farebnost je nenasilnd
a grafické prvky st zrozumitelné. Tlustracie a obrazky posobia celkovo vyvazene a maja
dobru estetickd droven. Obsah pisaniek je vekuprimerany a umoziuje vytvarat medzi-
predmetové vztahy najma s telesnou vychovou, hudobnou vychovou, vytvarnou vycho-
vou, prvoukou a matematikou. V pisankach s pouzité rozne verbalne komponenty ako
nedokoncené vety, dopliiovacky, tajnicky, no tloh na kritické myslenie je zaradenych
menej. Rozvijanie tvorivosti a analytického myslenia Ziakov pri pisani moZzno najst len
v pisanke &. 5 a €. 6 - teda v ¢itankovom obdobi. Skoda, Ze len vo velmi malom rozsahu.

Vyber autorov a zdnrov v Citanke k Slabikdru LIPKA je vhodny. Striedajua sa diela
klasikov detskej literatiry - J. C. Hronsky, M. R. Martakové, M. Duri¢kova, M. Rafus -
s dielami sucasnych autorov - S. Moravéik, P. Karpinsky, V. Klimacek, J. Uli¢iansky, F.
Rojeek. Citanka sa sklad4 z réznorodych verbalnych komponentov. St v nej zaradené
ludové rozpravky, moderné autorské rozpravkové pribehy, ludové aj autorské basne, rie-
kanky aj hadanky. Od rozpravky je ale na skok k fantastike, teda k zanru, ktory sa v po-
slednych rokoch tesi aj u nas velkej oblube, i ked predovsetkym zasluhou zahrani¢nej
prekladanej tvorby. V tejto ¢itanke, Zial, absentuji fantastické pribehy, ktoré su pripra-
vou na ¢itanie fantasy knih, a komiksy, ktoré mozu ziakov naudit ¢itat kreslené serialy.
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Ich doplnenie by zvysilo Zanrovu variabilitu ¢itanky. Treba ale ocenit rdzne obrazové
a grafické komponenty - doplnovacky, krizovky, malovanky a pod. Texty, Glohy aj ob-
razové a grafické komponenty v ¢itanke su zmysluplne usporiadané, viditelne rozlisené
a prehladné. Re$pektuju zasadu vekuprimeranosti a umoznuju medzipredmetové vzta-
hy najmi s prvoukou, vytvarnou vychovou a matematikou. Ilustracie v ¢itanke spltiaji
motiva¢nt, ndpovednd aj podpornu funkciu. Pozitivne mozno hodnotit to, Ze niektoré
ilustracie potrebuju od Ziaka aj vyssiu uroven vizudlnej gramotnosti - kritické myslenie,
diferencidciu a zaradenie do hodnotového rebricka. Obrazové komponenty neplnia len
funkciu ilustracie a konkretizacie textu, ale aj funkciu zdroja dal$ich informacii v zmys-
le nositela hlbsich vyznamov.

b) Funkcia riadenia ucenia sa Ziakov a vyucby

Utenie sa ziakov podla tohto $labikéra je zabavné a tvor{ uceleny didakticky systém.
Respektuje koncepciu integrovaného pristupu k vyucovaniu slovenského jazyka a litera-
try. Nadviznost na koncepciu a sposob prace v povodnom Slabikdri LIPKA je evident-
nd najmé didaktickymi postupmi. V §labikari je predhovor, v ktorom je zhrnuty jeho
zamer, hlavné §truktdirne prvky a vysvetlené su piktogramy, ktoré sprevadzaju ziaka pri
uceni sa (pomenuj — povedz; pocivaj; ¢itaj; hladaj; vyznaé; vyfarbi - nakresli; pis; pre
Ziakov, ktori skon¢ili prdcu skor). Piktogramy spolu s ré6znymi farebnymi odliSeniami
a znakmi plnia tlohu grafickych prvkov riadiacich ucenie sa ziakov. Ulohy v §labikari st
kognitivne odstupiiované. Slabikar ma strany ,vyvodzovacie“ s vyvodenim novej hldsky
a pismena a ,,opakovacie“ s ulohami na precvi¢ovanie udiva a precvi¢ovanie techniky
¢itania. V texte su farebné odlisenia slabik s novym pismenom a predlozky st grafic-
ky spojené so slovom s cielom ulah¢it Ziakom nacvik ¢itania. V jednotlivych textoch
autori pouzili rozny typ pisma s jasnym didaktickym zdmerom. Typografickd velkost
pismen je adekvéatna vekovej skupine prvékov. V $labikéri su aj tlohy, ktoré rozvija-
ju kritické myslenie Ziakov. V 2. ¢asti $labikara je dodrzana variabilita cviceni a uloh,
je tu mnozstvo tloh na upeviiovanie a systematizdciu ziskanych poznatkov. Ulohy na
porozumenie textu st zaradené vhodne. Treba ocenit, ze v 2. ¢asti st uZ aj ulohy na vy-
vodenie priamych zaverov z textu, interpretaciu a integraciu myslienok a informacii. Je
tam dost tloh aj na suvislé rozpravanie na dand tému. Od 21. strany v 2. ¢asti sa zvy$uje
néro¢nost textov na precvi¢ovanie ¢itania tym, Ze slabiky s novym pismenom uz nie
st farebne odli$ené. Texty st postupne dlhsie a ndro¢nejsie. Na riadenie ucenia sa Zia-
kov st nadalej vyuzivané symboly a piktogramy. Typy pisma sa v jednotlivych castiach
a textoch $labikdra zdmerne lisia. Velkost pisma je adekvatna vekovej skupine Ziakov.

Basnicky v uvode pisaniek pomahaju ziakom pri rozcviceni rik pred pisanim
a piktogramy im pomahaji pri uceni sa. V pisanke €. 1 je zahrnuty nacvik pisania pri-
pravnych cvikov, ktoré st zakladnymi prvkami pismen v spravnej didaktickej postup-
nosti od jednoduchsieho tvaru k zlozitejSiemu. Tato pisanka rozvija aj schopnosti ziaka
postrehnut’ zakladné linie v pisacich cvikoch. Obrazky a ilustracie, ktoré sprevadzaju
pripravné cviky v pisanke €. 1, st vhodné a je mozné nimi motivovat’ rozcvicovanie
a uvolnovanie ruky a tym zlepSovat’ jemna motoriku ziaka.
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Didaktické zasady nacviku pisanych tvarov pismen st v pisankach dodrzané a me-
todicky postup ndcviku pisania novych tvarov pismen je spravny. Pri kazdom pisme-
ne je obrazok na rozcvicenie ruky pred pisanim. V pisanke je vyuzitd mnemotech-
nicko-skriptolegicka metéda - teda v kazdom obrazku nad vyvodenym pismenom je
ukryty jeho tvar pre lep$ie zapamitanie. Sipkami je vyznaceny smer pisacieho pohybu,
¢o je tiez didakticky spravny postup. Velkost pismen sa nadobudanim a automatizo-
vanim pisacich zru¢nosti ziakov postupne zmensuje. Naro¢nost u¢ebnych tloh rastie
s rozvojom sposobilosti plynulého pisania celych slov a viet. Za jednotlivymi vyvodeny-
mi tvarmi pismen st tlohy na upevilovanie a systematizaciu pisacich zru¢nosti.

Citanka re$pektuje koncepciu integrovaného pristupu k vyucovaniu slovenského
jazyka a literattry. Aparat riadenia uéenia Ziakov tvori uceleny systém. V ¢itanke je do-
statok textov a uloh, ktoré ucia ziaka rozlisit a precitat re¢ postav a urcit postavy v dra-
matizovanom texte. Texty, ktoré autori vybrali, st vhodné na zdokonalenie techniky
¢itania, na volnu reprodukciu ¢itaného textu, na rozvoj schopnosti ¢itat s porozumenim
text pre literarny zazitok aj na vyjadrenie pocitov vyvolanych precitanym textom. So
zdokonalovanim techniky ¢itania ziakov sa zvysuje aj kognitivna naro¢nost uloh a ota-
zok v ¢itanke. Kognitivna naro¢nost tloh je zohladnena aj na jednotlivych stranach
¢itanky v ich zoradeni od menej naro¢nych k naro¢nej$im. Na riadenie ucenia sa ziakov
st vyuzivané grafické symboly, ktoré sa v celej ¢itanke opakuju. Niektoré ¢asti textu st
funkéne oramované alebo podfarbené. V ¢itanke su funkéne vyuzité rézne typy pisma.
Ziaci ¢&itajti aj pisané pismo alebo dopisuju do ramikov pisany text. Velkost pisma je
vzhladom na vek Ziakov primerana. Mnohé tlohy podporujt kritické myslenie. Ziaci
maju moznost miestami pri uéeni uplatilovat novsie stratégie ucenia sa, napriklad ra-
mec vyucovania a ucenia sa EUR ¢i metédu cinquain. Na jednotlivych stranach je vy-
tvoreny priestor na sebahodnotenie ziakov.

1.3 ORGANIZACNA FUNKCIA DIDAKTICKYCH MATERIALOV
NOVEHO SLABIKARA LIPKA

Obe casti $labikara, ¢itanka aj pisanky uvadzaju v zavere prehladne spracovany ob-
sah. Grafické spracovanie $labikara je systematické, umoznuje ziakom aj ucitelom sa
v iom orientovat. Poméha pri tom pravidelne sa opakujtice grafické spracovanie stran
a systematické radenie tloh. Pozitivny stereotyp rovnakych typov tloh méa opodstat-
nenie na zaciatku slabikara. Ku koncu uz moze byt pre niektorych ziakov nudny. Na
jednotlivych stranach pod ¢iarou je vyznacené ucivo i Groven porozumenia textu podla
$tudie PIRLS. Ulohy st zamerané na 1. a 2. tiroven porozumenia v 1. ¢asti $labikdra a na
1., 2. aj 3. uroven porozumenia v 2. ¢asti §labikara. Celkovy vzhlad ovplyviluje jednotna
grafickd uprava a prijemnd farebnost. Jeho forma je ziakom zrozumitelna a esteticky
akceptovatelna. Na zaciatku a na konci oboch ¢asti $labikdrov je nazorny, graficky pre-
hlad o $truktirnych komponentoch, ktoré tvoria uceleny didakticky systém. St tu tiez
vysvetlené piktogramy, ktoré ulah¢uju ziakom orientdciu v $labikari a vedu ich pri ¢in-
nostiach potrebnych pri rieseni tloh.

Citanka m4 v zdvere zoznam citovanej literattiry aj prehladne spracovany obsah.
Pri orientacii v ¢itanke pomahaju farebne zladené nadpisy s podfarbenim textu pod
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¢iarou, ¢im je zabezpedena aj prehladnost marginalii. Na kazdej strane je ndzov tematic-
kého celku. Struktirne komponenty ¢itanky st zoradené do didaktického systému, st
prehladné aj vdaka grafickému spracovaniu a zrozumitelnym piktogramom, ktoré vedu
ziakov pri uceni sa.

Pisanky majti na konci uvedeny obsah vyvodzovanych tvarov alebo pismen. Pod ¢ia-
rou je poznamka pre ucitela o uive alebo priestor na sebahodnotenie Ziaka. Postupnost
vyvodzovanych pismen je v zhode s vyvodzovanim hldsok a pismen v §labikari, ¢o je
zasadnou poziadavkou hlaskovej analyticko-syntetickej metddy nacviku ¢itania a pisa-
nia. Celkovy vzhlad pisaniek je podla grafickej tipravy, farebnosti a typografie jednotny
a ddsledne prepracovany.

Pracovny zosit k Slabikdru LIPKA je spracovany dvojfarebne a mé 48 strn. Sluzi ako
doplnkovy material pre ucitela pri jeho praci so Ziakmi, ktori potrebuji docvicit u¢ivo
alebo potrebujt rozsirujtce ulohy. Ulohy st zostavené tak, aby ich Ziaci mohli riesit
ako samostatnd pracu diferencovane podla drovne Ziaka. Prvé 4 strany st venované
pripravnému obdobiu, nasledujice $labikarovému obdobiu v oboch ¢astiach $labikara.
Strany pripravného obdobia maji po 3 tlohy na kazdej strane. V $labikdrovom (na-
cvi¢nom) obdobi st na kazdej strane 4 tlohy. Prva tloha v pripravnom aj slabikdrovom
obdobi je na najniz$ej Grovni (nizsej ako v $labikari) a je ur¢end na docvicenie uciva.
Naro¢nost tloh na strane sa postupne zvysuje, posledna tiloha je rozsirujica a je uréend
najbystrejsim ziakom alebo tym, ktori uz vedia ¢itat. Je v danej chvili nad ramec pozia-
daviek SVP.

Multimedialny disk, Napovedné tabule, Metodické komentare a Navrhy priprav na
vyucovanie su dal$ie podporné didaktické materialy, ktoré méze, ale nemusi uditel/ka
pri zaciatoénom ¢itani a pisani vo svojej vyucbe vyuzit.

ZAVER

Zaverom mozno zhrnuat, ze obsah udiva slovenského jazyka a literatury v novom
Slabikdri LIPKA je ¢leneny podobne ako v ostatnych platnych slabikaroch do troch ob-
dobi: pripravného, nacvi¢ného a ¢itankového. Vsetky obdobia sa svojou didaktickou
koncepciou ststreduju na rozvijanie $tyroch zdkladnych komunikaénych zruénosti Zia-
kov: hovorenie, poc¢tvanie, ¢itanie a pisanie. Vyuziva sa najmi p6vodna analyticko-syn-
tetickd metdda na rozdiel od $labikdra K. Stefekovej a R. Culkovej, kde sa vyuziva synte-
ticka metdda s vyuzitim niektorych najjednoduchsich prvkov analytickej metédy. Dizka
pripravného obdobia je 5 tyzdnov. V odévodnenych pripadoch mdze trvat pripravné
obdobie i viac. Jeho dizka je zavisla i od pregramotnych (pred¢itatelskych) skisenosti
ziakov, ktoré moézu vyraznym sposobom proces pripravy urychlit. V ramci zachovania
kontinuity vyvinu je dolezité ,,v rdmci moznosti vychddzat z predskolskych skiisenosti
Ziakov, nadvizovat na doterajsie vedomosti, uplatiiovat ich v uceni a dalej ich rozvijat™
(Slovensky jazyk a literattira, Priloha Statneho vzdelavacieho programu pre 1. stupen
ZS - ISCED 1, s. 6).

Novy Slabikar Lipka (Striezovska, Pliesovskd, Belica, Bednar, Belasicova 2015) so
vietkymi didaktickymi sti¢astami je podla mdjho nézoru vydarenym pokusom ski-
bit klasickd metodiku vyucby zaciatoéného Citania a pisania s modernym pristupom
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k tvorbe ucebnice. Autori re$pektuju to, ze ide o prva ucebnicu Ziaka, a maju na zreteli
najma jeho potreby. Ulebny obsah $labikdra je prezentovany funkéne a pre prvéka zau-
jimavo. Piktogramy pomahaju riadit jeho ucenie a tlohy v $labikari, ¢itanke aj v pracov-
nom zosite st kognitivne odstupniované. Pracovny zosit sluzi na upevnenie vedomosti
a zruc¢nosti ziakov a re$pektuje diferencovany pristup k nim. Dva diely $labikara, ktoré
prezentuju ucivo pripravného a nacvi¢ného obdobia, st oproti su¢asnym alternativnym
$labikarom jedine¢né tym, ze prvéka v nich sprevadza kamaratka Zuzka. Autori si ne-
pomdhaju fantazijnym svetom, ale vyuzivaju tému realnej rodiny. Realistické motivy
a humorné situacie v textoch a v ilustraciach st Ziakovi na zaciatku $kolskej dochadzky
blizke a stotoziiuje sa s nimi. Toto pokladam za velkd devizu $labikéra. I ked zanrova va-
riabilita ¢itanky nie je dostato¢na, nebrani to ucitelovi pracovat aj s inymi doplnkovymi,
vekuprimeranymi textami. Pri vybere textov odport¢am akceptovat individualny pri-
stup k ziakom. Na prvakov nie je potrebné kldst nadmerné naroky. Kazdy prvak by mal
pocitit radost z prvych pokusov v ¢itani a ucitel by ho mal chranit pred znechutenim
spojenym s nadmernymi narokmi. U dobrych ¢itatelov spdsobi niekolkonasobne opa-
kované ¢itanie textu to, Ze ziak si zvykne na bezreflexivny kontakt s textom a domnieva
sa, ze Citanie je ¢innost, ktora si nevyZzaduje intelektudlnu aktivitu, ale skor dobru pa-
mit. Takymto Ziakom je potrebné dat za rovnaky cas ¢itat nieco nové, ¢o ich zaujima
a rozvija. Ulohy k precitanému textu je potrebné diferencovat podla irovne ¢&itania jed-
notlivcov. Plati to aj o niekolkonasobnom odpisovani alebo prepisovani textu. Tu sa
otvara priestor na tvorivé pisanie, ktoré moze byt pre Sikovnych ziakov obohacujuce
rovnako ako ¢itanie novych neznamych vekuprimeranych textov.
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RESUME

The paper presents conceptual and content analysis of LIPKA - the new textbook for
first-graders of elementary school. It assesses its compliance with the State Programme
of Education for ISCED 1, describes its basic functions and components and the man-
agement and organization of pupil’s learning. It points out at the uniqueness of the
didactic situation at the outset of teaching reading and writing and at the need for
a differentiated approach to pupils.
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KONTEXTY ROZVIJANIA GRAMOTNOSTI ZIAKA A EDUKACNY
SYSTEM

THE CONTEXT OF PUPIL'S LITERACY DEVELOPMENT AND EDUCATIONAL SYSTEM

Lupmira LIPTAKOVA

V stlade s tematickym zameranim tohto ¢isla na stimulaciu re¢i dietata v $irSom,
interdisciplinarnom kontexte sa v diskusnej rubrike budeme venovat gramotnostnému
ramcu, v ktorom re¢ové rozvijanie dietata v stiCasnosti prebieha. Zaroven formulujeme
diskusné otazky suvisiace s aplikdciou rozsirujuceho sa kontextu gramotnosti v kurikule
primarneho vzdelavania na Slovensku, osobitne v kurikule slovenského jazyka a litera-
tary.

V pedagogickom i lingvodidaktickom diskurze sa dnes nazera na koncept gramot-
nosti v SirSom a komplexnom zmysle. Ako ddsledok rozsirujuicich sa diferencovanych
potrieb vzdelavania Ziaka sa za sic¢ast nadobudania gramotnosti nepovazuju len ,kla-
sické* komunika¢né zruc¢nosti ¢itanie a pisanie, ale aj dalsie $tyri sivisiace komunikacéné
zruénosti, a to produkéné zruénosti hovorenie a vizudlne stvdrtiovanie myslienok a emo-
cif a recepéné zrucnosti pociivanie a prezeranie nelinedrnych textov (Sampson, Rasinski,
Sampson 2003). V eduka¢nom pristupe k rozvijaniu gramotnosti ziaka treba teda uplat-
novat komplexnost suvisiacu s transak¢énym charakterom rozvijania véetkych komuni-
ka¢nych zru¢nosti (ibid.).

Koncept gramotnosti sa dnes rozsiruje aj tak, ze okrem osvojenia si komunika¢nych
zrucnosti ako st¢asti rozvijania Citatelskej a pisatelskej gramotnosti (zakladny obsahovy
model gramotnosti) sa za stcast gramotnosti povazujua aj nadstavbové obsahové modely
ako gramotnost matematickd, prirodovedna, digitalna, dopravna, finan¢na atd. (porov.
Liptakovd a kol. 2015, s. 154 - 155). Osvojovanie si oboch typov obsahovych modelov
gramotnosti prekracuje ramec $kolského vzdelavania, hoci $kola ma pri gramotnost-
nom rozvijani ziaka stale rozhodujicu tlohu. Osobitnym prikladom roz$irenia kontex-
tu gramotnosti je rodinnd gramotnost, ktora je zamerand na podporu vzdeldvania rodi-
¢ov (alebo inych dospelych) s cielom zvySovat ich kompetenciu pozitivne ovplyviiovat
vzdelavanie svojich deti (porov. Carpentieri et al. 2011)".

Vymedzovanie gramotnosti sa dnes roz$iruje aj o tzv. nové gramotnosti (angl. ter-
min new literacies) ako multimedidlna gramotnost, zaloZzend na schopnosti spracuvat
a vyuzivat informdcie ziskané sucasne z viacerych druhov médii, a multimoddlna gra-

Programy rozvijania rodinnej gramotnosti sa zameriavaji najmid na rodiny zo socidlne
znevyhodiujiceho prostredia. Tento typ medzinarodného programu s nazvom Literacy Cubed.
Focus on Roma Families sa v su¢asnosti realizuje aj na Slovensku vd’aka mimovladnej organizécii
Zdruzenie Orava pre demokraciu vo vzdelavani (viac na: http://www.lit3-project.eu).
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motnost, zalozena na schopnosti spracuvat a vyuzivat informacie ziskané z viacerych
textovych modalit, napr. kombindcia linedrnych a nelinedrnych textov, prepajanie ver-
balnej a neverbalnej zlozky textu. Vyuzivanie informacno-komunika¢nych technold-
gii nemodifikuje iba sposob prace s textom, ale zaroven spdsobuje aj zmeny v spdso-
be myslenia ziaka®

V sucasnosti sa rozvijanie gramotnosti Ziaka uz zdaleka ,,nelokalizuje” iba na vyuco-
vanie materinského jazyka, ale zd6raznuje sa jeho transkurikuldrny charakter, teda roz-
vijanie gramotnosti naprie¢ vyuc¢ovacimi predmetmi. V tejto stvislosti sa vy¢lenuja dva
zékladné pristupy, a to obsahovd gramotnost (angl. termin content area literacy, skratka
CAL) a procesovd gramotnost (angl. termin disciplinary literacy, skratka DL). V skratke,
obsahova gramotnost sa vztahuje na obsah vyucovacieho predmetu, teda na to, ¢o sa
ziak udi, o ¢om premysla, a procesova gramotnost sa vztahuje na proces, teda na to, ako
sa ziak uci, ako o ucive premysla. Cielom tedrie obsahovej gramotnosti je zapojit Ziaka
do aktivneho poznévania $pecifického obsahu prostrednictvom gramotnostnych aktivit
stvisiacich s u¢ebnym textom. Tedria procesovej gramotnosti zddraziuje podporovanie
ziaka pri rozli¢nom, diferencovanom spdsobe prace s textom, pricom rozli¢cné sposoby
¢itania a pisania textu vedu k rozliénym spdsobom premyslania ziaka a k uplatneniu
diferencovanych kognitivnych procesov (vztah medzi gramotnostou a kogniciou).

Dalsim teoreticko-metodologickym posunom v chapani konceptu gramotnost je
vymedzovanie dvoch stupniov gramotnosti v zmysle: 1. gramotnost ako ziskanie zaklad-
nych komunikaénych zruénosti a ako predpoklad participacie v spolo¢nosti (Literacy
1, Participation in Society 1); 2. gramotnost ako kritické myslenie, porozumenie,
zodpovednost a ako predpoklad vyssej arovne participacie v spolo¢nosti (Literacy 2,
Participation in Society 2)*.

Este $ir$i kontext chapania gramotnosti predstavuje identifikovanie ,,gramotnosti
a zruc¢nosti, ktoré bude potrebovat ziak v 21. storo¢i (podla Robinson-Zanartu, Doerr,
Portman 2015, s. 2 - 5): kritické myslenie a rieSenie problémov; tvorivé myslenie; vyuzi-
vanie technolégif; spolupraca, timova praca a riadenie timov; multikultirna kompeten-
cia, komunikdacia a rozvijanie vedomia globalneho pristupu k svetu a Zivotu.

Kritické myslenie a rieSenie problémov ako jedna z ,,gramotnosti“ 21. storo¢ia zahf-
na rad kognitivnych procesov (angl. thinking skills; Robinson-Zanartu, Doerr, Portman
2015, s. 2 - 5) suvisiacich so spracovanim textovych informacii, a teda s rozvijanim

2 Porov. Smidt, J., 2015. Languages, Literatures and Literacies — A Nordic Perspective. Dostupné

na: http://www.sdu.dk/Om_SDU/Institutter centre/Ikv/Konferencer/Konferencer+2015/IAIMTE/
Keynotes

Porov. napr. http://www.mentoringminds.com/blog/comparing-content-area-and-disciplinary-
literacy/. Vyskum tychto dvoch pristupov k rozvijaniu transkurikuldrnej gramotnosti je
v sti¢asnosti jednou z klucovych lingvodidaktickych vyskumnych tém. Potvrdilo to aj rokovanie
10. medzindrodnej vedeckej konferencie International Association for the Improvement of Mother
Tongue Education (IAIMTE) - Languages, Literatures & Literacies, konanej na Juhoddnskej
univerzite v Odense v juni 2015. Pozri na: http://www.sdu.dk/om_sdu/institutter_centre/ikv/
konferencer/konferencer+2015/iaimte

Porov. Smidt, J., 2015. Languages, Literatures and Literacies — A Nordic Perspective. Dostupné
na: http://www.sdu.dk/Om_SDU/Institutter centre/Ikv/Konferencer/Konferencer+2015/IAIMTE/
Keynotes

92 —


http://www.mentoringminds.com/blog/comparing-content-area-and-disciplinary-literacy/
http://www.mentoringminds.com/blog/comparing-content-area-and-disciplinary-literacy/

D1sKUSIE/DISCUSSIONS

Citatelskej gramotnosti ziaka: ziskanie a spracovanie informacii su¢asne z viacerych in-
formacnych zdrojov; ststredenie sa na problém a udrzanie pozornosti; presna a doklad-
na selekcia uzitoénych informdcii; hlfadanie stvislosti a vztahov medzi informaciami,
porovnavanie, vyvodzovanie suvislosti (hypoteticko-deduktivne uvazovanie); kon-
$truovanie novych znalosti, produkovanie novych verbélnych a neverbalnych vytvo-
rov. Vymedzenie uvedeného ramca kognitivnych procesov a ich $pecifikicia v podobe
systému 21 kognitivnych funkcii diferencovanych podla fazy procesu myslenia a ucenia
sa je jednym zo zakladnych komponentov eduka¢ného modelu The MiCOSA Model
(Mediation in the Classroom: An Open Systems Approach; Robinson-Zanartu, Doerr,
Portman 2015), o ktory sa napriklad opierame pri vymedzeni vztahu kognitivnych a re-
cepénych procesov a pri jeho aplikdcii v ramci tvorby tloh na stimulovanie exekutiv-
nych funkcii Ziaka (Liptdkova, Klimovi¢ rkp).

Eduka¢ny pristup prezentovany v modeli MiCOSA je teda koncepéne zalozeny na
interakcii gramotnostného a kognitivneho rozvijania ziaka. V tejto suvislosti pripome-
nieme vyskumné zistenia, ktoré na zaklade longitudinalnych $tudif ukazali, Ze exekutiv-
ne funkcie ako riadiaca zlozka kognitivnych procesov priamo ovplyviluji osvojovanie
si gramotnosti v prvych $tyroch rokoch $kolského vzdelavania (Altemeier et al. 2008;
podla Jabtonski 2013; viac v $tudii L. Liptakovej a M. Klimovi¢a v tomto ¢isle ¢asopisu).

V stvislosti s uvedenym $irokym a komplexnym kontextom rozvijania gramotnosti
ziaka formulujeme nasledujice otazky, ktoré sa tykaju jeho reflexie v eduka¢nom sys-
téme primarneho vzdelavania na Slovensku. Je su¢asné kurikulum primarneho vzde-
lavania projektované vzhladom na transkurikuldrny charakter rozvijania gramotnosti
ziaka? Zohladnuje sa v nom $ir$i kontext a nové potreby gramotnostného rozvijania
ziaka? Je vzdelavaci standard slovenského jazyka a literatury ako bazového gramotnost-
ného vyucovacieho predmetu vo vztahu k exaktnému vymedzeniu obsahu a procesu
komplexného rozvijania gramotnosti ziaka adekvatny? Mozno pristup k rozvijaniu
zékladného obsahového modelu gramotnosti, t. j. Citatelskej a pisatelskej gramotnosti,
oznacit za koncep¢ny a systémovy? Boli prijaté systémové opatrenia na zaklade ziste-
ni z medzindrodnych merani Citatelskej gramotnosti? Je napriklad na zéklade zisteni
o problémoch v porozumeni vecného textu diferencovany obsah rozvijania ¢itatelskej
gramotnosti ziaka v jazykovo-komunikacnej a literarnej edukacii podla textovych mo-
delov (umelecky, umelecko-naucny text — linearny/nelinarny vecny text)? ReSpektuju
sucasné ucebnice slovenského jazyka a citanky procesovy charakter recepcie textu
a viactroviiovost procesov porozumenia textu? Su na systematické rozvijanie gramot-
nosti Ziaka dostato¢ne pripraveni ucitelia?

Dikciou otazok naznacujeme negativnu odpoved a kriticky postoj k si¢asnému sta-
vu rozvijania gramotnosti Ziaka primarneho vzdelavania. V slovenskom vzdelavacom
systéme nejestvuje koncepcia rozvoja gramotnosti naprie¢ vyucovacimi predmetmi
a naprie¢ stupniami vzdelavania. Tento stav je ddsledkom nekoncepéného, nesystémo-
vého a rozporuplného priebehu jednotlivych faz transformdcie kurikula od roku 1989
a osobitne dosledkom chaotického priebehu kurikularnej reformy v roku 2008 (porov.
Porubsky, Kosova, Douskova et al. 2014). Ani inovovany $tatny vzdelavaci program pre
primarne vzdelavanie a inovované vzdelavacie §tandardy platné od $k. roka 2015/2016
v tomto smere nepriniesli potrebnd progresivnu zmenu.
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Eduka¢ny systém ako koncova faza v didaktickej komunikécii predmetovej didak-
tiky by mal reflektovat zistenia z predchadzajtcej fazy didaktického systému. V ram-
ci didaktického systému didaktiky slovenského jazyka a literatiry sme ponukli kon-
cepciu rozvijania Citatelskej gramotnosti, resp. recepcnej textovej kompetencie Ziaka
(Liptakova a kol. 2011, 2015; Liptakova, Cibakova 2013) a aplikovali sme ju i v navrhu
vzdelavacieho $tandardu slovenského jazyka a literatury pre 2. — 4. roénik primarneho
vzdelédvania (Liptadkova a kol. 2015, s. 408 - 460; navrh je dostupny aj na: http://indi.
pf.unipo.sk). Doteraz ku koncepcii i k navrhu Standardu diskusny priestor z trovne
$tatnej vzdelavacej politiky vytvoreny nebol.

Zasadné rie$enie neuspokojivého stavu reflexie potrieb gramotnostného rozvijania
ziaka v slovenskom eduka¢nom systéme asi nemozno oc¢akavat v kratkodobom hori-
zonte. Vyznamnu tlohu v$ak v tomto smere moze zohrat pregradudlna priprava udite-
la (nielen) primarneho vzdeldvania a najma nastavenie jeho uvazovania na komplexny,
transkurikuldrny a viacdimenzionalny charakter rozvijania gramotnosti ziaka. A to je
zase odborna a edukacnd vyzva pre nas vysokoskolskych uditelov, aby sme $tudentom
v pregradudlnej priprave nielen sprostredkovali aktualnu znalostnt bazu o kontextoch
gramotnosti, ale aby sme dokazali sprostredkovat aj jej didakticku transformaciu jednak
v predmetovom kurikule a jednak komplexne v kurikule celého primarneho vzdelavania.
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ZUZANA STANISLAVOVA: ETHOS A POESIS V UMELECKE]
TVORBE. STUDIE O LITERATURE PRE DETI A MLADEZ.
Presov: Vydavatelstvo Presovskej univerzity, 2013. 138 stran.

ISBN 978-80-555-0978-5.

Podtitul publikacie - Stiidie o literatiire pre deti a mlddez - je profesionalne vhod-
ne zvolenym vymedzenim sa autorky voci téme, metodoldgii a funkcii textu pri jeho
aktualizacii vo vzdeldvacej praxi a pri zdmere iniciovat v budicom vyskume podnetné
medziodborové vychodiska predovsetkym v metodike a terminologickej preciznosti ne-
konven¢ného zapdjania umeleckého textu do pddorysu pomocnych vied literarnej vedy
a do tych sucasti spolocenskych vied, ktoré sa z rozli¢nych postojov i zdmerov dotykaja
subjektu, jeho roly v spolo¢nosti a v kultirnej praxi. Literdrna veda vo svojej $trukture
ma aj problematiku umeleckého prekladu, jeho rozvijanie v diachronickom a synchro-
nickom vzorci ¢asu, poetiky prekladu a metodiky prace s prekladanym umeleckym tex-
tom, pritom autorka publikdcie vie o zradnych miestach, aké navodi original a preklad
umeleckého textu, preto sa zaujima o sémantiku, moralku a poetiku s literdrnou esteti-
kou v pévodnom a prelozenom texte do slovenciny pre mladého citatela.

Transparentné pomenovanie textu Ethos a Poésis v umeleckej tvorbe, predpoklada-
me, vzi$li z vole autorky ako akceptovanie patosu a stibezne s nim aj ako metafora za-
cielend na literarnu estetiku a noetiku tych textov z pdvodnej tvorby a ich prekladové
»pendanty® so zdmerom posunut, rozsirit alebo len zvyraznit artistné dotykové miesto
pri kontakte s kultdrnymi zru¢nostami mladého ¢itatela a s vnutornymi zakonitosta-
mi autorskej alebo inondrodnej umeleckej tvorby zvlast preto, aby naznacila metodic-
ké a sémantické vychodiska, ako sa umeleckou hodnotou textu da iniciovat nazeracie,
mravné, vyvinové, zlozité osobnostné situacie mladého prijemcu textu.

Autorka publikacie pracuje v ,,sivej zone“ — kam umiestniujeme jej potencialne-
ho ¢itatela ako univerzalneho prijemcu - svojej publikacie premyslene, sofistikovane
a s emociou adresovanou Citatelom, aj ked nie je o nich ¢asto re¢. A to azda aj preto,
lebo z vyskumnej praxe md k subjektu citatela blizko, no a mozno aj preto, lebo na
jeho typovom a vyvinovom osobnostnom procese potrebuje naznacit, ako sa s Citate-
lom v ¢ase postiva/meni/vyvinovo modifikuje aj autor textu pre neho. To, ¢o autorka
naznacuje ako posun vo vztahu k tvorcovi umeleckého textu pre mladého (¢itatela, cha-
peme ako zavaznu kultirnu, artistni udalost, vyustujucu do re$pektu voci osobnosti
Citatela, a to preto, lebo metodicky a sofistikovane sa smeruje k jeho mravnej a emotiv-
nej vyhranenosti, k tematizacii zitej skuto¢nosti do literarnej fikcie a k objektivnemu
posunu konceptu moderného ¢itania pre modernych mladych ¢itatelov. Autorka prace
premyslene obisla pokyn o novom ¢itani starych textov, tento kauzalny vztah riesila vo
svojich nedavnych vyvinovych syntézach, teraz ju zaujima sposob, akym sa da zblizovat
dohovor medzi ¢itatelom a fou analyticky, interpreta¢ne a komparativne lustrovanym
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umeleckym textom, z ¢oho vychodi, Ze tym u¢innym nastrojom sa stava literarna po-
stava mladého ¢loveka s redlnym kontextom. Nech je jeho kategodria literarneho ¢asu
a literarneho priestoru akokolvek rozvijand, vyklad ich napokon zblizuje s empiriou,
spolocenskou skuisenostou, genera¢nou tézou, teda so vsetkym, ¢im umelecky text mla-
dého ¢itatela zbliZuje s redlnou osobnou, skupinovou, rodinnou a spolo¢enskou praxou.

Publikécia sa kompozi¢ne otvara tymto poetologickym a problémovym ¢astiam:
O zivote a smrti v literdrnom zobrazeni pre deti, O hodnote rodiny v préze pre deti
amladez, O ,deficitnom svete® postihnutych v préze pre deti a mladez, O funkcii para-
lelnych svetov v proze pre deti a mladez, O dvoch modeloch fantastiky v pribehoch pre
deti, O pribehu pre deti ako kryptograme, O estetickej dimenzii vlastnych mien v poeti-
ke autorskej rozpravky, O minimalistickych textoch pre deti a O literarnych premenach
biblického textu.

Lierarnovednd terminoldgia znama z aktualnych ukonov pri genologickych vyme-
dzeniach umeleckého textu a z druhovo vymedzenej tedrie textu sa funkéne rozsiruje
o terminoldgiu spolocenskych vied, metodicky sa dba o to, aby boli objasnené, ¢im sa
zapajaju do vykladu odkazy na odbornu literatdru, s ktorou sa treba vyrovnat v medzi-
odborovom a medziliterdirnom pohybe moderného umenia a vied o umeni a spolo¢-
nosti.

Autorka publikdcie informuje svojho ¢itatela, ze praci venovala usilie, ktoré si ove-
rovala na pocetnych vedeckych akcidch a pri ich zverejiiovani, teda jednotlivé casti
publikacie vznikali prilezitostne, ¢o sivisi s exponovanym pdsobenim autorky v lite-
rarnokritickom reflektovani tvorby pre mladych (¢itatelov, s autorskym podielom na
vyskume literatiry pre spominaného adresata vo viacerych autorskych ¢i kolektivnych
parcialnych pracach, nateraz v kolektivnych Dejindch literatiiry pre deti a mlddez od
roku 1960. Tym, ze sa od konca osemdesiatych rokov minulého storo¢ia po desiate roky
tohto storocia stali skutoénostou syntézy rekonstruujiice a zhodnocujuce vyvin sloven-
skej literatiry pre mladého (itatela, eliminuje sa diStan¢ny postoj literarnej vedy voci
tejto tvorbe a meni sa autorsky postoj voci ¢itatelovi tejto linie tvorivého, estetického,
vzdelavacieho ¢itania povodne pre vymedzenu vekovu kategdriu. V st¢asnosti ide o vy-
hladévanu tvorbu aj dospelym citatelom.

Kompozi¢ne pri¢inne utvoreny sled tematickych, problémovych a estetickych vy-
skumov na poévodnej a prekladovej tvorbe, zvolena metdda priblizovania pribehovej li-
nie textu nasla svoj vykladovy vrchol v ¢asti O pribehu pre deti ako kryptograme, v kto-
rej sa presadil kontextovy nadhlad nad problematikou tedrie textu pre mladého (itatela
v tvorbe Vaclava Pankov¢ina a empatrickd pozornost venovana ¢lenitej spisovatelskej
dielni Jana Uli¢ianskeho. Citat text neznamen4 este porozumiet a esteticky sa vyrovnat
s textom a jeho hodnotou, a tak sa metodicky instruktaznym postupom sleduje Zanrova
linia Uli¢ianskeho textov, objasiiuje sa mravny obsah ,,principu posolstva ako krypto-
gramu®, ba nechyba ani tikon naznacujici, ako sa da otvarat text jeho rozlozenim na
mnozinu subeznych a podpornych textov (text, pretext, archetext) preto, aby sa lokali-
zovala operdcia estetického a zazitkového otvarania poetiky autorského textu.

Publikdcia Etos a Poésis v umeleckej tvorbe dokaze vyvolat v odbornej verejnosti po-
trebu vydat sa naznacenou interpreta¢nou cestou a ingpirovat sa podnetmi z dostupné-
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ho medziliterarneho a arealového prieskumu tradi¢nych a klasickych noriem tvorby
pre mladého ¢itatela, neustupovat pred naro¢nostou az osobitostou takto adresovanej
tvorby v kultirnej pritomnosti, ktord sa otvara nekonvenénym stratégiam autorského
aj textového postu voci ¢itatelovi a hodnote literarneho textu.
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Eva HAJKOVA A KOL.: CESTINA VE SKOLE 21. STOLETI . - I'V.

(OD KRITICKEJ ANALYZY PRAMENOV K VYSKUMU JAZYKOVYCH JAVOV)

V rokoch 2012 - 2014 publikovala Katedra ¢eského jazyka Pedagogickej fakulty
Karlovej univerzity v Prahe vynimoé&nu vedecku tetraldgiu Cestina ve skole 21. stoleti
I - IV. Stvorica publikicii vznikla pod autorskym vedenim doc. PhDr. Evy Hajkove;j,
CSc., ako vystup riesenia grantového projektu Grantovej agenttiry Ceskej republiky GA
CR P407/12/1830 Vztah kognitivnich struktur Zdka a struktur jazykového systému v pro-
cesu edukace ceského jazyka. Vsetky $tyri publikacie st koherentné sucasti vedeckého
celku, pricom kazda z nich reflektuje osobitnu fazu vyskumného rieSenia problematiky
grantového projektu.

Prvy diel tetraldgie z roku 2012 s nazvom Cestina ve skole 21. stoleti - I. Pistupy
- témata - zdroje (kritickd analyza) je Zanrovo spojenim vyberovej komentovanej bib-
liografie vyskumnej problematiky a kritickej analyzy pramerov vo vztahu k histérii,
sti¢asnému stavu a perspektivam didaktiky ¢eského jazyka. Kolektivu autorov sa poda-
rilo zmapovat nielen odbornu literatiiru viazucu sa priamo k vyskumnému problému
grantového projektu, ale takisto vytvorit $irsi bibliograficky prehlad tykajuici sa lingvo-
didaktickej problematiky a jej prienikov s inymi pedagogicko-psychologickymi oblasta-
mi, a to za obdobie uplynulych 15 - 20 rokov. Osobitne ocefiujeme naro¢né spracovanie
prehladu zahrani¢nych vedeckych zdrojov, komplikované aj nejednotnou didaktickou
terminoldgiou.

Koncepcia vyberu a usporiadania bibliografickych odkazov vypoveda o lingvodi-
daktickych preferencidch autorského timu. Tie evidentne spocivajui v zdoraziovani ak-
tivneho a uvedomeného pristupu Ziaka k rozvijaniu svojej komunika¢nej kompetencie
v spojitosti s rozvijanim kognitivnych a metakognitivnych procesov, ako aj v zdoérazio-
vani suvislosti medzi spdsobom osvojovania si jazyka dietatom a medzi spésobom ja-
zykovo-komunikac¢nej edukacie. Nosnym pedagogickym pristupom v rieSenom vedec-
kom projekte je konstruktivizmus a moznosti jeho aplikacie vo vyuc¢ovani materinského
jazyka. Vekovo sa grantovy projekt a takisto vyber bibliografie orientuje najma na Ziaka
mladsieho $kolského veku, v stlade s poziadavkou systémového pristupu vsak autori
uplatiiuju kontinuitu stupniov vzdelavania a do bibliografie zaraduju aj prace suvisiace
s predprimdrnym, sekunddrnym i terciarnym vzdelavanim.

Obsahovo je komentovana bibliografia $truktirovana na tri tematické bloky: 1. te-
oretické vychodiska reprezentované vSeobecnymi a syntetickymi pracami odborovej
didaktiky a ich vdzba na jednotlivé stupne vzdelavania; 2. zdroje tykajice sa hlavnych
stcasti komunikac¢nej kompetencie, teda recepénej, produkénej a pragmatickej textovej
kompetencie; 3. zdroje tykajuce sa jednotlivych rovin jazykového systému, resp. ¢iastko-
vych re¢ovych kompetencii Ziaka. Kazdy tematicky blok bibliografie je vertikalne $truk-
turovany na zakladné prace o danej problematike, suvisiace prace a dal$ie informacné
zdroje. Zavere¢na kapitola knihy opisuje metodoldgiu pramennej analyzy a formuluje
zavery z kritickej analyzy prameniov, z ktorych chceme vyzdvihnut zdoéraznenie vztahu
konstruktivizmu a kognitivnej lingvistiky a toho, ze aplikacia zisteni kognitivnej ling-
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vistiky prindsa nové moznosti pre uplatnenie konstruktivisticky orientovaného vyuco-
vania materinského jazyka.

Druha &ast prazskej lingvodidaktickej tetralégie nazvana Cestina ve skole 21. stoleti
~ II. Uvodni studie (2012) je monografickym spracovanim teoretického a koncepéné-
ho ramca vyskumu vztahu kognitivnych Struktar ziaka a $truktur jazykového systé-
mu v edukdcii ¢eského jazyka. V jednotlivych kapitolach monografie sa autori, riesite-
lia grantového projektu, venuju roznym aspektom rieSeného vyskumného problému:
historickému kontextu ¢eskej lingvodidaktiky a vztahu historickej induktivnej metédy
a ,moderného” konstruktivistického pristupu v edukacii (M. Smejkalova); jazykovym
univerzaliam, ich kognitivnolingvistickej interpretacii a reflexii v $kolskej vyucbe (L.
Janovec); vychodiskam skiimania detskych prekonceptov v oblasti jazykovych znalosti
(A. Kucharska); metodologickému ramcu vyskumného projektu (H. Hejlova); u¢innosti
edukacnych postupov (deduktivneho, induktivneho, konstruktivistického) pri budova-
ni znalostnych $truktdr ziaka (E. Héjkovd); analyze konstruktivizmu ako racionalnej
opory didaktiky ¢eského jazyka a osobitne stimula¢nej funkcii vyuc¢bového textu (E.
Hoflerova); interakcii faktorov v konstruktivistickej vyucbe (G. Babusova).

V zaveroch monografie sa zdoraziuju metodologicky nosné zovseobecnenia ana-
lyzy skiimanej problematiky, a to potreba vymedzit taziskové celky jazykovo-komu-
nika¢ného uciva, ktoré st vyznamné pre rozvijanie komunikacnej kompetencie Ziaka
(vytvorenie funkénych edukaénych konstruktov), a potreba skiimat detské predstavy
o jazykovych javoch skor, nez sa tieto javy stanu sucastou edukacnych konstruktov.
Autori pripominaju, Ze poznavanie detskych predstav o jazykovych javoch je vzhladom
na znakovy, ,nehmatatelny“ charakter jazyka zlozitej$ie ako poznavanie prekoncepcii
dietata v inych oblastiach poznania (napr. v prirodnych vedach), ale zaroven, Ze bez
ich poznania nemozno budovat modernt koncepciu vyucovania materinského jazyka.

Formulovanie uvedenych zéverov teoreticko-metodologickej analyzy problematiky
vztahu kognitivnych $truktur Ziaka a edukacnej podoby jazykovych $truktir premos-
tuje druhy diel tetralégie s dal$im dvoma dielmi, v ktorych autori prezentuju vysled-
ky jednotlivych faz vyskumu ziackych prekonceptov jazykovo-komunikaéného uciva.
Uplatnenie psychodidaktického pristupu v lingvodidaktike zaloZené na skimani det-
skych predstav o jazykovych skuto¢nostiach je teda klu¢ovou metodologickou paradig-
mou riesitelského timu. ,,Pokud nepozndme détské a Zikovské predstavy o jazykovych
skutecnostech, nenajdeme prirozenou cestu, jak spravnou funkci téchto jazykovych skutec-
nosti v mysli jedince ukotvit, fixovat a zuZitkovat pro jeho komunikacni tispésnost ve spo-
le¢nosti“ (Hajkova a kol. 2013, s. 7). Opodstatnenost vyskumu jazykovych prekoncep-
tov ziaka umocnuje aj charakter sti¢asnej vyucby ceského jazyka (dodavame, Ze to plati
aj pre vyucbu slovenského jazyka), ked sa jazykové javy Ziakom predkladaju ako nové
skutoc¢nosti, s ktorymi sa doteraz nestretli, ¢o kontrastuje s prirodzenym jazykovym ve-
domim dietata a s jeho kazdodennou komunika¢nou skisenostou (Hajkova a kol. 2013,
s.9).

Vysledky prvej fazy empirického vyskumu prind$a monografia Cestina ve skole 21.
stoleti - II1. Jazykové jevy v détskych prekonceptech (2013). Monografia obsahuje vy-
sledky procesu vyberu, analyzy a interpretacie Ziackych prekonceptov jazykovych ja-
vov. V tejto faze vyskumu sa riesitelia vzhladom na ¢asovt a proceduralnu naro¢nost
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skiimania jazykovych prekonceptov zamerali na vybrané jazykové javy ako slovo a jeho
gramatické charakteristiky (menny rod a slovesny cas) a zapojenie slova do vyssich ja-
zykovych jednotiek (veta a vypoved). Skimané prekoncepty st prezentované v struktu-
re od vymedzenia problému, pripadne historickych poznamok k danému javu, k opisu
postupu a zisteni pri pilotnom vyskume javov. Pouzité vyskumné nastroje si dolozené
v prilohovej ¢asti monografie. Uz vysledky pilotaze priniesli mnohé zaujimavé ziste-
nia jednak o vyvinovych stvislostiach a o Strukttre zistovanych prekonceptov a jednak
o0 potrebe vytvorenia alternativnych edukaénych konstruktov prislusnych javov.
Stvrty diel lingvodidaktickej tetralégie v stilade so svojim nédzvom Cestina ve skole
21. stoleti — IV. Vyzkum edukacnich podminek jazykovych jevii (2014) kvalitativne postiva
rieSenie vyskumného problému vztahu kognitivnych $truktdr Ziaka a edukacéne stvar-
nenych jazykovych $truktir k analyze a interpretacii eduka¢nych podmienok, v ktorych
sa dany vztah realizuje. K eduka¢nym podmienkam autori radia diskusiu s eduka¢nou
tradiciou v zmysle posilnenia komunikaénych aspektov jazykového vzdeldvania, dalej
znalosti a schopnosti ucitela, vratane jeho schopnosti vytvarat eduka¢né obsahy a kon-
krétne vyucbové materialy. V monografii su prezentované vysledky druhej fazy empiric-
kého vyskumu, ktord nadvazuje na prvt vyskumnu fazu a pre ktoru riesitelia vymedzili
tri vyskumné tlohy: 1. upresnit predstavu o ziackych prekonceptoch, ktoré odrazaju
osvojovanie si jazyka dietatom; 2. vyvinut didaktické postupy, prostrednictvom ktorych
dieta konceptualizuje jazykové skuto¢nosti; 3. overit eduka¢nu Gc¢innost navrhovanych
didaktickych postupov analyzou vykonov ziakov v $kolskej testovej situdcii.
Vo vybere skimanych prekonceptov riesitelsky tim nadvizuje na pilotaz a prehlbe-
nym a roz$irenym vyskumnym postupom, s kombinaciou kvantitativnych a kvalitativ-
nych vyskumnych met6d, kompletizuje zistenia o prekonceptoch slova, gramatickych
kategorii menného rodu a slovesného ¢asu, vety, vypovede a jej komunikaénych funkcii.
Obsahovo novou sucastou tejto etapy vyskumu je navrhnuty program kognitivnej sti-
muldcie ziaka ako podpora kognitivnych funkcii relevantnych pri jazykovej edukacii.
Pri vytvoreni programu stimulacie sa autori in$pirovali slovenskym eduka¢nym mo-
delom (Cibakova 2012). Pouzité vyskumné nastroje si podobne ako pri prezentovani
predchadzajucej etapy vyskumu dokladované v prilohovej ¢asti monografie, ktora navy-
$e obsahuje grafické znazornenie vysledkov vyskumu.
Vyskum riesitelského timu prinasa cely rad objavnych, podnetnych i diskusnych vy-
skumnych zisteni, ktorych podrobnejsia analyza vyzaduje vacsi priestor, ako umoziiuje
rozsah tejto recenzie. Z najddlezitejsich zaverov vyskumu tézovito vyberame:
o Prirodzenym procesom vytvarania konceptu slova u ziakov mlads$ieho $kolské-
ho veku je vyrovnavanie vplyvu sémantického hladiska a zvukového hladiska
v identifikdcii slova v prizvukovom takte. Ulohou $kolskej edukacie je vytvorit
taky edukac¢ny konstrukt, ktory by tento proces ulah¢il a urychlil (Hajkovd a kol.
2014, s. 58).

o Ziaci maju pri vstupe do 1. triedy vytvoreny prekoncept menného rodu a ilohou
$kolskej edukacie je pretavit ho do metajazykového konceptu menného rodu
(ibid., s. 82). Riesitelsky tim vytvoril a experimentalne overil eduka¢ny konstrukt
menného rodu.
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o Je nutné, aby bola kategdria casu osvojena ako prostriedok bezpeénej ¢asovej
orientacie dietata v texte. Ciefom vyucovania v primarnom vzdeldvani by malo
byt odlisit ¢asovu platnost vypovede od pouzitej formy slovesa (ibid., s. 105).

o Utivo o druhoch viet podla postoja hovoriaceho patri k najkriklavej$im pripadom
nesuladu skolskej vyucby a najnovsich jazykovednych poznatkov (poznamena-
vame, Ze situdcia je identicka v slovenskom eduka¢nom systéme).

o Vysledky vyskumu potvrdili, Ze pre Ziakov 2. ro¢nika zdkladnej $koly nie je udi-
vo o pomenovavani komunikacnych funkcii vypovede naro¢né, naopak, kultivuje
detskd komunikaént skiisenost.

Prazska lingvodidakticka tetralogia Cestina ve skole 21. stoleti - I. - IV. je aktudlnym,
originalnym a objavitelskym dielom, ktoré vyrazne obohacuje lingvodidakticky diskurz
nielen v Cechéch, ale aj na Slovensku i v $§irSom medzindrodnom kontexte. Osobitne
treba v prezentovanom projekte ocenit realizaciu zékladného vyskumu, ktory posiliiuje
vedecku bazu lingvodidaktiky vobec. Vysledky zdkladného vyskumu vsak zaroven jasne
smeruju k edukaénym implikdcidm. Na autorskom pristupe k rieSeniu problematiky je
okrem toho cenny aj interdisciplinarny pristup a optimalne spojenie expertiz ¢lenov
rieditelského timu.

Ludmila Liptikovd

LITERATURA

CIBAKOVA, D., 2012. Jazyk a kognicia v rozvijani porozumenia textu u Ziaka primérnej skoly.
PreSov: Pre$ovskd univerzita. ISBN 978-80-555-0605-0. Dostupné na: http://www.pulib.sk/
elpub2/PF/Cibakoval/index.html

HAJKOVA, E. a kol,, 2012. Cestina ve §kole 21. stoleti — I. Pfistupy — témata — zdroje (kritickd
analyza). Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-7290-616-1.

HAJKOVA, E. a kol.,, 2012. Cestina ve $kole 21. stoleti — II. Uvodni studie. Praha: Univerzita
Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-7290-617-8.

HAJKOVA, E.akol., 2013. Cestina ve $kole 21. stoleti - ITI. Jazykové jevy v détskych prekonceptech.
Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-7290-722-9.

HAJKOVA, E. a kol,, 2014. Cestina ve $kole 21. stoleti — IV. Vyzkum edukac¢nich podminek
jazykovych jevil. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-7290-
806-6.

KONTAKT

prof. PaedDr. Ludmila Liptakova, CSc.

Katedra komunika¢nej a literdrnej vychovy
Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v Presove
Ul 17. novembra 15, 080 01 Presov
ludmila.liptakova@unipo.sk

102 —


http://www.pulib.sk/elpub2/PF/Cibakova1/index.html
http://www.pulib.sk/elpub2/PF/Cibakova1/index.html
mailto:ludmila.liptakova@unipo.sk

RECENZIE/REVIEWS

RADANA METELKOVA SVOBODOVA:

CTENARSKA GRAMOTNOST ZAKU MLADSTHO SKOLNTHO VEKU
A MOZNOSTI JEJfTHO FORMOVANI{ V PROSTRED{ SKOLY
Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostraveé, 2013. 258 s.
ISBN 978-80-7464-451-1.

Vedecka monografia R. Metelkovej Svobodovej sa venuje spolocensky a vedecky
aktudlnej problematike rozvijania Citatelskej gramotnosti zZiaka mladsieho $kolského
veku. Autorka spractiva tak teoretické, ako aj empirické aspekty uvedenej problematiky,
pricom metodologicky smeruje od globalneho k lokdlnemu, teda od medzindrodnych
vyskumov hodnotenia citatelskej gramotnosti Ziaka k analyze a interpretacii urovne ci-
tatelskej gramotnosti a jej rozvijania v Ceskej republike v komparacii so situaciou na
Slovensku.

Kniha je $truktirovand na teoreticku a prakticka cast. V teoretickych kapitolach
monografie autorka dokazuje vybornu zorientovanost v problematike gramotnos-
ti a osobitne Citatelskej gramotnosti, ako aj vlastny vedecky pristup k rieSeniu viace-
rych teoretickych aspektov problematiky. Autorka interpretuje pojem gramotnost ako
viacrozmerny v zmysle absolttnej, ale aj gradualnej, funkénej a kultdrno-spoloéenskej
kvality. Ako reakciu na vymedzovanie réznych druhov gramotnosti podla obsaho-
vych oblasti vedy a vzdeldvania navrhuje ich ustvztaznenie (schéma 1, s. 19). Mozno
by sa klucové postavenie ¢itatelskej gramotnosti vo vztahu k dal$im druhom gramot-
nosti mohlo viac zvyraznit hierarchiou zdkladnd gramotnost (Citatelska gramotnost)
a nadstavbové gramotnosti (matematicka, prirodovedna atd.), ktoré znamenaja funk¢-
né uplatnenie ¢itatelskej gramotnosti v danej obsahovej oblasti. Tym by sa zdo6raznila
aj podporna funkcia vyu¢ovania materinského jazyka, ktorého taziskovym zameranim
je prave rozvijanie Citatelskej gramotnosti ziaka vo vztahu k uceniu sa ostatnych vyuco-
vacich predmetov v primdrnej ¢i sekundarnej edukécii.

Teoreticka diskusia s reprezentativnymi teoretickymi zdrojmi, najmé ceskej a slo-
venskej proveniencie, a s reprezentativnymi medzinarodnymi vyskumami citatelskej
gramotnosti je nielen fundovanym teoretickym prehladom problematiky ¢itatelskej gra-
motnosti, ale zaroven prinasa mnohé cenné zov§eobecnenia a odportcania k ziaduce-
mu smerovaniu rozvijania Citatelskej gramotnosti Ziaka v naich krajinach. Spomenieme
napriklad zdoraznenie zavislosti recepénej textovej kompetencie Ziaka od metarecepc¢-
nej kompetencie ucitela alebo vplyv dobrych ¢itatelskych zru¢nosti Ziaka na jeho kladny
vztah k ¢itaniu, ¢o stimuluje vys$siu Groven rozvijania citatelskych zru¢nosti.

Dalsie zaujimavé zistenia autorka formuluje na zdklade vyuzitia interaktivneho né-
stroja IEA PIRLS dostupného na strankach National Center for Educational Statistics.
Ide napriklad o zistenie o zavislosti urovne citatelskej gramotnosti, vyhodnotenej v §tu-
dii PIRLS, od druhu vyuzivaného uc¢ebného zdroja: ukdzalo sa, Ze ziaci dosahuju lepsiu
uroven Citatelskej gramotnosti, ak sa na hodinach materinského jazyka pracuje s det-
skou knihou, najma s pribehovou prézou, ako na zédklade prace s ué¢ebnicou. Zaujimavé
je i zistenie paradoxu o horsich vysledkoch Ziakov, ktorych uditelia absolvovali vzdela-
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vanie v oblasti Citatelskej gramotnosti (s. 71). Ako uvadza autorka, toto zistenie nepo-
chybne vyzaduje hlbsiu analyzu, zdroven ho vSak mozno vnimat aj v kontexte hodnote-
nia kvality vzdelavacich kurzov, ktoré st u¢itefom pontkané.

Autorka vo svojej praci analyzuje a interpretuje obsah a proces rozvijania Citatelskej
gramotnosti nielen v Ceskej republike, ale uskutociiuje aj kompardciu so situdciou na
Slovensku a tym poskytuje cenné informacie aj pre tedriu a prax vyuéovania sloven-
ského jazyka v primarnom vzdeldvani. V tejto stvislosti poznamenavame, Ze na zakla-
de poznania situacie ,,zvnutra“ sa celkom nestotoznujeme s autorkinym optimizmom
vo vztahu k vymedzeniu , koncepcie® rozvijania ¢itatelskej gramotnosti v primarnom
vzdeldvani na Slovensku (s. 27) ¢i vo vztahu k podobe jeho kurikuldrneho rdmca (s. 81).
Na absenciu koncep¢ného a systematického rozvijania gramotnosti Ziaka v slovenskom
edukacnom systéme poukazujeme aj v tomto Cisle ¢asopisu v diskusnej rubrike.

Vedecka monografia R. Metelkovej Svobodovej je hodnotna nielen z teoretického,
ale aj z empirického hladiska. V praktickej ¢asti monografie autorka prezentuje vysledky
empirického vyskumu, ktory realizovala v ramci kvalitativnej metodologickej paradig-
my, pricom nadvézuje na svoj predchadzajuici kvantitativny vyskum problematiky ¢ita-
telskej gramotnosti. Aj vo vyskume prezentovanom v monografii pouziva kvantitativne
udaje, ktoré tu véak maja podpornu funkciu vo vztahu k pouzitej kvalitativnej metodo-
légii. V rdmci nej autorka vyuziva tri vyskumné nastroje, a to dotaznikové zistovanie
najcastejsie vyuzivanych ucebnic ¢estiny v primarnom vzdelavani, monitorovanie vyu-
¢ovania ¢eského jazyka a obsahovu analyzu ucebnic materinského jazyka (vratane slo-
venskych ucebnic) z hladiska rozvijania ¢itatelskej gramotnosti Ziaka. Ako sme uz pri-
pomenuli, autorkou pouzita kvalitativna metodoldgia obsahuje i prvky kvantitativneho
metodologického postupu, okrem spomenutych kvantitativnych udajov je takym prv-
kom i pouzitie dotaznika ako typickej kvantitativnej vyskumnej metddy alebo pouzitie
$trukturovaného pozorovania pomocou vopred vypracovaného zdznamového hérka.
Kvalitativnu preferenciu vyskumu v$ak autorka dokazuje tym, Ze pouzitymi vyskumny-
mi ndstrojmi sa neusiluje o potvrdenie istych vedeckych predpokladov, ale induktivne
zistuje a kvalitativnym spdsobom vyhodnocuje skimané skuto¢nosti.

Pouzitim uvedenych vyskumnych nastrojov R. Metelkova Svobodova dospela k do-
lezitym zisteniam, ktoré mézu sluzit ako vychodisko nadvizujiceho vyskumu, ale
predovsetkym ako konceptualne vychodisko zmien v projektovanom a implementova-
nom kurikule materinského jazyka v oblasti rozvijania ¢itatelskej gramotnosti Ziaka.
Ide najma o zovSeobecnenia tykajice sa absencie systematickosti v rozvijani Citatelskej
gramotnosti, neuspokojivej situdcie so stimulovanim vyssich arovni porozumenia tak
pri vecnych, ako aj pri umeleckych textoch a, v neposlednom rade, kli¢ovej ulohy od-
borného a metodického postupu uitela, ako aj potreby erudovanosti autorov u¢ebnic
materinského jazyka.

V rdmci obsahovej analyzy ucebnic materinského jazyka, vratane ucebnic sloven-
ského jazyka, autorka potvrdzuje neradostnu situaciu, a to najma pri slovenskych uceb-
niciach, ze v nich vyrazne chyba praca s vychodiskovym textom, resp. vyuZitie textu pri
precvi¢ovani jazykovych javov a ustupuje sa od dosledného uplatiiovania induktivneho
myslienkového postupu pri vyvodzovani jednotlivych kategdrii jazykovo-komunikac-
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nych znalosti. Tento nepochopitelny ,,obrat“ v koncepcii u¢ebnic slovenského jazyka
je v rozpore so ziaducim konstruktivistickym pristupom v edukdcii a takisto so slo-
venskou lingvodidaktickou tradiciou (predovsetkym didakticka koncepcia V. Betakovej
z 80. rokov 20. storocia). Prave dosledna praca s vychodiskovym textom a jeho jazyko-
vym materiadlom, na zaklade postupného aktivizovania kognitivnych procesov smerom
od konkrétneho k véeobecnému moze byt vyznamnym nastrojom rozvijania Citatelskej
gramotnosti ziaka.

Zavery a zovSeobecnenia, ku ktorym R. Metelkova Svobodové na zaklade vyskumu
dospela, su aktudlne tak pre ¢esky ako pre slovensky eduka¢ny kontext. Stotoziujeme
sa s tvrdenim autorky, ze ,,aktudlni stav vyuky matetského jazyka nelze hodnotit jako
uspokojivy a jeho zlepseni zdvisi zejména na cilené aktivité ze strany pedagogii... je ji
oviem nutno stimulovat jak na tirovni centrdlni (stdtni), tak na tirovni jednotlivych $kol
(s. 239). Za klu¢ové povazujeme i zovSeobecnenie, Ze efektivne rozvijanie porozumenia
textu je podmienené pravidelnou, premyslenou a aktivizujucou pracou s textom, a to
vo véetkych zlozkach vyu¢ovania materinského jazyka, teda v jazykovej, komunikac-
no-slohovej a literarnej zlozke. ,, Garantem takové prdce je ucitel a jeji vysledky jsou p#i-
mo zavislé na ucitelové kompetenci prdci s textem ucit. Za zadouci pokldddme sousttedit
se cilené na posileni téch kompetenci uciteltl, které souviseji s vyukou porozuméni textu
(s. 238). Tento apel koresponduje s nasim nazorom o potrebe kvalitnej pregradudlnej
i postgradualnej pripravy ucitela v oblasti gramotnostného rozvijania ziaka (pozri i dis-
kusnu rubriku v tomto ¢isle ¢asopisu).

Kniha doc. PhDr. R. Metelkovej Svobodovej, Ph.D., o ¢itatelskej gramotnosti ziakov
mladsieho $kolského veku a moznostiach jej institucionalizovaného rozvijania spractva
problematiku citatelskej gramotnosti na vysokej vedeckej irovni, ale zaroven prinasa
edukac¢né implikacie a poskytuje mnoho uzito¢nych odportac¢ani priamo pre edukaént
prax. Preto k cielovej skupine ¢itatelov publikdcie radime okrem pedagdgov a lingvo-
didaktikov aj ucitelov v pregradudlnej ¢i postgradualnej priprave, ktori v knihe najdu
spolahlivy zdroj orientacie v problematike a vedecky zdévodneny postup pri rozvijani
Citatelskej gramotnosti Ziaka primarneho vzdelavania.

Ludmila Liptdkovd
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JAROMIR KR$KO: UVOD DO TOPONOMASTIKY.
Banska Bystrica: Vydavatelstvo Univerzity Mateja Bela V Banskej Bystrici -
Belianum, Filozoficka fakulta, 2014. 175 s. ISBN 978-80-557-0729-7.

Publikac¢na aktivita pedagoga a jazykovedca Jaromira Kréka bola v roku 2014 obo-
hatend o dalsie dve publikacie. Jedna z nich vznikla v spoluautorstve s A. Godtsovou
a A. Chomovou (Hydronymia slovenskej casti povodia Hornddu), druha, ktorej venu-
jeme pozornost, je vysokoskolskd ucebnica - Uvod do toponomastiky. Vzhladom na
to, Ze banskobystrickd onomasticka $kola patri medzi tie vysokoskolské pracoviska,
v ktorych je do vyskumu toponymie (najma hydronymie) zapojenych mnoho badatelov,
je len prirodzené, ze najskusenejsi z nich prijal vyzvu napisat pre onomastickd verej-
nost aj ucebnicu toponomastiky. V nej sa J. Kr$ko pokasil ztrocit skusenosti ziskané
najma z vyskumu hydronymie, pretoZe je autorom viacerych hodnotnych publikacii
(Hydronymia povodia Turca, 2003; Hydronymia povodia Hrona, 2008; Hydronymia hor-
ného povodia Vihu /od povodia Rajcanky po pramersi Vihu/, 2011; Hydronymia povodia
Kysuce - spoluautor D. Veli¢ka, 2011). Vydaniu tychto monografii predchéddzalo napisa-
nie metodickych pokynov Spracovanie hydronymie Slovenska..., (2005), ktoré vychadza-
lo z jednotnej $truktdry medzinarodného projektu Hydronymia Slovaciae. Doménou
autora je nielen monografické spracovanie hydronymie vybranych povodi Slovenska,
ale aj vyskum toponymie a urbanonymie, vysledky ktorych publikoval v ¢iastkovych
stadidch.

Obsahom uéebnice Uvod do toponomastiky je vyber z toponomastickej problema-
tiky dokumentovany najma prostrednictvom onomastickych oblasti (hydronymia, to-
ponymia, urbanonymia), ktoré su spracované z roznych stranok tak, aby sa stali pre
$tudentov (a nie len pre nich) uzito¢nou pomoéckou v praci s onymickym materidlom.
Analyze tohto materialu predchadzaju kapitoly venované v§obecnoonomastickej prob-
lematike, ako je miesto toponomastiky v ramci onomastiky, zakladnd terminologicka
stistava toponomastiky ¢i mikro$trukturne vztahy v onymii.

V prvej kapitole (Miesto toponomastiky v rdmci onomastiky) autor predstavil topo-
nomastiku spolu s antroponomastikou a chrématonomastikou ako rovnocenné stcas-
ti onomastiky, ale s odliSnym suborom onymického materidlu. Zameral sa najmi na
proces vzniku vlastného mena v jeho teoretickych savislostiach. Nezabudol vyzdvih-
nat vyznam priznakov utvarajicich sémanticku zlozku propria, a tak aj jeho obsahov
stranku.

V kapitole Zdkladnd terminologickd siistava toponomastiky J. Krsko analyzuje tie
onomastické terminy, s ktorymi pri vyskume onymie prichadzaju badatelia najéastejsie
do styku. Kapitola Mikrostruktiirne vztahy v onymii je zamerand najma na synonymiu,
polysémiu, homonymiu a antonymiu. Tieto pojmy jednotlivi autori rozne interpretu-
ja, preto ich aj J. Krsko navzajom porovnava a analyzuje. Najcastejsie sa konfrontuje
homonymia a polysémia, hoci sa tieto dva pojmy nechdpu rovnako a ani autor ich ne-
stotoznuje. Uvedené javy stvisia aj vlastnym menom, lebo aj ked proprium pomentva
jednotlivinu, nemd vzdy len jeden nazov. Odhalenie vztahu medzi obsahom a formou
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propria stuvisi s poznanim jeho mikrostruktdrnych vztahov v skimanych onymickych
oblastiach. Na zéklade analyzy onymickych jednotiek autor navrhuje vhodné terminy
onymicka polysémia, onymickd homonymia, ktoré zastresil terminom onymicka poly-
referen¢nost (s. 41).

V kapitole Klasifikdcia toponym autor predstavil lexikalno-sémanticku a $truktur-
notypologicku klasifikiciu toponym, ktora stvisi s analyzou ich sémantickej a formal-
nej stranky. Pri analyze toponym z lexikélno-sémantického hladiska vychadzal autor zo
Smilauerovho modelu, ktory v mnohych pripadoch bezprostredne odraza vztah topo-
nym (napr. Hrby, Barina) s p6vodnou apelativnou lexikou (hrby, barina). Vysledkom
takejto klasifikdcie je vecne utriedeny zoznam apelativnych a propridlnych zakladov
toponym. J. Krsko nezabudol podotknit, Ze aj ked sa lexikalny vyznam stal zakladom
vznikajucich proprii, v mnohych z nich dochddza k oslabovaniu alebo k strate séman-
tickej motivécie.

Pri $truktdrnotypologickom triedeni toponym vychadzal autor z modelu, ktory na-
vrhol M. Majtan. Jeho $truktdrne typy (priame nazvy — bezprostredne pomenuvajice
toponymicky objekt; nepriame nazvy — pomentvajice objekt pomocou iného objektu;
podskupiny nazvov) J. Krsko bliz$ie analyzuje a dokumentuje konkrétnym toponymic-
kym materidlom. Osobitnym ¢lenenim formaélnej a sémantickej $truktury toponym sa
vSak neukazali v8etky systémové vlastnosti, ktoré zvyraziuju $pecifickost tychto pome-
novacich jednotiek. Spdsob prace s toponymami predstavuje autor aj v kapitole Vyskum
toponymie.

Clovek je sti¢astou uritého spolocenstva determinovaného mnoZstvom roéznych
faktorov. Mnohé z nich sa odrazia aj v nomina¢nom procese, ktoré autor v kapitolach
z roznych stranok predstavil. V kapitole Toponymum ako suicast socidlneho priestoru je
naznaceny nominacny proces v mensich onymickych priestoroch (onymickych situaci-
ach) a v réznych komunikaénych stvislostiach. Vysledkom tohto nomina¢ného procesu
je vznik socidlnych toponym, ktoré autor chépe ako sucast toponymie, a nie ako oso-
bitny druh toponym (s. 68). Autor naznacil zakonitosti fungovania toponym skiima-
nych socidlnych skupin, ich lokalizaciu, opis, motivaciu, ktorymi sa vzijomne odli$uja.
Vymedzil pojem toponymicky register skupiny (s. 72) ako stbor v$etkych toponym,
ktorymi dand societa oznacuje (pre nu) dolezité orientaéné body a ktoré vstupuja do
komunikacie ¢lenov tejto society.

Predmetom autorovho zaujmu sa v dalSej ¢asti prace (Vyiskum urbanonymie) stal sa-
bor urbanonym, ktorych nominaény proces, podobne ako proces nominacie socialnych
toponym, musi odzrkadlovat socialnu a spolocensku situaciu citlivej$ie, nez je to pri
inych onymickych jednotkach. Preto autor zdoraznuje osobitosti historickej a sucasnej
urbanonymie a predstavuje moznosti prace s nimi v troch etapach. J. Kr§ko vyzdvi-
hol $pecifickost tychto onymickych jednotiek, suvisiacu najma s rézne sa vyvijajucou
spoloc¢enskou situdciou a jej zmenami od najstar$ieho obdobia po sucasnost, ktoré sa
adekvatne odrazili aj v podobe urbanonym (napr. Ndmestie A. Hlinku - Stalinovo nd-
mestie — Ndmestie SNP, s. 93). Autor reaguje aj na zmeny pravopisu ulic v Pravidldch slo-
venského pravopisu (1991), podla ktorych sa vlastnym menom stava celé spojenie (Ulica
osloboditelov, Ndmestie hrdinov), a nie iba jeho druha cast.
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Pomerne rozsiahla je kapitola Vyskum hydronymie, pretoze aj ked ]. Krsko skiima
onymické jednotky aj z inych oblasti onomastiky, jeho ,,srdcovou” zalezZitostou je oblast
hydronymie. Sved¢ia o tom bohaté publika¢né aktivity z vyskumu hydronymie nazna-
cené v uvode tejto recenzie. Velku cast kapitoly tvori hodnotenie vysledkov vyskumu
hydronymie Slovenska od jej za¢iatkov po stucasnost. V tomto obdobi vznikali nielen
studie, ale aj prvé monografie o hydronymii jednotlivych povodi, ktoré koncep¢ne
vychadzali zo zésad projektu Hydronymia Europaea, podla ktorého sa neskor nacrtli
aj perspektivy spracovania celej hydronymie Slovenska v projekte Hydronymia Slovaciae.
Jej koncepciu a metodiku predstavil prave J. Kr$ko v prirucke Spracovanie hydronymie
Slovenska (Metodické pokyny na spraciivanie projektov Hydronymie Slovaciae, 2005).

Sucastou kapitoly je aj podrobne spracovana stavba hesla vo vykladovom slovniku
hydronym. Skoda, e vztahové modely, ktoré odrazajti mimojazykovi (obsahovii) strén-
ku onymickej jednotky a jej stvarnenie jazykovymi prostriedkami, autor prakticky ne-
dokumentoval ukdzkou hydronymického alebo toponymického modelu. Poukazujeme
na to preto, lebo sam autor na s. 130 piSe, Ze vyskumy slovenskej hydronymie smeruja
do oblasti modelovej truktiry hydronym doteraz skiimanych povodi.

Néplnou tejto kapitoly je nie len zhodnotenie, ale najmé predstavenie perspek-
tiv dal$ieho vyskumu hydronymie Slovenska. Spolupraca dvoch vedeckych pracovisk
v Banskej Bystrici a v Trnave bude podla J. Krska v najbliz$ej budticnosti zamerana
na synchronizaciu a doplnenie doterajsich vysledkov vyskumu hydronymie z povodia
Vahu. Vysledkom spoluprdce bude monografia celého povodia Véhu, ¢im sa ukonci
spracovanie povodi v oblasti zdpadného a stredného Slovenska. Monograficky spraco-
vana hydronymia Slovenska sa stane vychodiskom porovnavacieho vyskumu v celoslo-
vanskom meradle.

Utebnica Uvod do toponomastiky je pisand s umyslom vzbudit zdujem mladych Tudi
o naro¢n, ale zaujimava onomastickd pracu, ktorej predmet zaujmu (vlastné meno)
signalizuje prepojenie aj s inymi vednymi disciplinami. Koncep¢ne je ¢lenena tak, aby
zdoraznila zakladné principy vzniku a fungovania onymickych jednotiek, a to prostred-
nictvom vybranych toponomastickych javov. Aj ked je vysokoskolska ucebnica prvot-
ne venovand hlavne Studentom a zdujemcom o vyskum v oblasti toponomastiky, ma
¢o ponuknut aj skisenym onomastickym pracovnikom, pretoze je napisand precizne
a erudovane.

Luba Sicdkovd
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NEHOVORTE $ NIMI, KYM SA NEPRIHOVORIA SAMY
[ELIOT, T. S., 2014. Sibalova prirucka Sikovnych maciek. Preklad Jan Gavura. Ilu-
stracie Maria Corejova. Presov: Ob¢ianske zdruzenie Slnieckovo. 60 s.

ISBN 978-80-89314-29-4.]

Rada anglického autora T. S. Eliota ,,nehovorte s nimi, kym sa neprihovoria samy*
odkazuje na jeho mnohoro¢nt skasenost, ako sa priatelit a prijemne Zit v spolo¢nosti
maciek, hoci i tie st vselijaké: ,,Docitali ste sa, Ze maciek sii mnohé druhy [...]“ - ,,A hoci
st jedni horsi a ini mozno lepsi, vietci sa dajii opisat vo viazanom versi [...],“ no viac
o tom napovie jeho basni¢ka Ako oslovit macku.

Na prebale vypravou krasnej knihy ¢aka mladého citatela vyznamnd kulttrna infor-
macia: ,, Tieto rozkosné macacie bdsne napisal T. S. Eliot pre svoje krstniatka a priatelov
pred osemdesiatimi rokmi. Priniesli radost a pobavenie mnohym generdcidm detskych ¢i-
tatelov a inspirovali Andrewa Lloyda Webbera na skomponovanie svetozndmeho muzikd-
Iu Cats.*

Muzikal Cats (Macky) anglického hudobného skladatela A. L. Webbera kraloval na
eurdpskych javiskach v osemdesiatych rokoch minulého storo¢ia. Piesne maciek z mu-
zikalu patria do klasického fondu muzikalovej literatdry a nie raz prave piesiiami $an-
tivych maciek vstupuja do priazne svojich posluchacov popové a muzikalové hviezdy
i dnes, ked je na to spolocenska prilezitost. Publikum prekaravé texty vidy zaujmu, ¢o
napoveda, Ze Webberovo rozhodnutie inpirovat sa zverSovanymi pribehmi svojskych,
ale vzdy milych a Sikovnych maciek z ver§ovanej ,,priru¢ky® T. S. Eliota bolo spravne
a na Gzitok mackam i detom.

Sibalova prirucka sikovnych maciek, ktora sa dostava do ¢&itania pre slovenské deti, si
ziada, popri povabnych pribehoch maciek i koctrov z domacnosti, i tych talavych, ved
o ich $anteni sa ver$uje, vyslovit uznanie vynikajucemu prekladu. Vdaka prekladu do
slovenciny sa Sibalova prirucka Sikovnych maciek stala sii¢astou nasej literarnej kultury
a poskytuje dal$i z mnohych dokazov, ako je vyspela a samostatna literarna slovencina
aj jej hovorovy variant pri vyrovnani sa s pdsobivym a jazykovo naroénym Eliotovym
origindlom.

Ked je re¢ o preklade a tvorivom pristupe prekladatela k originalu, za zmienku sto-
ji predov$etkym aktualiza¢ny pristup k realiam vo versovanych macacich pribehoch,
ktoré keby boli aktualizované v anglickom kontexte povodiny, slovenskym detom by
nenapovedali mnoho. Originalna zdmena za geografické, regionalne, kultdarne i perso-
nalne redlie z mapy a kultary Slovenska nielen zaujme a potvrdi mladym ¢itatelom, ze
Eliotove macky nie su iné, ako tie nase z vedlajsej izby, kde si pradua a odpocivaju, ale
v novom $ate posluzi ako in$pirativna u¢ebnica, ktord svojho pozorného citatela vyzve:
¢itaj, vyhladaj a zapamiitaj si.

Editorsky zamer dostojne a funkéne splnil sekundérne ambicie naudit a priblizit,
za vSetky aspon malé odbocenie: ,[...] Zaspali ste uz v Kysaku a nevideli, Ze Siel z viaku
/ patrolovat po hale, akoby bol mravcom, / driemali ste o svojich pldnoch, kym on mal
sluzbu v Margecanoch, / kde si odskocil na kus reci za vypravcom. / A nedaleko Popradu,
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policia si prisla po radu, / vraj bolo treba zreferovat list: / a ked potom v plnej sldve, vystii-
pite v Bratislave, / Simbal$enk vam pomoéze zist? |...]“ - priblizené z ver§ovaného pribehu
Simbalsenk, pan Zeleznice.

V Sibalovej prirucke sikovnych maciek dostali ,prilezitost viaceré druhy onymic-
kych jednotiek: rieka Vah, mesta (Liptovsky) Hradok, Mikulas, Ruzomberok, Vrutky,
Hlohovec, Sered, Koldrovo, Komérno, Sala, Bangkok (Poslednd Grutigrova bitka) alebo
aj talianska La Scala, majster Kroner, Zuzanka Hraskovie, Héjnikova Zena, Zensky z4-
kon, Shakespearove hry, panovnik Ferenc Jozka (Gus: koctir z divadla).

Antropomorfizmus oddavna patri do rozpravky, pre¢o by nemal mat svoje tvorivé
miesto aj v hravej poézii, a tak do macacieho sveta Eliot pre svojich koctrov elegdnov
vniesol stretanie sa v Klube panskej skoly, zalozil im Spojeny institat, vyuzivaju regis-
tracky, ale obdaril ich predov$etkym nemacacimi menami (Bustofer Don: elegdn mesta).

V pétnastich $antivych ver§ovanych rozpravaniach o nezbednostiach i vlastnostiach
maciek a kocurov, ale aj ich kamaratov psikov si Eliot pripomenul, ako je uzito¢né spa-
jat meno postavicky s jej vlastnostami, ¢o pre prekladatela bola vyzva, ako siahnut po
literarnej onomastike a neochudobnit slovenskych ¢itatelov aj o tato liniu jemného hu-
moru, usmevnej karikatury a predstavivosti, ked macacie postavicky splyna s menami
Matréna, Rumbum Rita, Kalamita a Kazisvet, Deuteronomus, Peko a Polips, Mopslik
a Pompa¢, Velky Kocuramus, Mefistofgeles ¢i Mofran. V tejto suvislosti literarna ono-
mastika, jej vyzva na hru s predstavou, nasledkami verbéalnych kalkov, ale i na absurdné
prepojenia javu a jeho kontextu v nemacacom svete posluzila ver§ovanému pribehu,
ako priblizit davno napisané skasenosti emdciam a tazbam sicasného mladého Citatela.

Mladi ¢itatelia v $kolskych laviciach maji rok ¢o rok prilezitost zaujat svojim talen-
tom na literdrnych a recita¢nych sutaziach. Eliotova Sibalova prirucka sikovnych maciek
s ustrednou muzikalovou piestiou Pieseri maciek Zlaticok na nich ¢aka a te$i sa, ¢im
obohati nielen mladych interpretov a Citatelov, ale aj tych, ktori si ich pridu na sataz
¢i ind kulturnu udalost a prilezitost vypocut a tesit sa z krasy slovenciny v basnickom
texte.

Viera Zemberovd
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ODBORNE AKTUALITY/RECENT NEWS IN THE FIELD

HOMOGENITA A HETEROGENITA VO VYSKUME VYUCOVANIA
PRVEHO (MATERINSKEHO) JAZYKA

V nasledujicej informacii ¢itatelom ¢asopisu sprostredkujeme zakladnd informa-
ciu o asociacii ARLE a stru¢nu reflexiu ostatného vedeckého podujatia tejto najvac-
$ej medzindrodnej asocidcie zameranej na vyucovanie prvého, resp. materinského ja-
zyka. V jini 2015 sa na Juhoddnskej univerzite v Odense konala uz 10. konferencia
Medzinarodnej asocidcie pre vyskum vyucovania prvého (materinského) jazyka (The
International Association for Research in L1 Education, skratka ARLE). Organizicia
ARLE bola konstituovana v roku 2014 ako pokracovatelka asocidcie International
Association for the Improvement of Mother Tongue Education (IAIMTE), zalozenej
vroku 1996 a fungujtcej ako medzinarodna siet zdruzujuca odbornikov vo vyucovani
materinského jazyka a zdroven zdruzujiica narodné a regionalne asociacie vyucovania
materinského jazyka. Od roku 2014 je ARLE institucionalizovanou celosvetovou aso-
ciaciou vyskumu vyucovania prvého/materinského jazyka so sidlom v Nemecku (viac
informacii na webovej stranke ARLE: http://www.iaimte.com/default.asp). Asociacia
vydava od roku 2000 elektronicky vedecky recenzovany ¢asopis L1 Educational Studies
in Language and Literature (http://www.llresearch.org), ktory je zaradeny vo vedec-
kej databaze Scopus.

Asociacia ARLE, ktorej nazov ma podtitul jazyky, literatiiry a gramotnosti (angl. lan-
guages, literatures, literacies), sa zameriava na zdokonalovanie vyucovania a ucenia sa
prvého jazyka (ale podla narodnych $pecifik aj druhého alebo tretieho jazyka) naprie¢
roznymi kultdrami a jazykovymi oblastami. Rozsah odborného zdujmu ARLE vertikal-
ne pokryva véetky stupne vzdeldvania, od materskych $kol az po jazykové vzdelavanie
dospelych; horizontalne sa dotyka vietkych produkénych a recepénych komunikaénych
zrucnosti, znalosti o jazyku, literatiry a kritického ¢itania, nadobudania jednotlivych
druhov gramotnosti, t. j. jazykovej edukacie v rimci vyucovacieho predmetu prvy jazyk,
ale aj mimo neho.

Podla stanov ARLE (http://www.iaimte.com/default.asp), napriek heterogenite ja-
zykov a kultur jestvuje spolo¢ny, homogénny vyskumny zaujem o kvalitu vyucovania
a ucenia sa vyucovacich jazykov. V dne$nom svete st edukacné systémy konfrontované
s novymi vyzvami, ako su zvy$ené spolocenské naroky na Groven gramotnosti a komu-
nika¢nej kompetencie v jednom alebo vo viacerych jazykoch. Stucasne vzrasta kultirna
a jazykova heterogenita $kolskej populacie. Ako reakcia na tieto trendy sa v mnohych
krajinach realizoval vyskum aktudlnych eduka¢nych javov ako vychodisko rozvoja vy-
udovania a ucenia sa vyucovacich jazykov, literatiry a gramotnosti. Poslanim asociacie
ARLE je prekracovat hranice vyskumu, aby ndrodné programy a projekty zdokonalo-
vania jazykovo-literarnej a gramotnostnej edukacie mohli profitovat z medzinarodnej
vymeny vedeckého poznania, edukacnych skusenosti a zo vzdjomnej spoluprice od-
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bornikov v danej problematike. Asociacia podporuje kvalitnt jazykovd, literarnu a gra-
motnostnd edukaciu zaloZenu na interdisciplinarnej vedeckej baze, ktora je prienikom
lingvistiky, literarnej a medidlnej tedrie, semiotiky, psycholdgie, pedagogiky, sociolégie,
odborovej didaktiky a dalsich pribuznych vednych disciplin.

Ciel asociacie ARLE budovat a udrziavat medzinarodnu siet expertov vo vyskume
vyucovania prvého/materinského jazyka (dalej aj L1) sa realizoval aj vdaka rokovaniu
10. konferencie asocidcie 3. - 5. juna 2015 v danskom Odense. Na konferencii parti-
cipovalo okolo 300 ucastnikov z piatich svetadielov: ucastnici z 22 eurdpskych $tatov,
z Ameriky (USA, Kanada, Cile, Brazilia), z Australie, z Afriky (Juhoafrick4 republika,
Botswana, Maroko, Etiépia), z Azie (Hong Kong, Singaptr, Taiwan, Cina, India, Juzn4
Kérea, Turecko, Izrael). Okrem nadviazania novych kontaktov a spoluprace medzi
ucastnikmi boli na konferencii prezentované aj doterajsie vysledky medzinarodnej ko-
operacie v podobe spolo¢nych vyskumnych projektov alebo spolo¢ne koncipovanych
sympozii (program konferencie je dostupny v sekcii aktuality na webovej stranke http://
indi.pf.unipo.sk). Medzindrodnd spolupraca vyskumnikov a uditelov materinského
jazyka je organizovana aj prostrednictvom zdujmovych skupin (angl. special interest
groups, skratka SIG), ktoré pracuju jednak pocas konferencii asocidcie, ale aj v obdobi
medzi nimi. Ide o zaujmové skupiny: SIG Research on Writing, Reading & Oracies; SIG
Research on Literature Education; SIG Teacher Education; SIG Educational Linguistics;
SIG Dialogic Teaching, Learning & Assessment; SIG ICT and Literacy Education (ide
0 novua zaujmovu skupinu konstituovanua na konferencii v Odense).

Rokovanie konferencie odrazalo prejavy homogenity a heterogenity vo vyskume vy-
u¢ovania materinského jazyka a v edukacnej praxi. Potvrdilo silnt poziciu vyucovania
L1 v eduka¢nom systéme na celom svete, ale zaroven to, Ze vo svete globalizujtcej sa
ekonomiky a komunikacie jednotna podoba vyucovacieho predmetu zaroven vyzaduje
diferencované lokalne riesenia. Jazyk a literatura historicky tvoria zakladna diadu v na-
rodnych kurikuldch prvého jazyka, ale tato didda uz nemodze v uplnosti postihnit kom-
plexnost a zaroven diferencovanost funkcif jazyka v sucasnej spolo¢nosti. Digitalno-
komunika¢né média zmenili modely komunikacie, ako aj chdpanie vyuéovacich zloziek
jazyka a literatary. Etnicka a jazykova diverzita v edukacnej praxi (narastajuca v do-
sledku migracie) a prejavy globalnej ekonomickej sttaze vedu k narastu spolocenskych
zaujmov v stvislosti s ¢itatelskou a pisatelskou gramotnostou a textovou kompetenciou
uciacich sa.

Zmeny v paradigme vyuc¢ovania L1 reflektovali aj hlavné referaty konferencie, ktoré
sa venovali narastu dolezitosti pisania v 21. storo¢i a potrebe menit texturu udenia sa
pisat (prof. D. Brandt, USA) a novej skuto¢nosti ¢itania a pisania v multilingvdlnom
a technologickom kontexte (prof. D. Cassany, Spanielsko). Prof. J. Smidt (Nérsko)
v zhriwujicom zdvere¢nom referate konferencie formuloval vizie vyskumu vyuéovania
materinského jazyka, z ktorych vyberame (vychadzame z nich aj v diskusnej rubrike
tohto ¢isla): rozvijanie ,,formdlnych® komunika¢nych zru¢nosti ako prostriedok dosiah-
nutia obsahovych kompetencii (vzdelania); rozvijanie gramotnosti naprie¢ kurikulom
(obsahova gramotnost vs. procesova gramotnost); od osvojenia si zakladnych zrué¢nosti
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(Literacy 1) ku kritickému mysleniu, porozumeniu a zodpovednosti (Literacy 2); reflek-
tovanie novej sociokultiirnej situdcie v spolo¢nosti a v $kolach atd.

Clenstvo v asocidcii ARLE a participacia na jej konferencidch organizovanych
v dvojro¢nych cykloch su jedine¢nou prilezitostou zapojit sa do medzindrodného lin-
gvodidaktického a literdrnodidaktického diskurzu. Vdaka doterajsej ucasti na dvoch
konferencidch asociacie (Pariz 2013, spolu s M. Klimovi¢om; Odense 2015; pozri ak-
tuality na http://indi.pf.unipo.sk) mézeme reflektovat nadobudnuté poznanie medzina-
rodného kontextu vyucovania materinského jazyka v nasej didaktickej koncepcii a za-
roven na zaklade osobnych kontaktov s kolegami z inych krajin planovat perspektivu
medzinarodnej spoluprace. Orientdcia v medzindrodnom kontexte umoziuje kompa-
rativny pohlad na teériu a prax vyucovania slovenského jazyka a vyvolava otazky, kde
sa nachddza, kam a ako smeruje (pozri aj diskusnu rubriku tohto ¢isla). Nasledujica 11.
konferencia asociacie ARLE sa uskuto¢ni v estdnskom Tallinne v roku 2017.

Ludmila Liptdkovd
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