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ODISLA VZACNA KOLEGYNA DOKTORKA TAMARA SPERKOVA

Kolobeh Zivota, zdkonity a netprosny... Tak sme ho vnimali aj v pondelkové rano
17. 3. 2014, ked sme sa dozvedeli smutnu spravu o odchode nasej vzacnej kolegyne a
priatelky PhDr. Tamary Sperkovej.

Vysokoskolska ucitelka doktorka Tamara Sperkové venovala svoj profesionélny Zi-
vot vzdeldvaniu a vychove niekolkych generacii ucitelov slovenského jazyka, osobitne
ucitelov pre 1. stupen zakladnej $koly. Narodila sa v roku 1930 v Su¢anoch, okres Martin.
Po $tudiach na Filozofickej fakulte Slovenskej univerzity v Bratislave (slovensky jazyk -
rusky jazyk) pracovala na Katedre slovenského jazyka a literatury Filologickej fakulty
Vysokej skoly pedagogickej v Presove, v rokoch 1955 - 1961 na Katedre jazykov Peda-
gogického institutu v PreSove a od roku 1964 az do odchodu na dochodok v roku 1990
na Katedre slovenského jazyka a literatiry Pedagogickej fakulty Univerzity Pavla Jozefa
Safarika v Presove. V roku 1975 ziskala akademicky titul doktorka filozofickych vied.

Vo vedeckej a pedagogickej ¢innosti sa doktorka Sperkova orientovala najma na
didaktiku materinského jazyka na 1. stupni zakladnej $koly a didaktiku slovenského
jazyka na zakladnej $kole s ukrajinskym vyuc¢ovacim jazykom. Je spoluautorkou via-
cerych ucebnic a metodickych priruciek na vyucovanie slovenského jazyka v zaklad-
nych $koldch s ukrajinskym vyucovacim jazykom. Lingvistickd a pedagogicka erudi-
cia a profesijnd zanietenost doktorky Sperkovej vyrazne ovplyvnila nielen vedomosti
a zruc¢nosti buducich uditelov, ale formovala aj ich pozitivne postoje k nelahkému uci-
telskému povolaniu. Doktorka Sperkové bola pre svojich $tudentov profesiondlnym
a osobnostnym vzorom a svojou [ibozvu¢nou martinskou slovencinou aj jedine¢nym
reCovym vzorom.

Ako jedine¢nt osobnost, vzacneho ¢loveka, priatela, silna a laskyplna Zenu sme
Tamarku Sperkovt vnimali i my jej kolegovia. Pre nas mladsich bola Tamarka vzécna
svojou ochotou pomoct, poradit, usmernit, kedykolvek a v ¢omkolvek sme potrebo-
vali. A jej priazen, zaujem o Zivot na katedre i o nase osobné zivoty sme citili aj po jej
odchode do dochodku az do osudného marcového rana...

Toto ¢islo Casopisu O dietati, jazyku, literatire s vdakou za vsetko, ¢im doktor-
ka Tamara Sperkova obohatila slovensku lingvistiku a lingvodidaktiku, venujeme jej
pamiatke.

Ludmila Liptdkovd
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UvVODNIK/EDITORIAL

SLOVO O JAZYKOVYCH A METAJAZYKOVYCH SCHOPNOSTIACH
DIETATA I1

A WORD ON THE CHILD 'S LINGUISTIC AND METALINGUISTIC ABILITIES II

Vazeni ¢itatelia, mili kolegovia,

tymto ¢islom ¢asopisu sa zac¢ina druhy rok jeho existencie. Vzhladom na vyvin
dietata, ktoré je hlavnym predmetom zaujmu tohto ¢asopisu, je ¢asopis O dietati, ja-
zyku, literature este ,,v plienkach®, ale pomaly ,,za¢ina chodit i rozpravat®. A tak si uz
nasiel svojich priaznivcov v rade prispievatelov i v rade ¢itatelov. Aj v druhom roku sa
budeme snazit ponuknut vim nové podnety na rozmyslanie o komunikac¢nej a lite-
rarnej kompetencii dietata. Tento rok za¢iname, nadvizujic na predchadzajuce ¢islo
¢asopisu, vyvinom a rozvojom jazykovych a metajazykovych schopnosti dietata.

Vyskumy zamerané na uvedeny problém st predmetom rie$enia grantového pro-
jektu KEGA ¢. 023PU-4/2012 s nazvom Encyklopédia jazyka pre deti. Prezentacia
problematiky diagnostikovania a rozvijania jazykovych a metajazykovych schopnosti
dietata bola ustrednou témou vedeckého seminara Jazykové a metajazykové schopnos-
ti dietata, ktory sa uskuto¢nil na Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity v ditoch
7.-8.11.2013. Pocet ztG¢astnenych ukazuje, Ze zaujem o tému ontogenézy detskej reci
a jej stimuldcie rastie a nie je lahostajny odbornikom v oblasti jazykovedy a didaktiky
materinského jazyka tak na Slovensku, ako aj v Cesku. Této skuto&nost sposobila, ze
pocet prispievatelov a zaujemcov publikovat svoje prispevky prevysil moznosti jedné-
ho ¢isla ¢asopisu. Preto niektoré z tychto prispevkov, ktoré odzneli na tomto seminari,
sme uverejnili v 2. ¢isle I. ro¢nika ¢asopisu a v tomto ¢isle prichddzame s jej druhou
castou.

Teda témou tohto ¢islo ¢asopisu st Jazykové a metajazykové schopnosti II alebo
Jazykové a metajazykové schopnosti na pokracovanie. Studie a odborné ¢lanky sa ve-
nuju viacerym strankam ontogenézy detskej re¢i a didaktickej transformacii tychto
poznatkov, vyu¢ovaniu materinského i cudzieho jazyka a rozvijaniu komunika¢nych
zru¢nosti a Citatelskej gramotnosti, $§pecidlne prostrednictvom encyklopedického Zan-
ru. Samozrejme, ani v tomto ¢isle okrem $tudii a odbornych ¢lankov nechybaju dis-
kusné prispevky, recenzie novych publikacii a aktuality z odborného Zivota Katedry
komunikac¢nej a literarnej vychovy a Kabinetu detskej re¢i a kultury Pedagogickej fa-
kulty Presovskej univerzity v PreSove.

Prajeme vam prijemné chvile plné indpiracii pri ¢itani a uvazovani o dietati, jazy-
ku, literature.

Katarina Vuzndkovad
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PRIESTOR V RANEJ ONTOGEZE RECI DIETATA
SPACE IN EARLY LANGUAGE ACQUISTION

JaNA KESSELOVA — DANIELA SLANCOVA

Abstrakt

Cielom vyskumu je opisat a vysvetlit, ako dieta raného veku (do 36 mesiacov) vnima, pre-
Ziva a pomenuva priestorové vztahy. Vyuziva sa kvalitativna a kvantitativna metoéda vyskumu.
Kvalitativnu met6du predstavuju analyzy transkriptov komunikacie dietata v rodinnom prostre-
di; kvantitativou metddu interpretacia dat ziskanych pomocou Testu komunika¢ného spravania
dietata. Skiima sa vyvinové postupnost neverbalnych, lexikalnych a gramatickych prostried-
kov sliziacich na pomendvanie priestorovych vztahov. Na neverbalne a verbalne prostriedky
priestorovych vztahov nenahliadame len ako na prostriedky utvérajtcej sa schopnosti dietata
orientovat sa v priestore. V duchu kognitivnolingvistického uvazovania pokladdme orientaciu
vo fyzickom priestore za vychodisko orientacie aj v jazykovom priestore; priestorové pojmy po-
vazujeme za zdklad orienta¢nej metafory, ktora predstavuje bazu celého pojmového systému.

Klucové slova: priestorova sémantika, rana ontogenéza redi, slovensky jazyk

Abstract

The aim of the study is to describe and explain how children in the early age (till 36 months)
perceive, experience and express space relations. In the study, the qualitative and quantitative
methods are used. Qualitative methods are represented by the analysis of the communication
of the children in naturalistic conditions; quantitative methods by the interpretation of the
data from the Test of communicative behavior (Slovak version of MacArthur-Bates CDI). The
developmental acquisition of non-verbal, lexical and grammatical means of space relations
expression is explored. The non-verbal and verbal means of space relations expression are
considered as means of children’s ability of space orientation. Moreover, in the cognitive-
linguistic sense, the orientation in physical space is also the base of orientation in linguistic
space and the space concepts are considered as the base of orientation metaphor which is the
central point of whole conceptual system.

Key words: spatial semantics, early childhood, Slovak language

1 Uvop

Motivacia zdujmu o vyvin priestorovych pojmov v ranej ontogenéze reci deti ho-
voriacich po slovensky ma viacero aspektov. Primarne, prostrednictvom neverbal-
nych a verbalnych prostriedkov s priestorovou sémantikou mozno skumat, ako si
dieta osvojuje jednu zo zékladnych podmienok prezitia ¢loveka vo svete — schopnost
orientovat sa vo fyzickom priestore. Motoricka skisenost z pohybu vzpriameného tela
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k bliz§im a vzdialenej$im miestam po horizontdlnej aj vertikalnej stiradnici ma vsak
okrem orienta¢nej schopnosti zasadny vyznam i pre vyvin re¢i a myslenia.

Podla J. Dolnika (2007, s. 11) orientaciou v redlnom (fyzickom) priestore je mo-
tivovana i schopnost orientovat sa v jazykovom priestore. Vyrazom jazykovy priestor
oznacduje ,fiktivny priestor, v ktorom sa clovek (fiktivne) pohybuje, ked'si osvojuje jazyk
a pouziva ho. V procese osvojovania si jazyka a jeho pouzivania nadobiida aj adekvitnu
Specifickii orientacnii kompetenciu, CiZe schopnost orientovat sa v mnoZzstve osvojova-
nych jazykovych prvkov a Struktir, ako aj v rozsiahlych moZnostiach ich pouZivania...
Nasa jazykovoorientacnd kompetencia md zdklad v nasej fyzickopriestorovej orientacnej
schopnosti®.

Z kognitivnolingvistického hladiska (Lakoft — Johnson 2002, s. 26 — 35) vystupuje
do popredia vztah medzi orientaciou vo fyzickom priestore a orientaciou v pojmo-
vom systéme. Z priestorovej orientacie, zaloZenej na empiricky vnimatelnych opozi-
ciach typu hore - dolu, dovnttra - von, vpredu - vzadu, smerom k - pre¢ od, blizky
- vzdialeny, hlboky - plytky, centralny — periférny a podobne, vyrasta $pecificky typ
tzv. orienta¢nej metafory. Zaklad orienta¢nej metafory sa v kognitivnolingvistickom
ponimani vidi v telesnosti. To znaci, Ze vychodisko priestorovej metafory sa odvija od
faktu, ze mame tela istého $pecifického typu a ze v naom fyzickom prostredi telo fun-
guje istym $pecifickym spdsobom. Za fyzicku bazu orienta¢nej metafory sa pokladaju
elementarne prejavy ¢loveka, akymi st napriklad vzpriamené drzanie tela spaté s pozi-
tivnym citovym naladenim, sklesly postoj odrazajtci negativne emocie; vertikalna po-
loha tela v bdelom stave a v stave zdravia a aktivity; horizontalna poloha pocas spanku,
choroby i po smrti. Fyzicka baza osobnej pohody, $tastia, zdravia, sily, statusu, autority
je orientovana nahor. Naopak, s dolnou polovicou priestoru sa asociuju zaporné hod-
notiace postoje, ktoré su motivované v§eobecne znamymi faktmi, Ze pozorovatelnym
prejavom slabosti, pasivity, unavy, choroby, upadku ¢i smrti je v biologickom i sociél-
nom zmysle smerovanie nadol a horizontalna poloha.!

Ako je zname, v kognitivnolingvistickom pristupe sa celému pojmovému systému,
v ramci ktorého myslime a kondme, pripisuje metaforicky charakter (Lakoff - Johnson
2002, s. 15 — 48). Podstatou metafory v kognitivnom zmysle je chapanie a prezivanie
jedného druhu veci z hladiska inej veci. Tento mechanizmus ¢loveku umoziuje po-
chopit abstraktnej$ie a priamemu zmyslovému vnimaniu nepristupné javy pomocou
inych, skor poznanych, konkrétnejsich a zmyslami vnimanych fenoménov. To impli-
kuje ocakavanie, ze jestvuje systém bazovych ¢i primarnych pojmov, ktorym ¢lovek
rozumie samym osebe (nemetaforicky) a ktoré su vychodiskom na $truktirovanie
(a aj na porozumenie) pojmov ostatnych. V koncepcii G. Lakofta a M. Johnsona (op.
cit.) sa pocita aj s takym typom metafory, ktora nema ulohu $truktirovat jeden po-
jem pomocou iného, lez organizovat cely systém pojmov, teda pojmy medzi sebou na-
vzajom. Tato funkcia sa pripisuje prave orienta¢nej metafore. Inymi slovami, priestor
patri medzi tie kategorie, ktoré sa daji vnimat a chapat priamo (bez metafory) a st

1 Konkrétne jazykové doklady o tom, Ze priestor sa chape ako projekcia ludského tela na okolie,
prinasa aj V. Krupa (1994, s. 12 - 18).

8 —
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zdrojovou doménou na konstruovanie cielovych domén. K tomuto nazoru sa priklana
i R. Jackendoft (1983, s. 210; cit. podla Krupu, 1994 s. 14): ,,Ak md priestorovd doména
nejaky primdt, ten vyplyva z faktu, Ze tdto doména sa opiera o nejazykové poznanie...
Posudzované z vyvinovej perspektivy organizdcia priestoru nevyhnutne existovala pred
jazykom®

Priestor prinalezi k centrdlnym a univerzalnym aspektom ludskej skdsenosti
azrejme i to je jednym z motivov, preco sa konstruovaniu tejto kategdrie v zahrani¢nej
lingvistike venovala mimoriadne velka pozornost. Rozhladovu $tadiu o vysledkoch
vyskumu orientovaného na priestorovi sémantiku, vychadzajiceho z metodoldgie
prototypu (Lakoff, Langacker, Talmy), ale aj z teérii odklanajicich sa od prototypu
(Jackendoft, Levinson) publikoval J. Zlatev (2010, s. 318 — 347).> Popri jazykovych uni-
verzaliach sa zistila aj existencia $pecifickych sémantickych vzorcov priestoru, odli$né
konceptualizacie priestoru a rozdielne kategorizacie v ramci tejto domény, ktoré po-
skytuju argumenty v prospech tedrie jazykovej relativity, ako i teérie jazykovej medi-
4cie. Koncept priestoru v slovanskych jazykoch skimala L. Sari¢ (2008), slovenéina
vSak predmetom vyskumu nebola.’

Navzdory dolezitosti, aku konstituovanie priestorovych predstav a priestorovych
pojmov z hladiska praktického fungovania ¢loveka vo svete, pouzivania jazyka a mys-
lenia ma, sa ontogenéze vyrazovych prostriedkov s priestorovou sémantikou v slo-
venskom prostredi dosial venovala marginalna pozornost (viac v pedagogike, vyvino-
vej psycholégii a logopédii nez v lingvistike, pozri napr. Sebkova - Vyskocilova 1997;
Kesselova 2008 a 2013; Kapalkova — Mihalikova 2014).

Cielom tejto stadie je (a) odkryt tie typy priestorovych vztahov, ktoré si dieta ho-
voriace po slovensky osvojuje preferen¢ne; (b) objasnit stvislost medzi neverbalnymi
prejavmi dietata, lexikalnymi a gramatickymi prostriedkami, ktorymi sa v ranom veku
(do troch rokov) pomentvaju priestorové, t. j. miestne a smerové vztahy. Vyberovo sa
zacielime len na prostriedky patriace do funk¢no-sémantickej kategorie lokalizova-
nost, hoci vyvin priestorovych vztahov simultanne prebieha aj v ramci inych funke-
no-sémantickych kategérii: ¢innostnost, $pecifikacia a postojovost (blizsie Kesselova
2013, s. 11 - 12). Sthrnne mozno povedat, ze implicitnym predpokladom na utvéranie
prvotnej predstavy priestoru je (a) vizualna informacia o objektoch, tvoriacich ,,napln®
vnimaného priestoru; (b) motoricka skisenost z pohybu vlastného tela a z pohybu ob-
jektov; (c) pozorovanie objektov z hladiska rozsahu, ktort v priestore zaberaju; (d)
vlastné prezivanie vztahu k vonkajs$iemu priestoru a vymedzovanie sa vo¢i nemu.

2 Vychodiskom porovnavacich vyskumov orientovanych na priestorovi sémantiku je sedem
priestorovych konceptov: trajektor a landmark (analogicky ako v psycholdgii gestaltu figira
a apozadie); referen¢ny ramec ¢i hladisko pozorovania (frame of reference, viewpoint); uzemie
(region), ktoré sa chdpe ako usporiadanie priestoru vo vztahu k landmarku, okrem terminu
»region® sa pouziva i termin ,conformation® (priestorové usporiadanie); cesta (path); smer
(direction) a motion (pohyb).

3 Koncept priestoru sa skimal na materiali srb¢iny, chorvatc¢iny, bosnianciny, polstiny a rustiny.
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2 METODOLOGIA VYSKUMU

Sttdia ma charakter empirického, dosledne z dat vychddzajiceho vyskumu. Vyvin
neverbalnych a verbalnych prostriedkov s priestorovou sémantikou skimame dvoma
komplementarnymi metédami: kvalitativnou a kvantitativnou.

Kvalitativny vyskum vychadza z trimodalneho korpusu, ktory vytvoril slovensky
vyskumny tim detskej re¢i. Korpus detskej reci spaja obrazové a zvukové data audio-
vizualnych nahravok s datami transkriptov (ukdazka je dostupnd na http://www.labo-
ratorium.detskarec.sk/ukazka.php). Tato $tidia materialovo vychadza z audiovizual-
nych nahravok komunikécie $tyroch deti (1 chlapec a 3 diev¢atd) vo veku od prvého
az piateho mesiaca do 36. mesiaca. Ide o dialdg s dospelymi v prirodzenom a detom
dobre znamom rodinnom prostredi, v beznych a opakovanych zivotnych situaciach
(jedenie, kapanie, hra, prechadzky, rodinné stretnutia). Nahravky pravidelne raz me-
sa¢ne v dlzke jednej hodiny zabezpecovali rodicia dietata. Na tvorbu transkriptov vyu-
zivame transkrip¢ny systém CHAT (technika doslovnej a komentovanej transkripcie)
v systéme CHILDES (CHIId Language Data Exchange System). Vdaka spojeniu zvuku,
obrazu a pisaného zaznamu dialdgu dietata s okolim korpus poskytuje data, ktoré nie
st izolované od kontextu. Takto sa re$pektuje situa¢nd podmienenost porozumenia
detského prehovoru a minimalizuje sa chybna interpretacia zo strany vonkajsieho po-
zorovatela. Kvalitativna metdda prinasa velké mnozstvo tzv. méakkych dat, ktoré su
vysledkom minuciéznej analyzy vybraného aspektu komunikacie styroch deti. Kva-
litativny vyskum ma konstrukény charakter. To znamena, ze z vysledkov ziskanych
touto metddou formulujeme hypotézy o osvojovani si priestorovych pojmov. Na ich
verifikiciu vyuzivame kvantitativou metddu.

Na ziskavanie dat kvantitativnou metddou bol vyuzity skriningovy néstroj TEKOS
I a IT (Test komunika¢ného spravania: I Slova a gesta, II Slova a vety), ktory je sloven-
skou licencovanou verziou medzinarodne pouzivaného testu The MacArthur-Bates
Communicative Development Inventory (CDI) - porov. Kapalkovd a kol., 2010. Rodi-
¢ia (alebo ini dietatu blizki fudia) poskytuji informacie o re¢ovom vyvine na zaklade
pozorovania re¢ovej aktivity dietata v jeho prirodzenej interakcii s okolim. Reflexia
dosiahnutého stupna komunika¢nych schopnosti dietata je predpokladom na vypl-
nenie testu komunika¢ného spravania, a to tak, Ze z pontknutého suboru lexikalnych
testovacich poloziek rodi¢ia oznacia vyber z moznosti: dieta rozumie a hovori - rozu-
mie - nerozumie. V pripade neverbalnych prostriedkov (gest) majt na vyber moznost
¢asto — objavilo sa — nie; v pripade gramatickych tvarov substantiv vyberaju z dvoch
moznosti (hovori — nehovori). Test komunika¢ného spravania I a II je dostupny na
http://www.laboratorium.detskarec.sk/tekos1.php.

Vyskumna vzorka, ktora slizi ako zaklad kvantitativneho vyskumu, pozostava zo
653 deti vo veku 8 — 16 mesiacov (323 diev¢at, 330 chlapcov) — TEKOS I - a 1065 deti
vo veku 17 - 36 mesiacov (539 diev¢at, 526 chlapcov) - TEKOS I1.
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3 VYSLEDKY VYSKUMU

3.1 NEVERBALNE PROSTRIEDKY S PRIESTOROVOU SEMANTIKOU

Za prekurzor re¢ového vyvinu mozno pokladat gesto, ktoré S. Kapalkova (2008,
s. 169) definuje ako ,,prejav zamerného spravania komunikacného partnera, ktory sa
priamo usiluje delit o svoje myslienky, pocity, potreby, resp. ovplyvnit pozornost pocii-
vajiiceho prostrednictvom pohybov ritk, noh, hlavy, prstov, celého tela, ako aj mimiky ¢i
ocného kontaktu.“ Tak aj prekurzory jazykového osvojovania si priestoru mézeme vi-
diet v gestach, v ktorych st miestne a smerové vztahy jednou zo sém vyznamu gesta.*

V citovanej $tadii S. Kapalkova sleduje longitudinalne pribudanie jednotlivych ty-
pov gest v obdobi od 8. po 16. mesiac veku jedného dietata. Z predstavovanych 33
typov gest mozno za gesta s priestorovou sémantikou pokladat jednu tretinu, t. j nasle-
dujuicich 11 gest®: ukazovanie predmetu, natahovanie, Ziadanie, podavanie (objavuju
sa v 8. mesiaci; okrem tychto gest sa v tomto mesiaci zaznamenali 3 dalsie gesta, v kto-
rych nebola pozorovana priestorova sémantika), gesto ,,daj, ukazovanie na nie¢o/nie-
koho (9. mesiac; 3 gesta bez priestorovej sémantiky), gesto ,,hore®, tam, (13. mesiac;
4 dalsie gesta bez priestorovej sémantiky), tu (14. mesiac; 4 dal$ie gesta bez priesto-
rovej sémantiky), dole (15. mesiac; 2 dal$ie gestd bez priestorovej sémantiky), kde je?
(16. mesiac; 6 dalsich gest bez priestorovej sémantiky).

Z tohto vypoctu je zrejmé, Ze gestd s priestorovym vyznamom sa vyraznejsie ob-
javuju v prvych mesiacoch od zaznamendvania intencialnych prejavov dietata: Sest
z nich sa objavilo v 8. a 9. mesiaci, v nasledujticich mesiacoch (13. - 16. mesiac) sa za-
znamenalo pat z tychto gest, pri¢om gesto s vyznamom tam (,,ukdzanie smeru pohybu
rukou a ukazovdkom®) vyvinovo predchadza gesto s vyznamom tu (,,naznacenie otvo-
renou dlaniou na miesto dotykom alebo dotknutie sa vystretym ukazovakom mies-
ta“), teda poukdzanie na priestorovo vzdialenejsi bod sa objavuje pred poukazanim
na priestorovo bliz$i bod. Objavenie sa gesta s vyznamom hore (,,dvihanie oboch rik
hore, nadskocenie alebo postavenie sa na $picky, dieta pozerd smerom hore, ukazanie
vystretym ukazovakom smerom hore®) sa zaznamenalo pred gestom s vyznamom dole
(,,naznacenie smeru oboma rukami smerom dole®).

Z Testu komunika¢ného spravania I: slova a gestda mozno z 15 ponuknutych ty-
pov gest za gesta s priestorovym vyznamom pokladat skoro polovicu typov gest. Ide
o nasledujuce moznosti: (dieta) ziada nie¢o vystretou rukou smerom k vam, otvara
a zatvara prsty do dlane (daj); vystiera ruky smerom k vam, aby ste ho zobrali k sebe/
hore (na ruky); natahuje sa v smere ziadaného predmetu rukou/celym telom; podéva
predmety inym osobam; ukazovédkom alebo celou rukou ukazuje na predmet, osobu;
ukazuje predmet, ktory drzi v ruke, inej osobe (aha!/pozri, o mdm) a do istej miery
aj gesto posiela pusu na vzdialenost. Vysledky, ktoré zachytavaji priemerné percento

4 Vychadzame zo $iroko, holisticky chdpaného vyznamu, nerozli$ujic striktne sémanticky
a pragmaticky vyznam (porov. aj Saicova Rimalova 2013, s. 24). Podobne S. Kapalkové (2008,
s. 170) chape gesto ako nositela pragmatickej a sémantickej informacie.

5  Opis véetkych gest porov. v citovanej studii S. Kapalkovej - z tejto $tudie su aj dalej citované opisy
gest.
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deti (osobitne dievcat a osobitne chlapcov) vo veku 8 - 16 mesiacov, ktoré dané gesto
pouzivaji (moznosti: ¢asto, objavuje sa) ¢ a ktoré ho nepouzivaji (moznost: nie), resp.
ktoré zachytavaju priemerné percento deti vo veku 8 mesiacov, ktoré dané gesto pouzi-
vaju’ (porov. Tabulku 1), ukazuji na pomerne jasnu vyvinovu trajektériu zhodnu pre
dievcata aj chlapcov: najfrekventovanej$im gestom v tomto obdobi je vyrazne priesto-
rové gesto, ktorym dieta smeruje svoj pohyb nahor. Zaroven je to gesto, ktoré spome-
dzi vsetkych sledovanych gest najvyraznejsie vyjadruje pocit socidlnej a telesnej spolu-
patri¢nosti: dieta smeruje svoj pohyb po vertikale nahor k dospelému s cielom dostat
sa k nemu ¢o najblizsie a dosiahnut prijemny pocit zalozeny na dotyku. O nie¢o menej
su zastupené gesta ziadania a davania a napokon st to gestd ukazovania. Aj v tomto
pripade ide o gestd, ktorym sa vyjadruje aj socidlny kontakt s komunika¢nym partne-
rom (porov. aj Kapalkova 2008, s. 182). Najmenej je v tomto veku zastipené rutinné
socialne gesto posielanie pusy, v ktorom sa rovnako priestorové spaja so socialnym.

Tab. 1: Percentudlny vyskyt gest s priestorovou sémantikou v TEKOS I: slova a gesta

opis gesta dievcata chlapci
q 8.
8. mesiac:| . .
" " casto + mesiac:
Casto + q casto + biavil . «
S nie A objavilo | nie | casto +
sa sa objavilo
sa
vystiera ruky smerom k vam,
aby ste ho zobrali k sebe/hore 98,14 1,2 98,1 97 0,6 96,4
(na ruky)
natahuje sa v smere Z/1adaneho 96.7 27 84.4 945 42 96.4
predmetu rukou/celym telom
7iada nieco vystretou rukou
smerom k vam, prip. otvara a 91,6 7,6 80 88,5 8,2 78,5
zatvara prsty do dlane (daj)
podava predmety inym osobam 90,1 7,5 64,5 80,8 9,8 60,7
ukazovalfom alebo celou rukou 812 15.9 312 742 22 28.6
ukazuje na predmet/osobu
ukazuje predmet, ktory drzi
v ruke, inej osobe 80,2 16,8 42,2 73,5 22,02 | 214
(ahal/pozri, ¢o mam)
posiela pusu na vzdialenost 53,6 43,5 11,1 43,1 52,2 3,6

6 Instrukcia v tejto ¢asti TEKOS I znie: ,,Ked sa deti u¢ia komunikovat, casto pouzivajii na vyjadrenie
svojich zdmerov / komentdrov gestd. Skiiste oznacit kazdé gesto podla toho, ako casto ho dieta prdve
teraz pouziva.“

7  Priemerné percento pouzivania vSetkych gest je u dievéat 74,2 % a u chlapcov 68,6 %.
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3.2 LEXIKALNE PROSTRIEDKY S PRIESTOROVOU SEMANTIKOU

Lexikalne prostriedky s priestorovou sémantikou sme analyzovali na zdklade moz-
nosti, ktoré poskytoval Test komunika¢ného spravania I a II. V prvom pripade sme
sledovali adverbialne a deiktické vyrazy, konkrétne iSlo o nasledujuce slova (v abe-
cednom poradi): dnu, dole/dolu, domov, hore, prec, tam, tu/tuto, von/vonku; v druhom
pripade to boli tieto slova: doma, dole/dolu, dnu/vniitri, daleko, hore, inam, nabok, nie-
kde, okolo, prec, sem, tam, tu/tuto, von, vysoko, vzadu/dozadu. Sposob osvojovania si
priestorovych slov na baze receptivnej (,,rozumie®) a expresivnej (,rozumie a hovori®
slovnej zasoby s doplnkovym ukazovatelom o neporozumenti prislusného slova (,,ne-
rozumie®) zachytavaja grafy 1 a 2.

Zistené vysledky ukazuju na osvojovanie si priestorovej lexiky v tom zmysle, ze
zo sledovanych slov s priestorovym vyznamom st najvyraznejie zvladnuté tak v prvej,
mladsej, ako aj v druhej, starsej skupine deti deiktikd odkazujtce na vzdialenejsie, resp.
blizsie miesto alebo smer na vzdialenejsie alebo blizsie miesto, teda deiktika vychadza-
juce z centralneho postavenia dietata (tam, tu). Centralne priestorové postavenie die-
tata sa odrdza aj v osvojeni adverbii von/vonku a prec, ktorymi sa rovnako struktdruje
priestor na baze blizkosti a vzdialenosti. Potom nasleduju slova oznacujuce vertikal-
ne $truktdrovany priestor (hore, dolu) a napokon adverbium so sémou ohrani¢enosti
priestoru (dnu). Osobitné postavenie maju adverbia doma, resp. domov, ktoré okrem
priestorového vyznamu obsahuji aj potencidlne emocionalny pragmaticky vyznam.
Porovnanie oboch grafov zaroven ukazuje, zZe priestorova lexika, ktora maju zvladnuté
deti vo veku 8 - 16 mesiacov je zakladnou aj v starSom veku 17 — 36 mesiacov.

Graf 1: Percenutdlny podiel deti, ktoré hovoria a rozumeji, rozumejt a nerozumeji slovam
s priestorovou sémantikou podla TEKOS I: slové a gesta
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Graf 2: Percenutdlny podiel deti, ktoré hovoria a rozumeji, rozumejt a nerozumeji slovam
s priestorovou sémantikou podla TEKOS II: slova a vety
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Nacrtnuty obraz o osvojovani si lexiky s priestorovym vyznamom dokresluje aj
osvojovanie si vypovede Kde je? u deti vo veku 8 — 16 mesiacov sledované na zdk-
lade TEKOS I v subteste Viacslovné vyjadrenia (pozri Tabulku 2).® Ide o vyjadrenie,
ktoré je oproti ostatnym viacslovnym spojeniam nielen nadpriemerne zvladnuté tak
v receptivnej, ako aj v expresivnej slovnej zasobe rovnako u dievcat ako u chlapcov,
ale je rodi¢mi oznac¢ované ako také, ktorému deti rozumeju zo vSetkych viacslovnych
vypovedi najviac uz v 8. mesiaci: u diev¢at 51,1 % a u chlapcov 42,9 % (u dievcat je per-
centualny priemer porozumenia v$etkych viacslovnych vypovedi v 8. mesiaci 20,3 %,
u chlapcov 17,1 %).

Tab. 2: Percentudlne vyjadrenie osvojovania si lexiky s priestorovou sémantikou podla TEKOS
I: slové a gestd (Viacslovné vyjadrenie Kde je?)

priemer priemer
Kde je? dievcata viacslovnych chlapci viacslovnych
vyjadreni vyjadreni
rozumie a hovori 18,8 6,5 13,1 43
rozumie 62,2 49,7 62 48,6
nerozumie 12,3 35,2 14,5 37,6

3.3 MORFOLOGICKE PROSTRIEDKY S PRIESTOROVOU SEMANTIKOU

Prechod od neverbalnych a lexikélnych prostriedkov s priestorovou sémantikou
k morfologickym prostriedkom je spéty so zmenou dominanty - vztazného bodu,
vzhladom na ktory sa priestor $truktaruje. J. Dolnik (2007, s. 13) orienta¢nt $truk-

8 Tuto otdzku vsak deti v sledovanom obdobi ¢asto pouzivaji ako nec¢lenent, teda ako jedno slovo.
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turdciu priestoru vysvetluje principom preferencnej registracie a dominancie: ,,Do-
minancia znamend, ze isty objekt, resp. objekty, funguje, resp. fungujii, ako organizac-
ny fundament v istom priestore, Ze vo vztahu k nemu, resp. k nim, sa registrujii dalsie
objekty pri orientacnom vnimani, a teda dany priestor sa orientacne Struktiiruje ako
zdvislostny vztah, resp. zavislostné vztahy.”

Z analyzy gest a lexiky vyplynulo, Ze prvotna predstava dietata o priestore je ego-
centrickd (dieta priestor $truktiruje vzhladom na stred’, ktorym je ono samo); krajne
situa¢nd (zavisla od momentdlnej polohy dietata, a teda premenliva) a pouzitelna len
vtedy, ak st komunikanti pritomni v spolo¢nom priestore a mozu ho spolo¢ne zmys-
lovo vnimat. Z hladiska vyrazovych prostriedkov ide o gesticko-deikticko-adverbialnu
reprezentaciu priestorovych vztahov.

3.3.1 Morfologické prostriedky s priestorovou sémantikou najprv preskiimame
kvalitativnou metddou, t. j. metédou analyzy transkriptov.

Prechod od jednoslovnych vypovedi k ustvztaziovaniu pomenovani do dvojslov-
nych vypovedi sa do jazykového uchopenia priestoru premieta v podobe dvoch zasad-
nych vyvinovych zmien: (a) zmeny dominanty; (b) zmeny v jazykovej reprezentdcii
priestorovych vztahov.

a) Vztaznym bodom na pomenuvanie miesta/smeru pohybu objektu sa stava iny,
preferen¢ne vnimany objekt v priestore. To znamena, Ze poloha alebo smerova-
nie sa nepomentva uz len vzhladom na stred, ktorym je dieta samo osebe, ale
aj vzhladom na iny objekt v priestore, ktory je vysledkom subjektivnej selek-
cie'® (maco tu — maco dolu — maco v domdceku).

b) Jazykovym prejavom vyvinovych zmien je navrstvovanie morfologickych pro-
striedkov s priestorovou sémantikou na lexikélne prostriedky reprezentacie. To
znadi, Ze k deiktikdm a adverbiam pribudaji padové tvary substantiv a kombi-
ndcia padu substantiva s prepoziciou.

Dolezitost priestoru pre vyvin reci je i v tom, Ze sémanticka kategéria lokalizova-
nost je tou kategériou, v ktorej sa konstruuju vsetky padové tvary. Prvou fazou je imi-
tacia $truktury otazky dospelého (V ¢om spinka? - V postielke.), dokoncenie vypovede
dospelého s predlozkovou ,,napovedou® (A potom isli do... - Domceka.) alebo imitacia
Casti $truktiry vypovede dospelého (Vyjdeme po schodikoch. — Po Smykalke.). Druhou
fazou v pomentvani priestoru je aktivne (neimita¢né) pouzivanie akuzativu, genitivu
a lokalu, pri¢om gramatické tvary pouzivané dietatom zacinajui obsahovat predlozky
v tejto postupnosti:

9 Podla V. Krupu (1994, s. 12) sa aj v ranych kulturach ,miesto, kde sa prave nachadzame,
pokladalo za stred sveta. Dokumentujt to napriklad etymoldgie starych skandinavskych nazvov
usadlosti s komponentom medal (= prostredny) a mid (= stred).

10 Podla J. Dolnika (2007, s. 13) je ,pévod principu preferencnej registrdcie a dominancie
pravdepodobne, vrodeny — poukazuje na to fakt, Ze clovek nemoéze vnimat inak ako selektivne a Ze
selektivnost je ucelnd. Co sa clovek uci, tyka sa spozndvania ticelnosti selekcit, a teda ich riadenia so
zretelom na aktudlne ticely.
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a) na (na deku, na deke);

b) do (do domdeka, do mora);

¢) v/vo (v domdeku, vo vani);

d) sporadicky po (po Smykalke).

Predlozkové spojenia v kategorii lokalizovanost nevznikaju ako reakcia na nahod-
né situa¢né podnety. Utvaraji ako nadstavba nad troma opoziciami, ktoré sme pozo-
rovali v gestach a lexike. Vzdialenostna (tam - tu), vertikalna (hore — dolu) a ,nadobo-
va“ (dnu/domaldomov — von/vonku/prec) opozicia, ktoré sa dosial jazykovo spractivali
pomocou deiktik a adverbii, sa v dalSom vyvinovom $tadiu vyjadruji pomocou padov
a kombinaciou padov s prepoziciami. RozliSovanie priestorovych vztahov sa pomo-
cou predlozkovych spojeni zjemnuje tak, Ze poloha/smerovanie objektu sa presnejsie
vymedzi vzhladom na vnutro inej veci (x ide do domceka, do mora, do vlecky) alebo
vzhladom na vonkaj$ok ¢i povrch iného objektu (na deku — na deke, na hlavu - na
hlave, na kame# - na kameni). Systém rodiacich sa priestorovych vztahov v mysleni
a v ich pomenuvani pomocou padov a predloziek na, do, v, po mozno schematicky
znazornit takto:'!

Tab. 3: Prvotny systém kontaktovych predloZiek v ranom vyvine re¢i

zaciatok kontaktu trvanie kontaktu
kontakt na + akuzativ na + lokal
s povrchom na hlavu, na zdchodiku,
objektu na nohy na balkoniku
v + lokal
Kontakt do + gelvntlv po+ l‘okal
, do doméeka, v postielke,
s vnutrom Y R
. do vlecky, vo vani,
objektu . iy
do kosa v gardzi,
po $Smykalke

Tretiu etapu (po deikticko-adverbidlnej a kontaktovopredlozkovej) vo vyvine
priestorovych vztahov predstavuje pomentvanie pozicie jedného objektu vzhladom
na iny objekt. Z moznych pozi¢nych priestorovych vztahov (Horak 1989, s. 167 - 184)
sme v obdobi do troch rokov zaregistrovali dva typy:

a) smerovu poziciu (k tatikovi, k babke, k mame, k macikovi),

b) rovinovu poziciu (pod stromom).

11 Vyvin re¢i sucasne prindsa dokazy o tom, zZe ¢as vyrastd z priestoru. V suvislosti s vyvinom
priestorovych pojmov sa vnimanie ¢asu za¢ina rozvijat ako rozliSovanie dvoch ¢asovych aspektov
deja navrstvujucich sa na priestorové vztahy:

a) zaciatku kontaktu s objektom (rodi¢: Janicka, kde ide macik? — dieta: Do domceka.);
b) trvania kontaktu s objektom (rodi¢: Co tu macik robi? - dieta: Piskd na zdchodiku.).
O kooperacii priestoru a ¢asu a tendenci po homeostaze medzi nimi viac Sabol (2004, s. 15 - 17).
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Smerovy dativ s predlozkou k v za¢iato¢nom $tadiu pozorujeme paralelne s vyvi-
nom sociativneho instrumentalu (s tatom, s babkou, s mamou, s macikom). Spomedzi
predlozZiek rovinovej pozicie je jednoznac¢ne preferovana spodna rovina, ktora je v zor-
nom poli dietata (pod postielkou, pod stromom, pod stolom). V kognitivnej lingvistike
(Lakoft — Johnson, 2002, s. 44) sa aj zorné pole konceptualizuje ako nadoba a to, ¢o
vidime, chapeme ako nieco, ¢o je umiestnené vo vnutri nej. V tomto zmysle je aj po-
uzivanie predlozky pod dal$im rozvinutim ,,nadobovej“ opozicie. Ostatné predlozky
rovinovej pozicie sme aj v prehovoroch dietata s najvy$sim stupniom komunikacnej
kompetencie zaregistrovali len okrajovo, a to len v imitdcii replik (nad flaskou [zo
spojenia tanec nad flaskou]; za kosom).

3.3.2 Poznanie vyvinu morfologickych prostriedkov s priestorovou sémantikou,
odvodené zo $tyroch individualnych pripadovych $tudii, verifikujeme kvantitativnou
metodou. V gramatickej ¢asti Testu komunika¢ného spravania (TEKOS II) rodicia po-
skytli informacie o schopnosti 1065 deti od 17 do 36 mesiacov pouzivat padové tvary
substantiv. Vznikd otazka, aky je status padov s priestorovou sémantikou medzi ostat-
nymi padmi osvojovanymi detmi raného veku. Nasledujtica tabulka prinasa prehlad
preferencne osvojovanych padov s percentudlne vyjadrenym poctom deti, ktoré podla
rodicovskej reflexie prislusné pady pouzivaju/nepouzivaji.

Tab. 4: Pady preferen¢ne osvojované detmi v ranom veku

percento deti, | percento deti,
ktoré pad ktoré pad neoznacené
pouzivaju nepouzivaju
bezpredlozkovy akuzativ 66,4 30,1 3,2
prospechovy dativ bezpredlozkovy 64 31,8 4,1
sociativny in§trumental (s) 56,7 38,9 4.4
akuzativ plurdlu 56,5 39,2 3,8
smerovy dativ (do) 53,6 41,4 4,9
smerovy dativ (k) 53,4 42,2 4
nominativ pluralu 51,2 44,7 4,1
lokal miesta (v) 49,7 45,3 5,2
in$trumentdl prostriedku 49,7 45,4 4.8
smerovy akuzativ (na) 47,7 48,6 3,8
lokal miesta (na) 47,7 48,4 3,9
prospechovy akuzativ (pre) 46,5 49,5 3,9
obsahovy lokal (o) 433 52,2 4.4
inStrumentdl miesta (pod) 36,8 58,2 49
rovinové prepozicie pred, za 18,2 76,4 54
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Z prehladu vyvinu padov vyplyva preferencia bezpredlozkovych padov (akuzativ
singularu aj pluralu, prospechovy dativ) a sociativneho in$trumentalu. Jeho sémantic-
ka konkretizacia suvisi s prirodzenou ludskou potrebou byt s niekym, patrit niekam
a byt niekym akceptovany, ale i so skusenostou, ze v kontakte s inymi ludmi mozno
prekonat vlastné limity, a tak dosiahnut svoj zamer alebo prianie. Preferencia sociativ-
neho in$trumentalu a prospechového dativu v osvojovani si padu ukazuje, ze ,,social-
ne“ ma vo vyvine reci z chronologického hladiska prednost pred ,,priestorovym®'? Na
druhej strane, z tabulky 4 vyplyva, ze z 15 preferen¢ne osvojovanych padov polovicu
tvoria pady s priestorovou sémantikou. Priblizne polovica rodi¢ov deti do troch rokov
zo skumanej vzorky uvadza, ze ich dieta ma v reCovej produkcii zastupené tie isté
pady s priestorovou sémantikou, ktoré sme pozorovali aj v individualnych pripado-
vych stadiach:

a) pady na pomenuvanie kontaktu s vnitrom objektu (smerovy genitiv s predloz-

kou do, lokal s predlozkou v);
b) pady na pomentvanie kontaktu s povrchom objektu (smerovy akuzativ
a miestny lokal s predlozkou na);

¢) pad smerovej pozicie (smerovy dativ s predlozkou k).

Pady rovinovej pozicie, ktoré sme v individualnych pripadovych stadiach regis-
trovali okrajovo (instrumental s predlozkou pod, za, pred) sa i v hodnoteni produkcie
1065 deti ukazujt ako pady v zac¢iato¢nom $tadiu osvojovania.

4 ZAVER

Gesta, lexika a padové tvary substantiv s priestorovou sémantikou sa v ranom $ta-
diu vyvijaja ako vysoko $truktarovany mikrosystém, ktory sa utvara ako postupné
navrstvovanie neverbalnych, lexikalnych a gramatickych prostriedkov v ramci troch
binarnych opozicii: a) vzdialenostnej (blizky — vzdialeny), b) vertikalnej (hore - dolu)
a ¢) ,nadobovej“ (vniatro — vonkaj$ok). Tri opozicie sa v ontogenéze reci utvaraja
v procesualnej postupnosti neverbdlnych a verbalnych prostriedkov: a) na arovni gest
mozno vo vSetkych troch opoziciach v ranej ontogenéze pozorovat uzke prepojenie
priestorovej a socialno-pragmatickej sémantiky prislusnych gest — priestorové sa vy-
vija spolu so socidlnym; b) na deikticko-adverbialnej trovni sme zaznamenali vyvin
v opoziciach tu/tuto/sem — tam, hore/vysoko — dolu, dnu/doma/domov - von/vonku/
pre¢; ¢) na kontaktovoprepozi¢nej Grovni bol pozorovany kontakt s povrchom objek-
tu: na + lokdl, na + akuzativ a kontakt s vnatrom objektu: v + lokal, do + genitiv; d)
na pozi¢noprepozi¢nej urovni bola pozorovana smerova pozicia: k + dativ a rovinova
pozicia: pod + in$trumental.

S konstituovanim priestorovych vztahov velmi tzko suvisi osvojovanie si padu
v slovencine: v kazdom pdade jestvuje v ranom veku preferen¢ne osvojovana smerova
alebo miestna sémanticka $pecifikdcia: genitiv — smerovanie do vnutra nie¢oho, dativ
- smerovanie k nie¢omu, akuzativ - smerovanie na povrch nie¢oho, lokal — umiest-

12 Porov. aj vyskyt najcastejSie sa objavujucich gest, v ktorych priestorova séma uzko suvisi so
socidlnym vyznamom gesta.
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nenie vo vnutri nie¢oho, in§trumental — umiestnenie pod nie¢im. Aj vyvin predloz-
kovych padov sa $truktiruje na pozadi uvedenych binarnych opozicii: a) predlozkami
na, do, v v spojeni s pddom sa jemnejsie precizuje ,nadobova“ opozicia vnutro/von-
kaj$ok; b) smerovou predlozkou k vzdialenostna opozicia (pre¢ od x — smerovanie k y)
a ¢) pozi¢na predlozka pod je prvym ¢lenom formujuicej sa vertikalnej opozicie dolu/
hore.

Cez neverbalne a verbélne prostriedky sme spoznali prvotné priestorové $truk-
tary, ktoré su zakladom orientacie dietata hovoriaceho po slovensky vo fyzickom
priestore, ale i zakladom orientdcie v priestore jazyka a vychodiskom na utvaranie
pojmového systému. Odpoved na otdzku, ¢im je motivovand preferencia vzdialenost-
nej, vertikalnej a nadobovej opozicie v ranej ontogenéze reci, pontika kognitivnoling-
visticky vyklad jazyka, vyrastajuci z elementarnych prejavov telesnosti: z konstrukcie
tela predstavujuceho ,,nadobu® a zo zakladnych prejavov Iudskej bytosti, ktorym je
aktivita a pohyb do blizsich a vzdialenejsich miest po horizontalnej i vertikalnej sa-
radnici. Interpretacia dat z vyvinu re¢i dietata hovoriaceho po slovensky predstavuje
myslienkovid kontinuitu so su¢asnym ponimanim jazyka v kognitivnych teériach, ale
i so starSou cassirerovskou tradiciou (1996, s. 80 a n.), vysvetlujucou zakorenenost
abstraktného myslenia a jazyka v [udsky prezivanej telesnosti a priestorovosti.

Poznamka: Stidia je ¢iastkovym vystupom grantového projektu VEGA 1/0129/12
Modelovanie recového vyvinu slovensky hovoriacich deti v ranom veku. Zaroven bola
vytvorena realizaciou projektu Dovybavenie a rozsirenie lingvokulturologického a pre-
kladatelsko-timocnickeho centra, na zaklade podpory opera¢ného programu Vyskum
a vyvoj financovaného z Eur6pskeho fondu regionalneho rozvoja
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UNIVERZALNE A SPECIFICKE VO FONOLOGICKOM VYVINE
UNIVERSAL AND SPECIFIC IN PHONOLOGICAL DEVELOPMENT

IvETA BONOVA

Abstrakt

V prispevku - na zaklade kvalitativneho a kvantitativneho rozboru recovej produkcie deti
- su identifikované univerzalne a $pecifické rysy charakteristické pre fonologicky vyvin jedin-
cov. Porovnavanim exaktne stanovovanych parametrov (najma hodnoty indexu zrozumitelnosti
a slabikovej dizky detskych slov) so zisteniami kvalitativnej analyzy (identifikované fonologické
procesy a spoluhldskové zoskupenia) v analyzovanych zvukovych retazcoch ziskavanych v pri-
rodzenom re¢ovom prostredi sa odhaluje univerzalna ¢rta, ktord je signifikantna pre slovensky
hovoriace deti s identickym stupiiom fonologického vyvinu. Je nou vyskyt konsonantov a kon-
sonantickych (dvoj/troj¢lennych) skupin v inicidlovej, medidlnej a findlnej pozicii generovanych
slov a tvarov.

Klu¢ové slova: fonologicky vyvin, jednotlivé a vieobecné, spoluhlaskové skupiny, vztah fony
a fonémy

Abstract

In this paper - based on the qualitative and quantitative analysis of children’s speech — we
identify universal and specific features typical for phonological development of individuals.
Comparing the exactly set parameters (especially the value of the index of understandability
and the value of syllable length of children’s words) with the findings from the quantitative
analysis (identified phonological processes and consonantal groups) in the analysed acoustic
strings retrieved from the natural speech environment we reveal a universal feature significant
for Slovak speaking children with the identical degree of phonological development. It is an
occurrence of consonants and consonantal (binomial/trinomial) groups in the initial, middle
and final position of generated words and forms.

Key words: phonological development, individual and general, consonantal groups, relation of
phone and phoneme in children’s speech

1 PREDMET VYSKUMU A JEHO METODOLOGICKE VYCHODISKA

Nadvizujtc na doterajsi, v poslednych rokoch intenzivny vyskum detskej re¢i na
Slovensku, predkladame prispevok, v ktorom nazerame na fonologicky vyvin v $ir$ich
suvislostiach. Snazime sa najst vSeobecné a Specifické ¢rty charakteristické pre fono-
logicky vyvin jednotlivcov, pricom vychadzame z longitudinélneho sledovania dvoch
deti diferencovaného pohlavia' a zaroven, v snahe overit zistené idaje a objektivne ich

1 Vyskumny material v tejto praci bol ziskany v rokoch 2003 - 2009 ramci projektov VNJH Vzde-
lavacej nadacie Jana Husa Cursus Inovati 140 Vytvorenie kurzu ,,Vyvin detskej reci pre humanitné
fakulty na Slovensku, VEGA ¢&. 01/2228/05 Vyvin reci slovensky hovoriacich deti a APVV-0044-
06 Verbdlne a neverbdlne spravanie slovensky hovoriacich deti v ranych stédidch vyvinu ako vy-
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zhodnotit, aj z prie¢neho (semilongitudinalneho) sledovania 10 deti diferencovaného
mladsieho predskolského veku (priblizne od 1,5 do 3,5 roka). Ako je zrejmé z predo-
$§lého badania (najma so zretelom na kvantitativnu analyzu materialu), ani zdkonitosti
fonologického vyvinu sa nedaju vysvetlit bez jeho vnimania v ramci celkovej ontoge-
nézy. Rovnako ako celkovy vyvin dietata, aj fonologicky vyvin je celistvym a predvi-
datelnym, no nie vZdy rovnomernym procesom. Predstavuje sice plynulé kontinuum
zmien, ale v jeho priebehu mozno zachytit fazy progresu, obdobia stagnécie aj regre-
su. Z toho dovodu je longitudinalny vyskum cennou metddou, ktora umoziuje zber
kvantitativne a kvalitativne hodnotnych dat pri sledovani postupného stvariovania
designatora na urovni zvuku.

Prva etapa vyskumu fonologického vyvinu bola realizovana v ramci viacerych
vedeckovyskumnych projektov na pdde Presovskej univerzity prave s vyuzitim danej
met6dy. Badanie bolo zamerané najmé na exaktne stanovené kvantitativne parametre,
ktoré v prepojenosti na kvalitativnu analyzu odzrkadluji droven fonologického vy-
vinu. Vychodiskom pri kvantitativnom hodnoteni detskej re¢i je stidia D. Ingrama
(2002), ktory ako prvy zistil, Ze uroven fonologickej akvizicie je potrebné vnimat celis-
tvo na pozadi komplexnych jazykovych jednotiek. Pri posudzovani trovne vymedzuje
$tyri veli¢iny. Prvotne ur¢uje fonologickt priemernt dizku vypovede, ktora je zékla-
dom pre vypocet indexu zrozumitelnosti. Vyjadruje, do akej miery sa slovo produko-
vané dietafom priblizuje k jeho cielovej podobe. Dali index, index sprévnosti stano-
vuje podiel zvukovo korektnych slov v celej analyzovanej vzorke. Index variabilnosti
urcuje mieru heterogénnosti v uplatiiovani rozli¢nych foriem pri zvukovej realizacii
toho istého slova. Za validny, a teda klucovy parameter uréujuci stupen fonologického
vyvinu, ktory exaktne signalizuje diferenciacie pri osvojovani re¢i medzi jednotlivymi
detmi s ohladom na dlzku a naro¢nost produkovanych slov, pokladdme index zrozu-
mitelnosti (dalej 1z). V predkladanej $tadii budeme prave jeho ¢iselnt hodnotu kon-
frontovat s identifikovanymi kvalitativinymi tdajmi. Metodika jeho stanovenia bola uz
skor podrobne spracovana (Bonova — Slanc¢ova 2005; Bénova 2008); pre potreby tohto
prispevku len zdoéraznujeme, Ze ide o ¢iselnt hodnotu od 0 po 1, ktora zohladnuje
pocet a korektnost zvukov v detskych slovach zachytavanych na pozadi cielovej formy,
pricom hodnota 1 znamend zaviseny fonologicky vyvin (¢im vyssia hodnota indexu
zrozumitelnosti, tym vyssi stupen fonologického vyvinu).

Spominant prva etapu badania sme ukondili $tudiou v zborniku o detskej reci
(2008) slovami: ,,vyskum fonologického vyvinu v detskej reci, obrazne vyjadrené, pred-
stavuje rovnicu s niekolkymi premennymi. Na jej lavej strane je hodnota indexu zrozu-
mitelnosti, na pravej sii pocty slabik a zvukov identifikované v porovnani s vychodisko-
vym slovom. Jej vautornym naplnenim su $pecifické fonologické procesy, ktoré u deti
intaktnej populacie maju univerzalny podorys® (Bénova 2008, s. 248).

chodisko vytvorenia skriningového testu vyvinu komunikacného spravania (Mikulajovd, Slancova,
Kapalkova, Bénova, Kesselova). Tvoria ho transkripty zvukovych nahravok 2 deti, ktoré boli zis-
kavané pravidelne (raz mesa¢ne) v prirodzenom re¢ovom prostredi pri troch diferencovanych
¢innostiach (stravovanie, kupanie a hra).
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Rie$enie pomyselnej rovnice je aj nadalej predmetom nasho dlhodobejsieho vy-
skumu. S ohladom na logopedicku prax a ,,presvetlovanie® poznatkov vyplyvajtcich
z kore$pondencie (¢i nekorespondencie) medzi vysledkami kvantitativnej a kvalitativ-
nej analyzy narastaji nase badatelské ambicie. Hlavnym zamerom je identifikdcia rele-
vantného (podla moznosti jednozna¢ného) parametra, ktory signalizuje napredovanie
vo fonologickom vyvine jednotlivca. Pri porovnavani udajov ziskanych z longitudinal-
neho sledovania dvoch deti sa ukazalo, Ze medzi vysledkami kvantitativnej analyzy, t.
j. exaktne stanovenymi parametrami (najma indexom zrozumitelnosti), a konkrétny-
mi fonologickymi procesmi je len relativna kore$pondencia. Teda prvotna hypotéza,
ze rovnaky stupen fonologického vyvinu sa premieta do identickych kvalitativnych
parametrov, sa v absolutnej miere nepotvrdzuje. Je len prirodzené, ze v takom vyso-
ko $pecifickom procese, akym ontogenéza re¢i nesporne je, sa prejavuju jednotlivosti
viazané na univerzalne parametre reci. Plati to predovsetkym v stvislosti s ovladanym
inventarom konsonantickych prvkov (v ranych $tadiach re¢i uprednostiiovanie pred-
nej a zaverovej artikulacie), ako aj s realizaciou fonologickych procesov (podrobnej-
$ie Bonova 2010; 2011), ktoré sa ako prirodzené sprievodné javy rec¢ovej ontogenézy
uskutoc¢nuju v dosledku limitovanych (artikula¢no-auditivnych ¢i kognitivnych) moz-
nosti detskych produktorov.

Rie$enia spominanej pomyselnej rovnice budu vyuzitelné v logopedickej pra-
xi vtedy, ked sa verifikuju ,,skuskou spravnosti. Preto pri overovani volime priere-
zové sledovanie re¢ového vyvinu 10 deti diferencovaného veku, pricom vychadzame
z 30-minuatovych zvukovych nahravok ziskanych pri hre, resp. prezerani knizky v pri-
rodzenom re¢ovom prostredi. Pri kazdom zo sledovanych deti v uvedenom obdobi
urcujeme, vychddzajuc z realizovanych vypovedi v ramci jednotlivych komunika¢nych
situdcii, droven fonologického vyvinu.

2 ANALYZA VYSLEDKOV VYSKUMU

V predkladanej tabulke sumarizujeme ziskané kvantitativne data stanovené hod-
notou indexom zrozumitelnosti, slabikovou dizkou najdlhsie realizovaného slova
a kvalitativne idaje dané fonologickymi (slabi¢nostruktirnymi, asimila¢nymi a sub-
stituénymi) procesmi, ako aj novym ukazovatelom - vyskytom spoluhlaskovych zo-
skupeni v re¢ovej produkcii deti. Pri fonologickych procesoch uvadzame okrem pri-
kladov z konkrétnych vypovedi aj znamienka +, +/0 a 0, ktorymi zachytdvame mieru
uplatiiovania uvedenych javov (+ pravidelne, +/0 uz ojedinele, 0 vobec). V tabulke st
deti s identifikovanymi parametrami ich drovne re¢ového vyvinu radené vzostupne
v zavislosti od stupnia fonologickej akvizicie.
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Tab. 1: Kvantitativne a kvalitativne ukazovatele fonologického vyvinu

meno 1z max. slab. |spoluhl. skupiny fonologické procesy
vek dizka zmeny v Struktdre  asimilaéné procesy substitu¢né
slova slova a slabiky
Terézia (0,75 [3-slab. ciepka  sliepka cetok +  kvietok [acac + zalat tout + kohut
2;02.06 paat + plavat
pat + past
Jakub 0,79 4-slab. ||maerii st o mravenisko |(ajapice + jarabice hjabos + hrabo$
3;00.23 atinky  rastlinky Cejita+  vcelicka dijjaci+  diviaky
Tatiana |0,85 3-slab. |zieatka zvieratkad litado + lietadlo |[titat + ¢itat Sova + sova
2;00.05 masisky macicky abika i + $labikdr motiti+ motyl
ku tic a kurca datej + datel
Lucia 0,87 4-slab. |éapka  Ciapka pide + pride jekaj + lekdr
1,09.04 Ipa nc u sk i pancusky seto + svetlo ponagam - pondhlam
ISk ajede  Skaredé kocajik + kotiarik
Ema 0,88 |[3-slab. [lhacky  hracky duhé+  druhé potitaj + poZi¢aj |otko + ocko
2;02.00 ISt yri Styri tavaj+  vstavaj
otkovi  ockovi
Michaela |0,9 4-slab. lo sp ua vk rozprévka akvaium  akvarium plesfie + presne
3;09.21 f¢ieuka vcielka 0/+ kolytnaska korytnacka
za hl ade zahrade
Timea 0,91 4-slab. |losbalte rozbalte chapclek + chlaplek falebny + farebny
2;06.26 Cokola tk u ¢okoladku hovoto + hotovo topik +  copik
mensie mensie kcem+  chcem
ftaciky  vtaciky
Frederika (0,94 4-slab. |Iciapka ciapka zerkadlo + zrkadlo usi + usi
3;03.30 ke fk u kefku bumko + brumko
mydlo  mydlo
lhr dm hrdm
Laura 0,95 4-slab. |0 bl'iekala obliekala pienka plienka fiedrho + nedlho
2;11.25 rodinky rodinky 0/+ i$ di + isli
etky vietky
triedali _striedali
Miriam |0,97 [5-slab. modrd modra 0 kupajisko kupalisko
3;04.07 kopcek koplek majovat  malovat
ma $j i €k a maslicka
Skaredy 3Skaredy
0 strdZit postrazit

Z predkladanych udajov vyplyva viacero ¢iastkovych zaverov:
Urovei fonologického vyvinu nezavisi od chronologického veku dietata (porovnaj
Jakuba vo veku takmer 37 mesiacov s dosiahnutym indexom zrozumitelnosti 0, 79
a Lauru v takmer rovnakom veku, 36 mesiacov, s dosiahnutym indexom zrozumitel-

nosti 0, 95).
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Za orienta¢ny, no nie signifikantny tdaj treba pokladat re¢ovi produkciu najdlh-
$ieho slova, pretoze jeho vyskyt stvisi s aktivitami a entitami, ktoré su stcastou sledo-
vanej komunika¢nej situdcie.

V re¢i deti s diferencovanym stupniom fonologického vyvinu (porovnaj Teréziu,
Iz 0,75 a Emu, Iz 0,88) sa vyskytuju rovnako zmeny v $truktire slova a slabiky (cetok
kvietok, duhe druhé), ako aj asimila¢né (acac zacat, potitaj pozi¢aj) a substitu¢né fono-
logické procesy rozneho typu (tout kohut — zaverovanie, otko ocko — deafrikacia). Teda
vyskyt fonologickych javov este preukazatelne neurcuje rozdielnost v ramci drovne
osvojenia si fonologického systému premietnutej do ¢iselnej hodnoty indexu zrozumi-
telnosti. Generalizujic zistenia, mozno konstatovat, ze so zvySujucim stupniom fono-
logickej akvizicie sa znizuje rozptyl a diferenciacia jednotlivych typov fonologickych
procesov. Ako prvé sa redukuju asimila¢né procesy, ako posledna (pred zavi$enim
fonologického vyvinu) je eliminovana substittcia rovnakého typu (najcastejsie zame-
na a kizanie likvid: nedrho nedlho, kupajisko kapalisko). Ide o prirodzeny désledok
postupného pribudania zvukov v re¢ovej produkcii. V ranych $tadidch s nizkym stup-
nom fonologického vyvinu je inventar zvukov v re¢i dietata zna¢ne obmedzeny, a teda
tie isté, uz osvojené zvuky sa ,,prenasaju” aj do inych pozicii v ramci slova (acac zacat,
potitaj pozicaj). So zvy$ujicou uroviiou fonologickej akvizicie narasta pocet prvkov.
Pocet zvukov detského slova sa prekryva s po¢tom zvukov cielovej formy a jednotlivé
tazy slabiky tvoriace Strukturu slova sa zac¢inaju postupne zvukovo ,,obsadzovat® (fa-
lebny farebny, kupajisko kapalisko).

3 INTERPRETACIA VYSLEDKOV VYSKUMU

Hibkova analyza udajov a ich komparacia nazna¢ujd, Ze relevantnym faktorom,
kvantitativne premietnutym do rovnakej hodnoty indexu zrozumitelnosti je vyskyt
konsonantickych skupin v generovanych slovach a ich uplatnenie v adekvatnej pozicii
slova a tvaru. Hoci v priebehu vyvinu ide ¢asto o kombindcie substituovanych konso-
nantov, ich uplatnenie a sukcesivne radenie na prislu$nom mieste v rdmci slova a tva-
ru je signifikantnym ukazovatelom v napredovani fonologického vyvinu. V reci deti
s najnizsie stanovenou hodnotou indexu zrozumitelnosti sa vyskytuju spoluhlaskové
zoskupenia len v intervokalickej, medialnej pozicii slova ¢i tvaru (ciepka sliepka, 0,75;
maenisto mravenisko, 0, 79). So zvy$ujicou hodnotou Iz sa konsonantické skupiny vy-
skytuju aj v prevokalickom, inicidlovom postaveni slova (zjeatka zvieratka, 0, 85; $tyri,
0, 88; féieuka v¢ielka, 0, 9; hram 0, 94; striedali, 0, 95) najskor v dvoj¢lennych, neskor
v troj¢lennych zoskupeniach.

S postupnym pribudanim zvukovych prvkov v rec¢ovej produkcii deti sa zvuko-
va forma slov spresnuje, ¢im nadobtda kontury cielového slova. Longitudinalne sle-
dovanie rec¢ovej produkcie (pozri tab. 2) umoznuje pozorovat a identifikovat véetky
spoluhlaskové zoskupenia vzhladom na ich pocet (dvoj-, trojélenné), na ich zlozenie
(okluziva a okluziva: CoCo; frikativa a okluziva: CfCo, sondra a okluziva: CsCo....),
ako aj vzhladom na ich (inicidlovd, medidlnu a findlnu) poziciu v lexéme.
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Tab. 2: Vyskyt spoluhlaskovych skupin vzhladom na ich poziciu v lexéme

podbariik (podbradnik); mamta (mamka),
padlau (spadla), setelta (svetielka)

Diet’a Terézia Martin

Index zrozumiteI'nosti 0,67 vek: 23. mesiac 0,67 vek: 18. mesiac
Spoluhlaskové

skupiny: -CoCo-, -CsCo- -CsCo-, -CoCs-

a) v medidlnom apceet (chlapéek), dadicta (kacicka), tictu amba (lampa), padjo (pradlo)
postaveni: (tricku), toléek (stolcek)

Index zrozumitel'nosti 0,74 vek: 26. mesiac 0,74 vek: 19. mesiac
Spoluhldskové

skupiny:

a) v medidlnom -CoCon, -CsCo-, -CoCs- -CsCo-, -CoCor,

postaveni: arnelictu (anjelicku), eance (rezance), amba (lampa), bamkon (balkén);

kolko, dedko, vet’ka (svietka)

b) v medialnom
postaveni:

¢) vo finilnom

slimacita (slimacika), znamiento
(znamienko)

- CiCor, -CoCor, -CsCor, -CoCs-, -CiCs-,
-CsCs-

boskavac (bozkavat), elesta (Terezka),
este, ostopime (roztopime), parosty
(par6zky); havicta (hlavicka); mamta
(mamka), , chumty (chrumky), bubinci
(bublinky), vyfalbi (vyfarbi); najdemo
(ngjdem), spondiou (Spongiou), poantany
(porantany); medvec (medved), modlu
(modrt), vyprut (vypnut); pozli (pozri), ,
pichnem; celvené (Cerveng)

Index zrozumitel'nosti 0,85 vek: 29. mesiac 0,85 vek: 23. mesiac
Spoluhlaskové

skupiny:

a) v inicidlovom CiCo-, CiCs- CCs-, CoCss-

postaveni: Stipem (§tipem), spadou (spadol), slaninu, Smikanky ($mykalky), dva

- C{Co-, -CoCor, -CsCor, -CoCs-,
-CCs-

astiidi (nastipi), este, tasko
(tazko), vajesku (varesku);
babit’ka (babicka), ojdat’ky
(hojdacky); fmikalka (Smykalka),
omanka (Romanka), rfajnik
(Cajnik), tatinko, vajko (vajce);
otvou (otvor), modla (modra),
mokva (mokrd); apichni (zapichni),
kesji (kresli)

b) v medialnom
postaveni:

¢) vo finilnom
postaveni:

-CsCiCor, -CiCoCs-
molstého (morského), lastlintach
(rastlinkach)

-CiCo ist (ist)

postaveni: - CCo pusc (pust) - CCq ist’

Index zrozumiteI'nosti 0,9 vek: 40. mesiac 0,9 vek: 26. mesiac
Spoluhldskové

skupiny:

a) v inicidlovom CCoCs- CCo-

postaveni: stlasime (strasime) spinkat’, stavam (staviam);

CoCs-  kvetinky

-CsCor, -CiCo-

Skodouku (Skodovku), falbou
(farbou); jazd’it (jazdit),

-CCo pust (prst)

Ako naznacuju udaje v tabulke, u deti s relativne nizkym stupniom fonologického
vyvinu (Iz 0,67 - 0,74) sa konsonantické zoskupenia v linedrnom toku reci vyskytu-
ju len v medialnej pozicii slov a tvarov (apcet chlapcéek, amba lampa; eance rezan-
ce, vetka sviecka). V prvej faze rodiaceho sa procesu semiézy (priblizne po doviseni
14. mesiaca) dieta pri generovani zvukovej podoby designatora zac¢ina ,,umiestiovat®
konsonanty vedla seba, av$ak zatial len v dvoj¢lennej kombinacii v intersonantickom
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postaveni. Zvacsa ide o pripady, v ktorych jeden konsonant tvori kddu jednej slabiky
a druhy pretaru nasledujticej sylaby slova (tol-¢ek stol¢ek).

Na vys$$om stupni fonologického vyvinu (Iz 0,85 - 0,9) sa spoluhlaskové zosku-
penia diferencovaného zlozenia (aj s vyskytom frikativ, nielen okluziv a sonér) ob-
javuju vo vsetkych poziciach slov a tvarov. Najmi v inicialovej pozicii slov dieta uz
dokaze vyprodukovat dvoj-/trojclenné konsonantické zoskupenie v ramci striktirnej
tazy slabiky (znamiento znamienko, stavam staviam; stlasime strasime) a vo finalnej
dvoj¢lennt skupinu tvoriacu jej restriktaru (ist ist, pust prst). V priebehu fonologické-
ho vyvinu sa tak postupne upravuje slabi¢na $truktira cielovych slov do finalnej po-
doby. Naplhanim jednotlivych fiz sylab konkrétnymi (aj ked nie vidy ,,pravymic, ale
na urovni recovej realizacie aj substituovanymi) zvukmi a ich sukcesivnym radenim
nastava u dietata zretelny progres vo fonologickom vyvine.

4 DI1sKuUSIA

Zhfnajuc predchadzajuice zistenia, vyplyvajuce tak z longitudinalneho, ako aj semi-
longitudindlneho sledovania re¢ovej ontogenézy, mozno konstatovat, Ze univerzalnym
vo fonologickom vyvine je okrem tendencie uprednostiiovat prednu a zaverovu arti-
kulaciu aj sukcesivne radenie? zvukov v slovach a tvaroch, najmé s ohladom na vyskyt
spoluhlaskovych skupin v inicidlovej, medialnej a findlnej pozicii, ktoré — u slovensky
hovoriacich deti - v najva¢Sej miere koreSponduje s tiroviiou fonologického vyvinu
vyjadrenou indexom zrozumitelnosti. Specifickymi sa javia fonologické procesy najmi
v ramci jednotlivych typov slabi¢nostrukturnych a substituénych procesov, ktoré su
v priebehu osvojovania fonologického systému prirodzenym dosledkom zjednoduso-
vania zvukovej $truktary lexém (o fonologickych procesoch pozri blizsie Markova,
Guthova 2005).

V suvislosti s problematikou spoluhlaskovych kombindcii generovanych v ramci
zvukovych retazcov v prehovoroch deti je nevyhnutné spomentt problematiku substi-
tuentov v detskej reci. Substituenty (napr.: t v slove maeriisto mravenisko) realizované
na adekvatnom mieste v slove pokladdme za doc¢asné fonetické realizacie foném, ktoré
by sa mali po dovi$eni obdobia fyziologickej dyslalie (pozri Lechta 1990) u intaktnych
deti zmenit do definitivnej, korektnej artikula¢no-akustickej podoby zhodnej s cie-
lovom fonémou. St to segmenty, ktoré v procese komunikécie ako realizacie fonémy
(v uvedenom slove t namiesto /k/) diferencuju vyznamy danych slov a tvarov (z hladis-
ka zmyslovej percepcie dietata, nie ich produkcie). U deti s nenaru$enou komunikac-
nou schopnostou ich nazyvame pedoalofénami, t. j. konkrétnymi prechodnymi reali-
zaciami percep¢ne uvedomovanych funkénych jednotiek s nefinalnym artikula¢nym
tvarom. Hoci dieta motoricky a artikula¢ne nezvldda ,naro¢nej$i“ zvuk, neznamena
to, Ze sluchovo nevnima cielové zvuky realizované v re¢i dospelych spolukomunikan-
tov. Dokonca z faktu, Ze deti ako komunika¢ni partneri dokdzu zvuky, ktoré nie su
v zhode s cielovymi prvkami, realizovat v situa¢ne spravne ukotvenych prehovoroch

2 ,...sukcesivna $truktura sa vytvara postupnym zretazovanim stavebnych jednotiek (od najnizsich
k najvyssim) kreujtcich infraznak, znak a supraznak® (Sabol 2001, s. 47).
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na prislu$nych miestach v ramci slova ¢i tvaru, sa da usudit, Ze aj vo vlastnej produkcii
vnimaju ich distinktivnu silu. Je pravdou, Ze fonologické uvedomovanie jednotiek sa
preukazatelnejsie da demonstrovat na prikladoch, ked dieta nie ako expedient, ale ako
percipient pri nespravnom pouziti lexémy v prepojenosti na predmet komunikacie
koriguje svojho komunika¢ného partnera. Napriklad, ked dospely namiesto slova ruka
povie litka a dieta ho vzapéti opravi. Tym, ze ukdze na hornt koncatinu, sa u dietata,
aj napriek nekorektnej zvukovej realizacii luka (ruka), potvrdzuje jeho fonologické
uvedomovanie, ako aj distinktivna sila zvukov r, [, ktort, vyplyvajtc z uvedeného pri-
kladu, evidentne vnima.

Sumarizujic mozno konstatovat, Ze sluchova percepcia foném u zdravych deti
predchadza ich korektnej artikula¢no-akustickej produkcii, generovaniu signalu. Teda
hladina fonetického kore$ponduje s fonematickou zdanlivo len na trovni fonema-
tického sluchového vnimania percipienta, neskdr zretelne aj na trovni fonematickej
produkcie expedienta. Procesy prebiehajuce v priebehu komunikacie u dietata ako
percipienta, na rozdiel od procesov uskuto¢nujucich sa u dietata ako expedienta, st
zvladnuté neporovnatelne skor. Az vyladenim a zvladnutim aktivit v priebehu ko-
munika¢ného procesu mozno preukazatelne dokazat postupné zosynchronizovanie
fonetickej realizacie s fonologickym chapanim jednotiek osvojovaného jazyka (pozri
Kerekrétiova a kol. 2009).

5 ZAVER

Prepojenie fonetického a fonologického sa da sledovat viac a intenzivnejie prave
cez postupné naplianie jednotlivych stuptiov komunika¢ného oblika (pozri Kral —
Sabol 1989) na pozadi longitudinadlneho pozorovania rec¢ovej produkcie deti. Dieta pri
komunikacii v procese semidzy nielen veci pomenuva, ale ich aj spoznava; formuluje
myslienkovy obsah v stlade s komunikaénym zdmerom do zvukovej podoby, aj ked
deje v odstredivych nervovych dréhach, ako aj samotna akusticka artikulacia nie st
v plnom rozsahu realizované. ,,Dokompletiztivaju sa“ az po neurofyziologicky pod-
mienenej absolutnej suhre artikula¢nych organov pri generovani zvukovych retazcov.
Z uvedeného vyplyva, ze ,,¢iry“ foneticky rozbor v momente, ked v priebehu jazykovej
komunikacie sledujeme fénické podoby designatora v prepojenosti na sémantiku, ani
neexistuje (pozri aj Sabol - Zimmermann 2002), je vzdy (viac alebo menej) zviazany
s fonologickou analyzou, kedZe pri designate, premietnutom v kognitivnom odraze
denotatu, st fonémy relevantnymi, z jazykového hladiska funkénymi diferenciatormi
vyznamu.

Poznamka: Prispevok je ciastkovym vystupom grantového projektu VEGA
¢. 1/0938/12 Vinkovd analyza akustického recového signdlu.
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RIEKANKA A DIETA AKO SUBJEKT A OBJEKT RECI
RHYMES AND CHILD AS SUBJECT AND OBJECT OF SPEECH

7ZuzANA KOVACOVA

Abstrakt

Riekanka je slovesny textovy ttvar, ktory vytvorilo jazykové spolocenstvo. Riekanka je ur-
¢end na zdokonalenie re¢i, dieta je subjektom i objektom reci. Ma $pecificky recepény model.
Riekanka je harmdniou reci a bytia. Gesto v riekanke sa vyvija od pantomimického k symbolic-
kému. Text riekanky je monotématicky, ma pravidelny rym a rytmus, ¢o je zakladom jej estetic-
kej formy a predpokladom fahkého zapamitania. Text riekanky sprostredkuje dietatu poznanie,
¢im sa pren stava zivym slovom.

KIacové slova: riekanka, rym, gesto, poznanie, diskurz, pretext, zivé slovo

Abstract

The rhyme is a verbal array crated by a language community. The rhyme is intended to
improve the child’s speech. It is both the object and the subject of it. It has got the specific
reception model. The rhyme is the harmony of the speech and being. Gesture in the rhyme is
growing from pantomimic to symbolic. The text of the rhyme is monothematic. It has periodical
rhyme and rhythm, which forms a basis of its aesthetic form and is easy to remember. The text
of the rhyme mediates knowledge to the child, due to which it becomes word in action.

Key words: nursery rhyme, children speech, language Picture of the world, gesture, mental
models, rhyme

Uvop

Na riekanku ako na utvar tstnej ludovej slovesnosti sa chceme pozerat z viacerych
aspektov, preto uplatiiujeme Ciasto¢ne interdisciplinarny pohlad tak, ako to reflektu-
je kognitivna lingvistika'. Riekanku chapeme ako kolektivny konstrukt, v ktorom sa
reflektuje re¢ova dispozicia ako taka v podobe re¢ovo - fénického stvarnenia a spolu
s nou sa aktivizuja aj dalsie funkcie, najma uzitkova povaha riekanky, ked tato pre-
rasta do hry, komunika¢na funkcia, ked napriklad vyvoldvanka simuluje komunika¢ny
akt. Riekanka v8ak svojou podstatou stavia na mentalnych dispoziciach detského sub-
jektu a sprostredkovava metakognitivne procesy, napr. vypocitavanka. V tomto kon-
texte je zaujimava z hladiska objasiiovania podstaty s jazykom spétych kognitivnych
procesov>.

1 ,Kognitivni lingvistika vystupuje s pozadavkem zkoumat celek jazykového chovani v jeho kogni-
tivni komplexnosti. Tento pozadavek vyzaduje predevsim zfetel k modeltim osvojovani, recepce
a produkce jazyka“ (Schwarzova 2009, s. 35).

2V tejto $tadii nie je ciefom podat Zanrovu charakteristiku riekanky a jej interpreta¢ny rozmer;
v tejto otazke sa stotoznujeme s tvrdenim, ze prenikanie do umeleckého obrazu dietatom nesmie
byt jednosmernou kompenzaciou kognitivnej, poznévacej zlozky na ukor emocionélnej, ale Ze ma
vstupovat ,,do vnitini integrity rozvoje ditéte vSemi svymi potencialitami (Chaloupka 1982, s. 195).
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1 INTROSPEKCIA, IMAGINACIA A SYMBOLICKE FUNKCIE

Hlavnym zmyslom imaginacie je prezentovat vonkajsi a vnatorny svet, ¢im sa
konstruuje psychicky svet ¢loveka. Behaviorizmus odmietal tak introspekciu, ako aj
imaginaciu. Po ¢iasto¢nej rehabilitdcii imagindcie v Sestdesiatych rokoch prebehla
rozsiahla diskusia o predstavivosti ako ndstroji mentalnej reprezentacie a pokraco-
vala v sedemdesiatych a osemdesiatych rokoch. Terminom imagindcia oznac¢ujeme
predstavovanie (nie¢oho sebe samému) ako proces, ale i predstavivost ako dispoziciu.
Paralelne sa objavili poznatky empirického charakteru, ktoré dokazuju, Ze imaginacia
funguje v intenciach symbolickej funkcie. Vedci rozpracovali modely vztahov ima-
ginacie k dal$im psychickym procesom: k percepcii, mysleniu, pamatovym proce-
som, ktoré mozno rozdelit do troch skupin (Sedlakova 2004, s. 271): modely funké¢né,
strukturalne a interakéné. St dékazom toho, ze predstava funguje ako symbol, a to aj
vtedy, ked realizuje funkciu denota¢nt (oznacovaciu), aj vtedy, ak realizuje funkciu
nota¢nu (vytvara systém znakov).

Symbolické procesy a symboly vstupuju do vztahov s myslenim. Z aspektu kogni-
cie ide o problém utvarania mentélnych reprezentacii. Niektori autori stotoziiuji men-
talnu reprezentaciu so symbolickou reprezentaciou, ini hovoria, Ze symbol je mozné
stotoznit s povrchovou $truktirou mentalnej reprezentacie. Platnost nazorov sa zistuje
napr. analyzou deduktivneho uvazovania, interferencie, porozumenim textu a pod.

Symbolické procesy sa podielaji na vytvarani mentalnej reprezentacie vonkajsieho
aj vnutorného sveta, a to tak v pripade realneho, ako aj zobrazeného sveta. V pripade
mentélnej reprezentacie zobrazeného sveta ide o reprezentaciu reprezentacie sveta.
Vyssie spominané modely vztahov imagindacie k inym procesom, napriklad k pamiti,
povazuju za zakladnud jednotku vyznam. Kognitivna psycholdgia rozumie pod vyzna-
mom $truktirovany psychicky obsah, ktory je identifikovany alebo v jazyku percep-
cie, alebo v jazykovom spravani, pripadne ho mozno vymedzit ako obsah jazykového
vyrazu. Podla J. Sedlakovej (2004, s. 272 - 273) ,,ludské vedomie mézeme Studovat ako
Struktirované pole vyznamov. Usporiadanie vyznamov vytvdra niekolko tirovni. Najniz-
Sie urovne obsahujii vyznamy vyvoditelné z percepcnej aktivity alebo z aktivneho sprava-
nia. Vyssie tirovne sii odkdzané na interiorizovany znakovy systém.“ J. A. Fodor (1975)
redukuje obsahy vedomia na lexikalne vyznamy, resp. na vyznamy vyssich celkov
materinského jazyka ¢i jazyka myslenia. (Ini autori tejto redukcii pripisuju absenciu
vyvoja poznania, kde dolezita ulohu zohravaju schémy; Cummins - 1989 - prichadza
k tvorbe individualnych tazko komunikovatelnych vyznamov.) Aj J. A. Fodor, aj R.
Cummins pouzivaji termin mentalny symbol a rozumeju nim symbol, ktory je vytvo-
reny v dosledku emergencie.

Vo vedomi dietata je svet reprezentovany prostrednictvom obsahov. Tie si osvoju-
je ako schémy, ktoré maju spociatku asimila¢no-akomodaény charakter, neskor sen-
zomotoricky charakter. L. G. Lundh (1979, 1981) tvrdi, Ze ,,obdobi raného détstvi je
Zivotni fazi, kdy se pretvdri primitivni systém reprezentace, spise biologicky zakotveny,
v systém konceptudlni a socidlné podminény. To vSak neznamend, Ze posléze vytvdareny
konceptudlni systém vZdy prekryva diive osvojené obsahy, jez jsou uchovdny v nekoncep-
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tudlni podobé. I kdyz se dité nauci verbalizovat obsahy své mysli, nemusi komunikované
obsahy byt vZdy na tirovni konceptii.“

Podla G. Lakoffa (2006) celti psychiku mozno chéapat ako sustavu usporadujticich
sa vyznamov a tvoriacich sa vyznamovych Struktdr. Tato ststavu mozno chapat ako
neuzavrety dynamicky celok, ktorého prvkami st vyznamy a vztahy medzi nimi. Vyz-
namy st neustale doplnované novymi vyznamami a obohacované o nové vztahy me-
dzi starymi a novymi obsahmi. Pri tomto chapani maju klu¢ovu tlohu otazky, nakolko
obsahy ziskané v ranom detstve ¢i sprostredkované percepciou, st schematizované,
resp. do akej miery sa podielajui na vytvarani kontextov inych vyznamov, pripadne, do
akej miery zakladaju svojbytné vyznamy.

2 POROZUMENIE - EXTERNY PREJAV RASTU RECI AKO SUCASTI
MENTALNYCH DISPOZiCIi
2.1 POROZUMENIE RECI A TEXTOVYM UTVAROM Z ASPEKTU VYVINU
RECEPCNO-PRODUKCNYCH DISPOZiCIf

V case, kedy dieta zacina rozpravat celé slovd, ide o mechanizmus, ked istej kon-
krétnej a viackrat sa opakujicej situacii (komunikacny stereotyp) priradi/usiluje sa
priradit relevantna zvukovu formu. Jeho usilie a ,,tréning mentalneho i artikula¢ného
charakteru® trvaju dovtedy, kym jeho recovy prejav nie je korektny, kym sa mu nepo-
dari pouzit zodpovedajutci rad foném na oznacenie konkrétnej osoby, resp. veci. Na za-
Ciatku stoji zjavne napodobnovanie — imitacia formy. Pokusy dietata st mnohonasob-
né a neprestavajuce, z ¢coho mdzeme usudzovat, ze v jeho mysli sa fixovala ista zvukova
podoba v korelate s vyznamom, nadobudla podobu predstavy a postupna schopnost
koordinacie hovoridiel mu umozni priblizit sa zafixovanej predstave — vzoru, ziskané-
mu sluchovou percepciou a vyhodnotenou mentalnou aktivitou. Prvotna predstava
ziskana na zaklade zvukového vnemu nemusi byt dokonald, no je vidy dokonalejsia
nez produkt napodobnovania. Dospely ¢lovek sa prihovara dietatu od jeho narode-
nia. Tento Specificky druh re¢ového prejavu dostal terminologické pomenovanie - ide
o re¢ zameranti na dieta’. Diskusiu, ¢i dieta zacina rozpravat zrozumitelné slova alebo
¢i ide o jednoslovné vety, uzatvara J. Janousek (2007, s. 37) takto: ,,Véta nebyla pred
slovem a slovo nebylo pred vétou, oba utvary jsou korelativnimi momenty.“

Detské slova sa vyskytuju v hovorenej podobe jazyka v sukromnej sfére. Takyto
model komunikécie sa prenasa aj do vytvarania obrazu komunikdcie ¢i re¢i v umelec-
kych textoch, osobitne frekventovany je v poézii pre deti.

Sluchové vnemy, t. j. recepcia fonetickych celkov vymedzenych prizvukom, pri-
padne pauzou, st zakladnym predpokladom toho, aby k imitativnemu napodobnova-
niu vobec doslo. Tento fakt netreba dokazovat, je apriérne znamy, dokazom je fakt, ze
nepocujice deti sa nenaucia rozpravat. Pripomenme, Ze K. Bithler (1934, s. 43) z me-
todologickych dovodov stvoricu fenoménov recovd Cinnost - jazykovy produkt; recovy

3 Re¢ zamerand na dieta je modifikovana re¢ v komunikacii dospelych s malymi detmi.
Terminologické oznacenie tohto javu sa povodne objavilo v anglickej literature ako tzv. motherese
(Rice 1989, s. 155), pouziva sa aj opisné pomenovanie child-directed speech (Sternberg 2002, s. 343).
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akt - jazykovy utvar charakterizuje tak, Ze re¢ové ¢innosti a re¢ové javy su od subjektu
odpojené, t. j. intersubjektivne fixované. Dalej ich rozlisuje podla stupnia formalizicie.
Recové ¢innosti a jazykové produkty predstavuju nizéi stupen formalizacie a re¢ové
akty spolu s jazykovymi Gtvarmi predstavuju vys$si stupen formalizacie. Jazykovy pro-
dukt vznika ako vysledok re¢ového spracovania vonkajsej udalosti alebo vnitorného
zazitku. Jazykovy produkt ako vysledok tvorby — poesis - je relativne osamostatne-
ny od svojho povodcu. K. Bithler (tamtiez) k jazykovym produktom zaraduje lyrické,
epické a dramatické formy a spomina ich v stvislosti so stadiom detského rozpravania.

Dieta okrem spontannej reci je percipientom textovych utvarov, ktoré nemajt len
charakter dorozumievania, resp. pragmaticky ciel, ale st nositelom estetickej informa-
cie, ktora vsak na to, aby bola z aspektu dietata komunikovatelna, musi zodpovedat
jeho mentalnej zrelosti a musi sa realizovat takymi vyrazovymi prvkami, ktoré dieta
v danom veku prirodzene preferuje. Napriklad v textoch uréenych pre deti vo veku
troch - $tyroch rokov sa simuluje tak hra, ale aj ako schopnost, ktora dominovala
v predchadzajucom vyvinovom obdobi, a to schopnost a ochota dietata imitovat na
urovni slova, pouzivaju a tvoria sa tzv. paraslova. Z aspektu percepcie spominanych
textov je dominantny rytmus a rym, prevlada ver$ovo-syntakticky paralelizmus, dia-
logizacia, obsah zamerany na detského prijemcu je determinovany tak jeho zmyslovou
a empirickou skuisenostou, ako aj procesom samotnej socializacie.

Jazykovo-tematicka analyza textov pre deti z aspektu ich recepcie detskym perci-
pientom znamena v skuto¢nosti odkryvanie vekovo-recepénych dispozicii umelecké-
ho textu a v tomto kontexte je mimoriadne dolezity jazykovy rozmer textu. Predpokla-
dy recepcie textu sa tykaju najméd mentélnej dispozicie detského subjektu pre proces
osvojovania si sveta obsiahnutého v texte a vytvaranie jeho obrazu v individudlnom
vedomi dietata. V popredi je miera stotoznenia sa percipienta s projekciou autorského
subjektu v texte.

Na druhej strane predpoklady percepcie textu su obsiahnuté v dispoziciach detské-
ho ¢itatela, z ¢oho vyvodzujeme citatelski kompetenciu, resp. recepént kompetenciu
¢i recepént prekazku. Samotna literarna veda riesila otazku, ¢o zahrnuat do (¢itatel-
skej, resp. recepénej kompetencie. J. Kopal (1990, s. 15) sa k tomuto problému vyslovil
komplexne: ,, Veelku recepcnd kompetencia sa konstituuje z dispozicnych prvkov, ktoré
tvori subor kvalit prijemcovho subjektu pre Citanie, recepciu, veelku pre ¢innost osvojo-
vania si textu, pre hladanie a prijem zmyslu umeleckého diela. Tieto dispozicné prvky st
psychickej, gnozeologickej, ontologickej, socidlnej a sociokultiirnej povahy.“

Standardné kompetencie diefata st vekovo, t. j. mentalne podmienené, pricom vy-
nimky individuélneho charakteru nemozno popriet. Taito mentédlna podmienenost sa
oznacuje ako vekova primeranost a J. Kopal (1990, s. 17) o tom hovori: ,,V suvislosti
s primeranostou sa zmienime o tvorbe a recepcii literdrnych textov pre deti a mladez. To
aj preto, Ze s tymto terminom sa najviac operuje. Ide totiz o tvorbu s prvoradym urce-
nim na recepciu v spolocenstve detskych prijemcov. Literdrna tedria preto na vystihnutie
osobitosti tvorby a recepcie detskej literatury zaviedla termin vekovost, vekovy aspekt.
Vystihuje nim vekovo-recepcnii variabilitu textu — skutocnost, Ze literdrne dielo disponu-
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je uréitymi predpokladmi, danymi suiborom informdcii pre prijem u detskych, mladych
¢i dospelych recipientov.

Rozvijanie porozumenia nielen umeleckého textu, ale textu vobec u deti vyplyva
z jeho formalnych i obsahovych kritérii. Vlastnosti komunikécie na Grovni nadviaza-
nia kontaktu maju hierarchicky charakter, ¢o znamena, Ze objektivne mozeme hovorit
o niekolkych trovniach rozvijania porozumenia u deti. Analogicky sa otdzky porozu-
menia premietaju do komunikacie s detskym percipientom na trovni estetickej komu-
nikdcie, sprostredkovanej umeleckym textom.

Jednotlivé fazy vo vyvoji reci dietata a s niou aj vo vyvoji porozumenia kore$pon-
dujua s diferenciaciou umeleckych textov pre deti tak fudovej, ako aj autorskej prove-
niencie. Na samom zaciatku [udskej re¢i stoji schopnost imitovat (Na okraj dodavame,
ze nie je vlastna len ¢loveku, ale bola preukazana aj u zvierat). Analogicky v jazyku
existuje skupina slov, ktorych vyznam a forma st jasne spité, ide o onomatopoje a od
nich odvodené slova, ktoré niektori psycholingvisti nazyvaju paraslova, t. j. slova, kto-
ré sa lisia od slova — symbolu, pri ktorom spravidla niet priamej spojitosti medzi vy-
znamom a formou. E. de Saussure (In Culler 1978, s. 55) od znaku odlisuje symbol,
ktorého povaha v porovnani so znakom nie je iplne arbitrarna, hovori, Ze je v ilom
zvy$ok prirodzeného zvizku medzi oznacujicim a ozna¢ovanym. Podobne vidi prvky
symbolickosti obsiahnuté v onomatopojach a zvolaniach, ktoré vsak povazuje za dru-
hotné. Vzhladom na to, Ze ide 0 malopocetnu skupinu slov, nenarusuju podla de Saus-
sura tézu o arbitrarnej povahe jazykového znaku. V akej miere vyznamnu ulohu vo
vyvoji re¢i dietata a neskor v procese jazykového poznavania sveta zohravaju spomi-
nané paraslova ako zivy dékaz zakotvenia jazykového znaku v objektovej skuto¢nosti,
mozno dedukovat z obsahu a formy bésne L. Feldeka Hlasy dvora. // Cimcarara!/ Bé
- é —¢/ Kikiriki! Mé - é - é!

Extrémnost obsahu i formy pripisujeme principu zrkadlenia najelementarnejsich
re¢ovych prejavov v texte, v ktorom sa autor stdava sam dietatom, a tak rovnocennym
partnerom detského prijemcu v komunikacii. Tato textova hracka ma charakter jazy-
kového - zvukového gesta a z kognitivneho hladiska tu prebieha informacia na tirovni
denotatu. Nominacia neprebieha zavedenim pomentvacieho znaku, ktory ma funkciu
zastupujucu, ale ako imitdacia toho, ¢o sa percipuje zmyslovo — sluchom. Takyto ver-
$ovy utvar je kultirno-antropologickou reflexiou ranych $tadif re¢i, jeho zvukova po-
doba je v istom aspekte pribuzna dominancii zvukovej organizécii riekanky, no akoby
ju este ontologicky predbiehala neakceptujtc jej ver§ovu organizovanost a textovost.
Feldekova basnicka je paradoxne atextova a jej denotat je pritomny v nadpise, ktory je
sucasne recepénym navodom. Zdoraznenie zmyslového vnimania sveta a simulovanie
tejto zmyslovosti v literarnom utvare koresponduje s charakteristikou konceptu. Je od-
razom primarneho poznavania sveta a dokazom toho, ze slovo je vo vedomi ¢loveka
spojené s predstavou. Svet v naSom vedomi je taky velky, aka je nasa slovna zasoba
a s nou aj predstava o svete. Z hladiska Vygotského tézy o upeviovani nizsej fazy reci
v redlne dosiahnutej vys$sej faze ma svoje opodstatnenie v recepcii 3 — 4-ro¢nych deti,
ked zastupuje fazu echoického gesta stojaceho na zaciatku tvorenia slov, t. j. v ¢ase po-
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uzivania tzv. paraslov. Prvotnd komunikacia je totiz komunikacia gestikula¢na (Mead
1967, s. 148). Vokalne gesto ako sucast socidlneho procesu internalizuje, zvnutornuje
v jedincovi vyznamy, ktoré v skorsich stadiach gestikula¢nej komunikacie boli stcas-
tou prislusnej socidlnej situacie.

2.2 RIEKANKA A OTAZKY JAZYKOVEHO DETERMINIZMU

Riekanka svojou podstatou, a to tak obsahom ako aj formou, ststreduje pozornost
na otazku kto je subjektom re¢i (kto hovori?) a na otazku pozicie subjektu reéi (z akej
perspektivy subjekt hovori?). Pri prvej otazke sa akcentuje vekova osobitost subjektu
reci, pri druhej socidlna pozicia subjektu a jeho vztah k inym subjektom, ktoré vo vzta-
hu k nemu alebo maju kultdrnu a socidlnu prevahu, tym je dospely jedinec, ku ktoré-
mu je dieta v istej miere podriadené, a ¢o sa tyka vyvinu a dokonalosti reci, usiluje sa
adaptovat, alebo st v analogickom postaveni a zdielaji s nim tskalia re¢ovej adaptacie
(iné deti na priblizne tej istej re¢ovej Grovni). Kazdé myslenie a hovorenie sa uskuto¢-
nuje z urcitej parcialnej perspektivy a spdsoby myslenia a hovorenia sa li$ia zornymi
uhlami a s nimi spatymi hodnotami. Riekanka je kultirne a spolo¢ensky akceptovany
utvar, ktory je st¢astou reovej praxe subjektu, dietata, s dorazom na jeho vekovost®.

Toto zddraznenie vekovosti ma obsahovy aj formalny rozmer, v centre pozornos-
ti je re¢. Riekanka akcentuje semioticky zdklad reéi. Akceptuje predovsetkym svojim
formélnym stvarnenim zavislost subjektu a jeho re¢i na vekovej determinovanosti,
z ¢oho pramenti aj istd fragmentarnost. Re$pektuje, az precenuje jej gesticky, pohy-
bovy, zvukovy a rytmicky zéklad. Fakt, Ze riekanka vznikla ako [udovy slovesny utvar
a je tak vyrazom kolektivneho vedomia, je potvrdenim semiotickej fundovanosti pre
neskorsi vznik symbolického, ktoré ma systémovu podobu, v re¢i suvisi so sférou ar-
tikulovanych vyznamov a opiera sa o socidlne a pravne zakonitosti. V tomto kontexte
sa semiotické prepdja s empiriou a je analogické so psycholingvistickymi analyzami
zameranymi na re¢ malych deti. Chdpeme ho ako logicky konstrukt v procese signifi-
kacie, nie iba ako chronologicky predstupen. Semiotické a symbolické st dve moda-
lity, ktoré sa spdjajt s procesom signifikacie. Navzdjom sa prepajaju, prelinaji a st od
seba neodtrhnutelné. Ich vzdgjomny pomer bude urcovat rozne typy diskurzov, zatial
¢o prirodzeny jazyk je vyvazenou podobou semiotického a symbolického.

Osobnost sa formuje aj pod vplyvom jazyka, presnejsie, jazykovych standardiza-
cii. J. Dolnik (2009, s. 28) vztah subjektu a jazyka interpretuje takto: ,Jednotlivec si
osvojuje zafixované jazykovo-socidlne Standardy, t. j. skonvencionalizované jazykové
reakcie v ramci socidlnych interakcii v danom jazykovom spolocenstve. Ide o ustdlené
interpretdcie viazané na vnimanie, hodnotenie, citenie, myslenie, spravanie a konanie,
teda o percepcné a apercepcné, evaluacné, emociondlne, kognitivno-behaviordlne stan-

4 Végnerova (2000) pripisuje mysleniu dietata do 6 rokov tieto atributy: ,, Mysleni ditéte predskolniho
véku charakterizuji tyfi pojmy: egocentrismus, fenomenismus, magicnost a absolutismus. Pojmem
egocentrismus rozumime tendence déti premériovat své tisudky tak, aby vyhovovaly jim samym.
Proto je jejich pozndvini znacné zkresleno.“ Autorka tu vychddza zo star$ej vyvinovej psycholdgie,
napr. V. Pfihoda: Ontogeneze lidské psychiky 1. Vyvoj ¢lovéka do patnacti let.
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dardy.“ Podla citovaného autora aj tu plati, zZe jednotlivec uplatiuje svoju akomodac-
no-reakénu schopnost. Motivaciou je pre neho zaclenenie ako suverénneho subjektu
do jazykového spolocenstva a sti¢asné zachovanie jeho jazykovej slobody. Realizuje sa
akomoda¢no-asimilaény princip. Akomodacia znamend jeho prispdsobenie sa kolek-
tivu, z ¢oho vyplyva, Ze jazyk napoméha pri vymedzeni jeho postavenia v jazykovom
spolocdenstve a asimildcia znamenad individudlne prejavovanie sa ako osobnosti.

V stcasnej kognitivnej lingvistike sa hovori o jazykovej determinovanosti kategorii
vnimania. Jazyk déva formu obrazu sveta. Prirodzené procesy, ktoré vedu k osvojova-
niu si jazyka smeruju k vnimaniu sveta ako kategérii jazyka a tie sa stavaji nastrojom
formovania mentalneho sveta, pricom cely proces sa chape ako samozrejmy. ,, Pravdi-
vost tedrie jazykového determinizmu je podmienend prezivanim vztahu viastného jazyka
k svetu v duchu jazykového realizmu. Z hladiska lingvistu ide o jazykovii determindciu,
z hladiska nositela tohto realizmu o prirodzenost toho, Ze jazyk je prispésobeny svetu®
(Dolnik 2009, s. 30). J. Dolnik dalej uvadza, ze v pozadi jazykového determinizmu je
filozofia konstruktivizmu, podla ktorej subjekt konstruuje jazykové kategérie, zatial
¢o v pozadi jazykového realizmu je naturalisticka filozofia — kategodrie su v jazyku len
zafixované. Logicky sa tieto dve filozofie vylucuju, no ,,z hladiska interpretdcie vztahu
medzi jazykovym determinizmom a jazykovym realizmom sii kompatibilné, a to na zd-
klade toho, Ze sii vloZené do kontextu zdkladného spdsobu jazykovej existencie cloveka....
Nasledkom podmanivej sily materinského jazyka jeho nositelia nevnimajii jeho ticinok,
a tak sa jazykovd determindcia ,rozpusta’ v naturalistickom prezivani jazyka“ (op. cit.).
Jazykova sloboda stvisi s tvorivostou ¢loveka, ktora prerasta az do jazykovej autono-
mie. Prezivanie a vyjadrovanie emdcii a s tym spojenych hodnoteni savisi s kulturou
a jazykom. V kontexte uvedeného riekanku chdpeme ako kultirno-semioticky utvar,
v ktorom sa realizuje vekovo $pecificky akomoda¢no-asimila¢ny princip s cielom po-
silnit prirodzené procesy osvojovania jazyka, ktoré smeruji k nadobudnutiu vacsej
jazykovej slobody a re¢ovej autondmie subjektu.

Riekanka svojou semiotickou podstatou znamend takd modalitu signifikacie, kedy
este reCovy znak uplne a dokonale nezaujima miesto nepritomného objektu (instru-
mentdlnost riekanky) a nie je eSte ani zretelne artikulované rozliSenie medzi realnym
a symbolickym. (V riekanke prevlada pantomimické, t. j. opisné gesto.) Riekanka ma
svoju kineticku funkcionalitu, ¢o ju tiez radi do semiotického priestoru a ¢o predcha-
dza zavedeniu znaku, lebo kognitivny prvok sa este uplne nekonstituoval.

Riekanka je skiisenost a ako semiotické je situovana v ranej faze detstva, kedy sa
konstituuje isty zaklad ako predpoklad pre vznik symbolického, aby ho toto neskor
potlacilo a v istom zmysle negovalo, pri¢om tato negacia vedie ku kvalitativnej preme-
ne vychodiskovej bazy. Na prvy pohlad sa takto ontologicky uzatvara ¢asovy rozmer
fungovania riekanky. Ta sa v$ak, resp. niektoré jej prvky, mozu opitovne objavovat
neskor, ked sa objavi pretlak symbolickych noriem. Takym momentom je kazda hra na
urovni viacvyznamovosti slova. Explicitne sa ruptara symbolického systému ukazuje
v tzv. poézii nonsensu. Vyvinovo vyssia faza je charakteristickd tym, Ze semiotické
tu moze dosiahnut sebavyjadrenie len prostrednictvom symbolického systému, no
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jeho zviditelnenie a novoobjavenie sa zaklada na ldmani a spochybneni symbolického
a jeho jednoznac¢nych pravidiel. Zatial ¢o v riekanke semiotické sa podriaduje symbo-
lickému, vystupuje ako podpora socidlnej produkcie textov a vyznamov, v avantgard-
nych smeroch, ale aj napriklad v spomenutej poézii nonsensu ide o opa¢ny proces.
Radost prameni nie z korektnej artikulacie, ktora je potvrdenim systému, ale z naru-
$ania systému, poriadku vyznamov, semioza prestupuje symbolicky systém, a to aj na
urovni vyznamov slova.

Riekanka a rozpravka st dva kvalitativne a formalne odli$né textové zanre, ktoré
mozno chapat v istom zmysle ako krajné body konkrétneho ¢asového a vyvinového
intervalu (detstvo ¢i preprimarna edukacia). Zatial ¢o riekanka stoji na samom za-
¢iatku spomenutého intervalu a svojou formou i obsahom demonstruje porozumenie
obsahu slova a vypovede, upeviiuje predchddzajicu zénu rozvoja (re¢i) v zmysle so-
cializdcie prostrednictvom re¢i a ako taka je na zaciatku samostatného individualneho
re¢ového ,bytia“, rozpravka tento pomyselny interval uzatvara. Jej originalita spociva
v tom, Ze zavr$uje schopnost percepcie pribehu, ¢o je spojené s vnimanim ¢asovych
dimenzii sprostredkovanych réznymi metamorfézami fabuly a podmienené vnima-
nim obrazu, ktory sprostredkovéava jeho verbalne stvarnenie. Medzi tymito krajnymi
bodmi intervalu stoji kratsia ¢i dlhsia basen, ktora je spravidla nositelkou jednoduchej
metafory. S jej rastiicim rozsahom sa intenzifikuje pribeh, ktory percipienta pripravuje
na obsahové bohatstvo rozpravky, no formalne zostava pripttana k riekanke, a to ry-
mom a ver$ovo-syntaktickym paralelizmom. Forma, ktord svojou $pecifickostou v rie-
kanke pomahala zapamitaniu a po viacnasobnej reprodukcii porozumiet obsahu, sa
svojej funkcie vzdava posledna, ked ju obsah a nara¢né postupy predbehli. Z hladiska
vyvinového obdobia ide o Zanre, s ktorymi sa dieta ako percipient stretdva najskor.

Aj ked su riekanka a rozpravka formaélne i obsahovo odli$né, pre obidva je charak-
teristické, ze st komunikované vo vzdjomnej interakeii dietata a dospelého. Obidva
vznikali najskor ako prejav kolektivneho vedomia a ako utvary tstnej Iudovej slo-
vesnosti sa tradovali, ¢ize $irili istnym podanim. Aj riekanka, aj rozpravka sa stali
vychodiskom pre vznik analogickych ttvarov v autorskej tvorbe. Z Iudovej riekanky
arozpravky sa do umelej, t. j. autorskej riekanky a rozpravky prenasa v prvom pripade
predovsetkym invariant formalneho stvarnenia, zatial ¢o v rozpravke dominuje ideové
a obsahové limitovanie nad formou a rozsahom. Inymi slovami fudova rozpravka odo-
vzdava autorskej rozpravke predovsetkym ideovy naboj a jeho obsahové spracovanie.

Obsahova naro¢nost rozpravky v porovnani s riekankou indikuje posun v spdsobe
komunikovania rozpravky. Rozpravku spravidla rozprava dospely dietatu, dolezita je
tu autorita dospelého jedinca, pretoze to, ¢o on povie, je z aspektu dietata pravda,
alebo je to aspon tak, ako to volakedy mohlo byt. Riekanka sa deklaruje na podnet do-
spelého, ktory ju predrieka, ale spontanne je zdrojom zébavy spravidla skupinky deti.
Dieta jej odriekanim déva najavo, ze zvladlo isty suvisly text, Ze si ho dobre pamita,
Ze mu rozumie, pripadne pantomimickym gestom naznaci, ze vie urobit to, ¢o sa od
neho vyzaduje. Spojenie re¢i a slova je zachované ako ista miera odrazu predchadza-
jucej zoény rozvoja reci, ked dieta pomentva veci okolo seba a tento proces je spaty so
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zmyslovym vnimanim a motorikou. Riekanka je zaloZena na porozumeni odriekané-
ho spojeného s poznanim, t. j. uvolnenou energiou, vdaka ktorej je pre dieta tento akt
reci zivym slovom.

Aj riekanka, aj rozpravka nadobudaju aktom vstupu dvoch ¢i viacerych jedincov
do vzéjomnej interakcie socializa¢ny rozmer. Riekanka predpripravuje dieta na ne-
skorsiu schopnost vziat na seba podobu niekoho iného, predpripravuje ho na rolovt
hru, ktora v spojeni s deklarovanim pripraveného prehovoru (textu) stoji na zac¢iatku
dramatizacie a na zaciatku schopnosti stvarnenia postavy v divadelnej hre. Riekanka je
prvy uceleny pripraveny rec¢ovy konstrukt, ktorym dieta ustanovuje svoju prislusnost
k jemu podobnej skupine deti, s ktorou sa identifikuje. Prirodzenost tohto procesu je
navonok prezentovand ako radost a pozitok z reci spojenej s hrou. Re¢ riekanky je kva-
litativne ind, nez re¢ dietata pri beznej hre. Text riekanky, presnejsie jeho vyznam, je tu
autoritou, ktorej sa dieta dobrovolne podriaduje. Zatial ¢o pri hre re¢ovy prejav vyply-
va z hry samotnej a sprevadza ju, pri riekanke re¢ na zlomok sekundy predbieha, a tak
aj diktuje konanie. Moment predbiehania je dany pamétanim si textu, v tejto stvislosti
identifikovat perloku¢ny akt. Ten je v momente rozhodnutia odriekat riekanku a za-
hfna aj predpoklad $pecifického nauceného spravania. Spojenie re¢i a konania, tak,
ako to prislucha konkrétnej riekanke, je vyjadrenim radosti z re¢i a demonstrovanim
$pecifického stupna komunikacénej kompetencie. Na rozdiel od spontannej reci, v kto-
rej sa vzdy demonstruje vola autora vypovede a predpoklada sa zhoda vole s prejavom,
tu sa kazdé dieta podriaduje voli inherentne obsiahnutej v obsahu textu a doraz je na
deklarativnej drovni, zatial ¢o moment slobodnej vole sa koncentroval do momentu
pristipenia dietata na hru so slovom, vlastnymi re¢ovymi dispoziciami v interakeii
a synchronizacii s inymi detmi ako ¢lenmi jazykového spolodenstva.

Riekanka ako produkt kolektivneho vedomia, t. j. ako primarne folklérny ttvar
svojimi presahmi k prirodzenej re¢i, k nadobudaniu jazykovych kompetencii, k hre
ako harmonii re¢i a bytia a predstupniu fungovania subjektu v redlnom Zivote, svo-
jim $pecifickym akcentovanim pantomimického ¢i zvukového gesta preukazuje vlast-
nu divergenciu. T4 znamena isty valen¢ny potencial pre dalSie jazykové kompeten-
cie v ontologii dietata ako subjektu reci. Riekanka je jedine¢ny kulturny konstrukt,
ktory je prejavom formovania a zdokonalovania buducej diskurznej kompetencie. Jej
primarnym cielom je zdokonalovat zakonitosti jazyka ako predpokladovej bazy redi,
pri¢om sama ma re¢ovu podstatu a vyrastla na vyvinovo determinovanej jazykovej
baze. Je ako konvencionalizovany (textovy) utvar kultirnym doékazom toho, Ze re¢ je
podmienena jazykom a jazyk sa utvara v reci.

2.3 RIEKANKA AKO AKT RECI A OBRAZ RECI

Z aspektu dietata je re¢ a jej zvladnutie, ako aj porozumenie vo verbélnej komu-
nikacii dietata s dospelym v centre jeho pozornosti dlhsiu dobu, nez je jej samotné
utvéranie. Dokazom uvedeného tvrdenia je vznik a existencia riekanky vobec, ako aj
funkcia riekanky a jej tradicia v fudovej slovesnosti i v autorskej tvorbe. Riekanka je
komponovana tak, aby vyvolavala asociacie s aktom re¢i a momentom prehovoru, no
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v $irSom vyzname znamend tiez byt kompetentny (detsky subjekt) davat najavo poro-
zumenie vypovedaného ¢i sprostredkovat obsah myslenia. V niektorych typoch rie-
kanky® dieta ako deklarator textu svojim pohybovym spravanim ¢i gestom dava najavo
porozumenie textu. Spomenuty fakt koresponduje s Vygotského (1970, s. 56) tézou
o zéne najblizsieho rozvoja, ale i s jeho tvrdenim, ze kazda vyvinovo vyssia faza vyvoja
re¢i nie je od predchadzajtcej izolovand, ale predchadzajica faza sa upevnuje. Predsta-
ve reci a obrazu reci venoval pozornost uz E. de Saussure (In Culler 1978, s. 55), ktory
psychicka povahu akustickych obrazov porovnava s pozorovanim vlastnej reci, spaja
vnutornu re¢ s akustickymi obrazmi slov, pricom riekanka reflektuje tak obraz redi,
ako aj vnutorna reé.

Riekanky sa spravidla vyznacuju velkou mierou konkrétnosti, nazornosti a ob-
raznosti a su komponované tak, aby sa zabezpecila ¢o najvacsia psychicka a niekedy
i fyzicka aktivita dietata. Tieto vlastnosti zodpovedaji mentalnej zrelosti detského pri-
jemcu, ktory preferuje konkrétnost, doslovnost, priamociarost. S faktom vyvinovo de-
terminovanej, a tak limitovanej pozornosti trojro¢ného az $tvorro¢ného dietata stvisi
rozsah riekanky, s vrodenou dispoziciou imitacie suvisi vyskyt onomatopoji v riekan-
kach, s preferovanim rytmu a prirodzenej prozodie jazyka suvisi rytmizacia riekanko-
vych textov a pravidelny jednoduchy rym. Forma riekanky je predisponovana tak, ze
ide o text, ktory sa prednasa dietatom ¢i detom, a to tak jednotlivo, ako aj hromadne,
ale za istych okolnosti. Hromadna artikulacia riekanky je pre dieta aktom spolupatri¢-
nosti k spoloc¢enstvu deti, ktoré prave tymto aktom vstupuje do Specifickej interakcie.

V riekankach sa vidy komunikuje o konkrétnych veciach, preto prevladaji kon-
kréta, a to také, ktoré su ontologicky, spolo¢ensky a vekovo podmienené. Tato preva-
ha konkrét, ale aj realisticky vyobrazenych dejov, ktoré dieta zvac¢$a empiricky pozna,
koresponduje s osobitostami psychiky tejto vekovej skupiny, ked ma dieta tendenciu
chapat obsahy doslovne. Aj zvukova podobnost textu s autentickymi zvukmi realneho
sveta suvisi s mentalnym modelom prijemcu a jeho zmyslom pre konkrétnost, resp.
s eSte malou schopnostou chapania autorskej metafory ¢i personifikacie. Zvukové
stvarnenie je tym dominantnym atribitom, ktory pritahuje pozornost detského pri-
jemcu a dostava priestor vyniknut v intona¢ne prirodzene stvarnenej vete (klesava
intonacia), pre ktort je typicky syntakticko-ver§ovy paralelizmus, ¢im sa riekanka na
urovni organizacie reci priblizuje prirodzenej re¢i a upeviiuje tak spominanu predcha-
dzajicu fazu vyvinu reci dietata. Cely riekankovy text je spravidla dvoj¢lenny a zod-
poveda vyzve a odpovedi na tuto vyzvu, t. j. z aspektu detského prijemcu je v znaénej
miere operativny. Aj svojou dvoj¢lennou povahou sa najviac priblizuje re¢covému aktu
v procese interpersonalnej komunikacie. Osobitne cast, ktorta povazujeme za apel —
vyzvu, mava podobu imperativu plnovyznamového slovesa: var, daj, povedz...

5 Z komunikacného aspektu (Zajac 1977, s. 145) identifikuje dva typy riekaniek. V prvom type
sa aktivizuju pohybové dispozicie dietata, v druhom type sa zddraznuji vyznamové funkcie.
J. Kopal (1990, s. 50) prinasa zanrovu klasifikiciu riekanky z hladiska vyrazovej funkénosti.
Vyznamova funkcia je aktivizovana v pripade prekricanky, vyzyvanky, prekdranky, vysmievanky,
prihovéranky, vy¢itanky; zdbavno-¢innostnd funkcia sa akcentuje v rapotanke, vyvolavanke,
skakanke, spievanke, rymovacke...

— 39



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

Velka oblubenost riekaniek u deti spoc¢iva v ich artikula¢no-fénickej podstate,
z ktorej vyplyva jej zabavna funkcia. Dieta sa alebo bavi podstatou re¢i, ktora je zdmer-
ne stazena a explikativne sa zaraduju artikula¢ne zlozitejsie javy, alebo sa bavi pohybo-
vou reakciou na apely, vyplyvajuce z obsahu textu®. Vzdy je emocionalne angazované
a zaziva pocit uspechu zo zvladnutia textu, ¢i zo spravneho vykonania, t. j. porozu-
menia prikazov. V popredi je teda porozumenie, analogicky ako je zmyslom recovej
komunikacie a ako to dieta pozna z beznej skusenosti. Spajanie logického a emocio-
nalneho vedie k vyssej Gi¢innosti v procese kognicie v porovnani s tym, ak by sme die-
tatu nieco len prikazovali ¢i odporucali, no absentovala by emocionélna angazovanost.

Riekanka uz svojim pomenovanim, ale aj dal$imi znakmi do epicentra pozornos-
ti postavila re¢ ako najdolezitej$i nastroj spolocenskej komunikacie ludi. V stvislosti
s riekankou nemozno nespomentt funkciu gesta, ktora je explicitne vyzadovana obsa-
hom riekanky. Paralelne musime uvazovat o funkcii gesta v komunikacii.

Skiimanim neverbélnej komunikacie sa dospelo k poznaniu, Ze gestd, podobne ako
re¢, prechadzaju istymi $tadiami vyvoja. Zatial ¢o gesta deti do troch rokov maju pan-
tomimickd povahu, neskor sa stavaji symbolickymi. O Reilly (1995, s. 71) hovori, ze
vyznamny medznik vo vyvoji pantomimickych gest nastava vo veku troch az piatich
rokov. Tieto tvrdenia nas vedu k tvahe, Ze tak ako je riekanka spojend s pantomimic-
kym gestom, analogicky tak je s procesom jej postupného vytracania sa z prirodzenej
recovej aktivity dietata v istom veku, spojena transformdcia pantomimického gesta na
symbolické.

Gesto napriek tomu, Ze patri k nastrojom neverbalnej komunikacie, sa dostava do
textu a plni niekolko funkcii. Osobitnud skupinu tvoria zvukové gesta. Je to zvlastnost,
ktora je charakteristicka pre zivu, bezprostrednu re¢. Tieto prvky symbolizuju alebo
nahradzaju pravé zvuky. Vyjadruju sa nimi silné citové dojmy alebo kontakty. Za gesta
ich povazujeme preto, lebo si vzdy nevyzaduju realizaciu jazykovou formou.

V texte sa Casto uplatiuju rytmické gesta, ktoré vyjadruji monoténnost, napr. po-
kyvkavanie hlavou, rukou a pod. Emdcie nadobtdaji materidlny oporny bod v geste.
Gesta vyjadruji nad$enie, radost, hnev, ako aj vztah hovoriaceho k obsahu vypovede.
Emocionalne gestd musime vzdy vnimat v stilade s mimikou a intonaciou. St velmi
individualne, a to, ako ich postava pouzije, zavisi predovsetkym od jej temperamentu,
zvykov a pod.

Popri akcentovani formalneho zvukového stvarnenia je riekanka, ale i zanre au-
torskej tvorby pre deti, typickd vyuzivanim tzv. kontaktného jazyka a jeho formul. Na
zadiatku porozumenia reci stoji reaktivny jazyk, ktory je zalozeny na porozument for-
me a obsahu oslovenia. Analogicky oslovenie a jemu zodpovedajtca forma - vokativ
sa premietaju do textov pre deti, napriklad vo folklornej riekanke: Kavky, kavky, kde
letite?/ Do nového mesta,/zariiband cesta, krizom, krdzom,/ povrazom,/ sedi baba za
vozom. / Kavky, kavky, kde letite? / Do nového mesta,/zartiband cesta, / ... Alebo iny

6 P.Bogatyrov (¢esky preklad v r. 1971) poukazal na nutnost typolégie folklérnych foriem nezavisle
od typoldgie literdrnych foriem a vo folklérnom repertodri identifikuje genderovu, vekovu
a profesijnu diferenciaciu .
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priklad pri vyzyvankach: Kinka, kinka, daj nam slnka..., pri riekanke ako sprievod-
nom slove k inej ¢innosti: Otlkaj sa, pistalécka, ... S kontaktovou komunikéciou stvisi
priestorova a ¢asova artikulacia riekanky.”

Riekanka, ktora v istom zmysle zachovava etiketu dialogickej reci a spolu s 1nou aj
iné folklorne utvary, ale aj autorska intencionalna tvorba, osobitne lyrika pre najmen-
$ie deti, pretoze vokativ chape ako kontaktovy prvok a z aspektu rozvijania reci ide
o modelovanie reaktivneho jazyka v istej reprodukcii autorom, ked vy$sia, ale najbliz-
$ia zdéna rozvoja reci (v duchu Vygotského ucenia) reflektuje a upeviiuje predchadza-
jucu nizsiu fazu rozvoja reci.

ZAVER

Riekanka je priestor, v ktorom sa odraza stretanie reaktivnosti a pozi¢nosti vo vy-
jadrovani detského subjektu. Riekanku poznajt vSetky jazyky a vznikla ako vysledok
tvorivej aktivity kolektivu, t. j. ndrodného spolocenstva, ktoré je uzivatelom jazyka
a ktoré spontanne a intuitivne vytvorilo textovy utvar pre vekovo $pecifického pri-
jemcu s primarnym a dominantnym cielom tematizovat re¢ ako nastroj za¢lenenia
detského subjektu do spolocenstva, t. j. ako primdrny nastroj socializacie.

Riekanka primarne akcentuje re¢ a implicitne v nej pritomna hra znamend har-
moniu redi a bytia. Vnutorna divergencia riekankového zanru dava vyniknut vyvinu
gesta od pantomimického k symbolickému. Mnozina riekaniek, v ktorych je v popredi
vyznam oproti zabave navodzuje zdokonalovanie diskurzivnej kompetencie dietata.

V jazykovom stvarneni a monotematickosti riekanky je reflektované preferovanie
empirie pred metaforickostou, preto je riekanka spravidla monotematicka a prinasa
najma zmyslovu skisenost.

Pravidelny rym a prirodzena prozddia v riekankovych textoch napoméhaju jeho
zapamataniu a si podmienkou jeho zivého fungovania ¢i literdrneho bytia. Skisenost
dietata s riekankou v atlom detstve vedie k myslienke, Ze ide o jeho ontologicky prva
skusenost s kultirnym textovym utvarom, preto ho mozeme nazvat pretext, ¢i z aspek-
tu individualnej textovej ontoldgie prototext.

Rym a rytmus st zvukovou schémou, ktora transportuje obsah riekanky najskor
do vedomia, neskor az do podvedomia dietata, ktoré je tu v zvlastnom postaveni sub-
jektu i objektu redi. Na tejto kvalite riekanky sa vo svete objavuju nové tedrie edukacie
cudzich jazykov.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu VEGA ¢.
1/0754/12 Antropocentrické sémantické kategorie v slovencine (v porovnani s inymi slo-
vanskymi jazykmi).

7 Na rozdiel od rozpravky, pre ktoru je typicka ¢asova a priestorovd neurcitost. Z aspektu
vyvinovych dispozicii dietata ide o ustupovanie preferovania konkrétneho abstraktnému,
informdcia uz nie je ziskavand len empiricky a zmyslovo, ale sprostredkovava sa na zdklade
predstav.
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ONYMIA A JEJ] FUNGOVANIE V SKOLSKEJ KOMUNIKACII
ONYMY AND ITS FUNCTIONING IN SCHOOL COMMUNICATION

LuBa SICAKOVA

Abstrakt

V studii chceme zvyraznit tie jazykové a onomastické parametre, na zaklade ktorych pro-
prid funguju ako $pecifické pomenovacie jednotky v komunikacii a edukdcii deti primédrnej
$koly. Ako konceptudlne vychodisko preferujeme tedriu sémantickych komponentov, uplatne-
nim ktorej sa zvyrazni jedine¢nost proprii oproti vSeobecnosti apelativ. Propria sa od apelativ
odli$uju plnenim $pecifickych funkcii stvisiacich s odli$nostou kategérii propridlneho obsa-
hu, vyplyvajiceho z iného vecného vztahu medzi objektom a jeho pomenovanim. V primarnej
edukacii sme sa v ramci poznatkovej bazy a kognitivneho procesu zamerali na rozvijanie tych
znalosti, ktoré s procesom osvojenia si proprii najviac sivisia. To znamena re$pektovat vyvinové
zakonitosti re¢i a myslenia dietata, ako aj postupnost krokov pri osvojovani si podstaty proprii.

Klucové slova: proprid ako $pecifické pomenovacie prostriedky, tedria sémantickych kompo-
nentov, proprialne funkcie, vecny vztah medzi denotatom a jeho pomenovanim

Abstract

In this study we highlight the linguistic and onomastic parameters on which basis proper
nouns act as specific naming units used in communication and education of children at
primary school. As a conceptual starting point we prefer a theory of semantic components
applying which the uniqueness of proper nouns compared to the universality of appellatives is
highlighted. Proper nouns differ from appellatives in that they fulfil specific functions relevant to
the differences in the categories of proper noun content which arise from a factual relationship
between the object and its denotation. Within primary education contexts, pertinent to
knowledge base and cognitive processes, our primary focus is in developing such skills which
are most related to the processes of proper nouns acquisition. This means respecting the child’s
developmental patterns of speech and thinking as well as respecting the sequence of steps in
appropriating the essence of proper nouns.

Key words: proper nouns as specific naming units, theory of semantic components, functions of
proper nouns, factual relationship between object and its denotation

1 Uvop

V prispevku venujeme pozornost vlastnym menam, pretoze ako pomenovania
druhovych jednotlivin maji v jazykovom systéme $pecifické postavenie, ktoré stvisi
s ich funkénou odlisnostou pri vyjadreni vztahu s onymickym objektom (predmetom
pomenovania). Objasnit funkcie, ktoré onymické jednotky plnia v jazykovej a spo-
lo¢enskej komunikacii znamena objasnit fungovanie ich onymického obsahu. Preto
by aj v primdrnej edukdcii mala byt venovana funk¢nej stranke vlastnych mien taka
pozornost, akd je venovana ich pravopisnej stranke. Je to najmi preto, ze funkéna
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stranku, ako podstatu vzniku a fungovania vlastnych mien v komunikacii zd6raziuju
aj niektoré skolské dokumenty.

Vlastné podstatné menad st sicastou morfologického uciva primarnej skoly a pat-
ri¢né miesto maju aj v slovnej zasobe deti mladsieho $kolského veku, aj ked v porov-
nani s apelativami je ich pocet mensi. V oblasti socializacie deti predstavuju propria
vyznamny prvok, lebo vypovedajt o roznych spoloc¢enskych vztahoch. Ide najma o po-
menovanie blizkych rodinnych prislusnikov, mena zvierat, ako aj o nazvy ¢asti lokalit,
tokov v okoli ich bydliska, dediny alebo mesta. Obdobie mladsieho $kolského veku je
v$ak nielen obdobim konkrétneho myslenia, spojeného so svetom konkrétnych bytosti
a veci z blizkeho okolia deti, ale aj obdobim rozvijania abstraktného myslenia a osvo-
jovania si pojmov vznikajucich priamo z interakcie dietata so svetom. Jej vysledkom je
vznik takych proprialnych jednotiek, ktoré dieta na zaklade komunika¢nych potrieb
prirodzene utvori. Vo vyu¢ovacom procese treba vychadzat z dosiahnutej Grovne re-
¢ového vyvinu dietata a pracovat najma s takymi onymickymi jednotkami, ktoré sa
v ich slovnej zasobe nachddzaju, a preto st vhodnym materidlom na pochopenie vzni-
ku a fungovania v komunikacii.

Najprv poukazeme na to, ako st uvedené skuto¢nosti zachytené v platnych peda-
gogickych dokumentoch a uc¢ebnych textoch, ktoré vymedzuju ciele a obsah vyuco-
vania slovenského jazyka v prehladnych tematickych celkoch jednotlivych ro¢nikov.

Ucebné osnovy (1997) zdoraziuji nielen rozsah poznatkov o jazyku z jednotli-
vych oblasti jazyka, ale aj komunikativnost, a to najma v komunika¢no-slohovej zloz-
ke. Sucastou morfologického uciva je aj osvojenie pojmu véeobecné meno a vlastné
meno, ktoré sa v jednotlivych ro¢nikoch rozsiruje o nové triedy vlastnych mien. V su-
vislosti s vyu¢ovanim proprii to znamena poznat nielen ich pravopisnu, ale aj obsa-
hovt a funkénu stranku, a to na zdklade ich fungovania v roznych komunika¢nych
situdciach.

Na nepriaznivu situdciu v dokumente Stdtny vzdeldvaci program pre 1. stuperi zdk-
ladnej skoly v Slovenskej republike (ISCED 1) (tykajucu sa obsahu a procesu vyucova-
nia slovenského jazyka v primarnej $kole, z ktorého ucebnice slovenského jazyka pre
2. - 4. ro¢nik vychadzajui) upozornuje L. Liptdkova (2012, 2013). Vychadzajtc z danej
situacie navrhli autori L. Liptakova — M. Klimovi¢ - R. Rusnak (2013) pre primar-
ne vzdeldvanie novy Vzdeldvaci standard (odoslany Statnemu pedagogickému tstavu
v Bratislave), ktory, povedané ich slovami, nadvéizuje na prirodzené jazykové vedomie
dietata, na uz osvojené komunika¢né zru¢nosti a na doterajsiu skusenost dietata s li-
terdrnou komunikaciou. Autori v iom vychadzali z ,integra¢nej kognitivno-komu-
nika¢nej didaktickej koncepcie® (2011), ktoru L. Liptakova predstavila a precizovala
aj v $tudii v ¢asopise O dietati, jazyku, literatiire (2013, ro¢. 2, s. 15 - 30). V stvislosti
s vyu¢ovanim vlastnych mien sa v navrhovanom Vzdelavacom standarde vo vykono-
vych $tandardoch jednotlivych roénikov va¢si doraz kladie aj na poznanie a rozliSenie
vyznamu véeobecného a vlastného podstatného mena, a to na materiali roznych tried
vlastnych mien, podobne ako v Integrovanej didaktike slovenského jazyka a literatiiry
pre primdrne vzdeldvanie (2011).
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Vzhladom na to, Ze ucivo prezentované v ucebnych osnovach a vo vzdelavacom
$tandarde je normativne a zavazné, vychadzaju z neho aj ucebnice slovenského jazyka
primérnej skoly. O tom, ze vlastné podstatné mena sa pisu s velkym zaciato¢nym pis-
menom sa ziaci dozvedia uz v 1. ro¢niku zakladnej Skoly. Systematickejsie sa s pojma-
mi vSeobecné a vlastné podstatné meno pracuje od 2. ro¢nika.

V ucebnici Slovensky jazyk pre 2. roénik zakladnych skél (2009) sa (v porovnani so
starSou ucebnicou, 2006) ucivo o vlastnych a v§eobecnych podstatnych menach nevy-
medzuje pouckou, ale je za¢lenené do tematickych celkov zameranych na predstavo-
vanie, ¢itanie mien deti, na dopliianie pismen na zaciatku mien, na vyrabanie népisov
a pod., ¢ize na prvotné oboznamovanie sa s podstatou vlastnych mien. V ucebnici
pre 2. ro¢nik (2009, s. 9) je cvi¢enie venované Cervenej ciapocke, v ktorom deti majt
nakreslit, ako sa stretla Cervend ciapocka s vlkom a napisat, ako sa zoznamili. Ak deti
¢itali tento pribeh, vedia, Ze okrem vlka vystupuje v niom aj chlapec s menom VIk, pre-
to by bolo vhodné z tejto skuto¢nosti vychadzat a pravopisne i vyznamovo ju naznacit.

S pojmami vSeobecné a vlastné podstatné mena sa v najnovsich u¢ebnych textoch
deti oboznamuju az v u¢ebnici pre 3. ro¢nik (2012), a to s réznymi triedami vlastnych
mien (najméd rodnymi menami a priezviskami), lebo st im blizke a st sucastou ich
lexiky. U¢ebnica Slovensky jazyk pre 4. roénik zdkladnych $kél (2011) nadvazuje na
poznatky o vlastnych menéch z 3. ro¢nika a doplia ich o nové triedy vlastnych mien.
Obsahu uciva o vlastnych menach venujeme vac¢$iu pozornost v dal$ej casti prispevku,
zameranej na poznatkovu a procesudlnu stranku proprii.

K jednotlivym ucebniciam slovenského jazyka boli vydané aj metodické prirucky,
ktoré uvadzaju obsah aj ciele jazykového uciva. V ramci nich je pri poznavani apelativ
a proprii ciel aj konkretizovany (poznat funkciu podstatnych mien), a to v Metodickej
prirucke pre 3. ro¢nik, 2011, s. 15 a v Metodickej prirucke pre 4. ro¢nik, 2012, s. 8.

Aj ked sa s problematikou vlastnych mien Ziaci stretvaji uz v najniz$ich ro¢-
nikoch zakladnej $koly, via¢sinou ide o poznavanie ich pravopisu. Pokusy vysvetlit
rozdiel medzi vlastnymi a vSeobecnymi podstatnymi menami tak tvoria iba pozadie
pravopisnych cviceni. Postupnd integracia onomastickych prvkov a ich zaradenie do
vyucovacieho procesu suvisi s vyberom uciva, ktoré je potom ovplyvnené viacerymi
faktormi.

Podla R. Srdmka je to najmi: prekroéenie rozsahu uiva nad obvykly ramec urée-
ny volnejsie koncipovanymi osnovami; predpoklada sa isty rozsah teoretickych vedo-
mosti ucitelov z daného odboru, aby mohla byt ziakom zékladnych $kél aspon v za-
kladnych ¢rtach dobre vylozena problematika vlastnych mien (1996). Problematika
suvisiaca s obsahovou strankou vlastnych podstatnych mien sa da primerane veku
zakomponovat aj do vyucovacieho procesu primarnej skoly.

Na ddlezitost poznania sémantickej stranky vlastnych podstatnych mien upozor-
nila uz V. Betdkova (1963, s. 33): Aby sa ziak spravne rozhodol, ¢i napisat velké alebo
malé pismeno, musi najprv poznat vyznamy tychto slov. Autorka odportca vysvetlo-
vat tieto javy porovnavanim. Re$pektovat sémanticky pravopisny princip pri poznava-
ni podstaty proprii navrhujd aj autori J. Ballay (1963), J. Stefanovi¢ (1967), L. Si¢dkova
(2010, 2011(a)).
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Problematiku vyucovania vlastnych podstatnych mien na 2. stupni zékladnej $koly
a na strednej $kole z istych hladisk ¢iasto¢ne spracovali v jednotlivych prispevkoch
L. Garancovska (2007/2008), V. Leitmanova (2007/2008), I. Kopaskova (2008/2009),
M. Kazik (2008) a J. Krsko (2002, 2010). M. Belakova najprv v ¢iastkovych $tudiach,
potom v publikdcii (2010) predstavila pracu s propriami na 2. stupni zakladnej $koly.
Kognitivnu stranku proprii najnovsie v publikacii opisala aj polska lingvistka M. Rut-
kiewicz-Hanczewska (2013), ako aj dal$i autori (pozri Si¢akova 2010, 2011).

S vyuc¢ovanim obsahovej stranky proprii v primarnej $kole ma isté praktické ska-
senosti M. Tkacova, ktora proces poznavania podstaty a odli$nosti proprii a apelativ
predstavila v dizerta¢nej praci (2011), a to v $tyroch integrovanych vyucovacich pro-
jektoch zostavenych podla komunika¢ného ramca pre vyucovanie, myslenie a u¢enie
(teda podla ramca E - U- R). Projekty su dostupné aj na webovej stranke (http://
indi.pf.unipo.sk). Ur¢ita integraciu onomastickych prvkov do vyucovacieho procesu
na prvom stupni zdkladnej $koly naznacila aj L. Luptdkova (2011). Uvedené skutoc¢-
nosti naznacuju okruh otazok, ktorym venujeme pozornost v nasledujtcich castiach
prispevku.

2 JAZYKOVE A KOGNITIVNE PROCESY PRI VZNIKU A FUNGOVANI PROPRI{

Problematikou vlastnych podstatnych mien sme sa zaoberali uz viackrat, pretoze
sa k nej dé pristupovat z roznych hladisk. V prispevku chceme zvyraznit tie formal-
no-jazykové a onomastické parametre, na zaklade ktorych propria funguju ako $pe-
cifické pomenovacie jednotky a maju svoje miesto v komunikacii a edukécii deti pri-
marnej Skoly. To znamena zamerat sa na osvojenie si poznatkov o vlastnych mendach
a na ich prenos do edukaénej praxe. Posun od poznavania proprii k ich komunika¢-
nému vyuzitiu predpoklada poznavanie vztahov medzi javmi a ich fungovanie v ko-
munikacii. Pozorovanie a pochopenie vztahov medzi objektmi a ich pomenovaniami
suvisi so schopnostou osvojit si obidve stranky proprii (pravopisnu i obsahov), ktoré
sa vzdjomne podmienuju, a preto je vhodné venovat im rovnaka pozornost.

Mentalne procesy pri osvojovani si poznatkov o podstate proprif st spojené s os-
tatnymi kognitivnymi schopnostami. Pri spracivani problematiky vlastnych mien sa
pokusime uplatnit kategdrie znalostnej dimenzie Bloomovej kognitivnej taxondmie
(Anderson - Krathwohl et. al. 2001) tak, ako ich pri tvorbe hesiel Encyklopédie jazyka
pre deti navrhuje uplatnit L. Liptakovd. To znamend sprostredkovat detom zakladné
jazykové znalosti faktualneho, konceptualneho, proceduralneho a metakognitivneho
typu (2012, s. 25).

Utivo o vlastnych podstatnych menach je sti¢astou morfologického uciva a stvisi
s rozvijanim morfologickej kompetencie Ziaka primarnej $koly. Podla L. Liptdkovej
ide o komplex vedomosti, zru¢nosti, postojov a hodndt tykajicich sa morfologicke;
stranky jazyka, ktoré dieta vyuziva v recep¢nych a produkénych procesoch verbal-
nej interakcie. Autorka (2012, s. 56 — 58) navrhuje $truktiru znalosti morfologického
udiva v primarnej skole. V ramci neho vyberdme znalosti suvisiace s osvojovanim si
podstaty vlastnych mien:
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1. faktualne znalosti — nie st poZzadované,

2. konceptualne znalosti — vyznamovy rozdiel medzi v§eobecnym a vlastnym
podstatnym menom; vyznam zakladnych tried vlastnych podstatnych mien;
zakladné pravidla sémantického pravopisu vlastnych mien,

3. proceduralne znalosti — vyuzitie osvojenej slovnodruhovej sémantiky a séman-
tickych vztahov v ramci jednotlivych slovnych druhov pri komplexnom rozvi-
jani vSetkych oblasti re¢ového spravania sa,

4. metakognitivne znalosti — transfer osvojenej sémantiky pri poznavani dal$ich
stranok re¢i (lexikalna, syntakticka, vyslovnostnd, pravopisna) a v u¢eni sa os-
tatnych vyucovacich predmetov.

Kategorie znalostnej dimenzie st spojené s dimenziou kognitivneho procesu.

V ramci kognitivneho procesu sa zameriame na zakladné kategorie, ktoré st do osvo-
jenia si podstaty vlastnych mien (vychddzajicej zo vztahu medzi denotatom a jeho
pomenovanim) zapojené:

Ide o stbor informacii (jazykovych a mimojazykovych faktov, pravidiel, vztahov
a postupov) suvisiacich so $pecifickou strankou vlastnych podstatnych mien, potreb-
nych na zapamdtanie si a uloZenie znalosti o nich;

Na zéklade ziskanych poznatkov vhodnymi aktivitami dokumentovat porozumenie
vyznamu vlastného podstatného mena, a to najma v porovnani so véeobecnym pod-
statnym menom rovnakého znenia, ale s odliénym vyznamom;

Pri aplikovani ziskanych informacii najprv postupovat podla charakteristického
vzoru a postupne informdcie pouzit aj v komunikacnej situdcii;

Aplikaciu poznatkov mozno spojit aj s analyzou, rozliSovanim, usporiadanim
a uvedomenim si dolezitych znakov suvisiacich s podstatou vlastnych mien urcitej
triedy;

Ziskané poznatky hodnotit podla uréitych kritérii, na zaklade ktorych sa overi
vhodnost a nélezitost zvoleného postupu pri osvojeni si podstaty proprii;

Osvojenie si postupov (modelov) na spoznanie funk¢nej stranky proprii vyuzit
nielen pri tvoreni novych proprialnych jednotiek motivovanych okolitym prostredim,
ale aj v préci s hotovymi jednotkami z regiénu, rodiny, z triedy ¢i z uc¢ebnych textov.

Respektovat kategorie kognitivineho procesu znamena dodrzat pri osvojovani si
funkénej a pravopisnej stranky proprii urcity postup vychadzajuci od pozorovaného
denotatu k jeho pomenovaniu, a to cez uvedomenie si vzdjomnych savislosti, veducich
k osvojeniu si poznatkov o obsahu tohto u¢ebného pojmu, az k jeho upevneniu a fun-
govaniu v reci.

Edukacia vlastnych podstatnych mien je teda spojena s poznavanim zédkonitosti
fungovania tohto jazykového javu v jeho komplexnosti s vyuzitim nielen lingvodi-
daktickych a onomastickych poznatkov, ale aj poznatkov z psychologie, pedagogiky
a socioldgie, ktoré sa podielaji na tomto procese.

Poznavanie sémantickej stranky proprii (suvisiacej s akceptovanim réznych mi-
mojazykovych faktov a savislosti) predstavuje naroc¢nejsi proces nez osvojenie si ich
pravopisného stvarnenia velkym zaciatoénym pismenom. Na zaklade poznatkov
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z roznych vednych disciplin véak mozno dokumentovat, ze dieta primarnej $koly ma
vSetky predpoklady zvladnut tento naro¢ny myslienkovy proces, ktory je porovnatelny
s my$lienkovymi pochodmi suvisiacimi s poznavanim aj inych jazykovych javov v na-
ro¢nom procese ziskavania zakladnych vedomosti (Si¢akova 2011).

Pri poznavani sémantickej stranky proprii sme vychadzali najma z prace V. Blana-
ra Lexikdlno-sémantickd rekonstrukcia (1984), v ktorej autor poukazuje na odlisnu vy-
znamovu stranku (sémantické priznaky) apelativneho a onymického znaku. Analyzou
sémantickych priznakov si aj deti primarnej $koly skor uvedomia rozdiely medzi rov-
nako znejucimi, ale pravopisne odli$ne stvarnenymi apelativami a propriami (pekdr
— Pekdr, smejko - Smejko), medzi homonymnymi nazvami rozli¢nych tried vlastnych
mien (Martin - ndzov mesta, Martin — rodné meno, Martin — priezvisko), ¢i medzi
prvkami istej triedy proprii (napr. priezvisk Kovdc - Lipa).

3 LINGVISTICKA A EDUKACNA CHARAKTERISTIKA PROPRII

Stcastou morfologického udiva je aj ucivo o pravopisnej a obsahovej stranke vlast-
nych podstatnych mien. Ich vznik a fungovanie stvisi s poznanim vztahu medzi ob-
jektom (denotdtom) a pomenovanim. Tento vztah k denotdtu je vyznamom vlastného
mena (pozri Blanar 1996). Lexikalny vyznam je psychicky spracovany odraz skutoc-
nosti vo vedomi hovoriacich jazykovo zobrazeny uréitou formou. Tvori ho subor
hierarchicky usporiadanych sémantickych priznakov rozli¢nej abstrakénej trovne.
Viaceri autori (Ondrus a kol. 1980; Horecky a kol. 1989; Blanar 1996) uvadzaju tri
stupne sémantickych priznakov (kategorialne, generické a $pecifikacné), (pozri Si¢a-
kové 2011(b)).

Priznak sa javi ako schopnost postihnut obsahova napln funkcie (Blanar 1996, s.
19). Ak ma byt nejaka lexikalna jednotka propriom, musia byt vzdy pritomné tri funk-
cie (nominovat, identifikovat, diferencovat), lebo tvoria obsah kategérie proprialnost
(Sramek 1999, Si¢akova 2011(b)). Priznaky, ktoré plnia tlohu onymickych funkcii, za-
ruéuju prostrednictvom tohto smerovania jednak potrebnu opoziciu voci apelativam,
jednak vnutornu diferenciaciu onymie na druhy, triedy a typy (Srdmek 1999, s. 33).
Priznak a funkciu v$ak nestotoziujeme.

Naznacené teoretické vychodiska vplyvaja aj na proces didaktickej transformaécie
proprialneho uciva v primarnej $kole. V fiom je potrebné zohladnit a pochopit, ze
vlastné mend sa preto vlastné mend, lebo plnia Specifické proprialne funkcie vyplyva-
juce z ich jedineénosti, ktora sa odrazi aj v ich pravopise.

Preto pri vyucovani vyznamovej stranky proprii preferujeme ako konceptudlne
vychodisko teériu sémantickych komponentov, v ramci ktorej sa vyznam rozklada na
sémantické priznaky (pozri Dolnik 2003; Kesselova 2008). Uplatnenim tejto tedrie sa
zvyrazni jedine¢nost proprii oproti vSeobecnosti apelativ.

Sémantickymi priznakmi a funkciami sa odli$uju nielen vlastné mend od apelativ
(Pekdr nemusi byt vzdy pekdr), ale aj triedy vlastnych mien. V ramci nich sa na z4-
klade generickych (identifika¢nych, rodovych) priznakov identifikuja triedy proprii
(Torysa bud ako hydronymum alebo ako ojkonymum) a na zaklade $pecifikaénych
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(diferen¢nych) priznakov sa diferencuji prvky v ramci jednej triedy proprii (lebo Jdn
nie je Peter). Kategorialne sémantické priznaky predstavuji najvyssi stupen abstrakcie,
lebo sa viazu na celt kategdriu slov, ale pri sémantickej analyze lexikalnych jednotiek
sa va¢$inou neuvadzaju.

Z praktickej stranky to znamena, Ze pri objasnovani pojmu vlastné podstatné
meno je treba vychddzat zo skiisenosti deti s okolitym svetom, v ktorom sa proprialne
jednotky vyskytuju, vypovedaji o postupnej socializacii deti, a preto ich maju v svojej
lexike. Pri novoutvorenych propridch pozorovat proces ich vzniku, uvedomit si vztahy
medzi objektom a pomenovanim, ¢ize vztahy, ktoré vplyvali na ich vznik (motivacia).

Syntéza tychto vztahov je jadrom pojmu, a preto k jeho vyvodeniu ma dieta prispiet
vlastnou kognitivnou aktivitou. V jadre pojmu vlastné meno zostavaji len Specifické
vztahy, ktoré ho definuji. Uvedené vztahy uz mozno chapat ako generické sémantické
priznaky, ktoré st sucastou vyznamu daného propria. Prostrednictvom generickych
(identifika¢nych, rodovych) priznakov sa v komunikaénych suvislostiach identifikuje
trieda propria. Napriklad Poprad sa identifikuje bud ako pomenovanie toku (ked tecie,
lokalizuje sa v teréne, mozZe mat viac ndzvov, lebo teie viacerymi lokalitami, a preto
ide o hydronymum), alebo ako pomenovanie mesta (ked sa rozprestiera, lezi, polo-
hou sa blizsie lokalizuje ako konkrétna sidelnd jednotka, md viradné pomenovanie, Cize
ojkonymum).

V procese pochopenia podstaty pojmu v jeho vztahovych suvislostiach je dolezité
re$pektovat myslienkové operacie suvisiace s pozorovanim, porovnavanim a analy-
zovanim vlastnosti pomenovanych objektov. Abstrahovanim nepodstatnych znakov
a vyclenenim spolo¢nych znakov postupne dospiet k zovéeobecneniu. Uvedené mys-
lienkové operacie st pocas vyucovacieho procesu konkretizované v otdzkach, ulohach
a vyzvach typu (Pozoruj! Porovnaj! Opis! Vymenuj! a pod.), ktoré podnecuju vlastnt
aktivitu a dlhodobé osvojenie si poznatku.

Uvedené teoretické vychodiska tvoria parametre, z ktorych pri vyucovani proprii
mozno vychadzat. Vzhladom na ndro¢nost uciva je dolezité zvolit také postupy, ktoré
ulah¢ia osvojenie si obsahovej (vyznamovej) stranky proprii detom primarnej $koly.
Dolezité je, aby Ziaci vlastné mena pochopili na urovni primeranej ich veku a by ich
vedeli prakticky aplikovat pri rozvijani produkénych a recepénych komunikaénych
zrucnosti.

Konceptualne a proceduralne znalosti, naznacené v predchadzajtcej kapitole, bu-
deme v suvislosti s proprialnym ucivom spresnovat. Zvyraznime rozsah a obsah vedo-
mosti, ktoré by mal Ziak na konci 4. ro¢nika mat (pozri aj Si¢dkova 2011(b):

1. Ziak m4 porozumiet vyznamovym odlignostiam dvoch skupin podstatnych
mien (vlastnym a vSeobecnym). Propriom pomenovany objekt sa odliSuje
od apelativom oznaceného objektu vlastnostami stvisiacimi s identifika¢nou
funkciou, a preto je vhodné vstup do problematiky zacat pozorovanim vzta-
hov medzi rovnako znejticim apelativom a propriom, napr. lipa - Lipa, cerve-
nd ciapocka — Cervend ciapocka, vik - VIk (znamend, ze Palko Vik nemd ni¢
spolo¢né s vikom. Z uvedenych stvislosti vyplyva, ze zistit, ¢i je uréitd jazyko-

50 —



STUDIE/STUDIES

va jednotka apelativom (vlk) alebo propriom (Vik) mozno len v prisluénom
apelativno-proprialnom kontexte, napriklad v pribehu Danka a Janka. Z neho
vychadzame aj pri tvorbe hesla o vlastnych podstatnych menach v Encyklopédii
jazyka pre deti, a preto pracujeme aj s ilustrativnym jazykovym materidlom
nachadzajicim sa v pribehu.

2. Ziak ma porozumiet vyznamu réznych tried vlastnych mien, a to na zakla-
de identifikacie druhovych jednotlivin v rozli¢nych triedach vlastnych mien.
Napriklad komparaciou generickych (identifika¢nych) priznakov zistit, kedy je
Slatina (nazov rieky) a kedy je Slatina (nazov obce), ale aj to, ktoré identifikac-
né priznaky odli$ia osobu s priezviskom Vlk od osoby s prezyvkou Vik.

3. Ziak m4 porozumiet vyznamu pomenovanych jednotlivin v rdmci tej istej
triedy vlastnych mien, a to na zdklade identifika¢nych, diferen¢nych a $peci-
fika¢nych priznakov. Kompardaciou tychto priznakov porozumiet, pre¢o maja
jednotlivi spoluziaci rozne mena, a tak odli$it medzi sebou, napr. Ziaka Vika od
spoluziaka Svetlika, lebo Vik nie je Svetlik, ale st to priezviska dvoch konkrét-
nych ziakov v I. B triede v pribehu Danka a Janka.

Vo vyucovacom procese tak poznavanim funkcii a priznakov Ziaci odlisia pro-
prium (md individualizujicu funkciu) od apelativa (ma zovseobecnujucu, generali-
zujicu funkciu), identifikuji druh (triedu propria, napr. antroponymum) a diferen-
cujui jednotliviny v ramci daného druhu vlastnych mien, napr. v ramci priezvisk danej
triedy.

V suvislosti s uvedenymi skuto¢nostami sme uz viackrat uvazovali nad tym, ¢i je
potrebné popri zauzivanom spdsobe vyucovania vlastnych mien (zameranom najma
na ich pravopisnu stranku) preferovat v primarnej $kole aj iny, ucelenejsi pohlad na ne,
zohladnujuci aj ich obsahovt (vyznamovu) stranku. A ak je to potrebné, ako potom
sprostredkovat prenos poznatkov do edukac¢nej praxe primarnej skoly.

Vzhladom na to, Ze onymické jednotky maju svoju vyznamovu (designativnu)
a formalno-jazykovu zlozku, sa ako dolezité vo vyucovani javi zvyraznenie obidvoch
stranok proprii, lebo odkryvaju ich pecificky charakter. Specifickost vlastnych mien
suvisi s ich jedinecnostou, lebo pomenuvaju jedine¢ny objekt, osobu v ramci svojho
druhu. Jedine¢nost proprii sa zdoraziuje aj v pouckach v uéebniciach slovenského
jazyka pre zakladné skoly.

Jedinec¢nost a $pecificky charakter vlastnych mien suvisi s ich hlavnou funkciou,
ktorou je komunika¢nd potreba identifikovat vybrany objekt ako jednotlivinu, dife-
rencovat (odli$it) ho od ostatnych objektov toho istého druhu, lokalizovat propriom
pomenovany objekt do priestorovych, socidlnych, kultirnych a inych vztahov (Sramek
1999). Z tychto hlavnych funkcii vyplyvaja vetky znaky a systémové javy vlastnych
podstatnych mien, na zaklade ktorych sa na vseobecnej tirovni dostavaju do opozicie
s vlastnostami a funkciami v§eobecnych podstatnych mien. Tato opozicia sa chape ako
funkéna opozicia, pretoze propria sa od apelativ odlisuji plnenim $pecifickych funk-
cif, s ¢im stvisi aj ,,odlignost kategérii apelativneho a propridlneho obsahu“ (Sramek
1999, s. 11).
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3.1 PROPRIA VERZUS APELATIVA

Najprv venujeme pozornost vztahu apelativ a proprii preto, lebo porovnavanim
javov a stvislosti medzi objektom a jeho oznac¢enim (pomenovanim) ziaci fahsie po-
chopia, Ze apelativa maja iny vyznam ako propria, a tak pochopia aj identifikovant
triedu vlastnych mien (napr. triedu osdb — antroponym). Zaroven sa zvyrazni fakt, ze
konkrétna osoba sa pomenuva ako jedinec danej triedy, ale pomentva sa cez triedu.

Aj v edukacii primarnej $koly sa tymto dvom skupinam podstatnych mien venuje
pozornost sti¢asne, ¢o sa vo vetach v u¢ebniciach dokumentuje ich postavenim vedla
seba, aby lepsie vynikli ich protikladné vlastnosti. Fakt, Ze vlastné mena plnia Speci-
fické proprialne funkcie je do istej miery naznaceny uz v poudeniach v jednotlivych
ucebniciach rozne.

Funkciu vlastnych mien najpresnejsie vyjadruje poucka v ucebnici Slovenského
jazyka pre 3. ro¢nik (2007, s. 84): (Vlastné podstatné mend oznacujii jedineénii osobu,
zviera alebo vec /chlapec Pavol, pes Azor, cirkus Humberto/. VSeobecné podstatné mend
oznacujii ktortikolvek osobu, zviera alebo vec /muz, pes, auto/). V novsich ucebniciach
slovenského jazyka (2011, s. 64; 2012, s. 75) je tato jedine¢nost vlastnych mien na-
hradena v poucke slovami: viastné podstatné mend oznacujii viastnym menom nieko-
ho (nieco) zo skupiny 0séb, zvierat alebo veci. (V poucke o vlastnych menach by bolo
vhodnejsie pouzit slovo pomeniivajii, nie oznacujii.)

Z poutiek vyplyva, Ze ak apelativum oznac¢uje mnozinu prvkov toho istého druhu,
vlastné meno individualizuje (identifikuje) konkrétny prvok ako druhovu jednotli-
vinu. Apelativum chlapec oznacuje vsetkych chlapcov. Proprium Pavol pomentva
(identifikuje, diferencuje) konkrétneho chlapca, lebo prostrednictvom sémantickych
priznakov odraza vztah k pomentivanej osobe.

Protikladny vyznam vseobecnych a vlastnych podstatnych mien vychadza z odlis-
nosti ich funkcii a vlastnosti, ktoré suvisia s dvoma réznymi sposobmi vyjadrenia vzta-
hu medzi denotatom (objektom) a jeho apelativnym ¢i propridlnym pomenovanim.

Tento vztah medzi objektom pomenuvania a samotnym pomenovanim sa da
v $kolskej edukacii odhalit pozorovanim a uvedomenim si roznych priestorovych, so-
cialnych, kultarnych a inych javov ¢i suvislosti, ¢im sa stimuluje kognitivny proces
porovnavania, analyzy, porozumenia a urcenia onymickej triedy. Ziak si uvedomi, ze
vztah medzi objektom a jeho pomenovanim je obsahom daného pomenovania.

Porovnavanim vlastnosti jazykovych jednotiek, napriklad pletko, susedko a Pletko,
Susedko (mena dvoch chlapcov v pribehu o Danke a Janke) v rdznych komunikaénych
suvislostiach, si ziaci [ahsie uvedomia existenciu dvoch skupin podstatnych mien s od-
lisnou obsahovou (funk¢nou) népliou. Vyznam apelativa pletko je iny, nez vyznam
vlastného mena (priezviska) Pletko. Obidve podstatné mena odrdzajii vztah k osobe
inym spésobom. Vyznam priezviska Pletko tvori subor sémantickych priznakov vyply-
vajucich zo vztahu medzi nim a jeho nositelom, ¢lenom rodiny Pletkovcov.

Funkcie proprii a apelativ vynikna v komunika¢nej situacii, ktora moze mat roznu
podobu, napriklad: Jozko Pletko je riadny pletko. Aj nds sused ma priezvisko Pletko.
Okrem Pletka boli v triede vyznamenani este dvaja spoluZiaci, a to Peto Susedko a Ivan
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Svetlik (vSetky priezviska su z pribehu). Podobnost propria Pletko s apelativom pletko
nie je vSak podmienkou fungovania propria Pletko. Priezvisko Pletko nemusi signali-
zovat, Ze jeho nositel je pletko, ze vietko popletie. Z hladiska prvotného pomenovania
(motivécie) vSak mohol byt medzi nimi suvis. Vtedy bolo priezvisko motivované ape-
lativnym lexikalnym vyznamom slova pletko.

Vzhladom na to, Ze hlavnou funkciou propridlneho pomenovania je identifika¢na
funkcia, mozu tato funkciu ,,byt viastnym menom® plnit aj slova, ktorych povod je
v sti¢asnosti nejasny, napr. priezviska Ardo, Cinéa a pod. V tychto menéch sa ned4
opriet o vyznam podobne znejicich v§eobecnych podstatnych mien (ako to bolo pri
vlastnom mene Pletko). Pritom aj tieto mena maju svoj vyznam. Vyznamom mena
Cinéa je ich vecny vztah k osobe s tymto pomenovanim.

Meno musi byt stcastou spolo¢enského vedomia, komunika¢nej situacie, aby sa
upevnil vztah medzi pomendvanym objektom a jeho nazvom. V takychto pripadoch
sa realizuje referen¢ny vztah k objektu alebo referen¢na identifikacia (Blanar 1996)
Referen¢ny vztah vSeobecného podstatného mena je sprostredkovany jeho vseobec-
nym lexikalnym vyznamom.

Odhalenie a pochopenie vztahu medzi objektom pomentvania a samotnym po-
menovanim vyplyva z poznania a uvedomenia si znakov, ktoré ho charakterizuju
a ktoré tvoria obsah pomenovania. Dieta najlahsie odhali a pochopi tento vztah po-
zorovanim, porovnavanim znakov vyplyvajucich zo vztahu medzi objektom pomenu-
vania a jeho pomenovanim pri rovnako znejtcich jazykovych jednotkach, napriklad
(¢ervend ciapocka — Cervend ciapocka, vik - VIk).

Mamka povedala Cervenej ciapocke: - Ty mds podla ¢iapky meno, aj celd rozprav-
ka sa vold podla tvojej éervenej ciapocky. Cervend ¢iapocka povedala: - Tak ja si teda
radsej zmenim meno a uz nebudem v rozpravke. — Tak.*

,0jojoj!“ zasmiala sa mama. ,,Ta Cervend ¢iapocka je mudrarial Moze uz chodit
s vami do Skoly.“ ,Nemoze,“ vravi Janka. ,,Boji sa.“ A s ocami nasiroko roztvorenymi
dokladd: ,V nasej triede je VIk!“ (M. Durickov4, Danka a Janka, 1980, s. 23).

Vztah medzi osobou a jej pomenovanim mozno odhalit v odpovediach na otazky:

Preco sa urcitd jednotka vo funkcii viastného mena (napr. Vik) utvorila?

Ako sa urcita jednotka vo funkcii viastného mena utvorila? (pozri Olostiak 2010)

V odpovedi na prva otazku sa odhalia fakty stvisiace najmé s vyznamovou stran-
kou proprii, ktora odraza postoj pomenuvatela k pomentvane;j realite.

Mozno povedat, ze urcitd jednotka sa vo funkcii vlastného mena utvorila preto,
lebo vznikla komunika¢na potreba pomenovat konkrétny, jedine¢ny objekt, a zaro-
ven ho ako jednotlivinu aj identifikovat a diferencovat. Tato hlavna funkcia proprii
sa prejavuje prostrednictvom sémantickych priznakov (vlastnosti). Napriklad urcita
jednotka sa identifikuje ako antroponymum na zaklade takych vlastnosti, ktoré charak-
terizuju tato triedu vlastnych mien. Triedu antroponym identifikuji také sémantické
priznaky ako pribuzensky vztah k rodine, (i je to slobodny alebo Zenaty potomok, ¢ize
sposob vyjadrenia administrativno-pravnych, rodovych vztahov.
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Prakticky to znamena, Ze pomenovanie Vik vzniklo preto, lebo v komunikacii bolo
potrebné vyclenit (individualizovat, identifikovat) tito osobu ako konkrétnu osobu.
Nositela mena Vlk identifikuje pribuzensky vztah k rodine Vikovcov, do ktorej sa na-
rodil, pretoze aj jeho otec, dedo a ini pribuzni st nositelia priezviska VIk. Rodinné
pomery a pribuzenské vztahy sa v pribehu o Danke a Janke odhalia.

Komunika¢na situacia v danom pribehu naznadi aj vyznamové rozdiely medzi ape-
lativom éervend ciapocka a vlastnym menom Cervend ciapocka. Aby si dieta uvedomi-
lo, ze Cervend ciapocka je pomenovanie konkrétnej osoby (a tak poznalo onymickt
triedu), musi syntetizovat rozli¢né vztahy a komunikacéné suvislosti, ktoré uz mozno
chapat ako sémantické priznaky, lebo st stc¢astou vyznamu daného pomenovania,
napr.: Td Cervend ciapocka je mudraria. MoZe uz chodit s vami do skoly. Ty mds podla
ciapky meno.

Ak triedu antroponym urcuju spolo¢né identifikacné sémantické priznaky, je po-
trebné v ramci tejto triedy antroponym (priezvisk) menom diferencovat dalsie osoby
ako konkrétne (jedine¢né) osoby. V pribehu mozno pozorovanim diferen¢nych pri-
znakov odlisit vyznamy jednotlivych mien deti v triede. Znamena to, Ze Palka Vika
diferencujii od Ivana Svetlika iné rodové, pribuzenské, administrativno-pravne vztahy,
lebo nositel mena Vik je ¢lenom rodiny Vlkovcov, jeho otec, dedo sa menuje Vik, ¢im
sa odliSuje od nositela mena Svetlik. Identifika¢né (rodové) a diferenéné (Specifikac-
né) priznaky tvoria vyznam daného pomenovania. Spolu predstavuji nadindividualne
priznaky a st abstraktnejsieho charakteru nez individuélne priznaky.

Na to, aby si deti mladsieho $kolského veku lahsie osvojili princip vzniku a fungo-
vania proprii je vhodné pracovat aj s individudlnymi vlastnostami, ktoré motivovali
vznik propria. Ako vhodny material sa javia prezyvky, pretoze si ich deti utvorili samy.
V tomto kognitivnom procese deti najprv pomenovali a zaroven identifikovali jedinca
danej triedy prostrednictvom tych $pecifika¢nych priznakov, ktorymi sa jedinec odli-
$uje od inych jedincov danej triedy.

V pribehu o Danke a Janke maju sestricky prezyvky motivované svojim menom
(Bodky, Dvojbodka). Stru¢né prezyvky zastupuju dve priezviska (Danka Botkovd, Jan-
ka Botkovd). Vyskytuju sa v pribehu mnohokrat a svojou motiva¢nou priezra¢nostou
vhodne supluju priezvisko Bodkovd.

Individualne (motiva¢né) vlastnosti (najmé nosenie bodkovanych $iat u oboch
sestier) spolu s identifika¢nymi a diferenénymi vlastnostami (pribuzensky vztah a ro-
dinné pomery), ktoré vynikna v komunikaénych stvislostiach, tvoria obsah prezyvok
Bodky, Dvojbodka. (O procese osvojovania si vedomosti o obsahovej (vyznamovej)
stranke vlastnych a v§eobecnych podstatnych mien pozri Si¢akova 2011(b), 2010; Tka-
¢ova 2011, http://indi.pf.unipo.sk).

V odpovediach na druht otazku, Ako sa uréita jednotka vo funkcii vlastného mena
utvorila?, sa dokumentuje jazykové stvarnenie vlastného mena suvisiace s jeho fungo-
vanim v komunikacii. To znamena, Ze z funkénych rozdielov dvoch skupin podstat-
nych mien vyplyva aj urcita Specifikacia pouzitych jazykovych prostriedkov.
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Tato Specifikdcia jazykovych prostriedkov spociva v tom, Ze z hladiska slovnych
druhov su vSetky propria substantivami, hoci maju podobu, napr. vetnej prislovky
(Netreba), zamena (Tento), predlozkového spojenia (Pri studnicke). Stvisi to s tym, Ze
pri onymickej nomindcii sa jedinec istého druhu pomentva ako samostatne existujtici
objekt (denotét), a preto sa kazda jazykova forma substantivizuje (Blanar 2009).

Osobitosti su aj pri vyuzivani gramatickych kategérii proprii a apelativ, napr. pri
kategorii rodu (breza ako apelativum je zenského rodu, Breza ako proprium je muz-
ského rodu). Vo vlastnych menach sa toleruji zvukové aj pravopisné osobitosti (Kijak,
Zapka). Pomenovanie druhu apelativom a druhového jedinca propriom m4 teda v ob-
sahovej a formalnej stavbe niektoré zhodné, ale aj odlisné ¢rty.

Zaver. Vysvetlovanie spolo¢nych a rozdielnych javov a vlastnosti dvoch skupin
podstatnych mien v apelativno-proprialnom kontexte je najprirodzene;jsi sposob ich
pochopenia, a to z hladiska formalnej, pravopisnej aj vyznamovej stranky.

Z opozi¢ného vztahu medzi apelativami a propriami, vyplyvajtceho z ich odli$nych
funkcii a priznakov (identifika¢nych, diferenénych), mozno uz v primarnej edukacii
spoznat princip ich fungovania. Vyznam vlastného mena Lipa tvoria iné generické
(identifika¢né) a Specifika¢né (diferenéné) sémantické priznaky nez vyznam apelativa
lipa. (Lipa ako priezvisko: pribuzensky vztah k rodine Lipovcov, jeho otec sa tak menu-
je, je to slobodny alebo Zenaty potomok, charakterizujii ho iné administrativno-prdvne
vztahy nez nositela iného mena). Vyznam apelativa lipa tvoria generické a diferen¢né
priznaky: (strom, listnaty, lieCivé, voriavé kvety), (podrobnejsie pozri Si¢akova 2011).
Rozkladanim vyznamu na sémantické komponenty sa zvyrazni jedine¢nost propria
(Lipa je priezvisko konkrétneho Ziaka, lebo ho charakterizuje pribuzensky vztah ku
konkrétnej rodine Lipovcov) a vSeobecnost apelativa (slovo lipa oznacuje ktorykolvek
strom s uvedenymi priznakmi).

Praca s vhodne zostylizovanymi vetami a cvi¢eniami, ktoré odhaluju dolezité vzta-
hy utvérajuce pojem Lipa (priezvisko), lipa, (strom), je jednym z moznych sposobov
poznavania vyznamovych aj gramatickych rozdielov medzi vlastnymi a véeobecnymi
podstatnymi menami. Dopracovat sa k poznatku, ze Lipa je vlastné meno nie preto,
ze sa pise s velkym pismenom, ale preto, Ze jeho obsahom st iné sémantické priznaky
ako v slove lipa, je vysledkom tohto abstrahujiceho poznavania.

V eduka¢nom procese mozno zacat najprv pracovat s konkrétnymi menami alebo
prezyvkami. Pozorovanim vztahov medzi nimi a pomendvanymi osobami tak spo-
znavat onymickd triedu (napr. triedu mien alebo prezyvok deti) a postupne dospiet
k metajazykovému poznatku, ¢o st to vlastné mend, ako aj k tomu, Ze vyznam mena
odréza vecny vztah k osobe s tymto menom.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu KEGA ¢. 023PU-
4/2012 Encyklopédia jazyka pre deti.
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MOZNOSTI OPTIMALIZACIE DIDAKTICKEHO SPRACOVANIA
SLOVOTVORBY V NIZSOM SEKUNDARNOM VZDELAVAN{

OPTIONS FOR OPTIMIZATION IN DIDACTIC PROCESSING OF WORD-FORMATION
IN LOWER SECONDARY EDUCATION

Eva KRISTANOVA — Lucia GIANITSOVA-OLOSTIAKOVA

Abstrakt

V prispevku sa venujeme optimalizacii didaktického spracovania slovotvorby v niz§om se-
kunddrnom vzdelavani. Zhffiame, aké poznatky a zru¢nosti z oblasti slovotvorby sa vo vzdela-
vani v sucasnosti o¢akavaju, a analyzujeme jej didaktické spracovanie v platnych ucebniciach.
V nadvéznosti na predchadzajice prace zalozené na kognitivno-komunika¢nom pristupe
k rozvijaniu lexikalnej kompetencie v primarnom vzdeldvani sa pokdisame stanovit optimalne
slovotvorné kurikulum a jeho ¢asové rozlozenie v ramci niz$ieho sekundarneho vzdelévania.
Nasim zamerom je tieZ navrhnut spdsob jeho realizacie vo vyucbe tak, aby bol tento odborne
naro¢ny obsah, ktory je pre kognitivny rozvoj ziakov potrebny, efektivne a primerane didakticky
transformovany.

KIucové slova: slovotvorba, slovotvorna motivacia, slovotvorné postupy, kognitivno-komuni-
kaény pristup, didakticka transformacia, obsahovy a vykonovy $tandard

Abstract

In this paper, we focus on optimization of didactic processing of word-formation in
lower secondary education. We summarize what knowledge and skills from the area of word-
formation are expected in the present-day school and analyse its didactic processing in the
approved textbooks. Building on the previous works grounded in cognitive-communicative
approach to the lexical competence development in primary education, we try to determine
the optimal word-formation curriculum and its time distribution within the lower secondary
education. The aim is also to suggest the way in which the word-formation should be presented
in education process, so that this professionally demanding content necessary for cognitive
development of pupils could be transformed effectively in an appropriate didactic way.

Key words: word-formation, word-formation motivation, word-formation processes, cognitive-
communicative approach, didactic transformation, content and performance standard

1 UVODNE POZNAMKY

Zvy$eny zaujem o problematiku vzdeldvania sa v $kolstve v poslednych rokoch
prejavuje v mnohych reformnych krokoch, ktoré maju zefektivnit vyucbu a pripravit
ziaka na zivot v znalostnej spolo¢nosti. Napriek tymto krokom v oblasti vzdelavania
(novy $kolsky zdkon a $tatny vzdeldvaci program, dalej len SVP), ktoré so sebou pri-
niesli zmenu pristupu k vzdeldvacim cielom, k obsahu vzdeldvania, k modernizacii
vyuéovacieho procesu a pod., zostdva najdélezitejSou u¢ebnou pomodckou pre Ziaka
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nadalej ucebnica a vyucovacia hodina v $kole je primarnou organiza¢nou formou.
Prostrednictvom nej ziskava ziak nové poznatky, ktoré maju okrem rozvijania jeho
komunika¢nych zru¢nosti sluzit aj na rozvijanie kognitivnych schopnosti. Preto pova-
zujeme za dolezité analyzovat to, akym spdsobom sa zmeny v obsahovej i procesualne;j
stranke vyucovania slovenského jazyka prejavili v zakladnych pedagogickych doku-
mentoch a u¢ebniciach slovenského jazyka.
Svoju pozornost sme sustredili na oblast tvorenia slov ako jedného z najproduk-
tivnej$ich sposobov obohacovania slovnej zasoby, resp. na slovotvorni motivaciu. Pri-
tom zddraznujeme jej integra¢nd a systematiza¢nu funkciu v sucasnej slovnej zasobe,
kedZe sa tyka az jej dvoch tretin, ba do slovotvornych vztahov sa zapdja takmer celd
lexika (porov. Furdik 2004, 2008, s. 49). Na didakticku ddlezitost tychto faktov upo-
zornila uz pred vyse desatro¢im L. Liptdkova (2003). Stotoznujeme sa s jej nazorom,
ze bez poznavania vztahov slovotvornej motivacie ,,nemézeme vo vyucovani slovenciny
budovat systém poznatkov o slovnej zdsobe a podnecovat jeho komunikacné vyuZitie|,
a preto je nevyhnutné venovat ucivu o derivacii a kompozicii ako dvoch zakladnych
slovotvornych spdsoboch zvysent pozornost na vsetkych stupnoch vzdeldvania (Lip-
takova 2003, s. 110). V $tudii sme sa nateraz obmedzili na oblast niz$ieho sekundar-
neho vzdelavania, v ktorom ma slovotvorba v ramci jazykového uciva vyrazné zastu-
penie. Na strednej $kole sa uz $tudenti touto problematikou zaoberajt len v rozsahu
zndmom zo zakladnej $koly; porov. obsahovy $tandard pre 2. stupens ZS (dalej len IS-
CED 2 - §J 2009) a standard pre gymnazia (ISCED 3A - SJ 2009).
Hned v tvode treba zdoraznit, ze od vyjdenia spominanej $tudie L. Liptakovej
(2003) pred vyse desiatimi rokmi sa s¢asti zmenila situacia v odbornej lingvistickej
oblasti a aj v oblasti didaktickej aplikacie:
oV priestore slovenskej lingvistiky slovotvorny vyskum neustdle napreduje, ba
ma uz za sebou aj zdsadné lingvisticko-didaktické vystupy pre oblast pred-
primarneho a primarneho vzdelavania. Na posmrtne vydané prace J. Furdi-
ka z oblasti slovotvorby (Furdik 2004, 2005, 2008) nadviazal dalsi slovotvorny
vyskum (porov. najmé Sokolova — Olostiak — Ivanova a kol. 2005, 2007 a 2012;
zb. Morfematicky vyskum slovenciny 2006; Olostiak 2011, 2013; Vuznakova
2012 a i.). Otazky slovotvorby a jej didaktickej aplikdcie riesilo v poslednych
rokoch viacero prac L. Liptakovej a K. Vuznakovej (porov. viac Liptakova —
Vuznakova 2009).

oV 8kolskej praxi boli za toto obdobie pouzivané dve nové série u¢ebnic pre niz-
$ie sekundarne vzdelavanie (autorsky kolektiv J. Kraj¢ovicova — M. Caltikova,
nasledne J. Kraj¢ovic¢ova - J. Kesselova, v 5. ro¢. aj spoluautorky M. Sedlakova
a Z. Hirschnerova), pricom druhd séria vychddza uz z aktualnych vzdelavacich
$tandardov pre sekundarne vzdelavanie (ISCED 2 — SJ 2009) a mala by naplnat
poziadavku rozvijania kognitivnej aj komunika¢nej kompetencie deklarovanu
v SVP (dalej len ISCED 2 2011, s. 11, resp. o tom bliZsie aj Liptikova 2012, s.
11-12).
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Za jedno z najdolezitejsich hodnotiacich kritérii pri analyze didaktického spra-
covania slovotvornej problematiky pokladdme uplatnenie principu aktualnosti
lingvistickych poznatkov, re$pektujic pritom osobnost Ziaka v celej jeho komplexnos-
ti (kognitivny a re¢ovy vyvin, resp. jeho predpoklady)’, ako aj rozvijanie kognitivnej
a komunika¢nej kompetencie (kognitivno-komunikaény, resp. komunika¢no-pozna-
vaci princip?). Napriek tomu, Ze sa ohlad na tieto principy deklaruje v zakladnych pe-
dagogickych dokumentoch platnych pre nizsie sekundarne vzdelavanie (ISCED 2, s.
11 - 13), je konkrétna didakticka aplikacia vzdelavacieho obsahu z oblasti tvorenia
slov mnohokrat problematicka a zasluzi si podrobnejsiu analyzu.

Aj v roku 2013 prebiehajice pripomienkovanie platnych vzdelavacich standardov
v rdamci SVP (porov. Kalitidk 2013), ktorého vysledkom je aj névrh $tandardov pre 1.
stupen (Liptdkova — Rusndk — Klimovi¢ 2013), nas podnietilo k vypracovaniu navr-
hov na zmenu zaradenia slovotvorného uciva do jednotlivych ro¢nikov aj na 2. stupni
zékladnej $koly, ako aj k navrhu vlastnych materidlov na vyucovanie slovotvornej
problematiky s ohladom na uplatnenie kognitivno-komunika¢ného principu.

V rdamci nasho vyskumu® sme zvolili nasledovny postup:

o Vymedzili sme sihrn aktualnych poznatkov z oblasti slovotvorby, pricom vy-

chodiskom bola tedria slovotvornej motivacie J. Furdika (2004, 2005, 2008)
s prihliadnutim aj na dalsie vyskumy v oblasti slovotvorby, ktoré majt svoje vy-
ustenie v slovnikovom spracovani (porov. Sokolova — Olostiak — Ivanova a kol.
2012,s. 7 - 42).

o Prostrednictvom met6dy kvalitativnej obsahovej analyzy sme skumali zavazné
pedagogické dokumenty (najma ISCED 2 - §] 2009) a tiez didaktické spracova-
nie slovotvorby v aktudlnych uéebniciach slovenského jazyka pre 2. stupeni ZS,
a to z hladiska dodrziavania a respektovania didaktickych zasad a principov

1 Dieta pri prechode z primarneho (mladsi skolsky vek, tzn. 7 — 11 rokov, tzn. do konca 5. ro¢.
Z8) do sekundérneho vzdelavania (star$i $kolsky vek, tzn. 12 — 19 rokov, priblizne od 6. ro¢. ZS)
prechadza z kognitivneho $tddia konkrétnych operacii do $tadia formalnych operacii, teda do
sposobu myslenia podobného dospelym. Za¢ina uvazovat systematicky a na zaklade abstraktno-
logickej suvislosti bez potreby konkrétnej skusenosti. Typické pre toto obdobie je hypoteticko-
deduktivne usudzovanie, t. j. schopnost formulovat hypotézy a dedukovat z vysledkov pozorovani
(Piaget, In: Fontana 2010, s. 69 - 71, Liptakovd a kol. 2011, s. 63 - 70).

2 Tento princip ,spociva vo vyhladdvani jednotlivych jazykovych javov v réznych typoch textu,
v ndslednom ustivztaznent, triedeni a systematizovani analyzovanych javov, ktoré vedie k istému
zovSeobecneniu poznatku o danom jave“ (Palen¢arovéa — Kesselova — Kupcova 2003, s. 9). Novsie
chapanie principu kognitivno-komunika¢ného pristupu spociva v ziskavani ,, poznatkov o jazyku
a komunikdcii ako ndstroja sliziaceho na rozvijanie komunikacnej kompetencie Ziaka a zdroven,
v duchu symbiézy myslenia a reci, ako ndstroja na jeho vseobecnejsie kognitivne rozvijanie, teda
na rozvijanie jeho kognitivnej kompetencie (Liptakova 2012, s. 29). O uplatiiovani kognitivno-
komunika¢ného pristupu k slovotvornému ucivu v primarnom vzdelavani pozri aj L. Liptdkova
a K. Vuznakova (2009) a L. Liptakova a kol. (2011).

3 Vyskum bol uskuto¢neny pocas pripravy diplomovej prace E. KriStanovej Optimalizdcia didak-
tického spracovania slovotvorby v ucebniciach slovenského jazyka pre II. stuperi zdkladnych skol
a stredné skoly (2012, veduca diplomovej prace: L. Olostiakova), ktora sa stala zakladom pre vy-
pracovanie tohto prispevku.
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(zdsada uvedomelosti a aktivity, zdsada nazornosti, zasada primeranosti a po-
stupnosti, ¢ize zasada orientacie na ziaka, zdsada systematickosti a vedeckosti,
resp. aktudlnosti vedeckych poznatkov, zasada medzipredmetovych vztahov,
zasada kooperacie ziakov, zdsada spojenia tedrie s praxou a zasada spétnej vaz-
by, porov. Petlak 1997; Palenc¢arova — Kesselova — Kupcova 2003 a i.) s ciefom
zmapovat, ako sa nové poznatky v lingvistickej aj didaktickej oblasti prejavu-
ju v didaktickej praxi. Pri posudzovani vhodnosti uplatnenych slovotvornych
analyz v ucebniciach sme sa opierali o Slovnik korefiovych morfém slovenciny
(dalej len SKMS) ako o dielo, ktoré v suc¢asnosti najpodrobnejsie zachytava slo-
votvorny systém slovenciny a supluje chybajtci derivaény slovnik slovenc¢iny
(porov. Sokolova — Olostiak — Ivanova a kol. 2012, s. 15).

o Tieto poznatky sme priebezne usuvztaznovali so zakonitostami kognitivnej
a lexikalnej ontogenézy Ziakov v sekunddrnom vzdelavani stanovenymi na po-
zadi poznatkov o tejto oblasti u deti mladsieho $kolského veku (porov. Lipta-
kova a kol. 2011), kedZe by slovotvorné kurikulum pre nizsie sekundarne vzde-
lavanie malo nadvézovat na odportcania, ako a ¢o rozvijat v oblasti lexikalnej
kompetencie ziakov primarneho vzdelavania.

o Nasledne sme uplatnili metédu didaktického projektovania a v nadvaznosti na
zakonitosti lexikalnosémantického vyvinu dietata mladsieho $kolského veku
(Liptakova a kol. 2011, s. 398 — 400; porov. aj Liptakova 2012) sme sa pokusili
formulovat niekolko zakladnych zisteni, ktoré neboli podla nasho nazoru pri
priprave Standardov pre sekundarne vzdelavanie zatial zohladnené. Vyskumné
zistenia sme pouzili ako zaklad pri projektovani navrhu casti obsahového $tan-
dardu pre oblast lexikoldgie so zameranim na slovotvorbu.

2 LINGVISTICKE VYCHODISKA

KedZe prihliadame na vztah lingvistickych a pedagogicko-psychologickych vied
ako dvoch vednych oblasti, z ktorych odborova didaktika (resp. teéria vyucovania
slovenského jazyka) vychddza pri ur¢ovani obsahu a procesu vyucovania (Liptakova
2012, 5.9 - 10), je vychodiskovym bodom nasich uvazovani o optimalizacii slovotvor-
ného uciva oblast lingvistického modelu slovotvorby v zrkadle najnovsich vedeckych
poznatkov. V pripade slovotvorby sa preto opierame predovsetkym o vyskumy a prace
J. Furdika (2004, 2005, 2008), ktoré povazujeme za vhodné vychodisko na utvéranie
modelu sucasnej didaktickej transformacie slovotvorného obsahu.

Pristup J. Furdika (porov. 2004, s. 110) je potrebné vyzdvihnut aj z toho dévo-
du, Ze ide o uceleny pohlad na slovotvorbu, zahfnajtci vetky relevantné komponen-
ty prostrednictvom konceptu principu slovotvornej motivacie, ktoré neboli dovtedy
takto komplexne v slovenskej jazykovede riesené. Jeho vyhody v didaktickej oblasti uz
v minulosti viackrat zdoraznili najmé L. Liptakova a K. Vuzndkova (2009, s. 10 - 52)
a stanovili aj $pecifické funkcie, ktoré slovotvornd motivacia plni v re¢ovej a kognitiv-
nej ontogenéze dietata predskolského a mladsieho $kolského veku (Liptdkova — Vuz-
nakova 2009, s. 76 — 77).
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3 POZNAMKY K SUCASNEJ DIDAKTICKEJ TRANSFORMACII
SLOVOTVORNEHO OBSAHU

3.1 SLOVOTVORBA V STANDARDOCH PRE PRIMARNE VZDELAVANIE

Napriek tomu, Ze sa v nasom prispevku ststredime na priestor niz$ieho sekundar-
neho vzdelavania, v Gvode zhrnieme slovotvorné poznatky a zru¢nosti, ktorymi by
mal ziak disponovat pri prechode z primarneho do sekundarneho vzdeldvania. Obsa-
hovou népliiou vzdeldvania zo slovotvorby na 1. stupni ZS ma byt podla vzdelévacieho
$tandardu (dalej len ISCED 1 - S] 2011, s. 32): ,, Tvorenie slov. Odvodenie slov pomocou
predpén. Pravopis a vyslovnost predponovych odvodenin. Slabicné a neslabicné predpo-
ny.“ Od ziaka sa po prebrati témy vyZaduje poznanie vyznamu novych slov, ale najma
kognitivno-komunikaéné zruc¢nosti, ako ,,rozdelit slovd na predponu a slovotvorny zd-
klad, (...) tvorit nové slovd prostrednictvom réznych predpon, (...) identifikovat slabic-
né a neslabicné predpony, (...) pouzivat (tieto slovd, pozn. E. K. a L. G.-O.) vo vetdch,
v textoch®.

Prvykrat sa dieta stretava so slovotvornym u¢ivom v uc¢ebniciach slovenského jazyka vo 4. ro¢.
v casti Tvorenie slov predponami (Hirschnerova — Adame 2011, s. 8 - 11). KedZe ¢isté prefixalne tvo-
renie slov (najma slovies) je jednym z najjednoduchsich slovotvornych postupov, ktory nazorne pred-
stavuje problematiku slovotvornej motivécie cez uvedomovanie si vyznamovych rozdielov pridanim
prefixu k slovesu, je zaradené do vyucovania v primarnej $kole adekvétne veku a schopnostiam Ziaka
(Liptakova — Vuzndkova 2009, s. 128 - 129). Uvedené vsak plati za predpokladu, Ze sa aj pocas vy-
ucby budu dosledne uvadzat priklady ¢istej prefixdcie slovies, pricom sa uéitel vyhne jej zamienaniu
s Cistou transflexiou deverbativ utvorenych od prefixalnych slovies (vyskocit > vyskok-@, natierat >
ndter-Q, priletiet > prilet-0, odchddzat > odchod-@ a pod.), ktord sa ¢asto mylne chépe ako prefixdcia
(*vy-skok, *pri-let, *od-chod), resp. s kombinovanymi slovotvornymi postupmi (porov. pozn. ¢. 13),
a nebude pracovat so slovesami s tzv. viazanym slovotvornym zakladom (porov. chodit - prichddzat,
odchddzat, prechddzat).

Na analyzovanej ucebnici je pozitivne, Ze ziaci si na materiali predponovych slovies osvojuju od-
borné pojmy zo $tandardu (odvodzovanie, odvodenie slov pomocou predpon, predponové slovd/odvo-
deniny, odvodené slovd), ale aj nad jeho ramec (zdkladové slovo) cez neterminologické synonymné
vyrazy ako priddvanie predpon, povodné slovo, utvor slovd pridanim predpony.

V suvislosti s vykladom o moznostiach, ako zistit predponu cez uvazovanie nad existenciou
zakladového slova (cvdlat - docvdlat), ktory sa v ucebnici nachddza, vSak povazujeme za potrebné
v budticnosti vyhnut sa mechanickému zjednodusovaniu potvrdzovania pritomnosti predpony na
zaklade absolutnej formalnej totoznosti motivantu a motivatu, porov. ,,slovo mino ni¢ neznamend,
takze slovo domino nemd predponu, ... slovo cvdlat znamend rychlo utekat, takze slovo docvdlat md
predponu® (Hirschnerovd — Adame 2011, s. 10). Tato analégia neplati dokonca ani pri niektorych
slovach uvedenych samymi autorkami v ucebnici pri tejto téme (porov. vy-vijat, od-hryzniit, vz-liet-
nut, u-loZit, do-behmiit - predpona je tu pritomna, ale neexistuje sloveso vijat, hryzniit, lietnut, loZit,
behnut; podobne do-tykat, za-stavit — bez sa nema zmysel (tykat), resp. vyznam je iny (stavit), (ne)
za-budniit - okrem negacie je tam aj predpona za-, ale budniit nema zmysel).

Pri dokazovani pritomnosti predpony by sa mal uplatnit podla ndgho nézoru skér princip impli-
kacie, ktory zdoraziuje logicko-vyznamové stivislosti motivantu a motivatu, napr.: bezat preteky — do-
behniit do ciela, hryzt do jablka - odhryzniit velky kus, vzlietnut z letiska - letiet po oblohe, uloZit diefa -
dieta uz bude lezat v postielke a pod. (o principe implikacie a analdgie porov. aj Liptdkova 2012, s. 12);

Podobne by bolo vhodné vyhnut sa pouzivaniu prikladov, v ktorych je potrebné uviest este aj
zvratni morfému sa (byva nenalezite z lexikalnej jednotky odstranena), porov. vyvijat, dotykat, do-
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plazit, vysplhat. Spravne by sme mali hovorit o slovach vyvijat sa, dotykat sa, doplazit sa, vysplhat sa.
Je v8ak otdzne, ¢i su Ziaci na pritomnost analytickych lexém pripraveni.

Nad ramec $tandardov sa autorky analyzovanej u¢ebnice nevyhybaju ani praci s pojmom slo-
votvorné hniezdo, ktory je Ziakom znamy dokonca uZ od 2. ro¢. cez vyraz slovnd rodinka (porov.
Hirschnerovad - Adame 2011, s. 8 — 11). Tieto poznatky povazujeme za uzito¢né aj pre ich buduce
pozndvanie slovotvornej motivécie v sekundarnom vzdelévani.

Ako ukazala nasa analyza ucebnice pre 4. ro¢., ale aj predchadzajucich ucebnic,
ktoré analyzovala L. Liptdkova (2003), z hladiska myslenia deti v danom obdobi je
vhodné vychadzat zo slovotvorného vyznamu, ktory sluzi ako pomoécka pri odhalo-
vani vyznamovej stvislosti motivovaného a motivujiceho slova, pomaha pri porozu-
ment slov s nizkou frekvenciou vyskytu. Tym ma slovotvornd motivacia vyznamnu
komunika¢nd, resp. komunika¢no-poznavaciu funkciu (Liptédkova — Vuziakova 2009,
s. 46, 98, porov. aj dalsie slovotvorné edukacné principy nas. 167 - 168).

Ak teda vezmeme do uvahy aj implicitné slovotvorné znalosti, ktorymi dieta dis-
ponuje (porov. najmé Liptakova — Vuznakova 2009, s. 69), mdzeme polemizovat o za-
radeni slovotvorného uciva, navyse len predponového, az v tomto ro¢niku.

L. Liptakova a K. Vuzndkova (2009, s. 53 - 134) uvadzaju vysledky vyskumov potvrdzujuce, Ze uz

deti v predskolskom a mlad$om $kolskom veku:

a) vedia (vdaka konkrétnemu mysleniu) odhalit motivanty dokonca aj demotivovanych kom-
pozit s prenesenym vyznamom (lomidrevo — ,ten, kto lomi drevo’ valibuk - ,ten, kto vila
buky*), a tak dokazujt ich pripravenost analyzovat kompozita, ale aj tvorit vlastné vyrazy
(hnedozaba, spajdrzaba, miidroZaba - vo 4. ro¢. ZS);

b) ovlddaju kognitivnu $truktiru dynamickosti, ak¢nosti, ¢innostného a t¢elového vnimania
okolitého sveta, ktoré ma v tomto veku vplyv na vytvaranie okazionalnych deverbativnych
substantiv z onomaziologickych kategérii typu nazvy nositela, prostriedku alebo miesta deja
vzniknutych sufixaciou (kotilka - lopta, voriadlo — parfum, tankovacka — pumpa, zalepovacky
- botasky na suchy zips), ba aj desubstantivnych verb kombinovanym prefixalno-sufixdlnym
postupom (vy-farbick-ovat obrdzok, za-hrack-ovat izbu) alebo prefixalno-transflexno/sufixal-
no-reflexivnymi postupmi (za-Spendt-it sa, od-trém-ovat sa);

c) st schopné pracovat s niektorymi (konkrétnymi) onomaziologickymi kategériami, s ktory-
mi maju uz aj prakticku reovu skdsenost, ako st zdrobneniny (barancek, anjelik, babicka,
macicka, hadik, slonik), nazvy mladat — ako potrebné zdéraznenie rozdielu medzi vyznamom
»maly“ a ,mlady” (hiisa, kdca, kozla, maca, hdda, sloni¢a), opaky zdrobnenin - zveli¢eniny
(vetrisko, dlanisko, dierisko), kategorie stvisiace s prefixdlne vzniknutymi slovesami (najma
lokalizovanost deja — priletiet, odletiet, preletiet, vyletiet, obletiet, zletiet, nadletiet...) a niektoré
kategdrie kompozit (napr. nositel vlastnosti — holopupkdc, horenos, hrdopyska, ¢initel deja —
miesizelezo, valibuk, kazisvet, drzgros, prostriedok — hlavolam, dalekohlad, mucholapka).

Dalej autorky k téme dodavaju: , Vyuzivanim stylistickych dimenzii odvodenych slov a kompozit

vo vyuéovacom procese sme zistili, Zze uz v jazykovom vedomi 10 - 11-rocnych deti [tzn. 4. - 5. roc¢.
Z8 - E. K. a L. G.-O.] (pravdepodobne este u mladsich, kedze najproduktivnejsie v tomto smere sii deti
v predskolskom veku) sii pritomné variabilné moznosti tvorenia slov (nielen derivacné, ale i kompozicné
postupy), resp. tie sa dajii rozsirovat a rozvijat bez toho, aby si to deti priamo uvedomovali“ (Liptdkova
- Vuzndkova 2009, s. 99).
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KedZe prihliadame na poznatky o kognitivnom vyvine deti, ktory je v tomto obdo-
bi zaloZeny na konkrétnom mysleni, povazujeme za uzito¢né, aby sa pozitivny poten-
cial vyucby slovotvornej motivacie v primarnom vzdelavani vyuzival viac. Ako sa uka-
zuje, na poznatky a vysledky vyskumov o vyvine detskej reci (porov. Liptakova a kol.
2011, s. 422) by mali nadvazovat aj navrhy na upravu vzdelavacieho Standardu tak,
ako sa to deje pri navrhu adresovanom ustrednej predmetovej komisii pre slovensky
jazyk ako odpovede na vyzvu SPU pripomienkovat platné $tandardy (porov. Kalifiak
2013). L. Liptakova, R. Rusnak a M. Klimovi¢ (2013, s. 6, 16, 29) v niom do vyuc¢ovania
v primarnom vzdeldvani zaraduju viaceré pojmy, ktoré mali byt poévodne obsahom
vyu¢ovania na druhom stupni:

a) Uz v 2. ro¢. sa navrhuje praca s onomaziologickymi kategériami deminutiv,
augmentativ a nazvov mladat cez konkrétne aktivity, ako je porovnavanie
zdrobnenych a zvelicenych slov a pozorovanie ich tvorenia, ktoré smeruju
k schopnosti ziaka uplatnit skisenosti s danymi slovotvornymi kategériami pri
porozumeni a produkovani textu.

b) Do 3. ro¢. zas v stvislosti s problematikou nacviku pravopisu vybranych slov
a od nich odvodenych slov ma patrit praktické osvojenie si pojmu slovotvor-
né hniezdo (na zaklade porovnavania vyznamovo-formalnej pribuznosti slov),
ktoré je navyse aj prostriedkom roz$irovania slovnej zasoby.

¢) Vo 4. ro¢. je uz ziak podla autorov navrhu pripraveny osvojit si pojmy ako
predponové odvodzovanie slovies, ale aj priponové odvodzovanie podstatnych
mien (okrem kategdrii spominanych v 2. ro¢. tu mozno zaradit aj napr. nazvy
0s0b podla ¢innosti, prechylené nazvy) a k nim patriace pojmy slovotvorny
zéklad, slovotvorna predpona, slovotvorna pripona cez pozorovanie procesu
tvorenia a vyznamu predponovych a priponovych odvodenin. Tato problemati-
ka ma pritom svoje praktické dosledky pre oblast (morfematického) pravopisu
a vyslovnosti predpon a pripon. Ovladanie problematiky predponovych slovies
ma tiez pomahat spresnit vyjadrenia Ziakov v beznej reci, pri tvoreni pribehu
alebo dynamického opisu.

Je otazne, do akej miery budu tieto pripomienky aj skuto¢ne akceptované, avsak

pre nase potreby predstavuju vyznamny argument ovplyviujuci navrh standardu pre
nadvizujici 2. stupent ZS (v &asti 3.3).

3.2 SLOVOTVORBA V STANDARDOCH PRE NIZSIE SEKUNDARNE
VZDELAVANIE

Napriek spomenutym najnovsim vysledkom lingvodidaktickych vyskumov vsak
treba pripomentt, Ze okrem prefixdcie sa podla platnych $tandardov dalsie témy zo
slovotvorby dostavaju do vyucby az v sekundarnom vzdelavani. Preto bol v cen-
tre ndsho dalsieho zdujmu najmi vzdelavaci $tandard pre 2. stuperi ZS, v ktorom sa
v ramci obsahového celku Vyznamovd/lexikdlna rovina (sic!) okrem iného vymedzuje
stibor terminov, poznavacich a re¢ovych kompetencii zo slovotvorby, pri¢om sa ho-
vori aj o opakovani pojmov $tandardizovanych v ISCED 1 - SJ (porov. ISCED 2 - §]
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2009, s. 1)*. Avsak rozne pojmy/terminy z lexikologie, vratane slovotvornych, boli v ¢as-
ti zaoberajucej sa lexikalnym subsystémom jazyka rozmiestnené nesystematicky. Na
ukazku uvadzame len vyber riadkov, ktoré obsahuju slovotvorné pojmy/terminy a ich
ro¢nikové rozlozenie:

Tab. 1: Vyber slovotvornych pojmov/terminov z obsahovej ¢asti standardu ISCED 2 - SJ (2009)

2 2 . . 2 v 8.-9.
Vyznamova/lexikalna rovina 5. roénik | 6. - 7. roénik o 4
odvodené slova S S &
tvorenie slov odvodzovanim ® v &
predpona o S S
pripona ® v S
slovotvorny
zaklad ® v .
zédkladové
slovo ® v ®
odvodené
slovo ® v ®
tvorenie slov ® v S
skladanim ® v %
sposoby obohacovania slovnej zasoby ® ® v
tvorenie
slov ® ® v

Po analyze dokumentu si dovolime vyslovit niekolko zakladnych vyhrad:

o Z hladiska uplatniovania didaktickej zasady systematickosti za jeden z nedostatkov povazu-
jeme nejednoznacné pouzivanie nadradeného terminu tvorenie slov a dvoch podradenych
terminov oznacujucich dva zdkladné sposoby tvorenia slov (tvorenie slov odvodzovanim
a tvorenie slov skladanim). Tieto spdsoby sa aj s dalsimi podradenymi pojmami uvadzaju
samostatne, nesystematicky a v podstate redundantne, duplicitne.

o Z tabulky navyse vyplyva, Ze s tvorenim slov ako sucastou obohacovania slovnej zasoby sa
ziak oboznamuje az v 9. ro¢. Ako zdoraznuju L. Liptakova a K. Vuzidkova (2009, s. 64 - 65),

4V standarde sa pouziva dvojica vyrazov termin a pojem v podstate synonymne. V nasom prispev-
ku ich v8ak pouzivame rozdielne, ako vyrazy odliSujtce to, ¢i ma byt ziak schopny pri konkrét-
nych komunika¢nych ¢innostiach pochopit podstatu javu (pozna pojem), od toho $tadia, v kto-
rom ma pri kognitivnej analyze pracovat na primeranej Grovni abstrakcie s terminologickym
aparatom (pozna termin).

5  Pred upravou vzdeldvacieho §tandardu s ic¢innostou od 1. 9. 2011 (bez zmeny datovania v zdhlavi,
tzn. stale uvadzané ako ISCED 2 - SJ 2009) boli v dokumente vymedzené ro¢nikové useky,
v ktorych boli pri jednotlivych pojmoch/terminoch priradené symboly oznacujice odporicania
na ¢asové rozlozenie preberania pocas vyucby na 2. stupni: & - oznacuje pojem/termin, ktory bol
uz zavedeny v predchédzajucom obdobi a dalej sa s nim pracuje; v - oznacuje pojem/termin,
ktory sa zavddza v danom obdobi, resp. ro¢nikovom bloku; ® - oznacuje pojem/termin, ktory
bude zavedeny az v nasledujicich obdobiach/blokoch.
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okazionalna slovotvorba ma vyznamnu tlohu v procese kognitivneho a socializa¢ného vyvi-
nu, poméha defom zaplhat ,biele miesta“ v kognitivnej mape okolitého sveta (porov. u nich
citat V. Krupu) a ucitel by mal naplno vyuzivat tento prirodzeny slovotvorny cit deti pri stra-
tégiach roz$irovania ich slovnej zasoby. V obdobi puberty je zas okazionalna slovotvorba
pritazlivd ako zdmerny spdsob ozvlastnenia svojho prejavu, signalom rozvijajuceho sa uva-
zovania o jazyku, hladania vystiznejsieho vyrazu (Liptédkova — Vuziidkova 2009, s. 70). Je
tazké predstavit si, ze by si ziak v komunika¢nom vyucovani od zaciatku oboznamovania sa
so slovotvornymi pravidlami neuvedomoval, Ze ide o zakladny sposob obohacovania slovnej
zasoby.

V tomto kontexte tiez spominané autorky upozoriuju, Ze v obdobi stredného a starsieho skol-
ského veku sa ,,detské” egocentrické kognitivne obdobie, pre ktoré je charakteristické aj ,,pohravanie
sa“ so slovotvorbou, hladanie ,,svojich® vyrazov, pomaly kon¢i a nastupuje zdmerné tvorenie s cielom
vyjadrit sa vystiznej$ie, napadnej$ie a humornejsie. Okrem toho sa dieta zacina sustredovat na pou-
zivanie konven¢nych (¢asto aj synchrénne demotivovanych) slov, resp. prestva svoju pozornost zo
slovotvorného na lexikalny vyznam (porov. valibuk - ,ten, kto vala buky® vz. ,silny zavality ¢lovek®,
Liptdkové — Vuzndkova 2009, s. 98, o tom aj na s. 13 - 14, 65, 73, 86). Preto zacat v tomto obdobi so
zdoraziiovanim vyznamu slovotvornej motivacie pre obohacovanie slovnej zasoby je uz, podla nas-
ho nézoru, neskoro. Potrebné a veku primerané je zdéraziiovat produktivnost a integra¢nu funkciu
slovotvornej motivacie uz pri prvotnom oboznamovani sa s jednotlivymi spdsobmi a postupmi, teda
v ¢asovom rozmedzi 5. — 7. ro¢., ked mozno plynule nadviazat na prirodzenu inklinaciu deti pred-
$kolského a mladsieho skolského veku k prilezitostnej slovotvorbe, cez praktické ¢innosti zdoraznit
jej vyznam pre ziskavanie kognitivnej a komunika¢nej kompetencie, a dalej ju ako tstredny faktor
obohacovania slovnej zasoby rozvijat.®

o Zavedenie pojmov odvodené a zdikladové slovo az v 6. ro€. tiez vyvolava otazky, kedze sa

s nimi ma ziak stretnut (a aj sa prirodzene stretava) uz v priebehu 4. ro¢. a potom opit aj
pocas 5. roé. pri praci s predponovo odvodenymi slovami (porov. aj ISCED 1 - SJ 2011, s.
32; ale aj nase analyzy ucebnic v ¢asti 3.1 a 3.3). KedZe, ako sme uz uviedli, v systéme vyucby
slovotvorby je didakticky primerané vychddzat prave zo vztahu slovotvornej motivacie, mo-
tivant (zakladové slovo) > motivat (odvodené slovo), je nemyslitelné, aby sa pracovalo bez
poznania podstaty tychto dvoch pojmov.

L. Liptakova a K. Vuzndkova (2009, s. 155 - 156) uvadzaju, ze uz deti v predskolskom vzdelavani
st schopné (a preto by mali) v roznych slovotvornych aktivitich ,upeviiovat a rozsirovat implicitné
slovotvorné znalosti o slovotvornom procese, ako napr. pozorovanie vyznamového vztahu motivac-
nych dvojic, lebo si tym utvaraju komparativne myslenie a zvy$uju aj svoju slovnu fluenciu. Ako au-
torky upozornuju, na tieto znalosti si schopné v primdrnom vzdelavani nadviazat a zacat rozvijat
pozorovanie a poznavanie odbornych pojmov z oblasti slovotvorného procesu, zatial sice bez termi-
nologického aparatu, ale tak, aby sluzili kvalitnej$iemu a adekvatnejSiemu porozumeniu a produko-

ML

vaniu textu’ (Liptdkova — Vuzidkova 2009, s. 162; Liptakova a kol. 2011, s. 422). To vSetko nds pre-

6 O dolezitosti slovotvorby v niz$ich ro¢nikoch pre neskorsie pochopenie dal$ich, zloZitejsich
sposobov obohacovania slovnej zasoby, ako je napr. sémantickd motivacia, prend$anie vyznamu,
vhodnych do vyssich ro¢nikov porov. aj Liptakova — Vuznakova 2009, s. 107 - 108. Z tychto
poznatkov vyplyva aj nasa vyhrada, Ze za didakticky primerané nemozno povazovat kompletné
osvojovanie si problematiky viacvyznamovych slov, planované podla povodného standardu uz
v 5. roc., teda skor, nez si ziak dokladne osvoji ucivo o slovotvornom vyzname.

7  Porov. napriklad odporucania L. Liptakovej a K. Vuznikovej (2009, s. 167), ako je mozné
(a potrebné) prostrednictvom vztahov medzi motivantom a motivitom (vyjadrenych
v slovotvornej parafraze - princip implikacie, porov. Liptakova — Vuzndkova 2009, s. 67, 163)
zvladnut uZ na 1. stupni niektoré na prvy pohlad naro¢né jazykové javy, ako je predponovo-
priponové odvodzovanie. Tak dieta privedené k vytvaraniu slovotvornych parafraz pochopi aj
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svied¢a, ze slovotvorné pojmy su Ziakovi zname uz skor a pri prechode do $tadia formalnych operacii
(v priebehu 5. ro¢.), v ktorom sa zadina prejavovat abstraktno-logické myslenie, si nasledne moéze
osvojit aj ich terminologické pomenovanie.

Na zéver analyzy mozno konstatovat, ze je odborne (lingvisticky) aj didakticky Zia-
duce, aby sme nielen pri osvojovani si, ale aj pri prezentovani vedomosti v zakladnych
dokumentoch dodrziavali didaktické zasady systematickosti, vedeckosti a postupnosti
(porov. Petlak 1997). Tieto zasady (najmé zasada postupnosti) vSak boli v tabulke zo
vzdelédvacieho $tandardu na viacerych miestach porusené, resp. sa pri nich nevycha-
dzalo z aktualneho odborného poznania slovotvorného systému (porov. Furdik 2004,
s. 110). Ani po tGpravach v roku 2011 sa v tomto smere ni¢ nezmenilo, z tabuliek boli
len odstranené stipce s odporti¢anym rozlozenim uéiva do prislugnych ro¢nikov. To
sice (ako bolo v tom ¢ase odstrénenie zddvodiiované na strankach Statneho pedago-
gického ustavu) méze pre ucitelov znamenat vac¢siu volnost pri rozvrhnuti u¢ebného
obsahu, av$ak na druhej strane aktualne ucebnice (autorsky kolektiv Kraj¢ovic¢ova —
Kesselova), vychadzajuce z povodnej verzie Standardov z r. 2009, ale aj akakolvek bu-
duca ucebnica, svojou koncepciou prezentacie pojmov/terminov zo standardu, ucitela
napokon i tak obmedzi.

3.3 SLOVOTVORBA V UCEBNICIACH SLOVENSKEHO JAZYKA PRE NIZSIE
SEKUNDARNE VZDELAVANIE
Ako uz bolo naznacdené vyssie, je mimoriadne dolezité, na akom odborno-didak-
tickom zdklade sa vyber uéiva, ktoré bude na hodinach preberané, uskutoéiuje. Vy-
raznym organizujucim prvkom v tomto smere st u¢ebnice slovenského jazyka. Kedze
ich konkrétna napln z jednotlivych jazykovych oblasti je vo vysokej miere zavisla od
vyberu obsahu a stanovenia cielov vo vzdelavacich $tandardoch, vo viacerych ohla-
doch moze nastat rozpor medzi tym, ako je a ako by mala byt problematika podand
s ohladom na lingvodidakticky kontext. Najma ak autori u¢ebnic pri usporiadani uéi-
va neberu do Gvahy didakticku zasadu aktudlnosti vedeckych poznatkov, resp. zasadu
lingvistického pristupu (Liptakova 2003, s. 112, 121). Ako ukazeme dalej, pri analyze
ucebnic a v naslednej uditelskej praxi sme sa ¢asto stretli s problematickym vykladom,
nevhodnymi prikladmi ¢i neadekvatnym rozborom slovotvorne motivovanych slov:
a) V slovotvornom ucive 5. ro¢. sa v téme Slabi¢né a neslabicné predpony, odvode-
né slovd (Krajéovi¢ova a kol. 2009, s. 115 - 117) nadvizuje na vedomosti ziakov
o predponovom odvodzovani, ktoré si Ziaci osvojili vo 4. ro¢. Modelova analyza
v poucke prezentuje prefixaciu ako proces, v ktorom sa ,,pomocou predpony
odvodzujii nové slovd: letiet - preletiet, trepotat — strepotat™.

to, Ze na prvy pohlad predponové slova nevznikli prefixdciou - prilet nie je od let, ale od priletiet,
lebo prilet je ,to, ked lietadlo prileti®; bezohladny nie je utvorené od ohladny, ale vyjadruje, Ze ide
o ,¢loveka bez ohladov* a pod. (O rizikach uplatnenia principu analégie v tychto pripadoch pozri
aj v ¢asti 3.1 pri analyze obsahu ucebnice pre 4. ro¢nik.)

68 —



STUDIE/STUDIES

Kedze sa priklaname k nazoru, ze ziak by mal venovat pozornost prikladom, ktoré su motivacne
priezra¢né a primerane kognitivne naro¢né (Liptidkova — Vuznakova 2009, s. 168), za problematické
z hladiska modelovej analyzy povazujeme, Ze v tlohe ¢. 2 a) na s. 116 ma ziak pracovat aj so slovesami
s alterndciou v slovotvornom zéklade, kde navyse nejde o ¢ista prefixdciu, ale o konfixaciu, porov.
po-let-ovat (od lietat), vz-liet-nut (od letiet). Dalej ucebnica za predponové povazuje aj dalsie,
inak utvorené slovesa, v ktorych autorky dokonca (neexistujice) predpony aj graficky zvyraznili:
ro-zhodniit sa (sic!), pre-kvapit (obe slova s nemotivované), od-pociniit si (vytvorené od odpocivat
sufixdciou a reflexivizaciou). V ul. 9 a) na s. 117 dokonca vyzyvaju, aby ziaci nasli v texte slova ,,odvo-
dené rovnakou predponou, ako je v slove vyskocit, avSak vymedzena ¢ast textu pontka len nemotivo-
vané adjektivum vysoky a jeho sufixalne derivaty vysocizny, vyska.

Zavadzajuce su aj niektoré dalsie formuldcie:

e Vol 7b) (s. 117) maju Zziaci utvérat nové slova pomocou predpony bez-. Do viet vSak
mozno podla kontextu doplnit iba sufixdlne® (bezplatn-e, bezcitn-e) a konfixalne derivaty
(bez-fareb-ny, bez-cen-ny, bez-bolest-ny, bez-rad-ny). Jedinym akceptovatelnym prikladom je
substantivum bez-vedomie.

oV ul 8 a) grafické prezentovanie slov, v ktorych je upozornené na pritomnost prefixu pod-
(v ucebnici: pod-dany, pod-hlavnik, pod-bradnik, pod-kolienky) zvadza povazovat ich len
za prefixdlne, hoci ide o konfixaciu (pod-da-ny, pod-hlav-nik, pod-brad-nik, pod-kolien-
ky). Podobné nespravne rieSenie oc¢akavaju autorky aj v tlohe 8 b) (o¢akavané riesenie je
*pod-horsky, * pod-jesenny, *pod-kozny).

eV ul 9 b) sa upozornuje na predpony v slovach, ktoré vznikli transflexiou (vyklad-0,
vytah-Q).

Takéto priklady teda mozu ziakov viest k mylnej interpretacii a nespréavnej analyze slovotvornej
$truktary, naznacuju skor morfematicky pristup uplatnovany v 60. rokoch minulého storocia.” Tym
sa porusuje nielen zdsada aktualnosti lingvistickych poznatkov, ale aj zdsada primeranosti (zasada
orientdcie na Ziaka), kedze tento formalny postup odvadza ziakov od aplikovania ich kognitivnych
zru¢nosti a nepodporuje ani rozvoj recepénych a produkénych komunikaénych zruénosti, ktoré by si
mali priniest uZz z primérneho vzdelavania (porov. Liptakova — Vuznakové 2009, s. 170 - 173).

b) V 6. ro¢. sa tvoreniu slov venuje najvacsi priestor. Pri opakovani predponové-
ho u¢iva nachddzame v ucebnici (Krajéovicova — Kesselova 2009, s. 30 — 31)
lingvisticky vhodnejsie priklady'’, ktoré s rozsirené o tvorbu slov s inou slov-
nodruhovou charakteristikou, ako st slovesa, a to pomocou novych prefixov
pra- a pri- (pradedo, prales, pristary, primaly). Okrem toho sa v 6. ro¢. ziaci
prvy raz stretavaju s problematikou sufixacie, pricom by podla autoriek mali
pracovat len s deminutivami a augmentativami (Krajéovicova — Kesselova
2009, s. 31 — 32). Priponové odvodzovanie slov je zaradené az po ucive o pred-

8 Porov. hodnotenie adverbii ako produktov sufixdcie v SKMS (Sokolova - Olostiak - Ivanova
a kol. 2012), kde sa autori odklonili od tedrie J. Furdika (2004) o transflexnom tvoreni adverbii
pomocou gramatickych morfém -e, -o, -y a oznacuju ich za deriva¢né. Toto riesenie podla nasho
nazoru adekvétnejsie vystihuje problematiku tvorby adverbii ako neohybnych slovnych druhov
bez flexie.

9 Podla V. Betakovej takéto prelinanie sa morfematického a slovotvorného pristupu pdsobilo v 60.
rokoch ako bariéra pri osvojovani si u¢iva (blizsie o tom Liptakova - Vuznakova 2009, s. 166 — 169).

10 Vynimkou je len prefixalno-transflexne utvorené sloveso o-pekn-iet a z kognitivneho hladiska
naro¢né prefixalne utvorené sloveso vy-nadat, kde motivantom je motivacne nepriezra¢né
sloveso nadat.
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pondch, ¢o zodpoveda didaktickej zdsade primeranosti. Podla prieskumov to-
tiz Ziaci analyzuja priponové odvodeniny tazsie ako predponové, ktoré byvaju
k slovotvornému zakladu pripojené volnejsie ako pripony (porov. aj vyskumy
V. Betédkovej 1979).

Protiargumentom je vSak zistenie z oblasti vyskumu detskej reci, ze ,,na zdklade
jedného z definovanych univerzdlnych principov osvojovania si jazyka deti si skor osvo-
jujii sufixy nez prefixy, a teda aj v ucebnej situdcii je pre ne vyznamovo-formdlna do-
minanta konca slova prirodzend“ (Liptakova - Vuznakova 2009, s. 77). L. Liptdkova
a K. Vuznakova (2009, s. 142 - 144) vyzdvihuju najmi deminutiva a augmentativa ako
velmi frekventované uz v reci deti predskolského veku, v ktorom su deti schopné dané
slova tvorit, ale aj uvedomovat si ich vyznam. Tieto onomaziologické kategorie maju
velky vyznam aj pri rozvijani analyticko-syntetickych kognitivnych procesov (porov.
Liptakova - Vuzndkova 2009, s. 142 - 144). V novom navrhu vzdelavacieho standardu
pre primarne vzdeldvanie preto autori povazuju za primerané pracovat s nimi uz v 2.
roc., zatial ¢o do 4. ro¢. uz zaraduju aj skupiny slov z dalsich kategérii (Liptakova -
Rusnak - Klimovi¢ 2013, porov. vyssie ¢ast 3.1).

Prihliadajuc na tieto fakty sme dospeli k nazoru, ze na druhom stupni by ucivo
o priponach mohlo byt rozdelené do dvoch ¢asti. Kvoli primeranosti a nadviazaniu na
aktivity na prvom stupni navrhujeme tvorbu slov pomocou pripon (deminutiva a aug-
mentativa) zaradit do 5. ro¢. Do 6. ro¢. potom mozno zaradit uz komplexnejsi pohlad
na priponové tvorenie slov prostrednictvom najproduktivnejsich slovotvornych typov
v ramci jednotlivych onomaziologickych kategérii, ktoré sa Ziakom prezentuju aj v st-
vislosti s dal§im, zvac$a morfologickym uc¢ivom: ¢initelské nazvy (-tel, -nik, -dr/-iar,
-ec a 1.), nazvy miesta (-dren, -oviia, -isko a i.), feminativa (-ka, -icka, -ica a i.), vztahové
pridavné mena (-ovy, -sky, -ny a i.), osobné privlastiiovacie pridavné mena (-in, -ov).

c) V 6. ro¢. sa v Casti Tvorenie slov skladanim (Krajcovicova — Kesselova 2009,
s. 33 — 34) ziaci oboznamuju aj s dal$im slovotvornym spdsobom - ¢istou
kompoziciou."! Analyza slovotvornej struktiry kompozit v u¢ebnici ukazala,
ze na teoretickej trovni je zamerom pracovat len s ¢istou kompoziciou, resp.
juxtapoziciou (,,Nové slovd mézu vznikat spdjanim dvoch slov alebo dvoch slo-
votvornych zdkladov s. 33), ktora je vsak dokumentovana na nevhodnych pri-
kladoch, porov. pdt + rocny (v skuto¢nosti kompozi¢no-deriva¢ne utvorené:
pét-roé-ny), vlak + vediici (neprava kompozicia - juxtapozicia: vediici viaku),
vel(ky) + trh (obsahuje trunkaciu).

11 Problematika kompozit je pre ziakov velmi zaujimava a podnetnd, kedZe z vyskumov detskej re¢i
vyplyva, ze dieta ma tvorenie slov osvojené implicitne, teda dokaze pouzivat a tvorit aj kompozita
(8pecidlne okazionalizmy) prirodzene pozorovanim re¢ového okolia uz v predskolskom veku.
L. Liptakova a K. Vuznakova (2009, s. 99, 131) si tento jav vysvetluju tym, Ze ak dieta v $tadiu
konkrétnych operacii tvori kompozitd, resp. uprednostni ich pred derivatmi, tak je to preto, Ze tie
umoznujua slovotvorny vyznam vyjadrit explicitnejsie.
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V rozpore s pouckou st aj analyza¢né tlohy ¢. 2, 3 a), v ktorych by mal Ziak ¢ista kompozi-
ciu (prip. juxtapoziciu) pochopit ako jednoduché spojenie dvoch ¢asti, pricom jedinym vodidlom su
priklady uvedené vyssie (,preskiimajte, ako slovd vznikli, ,zistite, z ktorych slov alebo slovotvornych
zdkladov vznikli zlozené slovd®, s. 33). V tychto ulohach az na niekolko vynimiek (zemegula, ohriostroj,
hviezdokopa, prvohory, vzducholod, polostrov; juxtapozicia: pravdepodobny, ldskyplny, Zivotaschopny,
vlakvediici, stavbyvediici) su uvedené najma slova, pri ktorych je podla nasho nazoru hladanie dvoch
povodnych slov ¢i slovotvornych zédkladov pre ziaka (bez vyuzitia principu implikacie, ktory mu ne-
bol predstaveny) takmer neriesitelny problém, lebo vznikli (porov. Sokolova — Olostiak — Ivanova
a kol. 2012):

« kombindciou skladania a transflexie: vod-o-pdd-@ (za adekvitne nemozno povazovat riee-
nie voda + pdd, ktoré naznacuje ucebnica, ale voda + padat, porov. ,to, kde voda padd®),
plyn-o-mer-@ (nie plyn + mer, ale plyn + merat, porov. ,to, ¢im sa meria plyn“), podobne:
Cas-o-let-Q, sto-roc-ie, tisic-roc-ie, dej-e-pis-@, zem-e-pis-@, Lom-i-drev-o, farb-o-tlac-@,
vod-o-tesn-y, vzduch-o-tesn-y;

» kombinaciou skladania a sufixacie: drev-o-rub-ac (nie drevo + rubac, ale drevo + riibat, porov.
»ten, kto ritbe drevo), mraz-u-vzdor-ny (nie mrdz + vzdorny, ale mrdz + vzdorovat, porov.
»taky, ktory vzdoruje mrazu“), podobne aj lad-o-bor-ec;

 iba deriva¢ne (¢asto z uz zlozeného motivantu): mimo-zem-sky (,taky, ktory je mimo Zeme"),
mimozemst-an (,mimozemskd bytost™), polnohospoddr-stvo (,,polnohospoddrsky priemysel,
prip. »to, ¢o sa tyka polnohospoddra®), tele-most (od most; komponent tele- mozno vnimat
ako prefix, resp. prefixoid, v takom pripade ide o kvazikompoziciu);

o prip. ide o polomotivované kompozitum ako raketoplin (v ucebnici sa o¢akéva nevhodné
rieenie raketa + pldn), v ktorom druhy slovotvorny zdklad nemozno na zaklade slovotvor-
nej motivacie dokazat; jeho existencia sa da vysvetlit len analogicky k hydropldn, tatraplin,
deltapldn;

vniektorych bola pri kompozicii uplatnena aj pre Ziakov nezndma trunkécia (veltrh < vel(ky)
trh, mototuristika < moto(risticka) turistika), a preto ich nepovazujeme za vhodné priklady.

Aj v dalsich zadaniach ualoh, v ktorych uZ Ziak prechadza od analyzy k vlastnej produkcii, ma
tvorit zlozené slova sposobom, ktory nie je len odborne nespravny, ale z komunika¢ného hladiska aj
neprirodzeny. Popri vhodnych pripadoch, kde sa pozaduje tvorenie kompozit od spravnych motivan-
tov (ako sladky + kysly, horky + mliecny, prip. aj kompozi¢no-deriva¢né tvorenie od krdtky + doba,
krdtky + srst, Cisty + krv,), su ziakom predkladané aj nevhodné pripady, kde sa nové kompozitum ma
tvorit len mechanickym spojenim dvoch ¢asti (pritom sa nepocita s pritomnostou spajacej morfémy)
bez ohladu na to, Zze takymto spésobom uvedené kompozitd nevznikajd, porov. ul. 4 (s. 34): zeme +
pis, teplo + mer, horo + lezec, svetlo + nos, leto + hrddok, stl:Do + radie, hromo + bitie, kraso + pis, zlato
+ vldska. Aj v ul. 5 na s. 34 mé ziak vytvarat zlozené pridavné mena nevhodnym spojenim dvoch
adjektiv alebo adjektivalii: kazdy + denny, dlhy + trvajiici, niekolky + hodinovy, cely + denny, prip.
jedendst + rocny (v skuto¢nosti kompozi¢no-deriva¢né odvodeniny od kazdy + der, dlho + trvat,
niekolko + hodina, cely + de).

Vo vsetkych analyzovanych pripadoch islo teda o motivaty, ktoré vznikli zlozitejsi-
mi slovotvornymi postupmi a mali by byt interpretované ,,iba na zdklade vyznamovej
suvislosti motivujiiceho a motivovaného slova®, teda tak, ako je tomu v ul. 6 na s. 34.
Zaroven za didakticky vhodnejsie povazujeme pracovat s primerane naro¢nymi a mo-
tiva¢ne priezra¢nymi prikladmi Cistej kompozicie (velkomesto, hnedozem, sladkokys-
ly, $éfredaktor), ktorych formalna $truktira vhodne poukazuje na vyznam kompozita
(Liptakova - Vuznakova 2009, s. 168).
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d) Napriek tomu, ze kombinovanym slovotvornym postupom sa v niz§om (ale ani
vo vy$$om) sekundarnom vzdelavani neodporuca venovat (porov. ISCED 2 - §]
2009 a ISCED 3A - §] 2009), ako sme ukazali, u¢ebnice slovenského jazyka sa
(nie zdmerne a len omylom) nevyhli ich zaradeniu v ¢astiach, kde mali autorky
v tmysle prezentovat Cisté prefixalne ¢i sufixdlne odvodzovanie.'? Kvoli kon-
trastu, ale aj z dovodu nemoznosti vyhnut sa pri systematickom slovotvornom
rozbore tymto slovam, ak chce autor prehibit problematiku derivacie a kom-
pozicie vo vy$sich ro¢nikoch, navrhujeme zaradit konfixdciu a kombinované
slovotvorné postupy'* do obsahovych $tandardov ako samostatné ucivo 8. ro¢.
(porov. tab. ¢. 2) spdsobom overenym uz z primarneho vzdelavania, teda vy-
chadzajuc zo slovotvorného vyznamu, ktory sluzi ako pomocka pri odhalovani
vyznamovej stvislosti motivovaného a motivujuceho slova (porov. v ¢asti 3.1).

e) Zaroven sme toho nazoru, Ze svoje opodstatnenie maji vo vyucbe na 2. stupni
aj dalsie slovotvorné postupy: transflexia (odvodzovanie pomocou gramatickej
morfémy/koncovky) a reflexivizacia (odvodzovanie pomocou zvratnej derivac-
nej morfémy sa/si).

Transflexia, ktora sa v predchadzajucich sériach uéebnic skryvala za pojmom bez-

priponové odvodzovanie, zahfna v sebe tvorbu novych slov vyuzitim suboru grama-
tickych morfém. Termin bezpriponové odvodzovanie podla nasho nazoru nevystihuje
podstatu tohto postupu, pretoze pri tvorbe motivatu dochddza k zmene gramatickej
Casti slova a novovzniknuté slovo sice neprijima priponu, ale zato nové rela¢né mor-
fémy (gramatické koncovky). Z tejto charakteristiky mozno pre potreby pedagogickej
praxe vyvodit priezrac¢nej$i termin primerany a pochopitelny aj ziakmi zakladnej sko-
ly - tzv. gramatické odvodzovanie alebo odvodzovanie pomocou gramatickej koncovky,
resp. koncovkové odvodzovanie.

12 Naposledy sa tak stalo aj v ucebnici pre 9. ro¢. pri zhriujucom opakovani slovotvornej

13

problematiky, porov. napr. obveselit, bezcenny prezentované ako priklad na predponové
odvodzovanie, kde Casti -veselit, -cenny s nespravne oznacené za slovotvorné ziklady. Podobne
aj dalej, v l. 4 (s. 20), sa o¢akava mechanické doplnanie slovotvornych predpon a pripon
v motivacne nepriezrac¢nych slovach ako ohlasovat (vidové dvojica k ohldsit), vzlietnut (prefixalno-
sufixdlne utvorené), vysoko (sufixdlne utvorené adverbium, porov. pozn. ¢. 8). Napokon sa tu
uvadzaju kompozita utvorené derivaéne alebo kombinovanymi postupmi (pdtminiitov-ka, ruk-
o-lap-ny, sedem-mil-ovy, tmav-o-vlds-ka, tepl-o-vod-Q, umel-o-hmot-ny, tizk-o-prs-y, zdkon-o-dar-
ca, Cas-0-pis-@, Lom-i-drev-o0) ako priklady na ¢ista kompoziciu, prip. juxtapoziciu (Krajéovicovd
- Kesselovd 2011, s. 20 - 21).

Zahrnaju problematiku konfixacie, tzn. postupy (pouzivame terminolégiu navrhovanu pre
potreby Skolskej praxe v tejto $tudii): a) predponovo-priponovy (pod-brad-nik - ,to, ¢o sa dava
pod bradu“), predponovo-gramaticky (po-hor-ie - ,,to, kde je vela hér“), predponovo-zvratny (na-
jest sa — jest dost®), priponovo-zvratny (sdnk-ovat sa - ,,spustat sa na sdnkach®), gramaticko-
zvratny (priatel-it sa - ,,byt priatelom s niekym®), predponovo-priponovo-zvratny (do-pros-ovat
sa - ,prosit niekoho opakovane/velmi“), predponovo-gramaticko-zvratny (u-skromn-it sa -
»byt/stat sa skromnym®); b) kompozi¢no-priponovy (zlat-o-vlds-ka - ,ta, ktora ma zlaté vlasy®)
a kompozi¢no-gramaticky (vod-o-pdd-@ - ,to, kde voda padd“) slovotvorny postup (porov.
Furdik 2004, Liptakova — Vuzndkova 2009, s. 29 - 31).
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Z &asového hladiska odporac¢ame zaradit tato tému do 7. ro¢., reSpektujuc pri tom
zasadu komplexného pristupu v prepojeni morfologického a slovotvorného uciva.
Ziak mé& uz v tomto obdobi vytvorené zdklady analyticko-syntetického a abstrakt-
ného uvazovania, ma dostatok zakladnych znalosti z oblasti slovotvorby, predovset-
kym je oboznameny s dvoma zakladnymi slovotvornymi sposobmi (odvodzovanie
a skladanie) a slovotvornou $truktirou motivatu (slovotvorny zaklad, slovotvorny
formant). Navy$e, ma za sebou morfologické ucivo o slovnych druhoch, ktoré st vy-
sledkom tohto postupu (napr. abstraktné podstatné mena beh-at > beh-p), v ramci
osvojovania si deklina¢nych vzorov pracoval s kolektivami (list > list-ie), feminativami
(sused - sused-a), pridavnymi menami sklonujiicimi sa podla vzoru pavi (medved-o >
medved-i)", radovymi ¢islovkami (sedem > siedm-y a iné). Tento postup nepovazujeme
za narocny, ak sa v danom ro¢niku zvolia vhodné priklady s uplatnovanim principov
slovotvornej motivacie (princip implikacie — praca so slovotvornymi parafrazami).'

Podobne sme postupovali i pri daléom slovotvornom postupe, ktory sme zjedno-
dusene nazvali zvratné odvodzovanie (odvodzovanie pomocou zvratného sa/si). Tento
termin vychddza z podstaty javu tzv. reflexivizacie, t. j. utvarania vyznamovo nového
slovesa pridanim komponentu sa/si (triast - triast sa, hnat - hnat sa, vytratit - vy-
tratit sa a pod., pozri Furdik 2004, s. 69). Reflexivizacia je podobne ako transflexia
slovotvornym postupom, ktorému sa v u¢ebniciach slovenského jazyka v ramci oblasti
tvorenia slov nevenuje samostatna pozornost, avsak u¢ivo o produkte tohto postupu,
zvratnom slovese, je zaradené do 6. ro¢.'* Vzhladom na stalu platnost tézy o predme-
tovej funkcii reflexivnych zamen, ktora je aj vyznamnym ukazovatelom toho, ¢i este
hovorime o zvratnom zamene s nezvratnym slovesom alebo uz o lexikalizovanom

14 Zavedenie pojmu transflexia (odvodzovanie gramatickou koncovkou) by ziroven vyriesilo
porusenie didaktickej zdsady vedeckosti, ked sa v ucebniciach prezentuje odvodzovanie
druhovych privlastiiovacich pridavnym mien typu pdvi ako priponové odvodzovanie pomocou
pripony -7 (Krajcovicova — Kesselova 2011, s. 20).

15 Samozrejme, tto tézu by bolo potrebné overit a podporit vyskumom u deti stredného $kolského
veku. Podla nasich informdcii zatial takyto vyskum nebol realizovany. Avsak uz vysledky
vyskumu slovotvorby deti mladsieho $kolského veku poukazuji na fakt, Ze dieta v neskor§om
obdobi po primeranej stimulacii v predchadzajicom procese edukécie je pripravené si tieto
vedomosti osvojit a efektivne ich vyuzivat (porov. napr. pracu so slovotvornymi hniezdami,
kde Ziak v primdrnom vzdeldvani prirodzene vyuziva aj transflexiu a kombinované slovotvorné
postupy, Liptdkova — Vuziiakova 2009, s. 174 - 175).

16 O primeranosti tohto zaradenia a adekvatnosti vykladu v ucebnici pre 6. ro¢. (Kraj¢ovic¢ova -
Kesselova 2009, s. 57 - 59) v8ak musime vyslovit pochybnost. Odlisit jednotlivé funkcie sa/si
vo vetach nie je pre Ziakov 6. ro¢. jednoduché. Sti¢asna kodifikacia (MS] 1966) rozlisuje medzi
zvratnymi zamenami sa/si s vetnoclenskou platnostou predmetu (Cesat sa/seba/ju, zavidiet si/
jej/jemu/sebe navzdjom) a deriva¢nou morfémou, ktord je stii¢astou zvratného slovesa (triast >
triast sa). Navy$e ani u A. JaroSovej (2003, s. 204 — 208), ktora uvazovala o lexikalizacii spojeni
zdmena so slovesom, resp. o prehodnoteni zvratného zdmena sa/si na derivaénd morfému, tato
problematika nebola nateraz uspokojivo vyrie$end a vyzaduje si hlb$iu analyzu. (Porov. najnovsie
aj vyklady 1. a 2. vyznamu lexém Cesat a cesat sa v Slovniku siicasného slovenského jazyka 2006,
s. 495, ktoré sa odli$uju len v zdmennych vyrazoch: cesaf: 1. hreberiom, kefou uhlddzat niekomu
vlasy, 2. upravovat, tvarovat vlasy do tidesu... — Cesat sa: 1. hrebefiom, kefou si uhlddzat viasy, 2.
Cesanim si upravovat, tvarovat vlasy...).
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zvratnom slovese, by sme celu tito problematiku (vratane témy o zvratnych a nezvrat-
nych slovesach s ndlezitym dorazom na proces lexikalizacie v kodifikovanych pripa-
doch) presunuli do 8. ro¢., kde je nateraz odporucané osvojit si aj syntaktické ucivo
o predmete (tab. ¢. 2). Tak by aj v tomto pripade bola dodrzand zasada komplexného
pristupu v zmysle spolo¢ného osvojovania si obsahovo stvisiaceho uciva z roéznych
jazykovych oblasti.””

4 ZHRNUTIE A ZAVERY

V roku 2013 boli avizované nové upravy $tandardov s u¢innostou od septembra
2014 (Kalindk 2013). Vitame tieto kroky, kedze podobné snazenie prinasa so sebou
nadej, Ze by mohli priniest ocakdvant zmenu v obsahu kurikula slovenského jazyka
podlozent seriéznymi lingvisticko-didaktickymi zakladmi.

Od vyjdenia zakladného diela, ktoré odborne fundovane sprostredkiva vtedajsi
pohlad na slovotvorbu slovenského jazyka a nadvizuje na odbornu lingvisticku litera-
taru (Betakova 1979), preslo uz niekolko desatroci. Viaceré Casti tejto prace vak osta-
vaju aktudlne aj dnes. Zaroven, ako sme ukazali, v si¢asnosti je mozné najst aj dalsie
vhodné odborné lingvistické impulzy, ktoré po didaktickej transformacii mézu po-
sluzit ako seriézne metodické navody, ¢o (obsah), ale aj ako (met6dy), s akym cielom
(vykon) ucit. Preto nam boli v tomto smere in$piraciou najmé novsie prace zaobera-
juce sa oblastou lexikoldgie a v rdmci nej aj slovotvorby v primarnom vzdelavani (Lip-
takova 2003; Liptdkova — Vuznakova 2009; Liptakova a kol. 2011; Liptakova 2012).'8

Nateraz, v nadvéznosti na vSetky spomenuté lingvisticko-didaktické zdroje, ale aj
uskuto¢nené analyzy, vlastné i sprostredkované skusenosti z ucitelskej praxe a spo-
menutd vyzvu smerujucu k aprave Standardov, sme si dovolili vypracovat navrh casti
obsahového standardu pre oblast lexikologie so zameranim na slovotvorbu, ktory by
obsahoval odportcany obsah uciva, jeho ¢asové rozlozenie do jednotlivych ro¢nikov
s ohladom na dalsie suvisiace jazykové javy, ktoré st v obsahovom $tandarde zahrnuté,
a s ohladom na kognitivny vyvin Ziakov stredného $kolského veku:

17 Napr. téma abstraktné podstatné mend a transflexia ako jeden z vyznamnych slovotvornych
postupov uplatiiovanych pri onomaziologickych kategéridch spredmetnenia deja, téma zvratné
a nezvratné slovesd a reflexivizdcia slovies, téma druhové privlastiiovacie pridavné mend typu pavi
aich transflexné tvorenie atd.

18 V buducnosti v§ak bude potrebné uskutoénit sociolingvisticky vyskum zamerany na slovotvorbu
a jej osvojovanie si u deti stredného a starsieho $kolského veku a vypracovat podobny material
podrobne popisujuci kurikulum rozvijania lexikélnej kompetencie (porov. chapanie tohto pojmu
u L. Liptakovej 2012) pre oblast (nizsieho a vyssieho) sekundarneho vzdelavania.
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Tab. 2: Navrh tGpravy obsahového $tandardu zo slovotvorby pre nizsie sekundarne vzdeldvanie

T At L . 5. 6.-7. | 8-9.

Lexikoldgia (Lexikalny podsystém) ol ol ol

odvodzovanie (derivécia) &V & &

zdkladové slovo (motivant) &/ & &

odvodené slovo (motivat) S o

slovotvorny zaklad S S

. predpona (prefix) S o
Sposoby tvorenie ;

obohacovania novjch pripona (sufix) ® ®

slovnej slov predponové odvodzovanie (prefixacia) &V & &

z4sob

Y priponové odvodzovanie (sufixdcia) 4 S o

gramatické odvodzovanie (transflexia) v &

zvratné odvodzovanie (reflexivizacia)* ® ® v

skladanie (kompozicia) ® v &

kombinované slovotvorné postupy ® ® v

* Zaradenie plati za predpokladu, Ze sa v nasledujucich standardoch presunie problematika zvratnych
anezvratnych slovies zo 6. — 7. ro¢. (povodny $tandard ISCED 2 - S] 2009, s. 6) do vyssich ro¢nikov,
kde bolo presunuté aj ucivo o predmete (ISCED 2 - SJ 2009, s. 7), z d6vodov uvedenych v casti 3.3
avpozn. . 16.

Okrem uz zndmych symbolov, ktoré preberame z pévodného $tandardu (ISCED 2 - SJ 2009,
porov. pozn. ¢. 5), majui v naom navrhu svoj $pecialny vyznam aj zatvorky. V nich sa uvadzaju inter-
nacionalne terminy, ktoré sice nemusia byt zahrnuté do vyucby, ale v obsahovom $tandarde, ktory je
urceny pre ucitelov, resp. autorov buducich uc¢ebnic maji orientujtcu funkciu. Pouzivatelia Standar-
dov pomocou nich mézu svoje poznatky z lingvistiky, ktoré ziskali po¢as vysokoskolského vzdelava-
nia alebo $tudia odbornej literatury, ustvztaznit s ich didaktickou aplikaciou.”

Kedze v istych pripadoch existuje nesulad medzi ¢asom osvojenia si pojmu a terminu, povazovali
sme za potrebné v niektorych pripadoch vyuzitim kombindacie pévodnych symbolov tieto pripady
naznacit: &/v (prvy symbol sa tyka pojmu, druhy terminu). Napr. odborné terminy odvodzovanie,
predponové odvodzovanie a zdkladové slovo sa v Standardoch vyskytuju prvykrat, avsak ich kognitivny
obsah (tzn. pojem), jeho podstata st uz zname z vyuc¢by na 1. stupni, kde je dokazom pouzitie vyra-
zov ako odvodzovanie, odvodenie slov pomocou predpon, predponové slovi/odvodeniny, odvodené slovi
vISCED 1 - SJ (2011, s. 24, 32)* a ich nasledné uplatnenie v u¢ebniciach (porov. vyklad v ¢asti 3.1).

19 Dalsie pojmy z lexikologie a ich pévodné ro¢nikové rozloZenie v obsahovom $tandarde (ISCED
2 - §J 2009), ako aj ich prezentaciu v platnych ucebniciach bude e$te potrebné v budtcnosti
podobnym sposobom ako slovotvorbu analyzovat s prihliadnutim na systematizaciu pojmov
v odbornej literature a tiez kognitivny vyvin deti, preto ich zatial v naSom névrhu neuvadzame.

20 V pripade terminu slovotvorny zdklad sme zamerne zvolili odli$né znamienko, ako je uvedené
v aktudlnych standardoch (v - pojem/termin, ktory sa zavddza ako novy v 5. roc.), kedZe tento
termin sa vyskytuje aj v Standarde pre prvy stupen (ISCED 1 - §J 2011, s. 32), preto by podla
nasho nazoru mal byt zaradeny aj do vyucby na prvom stupni. Porov. jeho potrebu aj v suvislosti
s tautologickym vyjadrenim: ,,Cast slova, ktord sa pripdja na jeho zaciatok, sa vold predpona.”
(Hirschnerova — Adame 2011, s. 8) a nasledne by mal byt na druhom stupni uz jednoznacne
oznaceny ako pojem/termin zavedeny v predchddzajicom obdobi (znacka &).
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Tuéné pismo, ktoré v platnom $tandarde (ISCED 2 - SJ 2009, aj v upravenej verzii z r. 2011) ozna-
¢uje pojmy/terminy zavedené na 1. stupni, sme sa rozhodli vyuzit inym spésobom. V predlozenom
navrhu st nim naopak vyznacené pojmy/terminy, ktoré s nové a doteraz sa nevyskytovali v platnych
vzdelavacich $tandardoch, aby bolo viditelné, Ze novy navrh napriek svojmu rozsahu v podstate pri-
nésa len niekolko novych prvkov a je skor zamerany na systematizovanie uz osvojenych pojmov a ich
terminologické hyperonymicko-hyponymické uchopenie.

Pri priprave uvedeného navrhu sme brali ohlad na viacero didaktickych zasad:

o zasada vedeckosti a aktualnosti lingvistickych poznatkov - prejavuje sa v doplneni prehla-
du o dalsie pojmy podla najnovsich vyskumov v oblasti slovotvorby, Specidlne slovotvorby
deti (Liptdkova — Vuziidkova 2009, s. 53 - 135) a ich pripravenosti dalej rozvijat slovotvornu
kompetenciu ziskant v predskolskom a elementarnom vzdelavani (porov. najmé Liptdkova —
Vuznakovd 2009, s. 153 — 184; ale aj Liptdkova a kol. 2011, s. 403 — 411);

o zasada systematickosti — Strukturdcia obsahového $tandardu sa prirodzene moze opierat
o systémové zoradenie pojmov z lexikdlneho (resp. slovotvorného) podsystému v odbornej
lingvistickej literature (porov. Furdik 2004, s. 110) tak, ako sa o lingvistické poznatky (i ked
s istymi rezervami) opieraju Standardy z oblasti morfologického ¢i syntaktického subsystému
(porov. ISCED 2 - §J 2009, 5. 5 - 7);

« zasada primeranosti a postupnosti — sa pri projektovani obsahového $tandardu naplita aj
tym, Ze sa vraciame k odportcaniu ¢asového rozlozenia uc¢iva do ro¢nikov, kedze sme toho
nazoru, ze vzdelavaci $tandard by ho mal obsahovat. Ako sme uz poznamenali, z vyvinového
hladiska v priebehu nizsieho sekundarneho vzdelavania podstupuje dieta vyznamny prerod
v kognitivnej oblasti (porov. pozn. ¢. 1; Liptakova a kol. 2011, s. 56 — 114, 390 - 402; Liptako-
va 2012, s. 58 - 60) a to si vyzaduje primerané $truktirovanie obsahu kurikula slovenského
jazyka. Pritom nadvdzujeme na odportc¢ané kurikulum pre primarne vzdeldvanie (porov.
Liptdkova a kol. 2011, s. 411 - 426; Liptakova 2012, s. 60 - 62).

Na navrh obsahového $tandardu sme nasledne nadviazali vypracovanim ukazok,
ako uvedené témy vhodne zapojit do vyucby na 2. stupni zakladnej $koly. Didaktické
materialy (texty, vyklady, cvi¢enia, zhrnutia) s metodickym opisom sa snazia respek-
tovat kognitivno-komunika¢ntl koncepciu vyucovania jazyka, ¢o znamena zameranie
vSetkych vypracovanych materidlov na nadobudnutie kognitivnej (metakognitivne;j)
i komunika¢nej kompetencie. Na tomto mieste nie je mozné ich odprezentovat, ale
budu volne pristupné na eduka¢no-informativnej webovej stranke Slovensky jazyk
z prvej ruky (http://web-master.sk/sj/).

Na zaver nasho prispevku si dovolime poznamenat, ze nase navrhy v ziadnom
pripade nevychadzaju zo snahy obsiahnut ,,pomerne velkii sumu jazykovych pojmov
na vysokej tirovni abstrakcie® ¢i ,,,,$kolskii podobu vednej discipliny - lingvistiky®, kto-
rej sa snazi vyhnut sucasna koncepcia vyucovania slovenského jazyka (porov. ISCED
22011, s. 11). Ako sme totiz ukazali na viacerych miestach v tomto prispevku, ,nové
pojmy* ako gramatické ¢i zvratné odvodzovanie st v obsahovom standarde implicitne
pritomné aj v si¢asnom ,,redukovanom® obsahovom standarde (v témach ako kon-
krétne a abstraktné podstatné mend, druhové privlastiiovacie pridavné mend typu pavi,
zvratné a nezvratné slovesd a pod.), no ich pozitivna potencia - moznost pomocou slo-
votvornej motivacie jednoduchym spdsobom ovplyvnit zvladnutie tychto (ndro¢nych)
pojmov z oblasti sémantickej morfoldgie, je podla nasho nazoru nedostato¢ne vyuzita.
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Napokon, na tom istom mieste v platnom SVP sa deklaruje, Ze Ziaci by mali ,,v éo
najvdcsom rozsahu interpretacno-hodnotiacim spdsobom pracovat s jazykovymi komu-
nikdtmi“ (ISCED 2 2011, s. 11). Takéto aktivity, ktoré maji smerovat nielen k obsahu
(vyznamu), ale aj forme (vyrazu) komunikatov, nie st mozné bez adekvéatneho ter-
minologického aparatu. V opacnom pripade hrozi nendlezité zjednodusenie (porov.
nasu analyzu niektorych cviceni z u¢ebnic v tomto prispevku), ktoré bude v rozpore so
zasadami pravdivého poznévania reality a s kognitivno-komunika¢nymi principmi, na
ktorych ma byt poznavanie a osvojovanie si jazyka ako nastroja myslenia a komunika-
cie v sekundarnom vzdelavani zalozené (porov. ISCED 2 2011, s. 11).

Poznamka: Prispevok je ciastkovym vystupom grantového projektu VEGA
¢. 1/0255/12 Komplexné spracovanie slovotvorby siicasnej slovenciny (na materidli Slov-
nika koretiovych morfém slovenciny).
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VYZNAM A DETSKA ENCYKLOPEDIE
MEANING AND CHILDREN 'S ENCYCLOPEDIA

LADISLAV JANOVEC

1 MiSTO ENCYKLOPEDI{ MEZI SLOVNIKY

Encyklopedie predstavuje specidlni typ lexikografického produktu, ktery tvoii ve-
dle jazykovych slovniki hlavni skupinu lexikont. Zakladem lexikografického zpraco-
van{ hesel je popis, resp. pfedani mimojazykové skute¢nosti s diirazem na podstatny
detail a uspornost v méné podstatnych informacich, nez je pro postiZzeni pojmu nut-
né. Jazykové vykladové slovniky naopak podavaji vyklad hesla lingvistickymi popisy
(Blatnd, 1995, s. 74), predpokldda se u nich aspornost, lingvisticka preciznost, struk-
turnost aj. Znamena to tedy, Ze zatimco ve vykladovém slovniku budou hesla zpraco-
vana s ohledem na jejich misto v jazykovém systému, v némz ma lexikélni, resp. zna-
kova jednotka svoji hodnotu (Saussure, 1996) a vstupuje na jejim zakladé do ur¢itych
jazykovych vztahti - syntagmatickych i paradigmatickych, bude v encyklopedickém
slovniku podéan vyklad s ohledem na jeho misto ve svété, v némz ma skute¢nost rov-
néz svoji ,hodnotu® (v porovndni s jinymi skute¢nostmi) a vstupuje rovnéz do uréi-
tych typt vztaht. Zatimco tedy jazykovy slovnik popiSe vyznam slova havran jako
»kovové leskly ptak ptib. vrané“ (SSJC 2003, s. 91), v encyklopedickém slovniku bude
vyklad jiny — napt. v publikaci Evropskd fauna (Felix, 1977), encyklopedickém slovni-
ku uréeném pro mladého Ctendfe, se o havranovi polnim ¢tenat dozvida, Ze je to ptak,
ktery se vyskytuje v hejnu, ¢im se Zivi, Ze je to ptdk stéhovany, kde Zije, jak se chova
apod. (s. 169 - 170).

Oba typy slovniku maji (srov. Karpenko 1994) spole¢né to, Ze se vychdzi z jednoho
objektu-slova, ale to uz se charakterizuje riznym zptisobem. Vzhledem k cili kazda
z publikaci prezentuje pojem jinak, je ovéem nepochybné zajimavé, Ze v encyklope-
dickém slovniku neni o havranové ptibuznosti s vranou viibec zminka, ackoliv jde
o informaci, ktera by se spi$ hodila do tohoto typu slovniku. Lze tedy shrnout slovy
Vorobjova (1994), Ze slovnik jazykovy popisuje jazykovou sémantiku, zatimco slovnik
encyklopedicky sémantiku mimojazykovou, jiz predstavuji predmeéty a jejich t¥idy re-
prezentujici oblast pojmovych znalosti a realii.

Za encyklopedii muzeme povazovat slovnikové dilo, které ma priméarné sdélné-in-
formacni charakter. Podle Radzijevské (1996, s. 266) jde o o text, ktery je tvoren fetéz-
cem subtextd, z nichz je kazdy samostatny, coz umoznuje selektivnost jejich percepce.
Kazdy subtext m4 svoji strukturu: zahlavi a samotny text, celé heslo funguje v podstaté
na principu dialogu, v némz otdzka predstavuje zahlavi hesla (lemma) a odpovédi je
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vyklad hesla. Tato organiza¢ni struktura umoznuje vybérové ¢teni (bézné ¢tenat pou-
ziva encyklopedii, kdyz chce zjistit néco o konkrétni skute¢nosti, okoli hesla nechava
bez povSimnuti). Vyjimku predstavuji pripady, kdy hledané heslo obsahuje odkazy
na jina hesla nebo kdy ¢tenare zcela nahodné zaujme dalsi heslo a on je precte - v ta-
kovém pripadé mizeme hovorit o ¢teni nezdmérném. Organiza¢nim prvkem encyklo-
pedie je rovnéz razeni hesel, a to bud pojmové v ramci ur¢ité oblasti lidského poznani
(takové razeni je vhodnéj$i pro ¢tendfe, ktery ma v oboru jiz hluboké znalosti a je
schopen pojmové razeni mentalné zpracovat), nebo ¢astéji abecedni.

Okruh encyklopedickych dél je pomérné siroky. M. A. Karpenko (1994) vymezuje
Sest typt encyklopedickych slovniki — vSeobecné kulturni, specialné kulturni (napt.
hudebni, divadelni encyklopedie), védecké a védecko-technické (fyzikalni, chemické,
lékatské encyklopedie), védecko-popularizaéni (rizné malé encyklopedie pro domaci
kutily, chovatele apod.), u¢ebni (encyklopedie pro déti a mlddez) a zemépisné ¢i naro-
dopisné. Nejde pochopitelné o jedinou typologii, navic u ni mizeme vyjadrovat i jisté
vyhrady k vymezenym skupinam, nicméné nazorné demonstruje velice Siroky rozsah
typt encyklopedickych slovniku.

Pomérné vyhovujici predstavu o encyklopediich predklada i heslo encyklopedie
v internetové encyklopedii Wikipedie. Encyklopedii chéape jako ,,strukturované, zpra-
vidla objemné dilo, které se pokousi zevrubné predstavit lidské poznani tykajici se
jednoho, vice, anebo vSech obort“ (srov. http://cs.wikipedia.org/wiki/Encyklopedie).
Za vyznamnd kritéria charakteristiky encyklopedie se povazuji predmét, ucel, metoda
¢i ¢lenéni a proces vzniku (tamtéz). Pravé ucel, tedy zameérenost na Ctenare a vybér
cilového adresata, predstavuje dulezité hledisko pfi sestavovani encyklopedie (at uz se
jedna o vybér hesel, jejich strukturu, nebo pouzity metajazyk).

2 DETSKE ENCYKLOPEDIE A JEJICH MiSTO MEZI ENCYKLOPEDICKYMI
SLOVNIKY

Jednim z prikladd encyklopedickych textd, lingvisty pomérné opomijenym, jsou
détské encyklopedie, které maji pro rozvoj ditéte obrovsky vyznam, protoze jsou
v nich zastoupeny slozky vzdélavaci, kognitivni, metakognitivni a interpretac¢ni, for-
mativni a socializa¢ni a kulturni, diky kterym se formuje a rozviji détska osobnost.
Jazykova stranka md rozvijet komunika¢ni schopnosti ditéte, predevs§im lexikalni za-
sobu, ale i tematickou stranku, resp. textovou, stylistiskou a styliza¢ni, pragmatickou
a kognitivnélingvistickou. Tomuto rozvoji slouzi i kddy uzité v encyklopediich - pro
encyklopedie, a zejména détské, je typické uzivani smiSeného kddu, verbalniho a ne-
verbalniho, jimiz se vyklad hesla podava. Verbalni kod je predstavovan grafémy a ne-
verbalni paragrafickymi prosttedky (velikost, tloustka ¢i typ pisma), ale i jinymi znaky,
paragrafémy (obrazky, fotografie, grafy, tabulky, nacrtky, schémata a dalsi). Podil za-
stoupeni verbalniho a neverbalniho kédu v encyklopediich se lisi podle typu encyklo-
pedie. O paragrafickych prostredcich v encyklopedickém textu, jejich druzich, funkei
a zastoupeni viz podrobné Pastuchovi¢ - Janovec (2012).
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Co se tyce percepce encyklopedického textu détmi, je problematické pravé to, ze
je tfeba vybér prostredkd metajazyka uzptisobit jejich slovni zasobé, aby vykladové
pasaze byly pro déti akceptabilni. O to se snazi pravé encyklopedie uréené predevsim
détskému ¢tenari. Dité by mélo prochazet praci s jistym typem encyklopedického tex-
tu jiz od raného véku - zde se ocekava vyraznéjsi prace rodiny.

Détské encyklopedie predstavuji texty, po kterych je poptavka, proto jich je na sou-
¢asném trhu velké mnozstvi, mnoho z nich je ov§em nevyhovujicich, protoze neroz-
vijeji dostate¢né dité ve vSech oblastech, v nichZ by mély. Jde ¢asto o prekladové texty,
které tim padem nerespektuji narodni a narodnostni specifikum ¢eského prostredi, je
potlacena oblast, kterou charakterizuje Vorobjev (1994, s. 112 - 116) jako sféru, jez
rozkryva kulturu ndroda, v jeho terminologii je to sféra socidlniho vyznamu.

Dalsim velikym nedostatkem prelozenych détskych encyklopedii je pravé never-
balni slozka textu — v textech se vyskytuje velké mnozstvi typ, velikosti, tloustky pis-
ma, jejichz $iroké spektrum zamlzuje ptivodni funkci téchto prostredkd, a to zdiraz-
novaci. Rovnéz zaznamenavame malo kvalitni, jednoduché, byt libivé obrazky, které
podcenuji dité.

Dalsi nedostatky jsou vyvolany zcela pochopitelnymi komer¢nimi zajmy nakla-
datelstvi. To potfebuje na prodeji knih vydélat, titul, ktery prodava by nemél byt pro-
déle¢ny nebo by jeho prodéle¢nost méla byt substituovana prodejem jiného titulu.
Vzhledem k tomu se encyklopedie na kniznim trhu mnohem vice diferencuji vékové
- zatimco napt. zndma Ceska détska encyklopedie B. Rihy (1977) byla uréena détem
mladsiho $kolniho véku s presahy (k tomu viz dale), souc¢asné encyklopedie jsou z hle-
diska véku mnohem vice diferencovany. Zaroven neni kladen diiraz na vydavani en-
cyklopedie vieobecné (jako byla encyklopedie B. Rihy), ale na vydévani encyklopedii
specialnich. Dité by tedy mélo dle o¢ekavani obdrzet béhem svého mladsiho $kolniho
véku velké mnozstvi knih, které mu ale rodice — mj. pravé proto, ze dité ,,z knihy prilis
rychle vyroste®, a vzhledem k cené — nenakoupi.

2.1 ENCYKLOPEDIE PRO PREDSKOLNI DETI

Specidlni problém predstavuji obrazkové knizky pro déti predskolniho véku, které
zakladé si dité rozviji slovni zasobu a poznava skute¢nost. Ackoliv tyto knihy obsahuji
minimum verbalniho textu, povazujeme je za jisty typ encyklopedie pravé kvuli ciléim,
které maji plnit. Pfi zbézné analyze nékterych z nich, s nimiz jsme se setkali u ptibuz-
nych a zndmych s malymi détmi, jsme narazeli na problémy, kterych si v§imali i rodice
déti. V prvé radé to byla vizualni stranka knih. Paragrafémy zaznamenavaly celou vy-
branou situaci (téma) - stavba, zivot v lese, venkov, mésto, diim, zivot v horach, zivot
v motich a fekdch, zaméstnani, hfisté apod. Mnohdy ovSem ve snaze vytvorit co nej-
komplexnéj$i a nejpestiejsi vizudlni situaci doslo k tomu, Ze na obrazcich byly zazna-
mendny nejmensi detaily (¢erv v dyni, ponozka vykukujici ze zasuvky nebo hrneéek
u zapnutého kavovaru v kuchyni), ovéem déti je bud nebyly schopny postihnout, nebo
se soustfedily pouze na né a unikal jim kontext celého obrazku.
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Rovnéz grafické prvky jako hrazdény venkovsky dim ¢i supermoderni traktor
vzdalovaly dité situaci na ¢eském venkové. Dal$i nedostatek predstavovala libivost ob-
razki, jako nejzavaznéjsi vidime ideu autort knihy, tykajici se lidskych zaméstnani,
nezobrazovat v jednotlivych profesich lidi, ale medvidky Teddy - vysledkem je, Ze se
dité soustredi na roztomilého medvidka, ale opomiji, co mu maji obrazky s medvid-
kem predat za vyznamy. Obsahové nedostatky se projevovaly jednak v jednotlivych
komponentech zobrazeni, vybranych jako vzdélavaci material, jednak ve zvolené roz-
$ifujici slovni zasobé. Napriklad téma zivot v horach bylo zpracovano pro némecky
mluvici déti, které se budou setkavat s jinym typem prirody nez ¢eské — dospély cte-
nar byl schopen identifikovat alpskou velehorskou prirodu - alpskou horskou krajinu,
v jejimz kontextu ziji rostliny a zvitata, jez v Ceské republice nenajdeme. Vedle toho
obrazek znazornujici téma Na stavbé zachycoval pomérné adekvatné véku ¢tenar si-
tuaci, skute¢nosti, jez se na stavbé vyskytuji, i kdyZ pojmenovani techniky, ktera byla
na obrazku zachycena, pravdépodobné spadd mimo slovni zdsobu bézného mluvéiho.
Mozna i proto bylo nékolik obrazki na okrajich stranky znovu zobrazeno a verbalné
pojmenovano. Lze si klast ovS§em otazku, zda jde o slovni zasobu, jiz by mélo pred-
$kolni dité zvladnout - jednim z pfikladt byla podpérnd noha stroje, ktery precerpava
tekuty beton. Tato skute¢nost je pravdépodobné v ptivodnim jazyce (néméiné) pojme-
novana jednoslovné vzhledem k tendenci pojmenovavat v némeckém jazyce pomoci
kompozit, v ¢eském jazyce bylo nutné vyuzit opis, tedy viceslovné pojmenovani, coz
miize pomahat v upeviovani jistych prekonceptti syntaktickych vztaht, ale z hlediska
roz$ifovani slovni zasoby to povazujeme v predskolnim véku za redundantni.

2.2 ENCYKLOPEDIE PRO DETI SKOLNIHO VEKU

Jak uz jsme upozornili vyse, povazujeme za pomérné velky nedostatek absenci
kvalitné zpracované véeobecné encyklopedie urcené pro déti mladsiho skolniho véku.
Tou byla napiiklad encyklopedie B. Rihy (1977), ktera vychézela z potieb zékladnich
$kol. Hesla navazovala na ucebni osnovy a ucebnice a zaroven se snazila postihnout
zivot ditéte i spole¢nosti. Jejim nedostatkem je pochopitelné dobova zatizenost ideo-
logii, zejména pti zpracovani zemépisnych hesel, jako napt. Sovétsky svaz, Bulharsko,
Ceskoslovensko, nebo pojmy spole¢enské a s nimi souvisejici — SSM, sbér, pomnik,
kolektiv apod. I pfesto je u nékterych hesel vidét, Ze ideologie je k nim spise ptipo-
jena, nez ze by byla integralni sou¢dsti textu — srov. napt. heslo pomnik (Riha 1977,
s. 208), kde se vyklad primarné odviji od pomniku Jana Husa na Staroméstském na-
mésti v Praze, nasledné jsou pfipomenuty pomniky vyznamnym ¢eskym osobnostem
a v posledni vété se teprve objevuji pomniky hrdintim Sovétského svazu.

Zéci na prvnim stupni zdkladni skoly uz potiebuji souvislé vyklady vyznam, nic-
méné pro jejich vystavbu musi byt volen vhodny, vékové ptiméreny metajazyk. Jako
vhodny se ndm jevi zptisob vykladu pomoci jednoduchého popisu jazykového obra-
zu prirozeného svéta urcitého slova-pojmu. I. Vankova (2001) podavé charakteristiku
»smuly“ a ,,$tésti“ na obrazku sedmileté holcicky, ktera obé abstrakta personalizuje.
Pro charakteristiku smiily vyuziva ¢ernou barvu a konotace, které se s ni spojuji -
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rozbité zrcadlo, listek z kalendare s napisem patek tfinactého, ¢ernou koc¢ku. Naopak
$tésti zachycuje v barvach (Cervena, zlutd, modrd), konotuje je ¢tyflistek a kasparkov-
sky klobouk s rolni¢ckami. Dité je vrzeno do jsouciho - svét k nému prichazi a stava se
srozumitelnym prostfednictvim matefského jazyka, a to v détstvi pomérné specifické-
ho. I kdyz se komunika¢ni situace postupné rozsifuji a obohacuji, je téch nejfrekven-
tovanéjsich pomérné malo — tomu je tieba prizpusobit i metajazyk v encyklopedii. Ten
musi nejen respektovat to, co uz dité zn4, ale budovat mu na poznani nové situace, aby
bylo schopné informace podavané v encyklopedii pochopit a dat si je do souvislosti.
To v podstaté reflektovala, i kdyZ neterminologicky i Rihova encyklopedie, kde autor
pise, ze se snazil ,vfadit pokud mozno pevné popisovany predmét do okruhu détskych
predstav, ddt mu jisty pohyb i primo détskou ticast ... je to spravnéjsi a ptirozenéjsi cesta
k détské psyse nez prosté zjednodusovdani a omezovini rozsahu a obsahu jednotlivych
pojmi, jak to vidime napr. u nékterych détskych encyklopedit zahraniénich.“ (Riha 1977,
s. 3) Heslo pro dité neni zcela nové, vidy se v ném objevuje néco, co dité zna, co ma
zvnitinéno, jiz ulozeno do souvislosti, néjaké implicitni znalosti. Vétsinou kromé hesla
tusi alespon zakladni kategorizaci pojmu (stroj, zvife, rostlina apod.), k ni pfipojuje
dalsi informace. Rliznd potieba v zavislosti na véku ditéte je v Rihové encyklopedii
odstupniovana — heslo s paragrafémem (obrazkem) tvori nejniz$i vrstvu, urenou pro
déti prvni tridy a mladsi, které jesté neuméji ¢ist a mohou jim hesla predéitat rodice.
Déti je pak spojuji s vizualni predstavou pfedmeétu. Pro déti mladsi jsou uréena kratka
shrnuti (druha vrstva) vétsinou nocionalni podstaty. Treti vrstva, urc¢end pro vétsi déti
mladsiho $kolniho véku s moznym presahem na stupen druhy, obsahuje podrobné;jsi
vyklady, které se tykaji jak podstaty pojmu, tak situativnosti, emocionality, evaluace
a celkového prozivani. Dité se tak rozvijelo kognitivné, intelektualné, ale i v dal$ich
oblastech (socializace, postojovost, psychické zrani, bohuzel i ideologie apod.)

Pies nékteré nedostatky povazujeme encyklopedii B. Rihy za vyznamné dilo, které
by mélo ziistat inspirativni i pro dne$ni tvorbu encyklopedii.

3 DETSKA ENCYKLOPEDIE DNES

Po roce 1989 se trh oteviel prekladovym encyklopediim a slovnikiim, mnohdy za-
§titénym zvuénymi lexikografickymi nakladatelstvimi (Oxford Dictionary, Larousse,
Duden). Pravé tyto slovniky a encyklopedie ale maji vyrazny nedostatek v organizaci
a v nerespektovani kulturnich specifik. To, jakym zptisobem je tteba kulturné pracovat
se slovnikem a encyklopedii v jiném kulturnim prosttedi, se zahrani¢ni lexikografové
obrazové ¢asti slovniku se zabyva napt. komparace slovnika Pequerio Larousse a Petit
Larousse (van Male — Martinez Rodriguez 2003).

Domnivame se, Ze pres pomérné velké prekazky, které bude treba vyfresit, je nej-
vy$si doba k tomu, aby vznikla nové véeobecna détska encyklopedie, kterd bude nava-
zovat na tradice kvalitni populdrné-nau¢né domaci literatury a zaroven bude zohled-
novat poznatky z modernich praci prekladovych. Moderni détska encyklopedie by
podle naseho nazoru méla mit dlouhodoby efekt a vliv na dité, méla by riist s ditétem,
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aby ji mohlo, stejné jako Rihovu encyklopedii, vyuzivat od predskolniho vzdélava-
ni az po pocatek vyuky na druhém stupni zakladni skoly. Bezpodmine¢né by méla
navazovat na poznatky kognitivni lingvistiky, predev$im na problematiku a vystavbu
jazykového obrazu svéta ditéte, hesla by se méla podilet na jeho budovéni a rozsiro-
vani. Prace na encyklopedii musi zohlednit, Ze se hesla zna¢nou mérou budou podilet
na budovani prekonceptii termint, které pak bude dité dale rozvijet, proto musi mit
vyznam lemmat solidni odborny zéklad, ale prevedeny do komunika¢nich schopnosti
ditéte mladsiho $kolniho véku - tomu by mélo poslouzit i uplatnéni riiznych stylovych
postupti (vykladového, popisného, ale i vypravéciho a tvahového), protoze néktera
hesla budou nepochybné jasnéjsi, bude-li heslo vykladano jako pribéh, nékterd na-
opak mohou mit formu vykladu. Na vystavbé kazdého hesla by se mély ticelné podilet
paragrafické prostiedky, at uz tykajici se grafické stranky verbalniho textu, nebo dopl-
nujici obrazky a ilustrace, které ovsem nesmi byt infantilni, libivé ani primitivni, aby
mohly rozvijet estetickou stranku osobnosti ditéte. Encyklopedie by méla vychazet
ze svéta, v némz dité zije a s nimz prichazi do styku (véetné vyukového prostredi),
meéla by mu pravé prostrednictvim vyseci jazykového obrazu svéta budovat hodnotovy
systém. Na tomto zdkladé by mél probihat vybér lemmat, ktera budou v encyklope-
dii zpracovana. V encyklopedii by se méla objevit zastupci vsech zékladnich slovnich
druhd, substantiva (jak konkréta, tak abstrakta, apelativa i propria), adjektiva, verba,
omezené i numeralie, pronomina a adverbidle.

Aby mohla byt kvalitni encyklopedie pripravena, je tfeba, aby na ni participovali
odbornici z fad lingvistd, didaktiki, pedagogt, psychologti, ilustratort, ale i konzul-
tanti vybrané terminologie, ktera bude do encyklopedie zarazena. Pro jeji vybér se jevi
jako nejvhodnéjsi escerpce u¢ebnic prvniho stupné, zejména prirodovédy a vlastivédy.
V neposledni fadé bude diilezita oblast reklamy a komerce — produkt musi byt atrak-
tivni i pro vydavatele, aby byl ochoten ho vydat.

Poznamka: Text vznikl za finanéni podpory projektu GA CR P407/12/1830 Vztah kog-
nitivnich struktur Zdka a struktur jazykového systému v procesu edukace ceského jazyka.
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RESUME

The time-span of almost twenty-five years after the velvet revolution allows us to
reflect on the changes which have been introduced in the society in various spheres.
Our paper, based on the research of the existing market and the analysis of selected
children encyclopaedias, draws attention to the deficiencies of some translated
encyclopaedias but also to those which automatically adopt foreign models; above
all the formal - visual aspect from western commercial publishers without the
adequate technological support which would reflect modern findings in the scientific
area and marketing as well as those of pedagogy and psychology. The main problem
area seems to be general encyclopaedias which describe the world where a child
lives and which should cater to child’s needs during primary schooling. We have
discovered significant deficiencies in encyclopaedias for pre-school children as well.
These encyclopaedias (so called picture books) do not follow Czech cultural context,
moreover, they underestimate children’s intellect very often. Our findings point out
at the necessity to create new modern encyclopaedias for children. They should reflect
on modern scientific research, including findings in cognitive linguistics, and should
be based on the Czech culture.
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SPECIFIKA VYUCOVANIA CUDZICH JAZYKOV U DETI

PREDSKOLSKEHO A MLADSIEHO SKOLSKEHO VEKU

SPECIFIC ASPECTS OF TEACHING FOREIGN LANGUAGES TO PRESCHOOL AND
PRIMARY SCHOOL LEARNERS

TATIANA NOVAKOVA — MI1LAN PORTIK

1 OSVOJOVANIE SI CUDZICH JAZYKOV A UCENIE SA CUDZICH JAZYKOV
V PREDSKOLSKOM A MLADSOM SKOLSKOM VEKU

Osvojovanie si jazyka patri do oblasti, ktora ludstvo vzdy nadchynala a zaujima-
la. Rodicia s radostou nacuvajui dzavotu svojich ratolesti a tesia sa so zvukov, ktoré
vydavaju, z prvych slovi¢ok a viet, ktoré sa im podari vyprodukovat. Oblast osvojova-
nia si jazyka je predmetom zaujmu nielen laickej, ale aj odbornej verejnosti, a tak uz
po desatrocia je tato problematika v centre vedeckého badania didaktikov, lingvistov,
psychologov, neurolingvistov ¢i psycholingvistov. Podla Novej ramcovej stratégie pre
viacjazy¢nost z roku 2005 by sa uz od ttleho veku dietata mala podporovat individual-
na viacjazycnost, az kym kazdy ob¢an nadobudne praktické zru¢nosti aspon v dvoch
jazykoch okrem materinského jazyka (In: Koncepcia vyucovania cudzich jazykov v za-
kladnych a strednych $kolach 2007, s. 10). V $kolskom roku 2010/2011 sa na zéklade
vyhlasenia Vlady Slovenskej republiky zac¢ina s povinnym vyucovanim cudzich jazy-
kov od tretieho ro¢nika zakladnych $kol. Na mnohych zékladnych $kolach sa vsak
s cudzojazy¢nym vzdelavanim stretavaju deti uz od prvého ro¢nika. Aj riaditelia ma-
terskych $kol reflektuju na sti¢asnu situdciu a dopyt zo strany rodi¢ov rozsirovanim
ponuky nadstandardnych aktivit o hodiny cudzieho jazyka ¢i zriadovanim bilingval-
nych tried.

Existuje niekolko definicii pojmov osvojovanie si jazyka (language acquisition)
a ucenie sa jazyka (language learning). Mnohi vyskumnici (Ellis 1985, Pinker 1995)
pouzivaji oba odborné terminy bez vyrazného odliSovanie ich vyznamu; naopak, ini
(Krashen 1992, Eddy 2011, Lojova 2012/2013, Strakovd 2006) ich désledne rozlisuju.
Krashen (1992) priblizuje proces osvojovania si cudzieho jazyka procesu osvojovania
si materinského jazyka, ktorého vysledky povazuje za trvalejsie a dokonalejsie. Ozna-
¢uje ho aj pojmom prirodzené ucenie sa (natural learning). Oproti tomu ucenie sa
jazyka vnima ako proces, v ramci ktorého jedinec ziskava poznatky o gramatickych
pravidlach, slovnej zasobe, vyslovnosti a podobne (Krashen; podla Eddy 2011, s. 12).
Pre Eddy (2011, s. 13) znamena ucenia sa cudzieho jazyka vedomé a aktivne Studo-
vanie toho, ako jazyk funguje, aké st jeho pravidla a principy. Pojem osvojovanie si
cudzieho jazyka podla autorky ,,referuje nielen na vyssie spominané cinnosti, ale taktiez
zahtria podvedomé prijimanie informdcii, vedomosti a skiisenosti (ibid. s. 13, preklad
autorky). Aj Lojova (2012/2013, s. 1) poukazuje na principidlne rozdiely medzi pro-
cesmi osvojovania si cudzieho jazyka a ucenia sa cudzieho jazyka. Pod osvojovanim
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si rozumie neuvedomovany prirodzeny proces prebiehajici v prirodzenom prostre-
di; pod ucenim sa rozumie cielavedomy proces prebiehajuci obvykle v podmienkach
$kolského prostredia. I my sa nazdavame, Ze osvojovanie si cudzieho jazyka je kvalita-
tivne aj kvantitativne iny proces ako proces ucenia sa cudzieho jazyka. Osvojovanie si
jazyka chapeme ako spontanny podvedomy proces ziskavania jazykovej kompetencie
v prirodzenom prostredi, v interakcii jedinca s okolim. Takto si zvycajne jedinec osvo-
juje svoj prvy, resp. materinsky jazyk (first language acquisition / mother tongue acqui-
sition). Deti sa nesustredia na samotny proces ,,u¢enia sa“ materinského jazyka, ale su
prirodzene ,vnorené“ do jazykového prostredia, ktoré ich obklopuje. Na druhej strane,
ucenie sa jazyka chapeme ako cielavedomu a zdmernu ¢innost ziskavania jazykovej
kompetencie v umelo vytvorenom prostredi, pri ktorej jedinec ziskava vedomosti o ja-
zyku. V tomto procese sa vyuzivaju rdozne ucebné pomdcky a formalizované ucebné
postupy. V procese osvojovania si jazyka sa teda dieta ,,uci jazyk®, v procese ucenia sa
jazyka sa dieta ,,uci o jazyku*.

Hypotéza kritického obdobia. V stvislosti s osvojovanim si jazykov sa v odbornej
literattre stretavame s problematikou tzv. senzitivneho alebo citlivého obdobie. Toto
obdobie sa zvykne oznacovat aj pojmom kritické obdobie (critical period). Pojem kri-
tické obdobie pochadza z bioldgie a pouziva sa na oznadenie biologicky determinova-
ného optimalneho obdobia vo vyvine jedinca, pocas ktorého sa istd schopnost musi
osvojit, ak ma byt trvalou sti¢astou spravania jedinca. Ak k osvojeniu neddjde prave
v tomto obdobi, neskdr je uz rozvoj tejto schopnosti obmedzeny, resp. nemozny, ale-
bo prebieha s pouzitim inych mechanizmov. Koniec kritického obdobia sa spaja so
stratou adaptability a neschopnostou reorganizacie mozgu (problematika je podrobne
analyzovana napr. v Lojova 2005, Lightbown a Spada 2006). Pojem kritické obdobie
v oblasti cudzojazy¢ného vyucovania prvykrat predstavili Penfield a Roberts (1959)
a nasledne sformulovali tzv. hypotézu kritického obdobia (critical period hypothesis).
V roku 1967 hypotézu rozpracoval Lenneberg a po niom aj dalsi odbornici. Podla tejto
hypotézy existuje v individudlnom biologickom vyvine jedinca obdobie zvlastnej cit-
livosti na schopnost automaticky si osvojit jazyk len oby¢ajnym vystavenim sa jazyku
a po tomto obdobi (po puberte) je cudzi jazyk nutné udit sa cestou uvedomelého a na-
mahavého usilia.

Hypotéza kritického obdobia je jednym z klu¢ovych argumentov autorov venu-
jucich sa problematike osvojovania si jazyka u deti a dospelych. Napriek pluralite
nazorov odbornikov a deficitu vedecky podlozenych faktov je mozné konstatovat, Ze
v odbornych a vedeckych publikaciach mierne prevazuji nazory v prospech existencie
kritického obdobia (Lojova a Strakova 2012, s. 28). My sa priklaname k tomuto nazo-
ru a suhlasime s autorkami, Ze predov$etkym z hladiska osvojenia si fonologického
systému cudzieho jazyka moze vek zohravat dolezitu ulohu. Mechanizmy osvojovania
si fonologického systému st totiz zavislé od neurologického dozrievania, tzn. od kri-
tického obdobia. Toto dozrievanie zabezpecuje plasticitu prislusnych mechanizmov,
ktoré st schopné relativne fahko vytvarat fonologicky systém tak materinského, ako
aj dalsich jazykov, a to priblizne do puberty. V neskor$om veku pravdepodobne tieto
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mechanizmy funguju inak, ¢o moze mat za nésledok tazkosti so spravnou vyslovnos-
tou, intondciou a prizvukom. Chceme v8ak este raz zdoraznit, Ze v sti¢asnej dobe nie je
existencia kritického obdobia vedecky podlozend a potvrdend, preto je nutné aj k ta-
kymto tvrdeniam pristupovat kriticky.

2 ZAKLADNE PRINCIPY VYUCOVANIA CUDZIEHO JAZYKA

Lojova a Strakova (2012) deklaruju, ze ,,¢im skor je dieta vystavené vplyvu druhého
jazyka, tym sii mechanizmy jeho osvojovania viac podobné mechanizmom osvojovania
si materinského jazyka a tym vicsi je predpoklad, Ze takymito prirodzenymi procesmi
moze dieta dosiahnut viroveri ovlddania cielového jazyka totoznii s rodenymi hovoria-
cimi tymto jazykom® (s. 28). Aj pedagogicka prax potvrdzuje, Ze predskolsky a ele-
mentdarny stupen je vhodnym obdobim, kedy zacat s osvojovanim si cudzieho jazyka
v organizovanych podmienkach z aspektu neurolingvistického, kognitivneho, socidlno
- psychologického i lingvistického. Dieta v tomto obdobi je dispozi¢ne nastavené tak,
aby vyuzivalo prirodzené ucenie sa, ktoré mu pomohlo osvojit si aj materinsky jazyk
(Strakova 2012, s. 23). Aby cudzojazy¢né osvojovanie prebiehalo prirodzene a tspes-
né, je treba mat na zreteli isté zakladné principy.

Respektovanie prirodzeného vyvinu jazyka. Podla Aitchisonovej (2008) vsetky deti,
okrem deti s kognitivnych deficitom, st schopné naucit sa akykolvek jazyk v relativne
kratkom case a vSetky deti prechddzaji rovnakymi obdobiami, aj ked tieto mozu na-
stupit a trvat u jednotlivych deti rozli¢nt dobu. Predchodcom jazyka u novorodencov
je pla¢. Dieta ho pouziva ako komunikaény prostriedok a matky dokazu podla roz-
nych druhov pla¢u dekddovat spravu, ktort im dieta chce podat. Od Siestich tyzdnov
nastava faza hrkatania a dieta za¢ina trénovat svoj artikulaény aparat. V Siestich me-
siacoch nastava faza dzavotania, ktora uz je jazykovo $pecifickd a od 6smich mesiacov
je dieta schopné opakovat intona¢né vzory. Okolo prvého roku dochadza k produk-
cii prvych slov, od osemnastich mesiacov dvojslovnych viet. Od dvoch rokov dieta
nadobuda schopnost ohybat slova, neskdr zac¢ina samo produkovat otdzky a zapory
a v piatich rokoch je schopné tvorit komplexné vetné konstrukcie. V desiatich rokoch
re¢ zvacsa dosahuje zrelostnu uroven dospelého (podla Aitchison 2008). Vzhladom
k povedanému je nutné zdoraznit predovsetkym potrebu reSpektovat tzv. tiché obdobie
(silent period), ktoré charakterizuje zac¢iatok vyvinu tak materinského ako aj cudzieho
jazyka. Pri osvojovani si materinského jazyka je dietatu dopriaty taky dlhy cas, aky
samo potrebuje. AvSak v podmienkach formalneho vyucovania cudzieho jazyka dieta
tato ,,$ancu” nemd, nakolko uz od zaciatku je na neho ¢asto vyvijany tlak, aby hovo-
rilo. Niektoré deti nemajui problém reagovat, iné potrebuju dlhsi ¢as na adaptaciu. Je
preto potrebné pozitivne posilnovat sebavedomie deti a motivovat ich vlastnym tst-
nym prejavom, pri¢om detom pontikame dostatok réznych prilezitosti k tomu, aby si
jazyk osvojilo.

Hra a zdZitkové ucenie sa. Pre deti predskolského a mladsieho $kolského veku je ty-
pickou sudastou ich Zivota hra. Pomocou nej spoznavaju tym najprirodzenejsim spo-
sobom svet a ucia sa mu porozumiet. Podla Podhdjeckej (2007) je hra ,,informacnou
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branou do duse dietata, ktord mu dokdzZe sprostredkovat prisun vnemov, pocitov, im-
pulzov, ktord ich dokdze transformovat do chdpatelnej podoby a pomdze ich pretvorit na
vedomosti (podla Portik, Kraj¢ovi¢ova a Mihokova 2008, s. 44). Tato charakteristicka
a neoddelitelnu sucast Zivota deti je preto potrebné preniest aj do oblasti cudzojazy-
¢ného osvojovania. Je pravdepodobné, Ze deti si dokazu hrovymi metédami osvojit
novy jazyk lahsie, na kvalitativne lep$ej tirovni, a tym z dlhodobého hladiska aj efek-
tivnej$ie. Nazdavame sa, Ze aj vo formdalnom prostredi $koly je mozné navodit situacie
nabité emdciami, ktoré vtiahnu dieta do deja a umoznia mu naplno prezivat a vstre-
bavat cudzi jazyk. Typickym prvkom zazitkového ucenia je zapojenie celého ¢loveka
- fyzicky, intelektualne aj emoc¢ne. Preto mdzeme tvrdit, ze takyto spdsob ziskavania
poznatkov je dynamicky, aktivny a je v protiklade s tradi¢nym sposobom vyucovania
cudzieho jazyka, kde ide o statické a pasivne preberanie poznatkov a skiisenosti. Sama
osebe je hra prijemnou ¢innostou, ktora prinasa uspokojenie a dieta do nej vklada
svoje schopnosti, rozum a cit. Eduka¢né aktivity v cudzom jazyku by pre deti mali
byt putavé, zabavné a variabilné, aby deti nemali pocit, Ze sa cudzi jazyk udia. ,,Hravd
forma vsetkych Cinnosti a rozvoj prirodzenej zvedavosti sii predpokladom pre tispesné
zvlddnutie procesu ucenia v neskorsom veku“ (Novotna 2011, s. 353).

Multisenzoridlny pristup k uceniu sa cudzich jazykov. Dieta v tomto obdobi sa zvyk-
ne oznacovat pojmom ,,multi-sensory learner, ¢o znamena, Ze si osvojuje, resp. sa uci
cudzi jazyk roznymi ,,kandlmi®. Ak sa mu cudzi jazyk bude predkladat sposobom, pri
ktorom budu v rovnakom case zapajané viaceré zmysly, je pravdepodobné, Ze si jazyk
osvoji lahsie a efektivnejsie. Je preto ddlezité, aby sa v procese cudzojazy¢nej vyucby
vytvaral priestor pre zapajanie vSetkych zmyslov. V obdobi predskolského a mladsieho
$kolského veku ma ucenie vyrazne nazorno - ¢innostny charakter. Zahfia pouzivanie
nazornych u¢ebnych pomdcok, ktoré podporuji zrakové, sluchové, hmatové, chutové
i ¢uchové vnemy. Deti predskolského a mladsieho $kolského veku st prirodzene zve-
davé a velmi rady, ba az s nad$enim sa ucia (Scott a Ytreberg; podla Portikova 2012,
s. 17). Ulohou witela je okrem iného zabezpecit, aby cudzojazyéné vyucovanie bolo
zaujimavé a putavé. Myslime si, Ze ak ucitel dokaze sprostredkovat detom zmyslové
zazitky a takto im umozni spoznavat cudzojazy¢nu realitu, naplni ich radostou a vyvo-
lava v nich kladné emocie, ¢im moze prispiet k efektivnejsiemu osvojovaniu si cudzie-
ho jazyka (problematiku multisenzorialneho pristupu vo vyuc¢ovani cudzich jazykov
podrobnejsie analyzovala Novakova; In: Novotnd 2014). Multisenzorialny pristup vo
vyucovani cudzich jazykov potom chapeme ako pristup, ktory je orientovany na dieta
(learner-oriented approach), aktivne ucenie sa (active learning) a ucenie sa prostred-
nictvom vykonévania ¢innosti (learning by doing).

Expozicia dietata cudziemu jazyku. Aby si mohlo dieta tispe$ne osvojit cudzi jazyk,
je nevyhnutné, aby s tymto cudzim jazykom bolo v kontakte a aby bolo neustale kon-
frontované s ¢o najrozmanitej$im mnozstvom situacii vyuzivajucich dany jayk. Suhla-
sime so Strakovou (2012, str. 23), ze je dolezité, aby bolo dieta vystavované cudziemu
jazyku v maximdlne moznej miere, ¢o nie je v naSom prevazne monolingvalnom pro-
stredi a pri limitovanom mnozstve vyucovacich jednotiek az také jednoduché. Napriek
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tomu sa domnievame, Ze je v rukach ucitela, aby tuto podmienku dodrzal a navodil
v triede atmosféru ,,plnd angli¢tiny”. Okrem vlastného jazykového prikladu ma uditel
k dispozicii rdzne autentické audiovizualne nahravky, internetové zdroje, interaktivnu
tabulu, realne predmety ¢i hracky, v primarnom vzdeldvani neskor aj pisany a ¢itany
material, a pod. Je predpoklad, Ze ¢im viac je dieta vystavované cudziemu jazyku, tym
kompetentnejsie sa v nom stane. V sticasnosti prenika do praxe cudzojazy¢ného vy-
ucovania aj metodika obsahovo integrovaného ucenia sa cudzieho jazyka, znama ako
CLIL (Content and Language Integrated Learning). Menzlova, Farkasova a kol. (2008)
definuju CLIL ako ,,vSeobecne uzndvanii skratku sihrnne oznacujiicu mnoZstvo rozdiel-
nych metodickych postupov, ktorych spolocnym prvkom je $pecifické postavenie cudzieho
jazyka vo vyucbe inych predmetov a vzdeldvacich obsahov® (ibid. str. 8). Ide o metddu
zalozenu na pouzivani materinského a cudzieho jazyka, ktoré sa navzajom vo vyucbe
striedajui v zaujme jej kvality. Ako potvrdzuje Pokriv¢akova (In: Strakova a Cimerma-
nova 2012, str. 127), aj takymto spdsobom sa da splnit poziadavka ¢o najcastejsieho
priameho, ale nendsilného kontaktu deti s cudzim jazykom.

Jazykova zdatnost ucitela. Dieta v predskolskom a mlad$om $kolskom veku je vel-
mi senzitivne a ma vynikajicu schopnost imitovat. Fixuje to, ¢o pocuje a vidi a uci
sa aj tym, ze kopiruje ucitela. U¢itel je ¢asto jedinym komunika¢nym vzorom dietata
a preto je velmi dolezité, aby mal zvladnuty cudzi jazyk vo vSetkych jeho formach
a podobach. Jeho jazykovy prejav musi byt bezchybny a kvalita jazyka vysoka. Dieta si
do pamite neulozZi len spravne jazykové vzorce, ale zafixuje si aj tie nespravne. Porti-
kova (2012) dava odportcania, aby v programe predskolska a elementarna pedagogika
bola vacsia pozornost venovana prave oblasti fonetiky a fonoldgie, ako aj didaktike
cudzieho jazyka. ,,Dalsie lingvistické predmety a jazykové semindre by sa mali obsahovo
viac orientovat na jazyk pouzivany v triede a na rozvoj komunikacnych kompetencii
ucitela tak, aby zvladol tento jazyk po vsetkych jeho strankach® (ibid. s. 98). Takto by sa
mohla zabezpecit poziadavka kvalitného a kompetentného uditela, ktory by v kontakte
s detmi vedel plynule pouzivat cudzi jazyk a prirodzene reagovat na rozne kazdodenné
situdcie. Lojova a Strakova (2012) nabddaju ucitelov k celoZivotnému vzdelavaniu a ku
skvalitiiovaniu svojich cudzojazy¢nych zru¢nosti, aby predisli znizovaniu urovne ovla-
dania nauc¢eného cudzieho jazyka. Ponutkaju rieSenie v podobe roznych domaécich, no
predovsetkym zahrani¢nych aktivit (mobilit a $tudijnych pobytov), ktoré umoznuju
ucitelom priamy kontakt s autentickym jazykom a kultarou.

3 ZAVER

Deti v obdobi predskolského a mladsieho $kolského veku st prirodzene zvedavé,
maju bohatu fantaziu a su velmi aktivne. Zaroven sa vsak nedokazu dlho sustredit na
detaily, rychle sa sice udia, ale aj rychle zabidaju a potrebuji nazorny pristup a zmys-
lové udenie sa. Vyznacuju sa nestabilnostou emdcii a egocentrizmom, ale tieZ schop-
nostou odhadovat vyznam z kontextu, potrebou hry a u¢enim sa prostrednictvom
vykonavania ¢innosti. Vyuéba cudzich jazykov v tomto obdobi ma svoje $pecifika. Je
pritom dolezité rozlisSovat medzi pojmami ucenie sa cudzieho jazyka a osvojovanie si



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

cudzieho jazyka. Osvojovanie si cudzieho jazyka je proces, ktory je obzvlast dolezity
v tomto obdobi, pretoze je mozné ho prirovnat k procesu prirodzeného osvojovania si
materinského jazyka. Tento proces ma svoje zakonitosti a st pren charakteristické isté
principy, ktoré sme sa pokusili v ¢lanku priblizit. Tak ako je dolezité reSpektovat priro-
dzeny vyvin jazyka a zvlast tiché obdobie, je tiez nutné, aby metodické pristupy ucitela
smerovali k hrovej ¢innosti na hodinach cudzojazy¢nej vyucby a k stimulacii ¢o naj-
vacsieho poctu zmyslov dietata. U¢itel by mal mat cudzi jazyk zvladnuty po vsetkych
strankach, mal by byt jeho aktivhym pouzivatelom a vzhladom na vynikajtce fixa¢né
schopnosti dietata v tomto obdobi by mal mat hlavne vynikajico zvladnuta vyslov-
nost. Nesmierne dolezitym principom pri oboznamovani dietata s cudzim jazykom je
jeho maximalna mozn4 expozicia cudziemu jazyku, v ramci ktorej sa dieta dostava do
situdcii, v ktorych si prirodzenym, nenasilnym a zazitkovym sposobom dokaze samo
odvodit jazykové pravidld a vzorce. Uviedli sme len niektoré zdkladné principy oboz-
namovania dietata s cudzim jazykom, no domnievame sa, ze prave ich uplatiiovanie
v cudzojazy¢nej vyucbe moze prispiet k zvySovaniu efektivity osvojovania cudzieho
jazyka u deti v predskolskom a primarnom vzdeldvani.
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RESUME

Foreign language learning in preschool and primary school children has its specific
aspects. It is important to distinguish between learning a language and acquiring a
language. Children at that age are naturally curious, have strong imagination and are
very active. They have short concentration and attention span, learn quickly but tend
to forget quickly too, and they need a hands - on and sensory approach. They can use
the context to predict the meaning. They learn by doing and they learn through play. In
this article we try to define some basic principles of foreign language learning, such as
respecting the process of language development (especially the silent period), learning
through play, a multi-sensory approach to language learning, maximum exposure to
the target language and language competences required of foreign language teachers.
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MOZNOSTI ROZVIJANIA CITATELSKE] GRAMOTNOSTI

U ZIAKOV PRIMARNE]J SKOLY

POSSIBILITIES FOR DEVELOPING READING LITERACY OF PUPILS IN PRIMARY
SCHOOL

Dana CIBAKOVA

Uvop

Odborny ¢lanok je zamerany na oblast rozvijania Citatelskej gramotnosti v primar-
nom vzdeldvani. V medzindrodnej hodnotiacej $tudii PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study), ktora zistuje a hodnoti uroven (itatelskej gramotnosti u zia-
kov mladsieho $kolského veku, slovenski ziaci nedosahujii uspokojivé vysledky. To sa
stalo pre nas vyzvou venovat sa prave problematike Citatelskej gramotnosti, hladaniu
novych spdsobov a pristupov k jej rozvijaniu. V suvislosti s Citatelskou gramotnos-
tou svoju pozornost sustredujeme na oblast porozumenia textu, vztahu jazykovych
a kognitivnych procesov pri recepcii vecného textu a rozvijaniu metakognitivnych
schopnosti Ziakov primdrnej $koly. Zameriavame sa konkrétne na oblast porozumenia
textu s re$pektovanim jeho viactroviiového charakteru a s dérazom na stimulovanie
relevantnych kognitivnych funkeii.

Dovolujeme si poukazovat na nevyhnutnost kognitivnych funkcii pri recipovani
textu a ich odraz v jednotlivych trovniach porozumenia textu. Na zaklade toho po-
nikame novy pristup, ktory vychadza z predpokladu, ze ak stimulujeme kognitivne
funkcie a ak davame do vztahu jazykové a kognitivne procesy, tak efektivnejsie poso-
bime na schopnost Ziaka porozumiet textu na jednotlivych Grovniach. Pri $pecifikova-
ni jednotlivych trovni porozumenia textu (4) vychadzame zo $tadie PIRLS, ktora ich
vytycuje nasledovne:

1. Schopnost identifikovat informdcie explicitne formulované v texte;

2. Schopnost dedukovat z textu (vyvodzovanie informacii, ktoré nie si v texte

formulované explicitne);

3. Schopnost interpretovat a integrovat informacie z textu (konstruovanie vyz-

namu nad ramec textu, vyuzivanie predchadzajicich poznatkov, vedomosti
a skdsenosti);

4. Schopnost kriticky analyzovat a hodnotit text (Citatel analyzuje a hodnoti text
z obsahovej, kompozi¢nej a jazykovej stranky, z hladiska realizovaného komu-
nika¢ného zdmeru; opiera sa pri tom o svoj vedomostny a skisenostny kom-
plex a o dosiahnutd troven komunika¢nej kompetencie) (Ladanyova 2007).

V ramci teoretickych vychodisk, ako vplyva systematické stimulovanie kognitiv-
nych funkcii na rozvijanie tirovni porozumenia textu u ziaka primarnej $koly, sa opie-
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rame o zakladné postulaty kognitivnej lingvistiky, o tedrie porozumenia textu a o ted-
rie re¢ového, kognitivneho a metakognitivneho vyvinu dietata.

V zaverecnej Casti odborného ¢lanku pontikame prakticka ukazku jednej stimu-
la¢nej jednotky na rozvijanie porozumenia textu s vyuzitim aktivit na stimulovanie
kognitivnych funkcii.

1 CITATELSKA GRAMOTNOST

1.1 VYMEDZENIE POJMU éITATEI:SKE] GRAMOTNOSTI

Pojem gramotnost ma vo svojej podstate vela vyznamov, ktoré je mozné klasifiko-
vat a definovat podla toho, aké je ich zameranie, a to napriklad ¢itatelska gramotnost,
rand gramotnost, E-gramotnost, $kolskda gramotnost, dopravnd gramotnost, prav-
na gramotnost a mnohé iné. Gramotnost ma $irokospektralny vyznam a odraza sa
v kompetenciach ¢loveka, kde patria kli¢ové kompetencie, ako st komunikacia v ma-
terinskom jazyku, komunikdcia v cudzom jazyku, matematicka gramotnost a kompe-
tencia v oblasti prirodnych vied a technoldgii, kompetencia v oblasti informa¢no-ko-
munikaénych technolégii, kompetencia udit sa, ako sa ucit, interpersondlna socialna
a obcianska kompetencia, podnikatelské zru¢nosti, kultirny rozhlad (Gavora 2006).
V na$om pripade md vyznamné postavenie Citatelska gramotnost, preto povazujeme
za dolezité jej definovanie.

V medzindrodnej hodnotiacej $tudii PIRLS je citatelska gramotnost definovana
ako ,,schopnost porozumiet a pouzivat také pisomné jazykové formy, ktoré vyZaduje spo-
locnost a/alebo ktoré majii hodnotu pre jednotlivca. Mladi Citatelia moézZu konstruovat
vyznam z rozmanitych textov. Citajii s cielom vzdeldvania sa, iicasti v komunitdch ¢i-
tatelov v skole a kazdodennom Zivote a pre potesenie (Mullis a kol., podla Ladaniyova
2007, s. 7).

Medzinarodna hodnotiaca $tudia PISA definuje Citatelskii gramotnost ako ,,poro-
zumenie a pouZivanie pisanych textov a uvaZovanie o nich pri dosahovani cielov jedin-
ca, rozvijani vlastnych vedomosti a schopnosti a pri podielani sa na Zivote spolocnosti®
(Korsndakovié a kol. 2006, s. 2).

Spolo¢nym vychodiskom, nastrojom tychto $tadii je text, na zdklade ktorého je
Citatelskd gramotnost Ziakov skimand, hodnotena a porovnavana. Ziaci riesia ulohy,
ktoré si vyzaduju ¢innosti s textom na rdéznej Grovni. Osobitne $tudia PIRLS ponima
¢itatelsku gramotnost ako vychodisko vzdeldvania sa, ziskavania informdcii v ramci
zakladnej $koly so zameranim na pracu, pochopenie a analyzu textov, ktoré sliiZia ¢ita-
telom na vzdeldvanie sa v ramci institacie. Takyto zaber je predmetom zaujmu aj $ta-
die PISA, ktora k skimaniu ¢itatelskej gramotnosti pripaja okrem vyuZitia Citatelskej
gramotnosti v ramci zakladnej $koly aj vyuzitie pisomnych komunikétov v beznom
zivote, ¢o sa da definovat ako funké¢na (¢itatelskd) gramotnost.

Funk¢na gramotnost sa vymedzuje ako ,,schopnost pouzivat ¢itanie a pisanie nad
ramec elementdrnej gramotnosti s ticelom dosahovat vlastné potreby, nadobiidat vedo-
mosti, sebavzdeldvanie a sebarozvoj, ako i v procese socidlnej interakcie a komunikdcie
a v mnohych dalsich zmysluplnych kontextoch® (Trubiniové a kol. 2007, s. 148). Ide
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o model gramotnosti, ktory sa spdja v stvislosti s dospelou populaciou a ide o ,,schop-
nost efektivne pouzivat pisomny materidl v Zivotnych situdcidch na splnenie Sirokych
potrieb ¢loveka, na rozsirovanie vedomosti a rozvoj potencidlu cloveka® (Kirsch - Jun-
geblut 1986, podla Gavora 2006, s. 24).

Komplexna gramotnost alebo komplexny model gramotnosti (Sampson a kol.
2003) odréza Sir$ie chapanie gramotnosti a ,,predstavuje holistické chdpanie gramot-
nosti zaloZené na interaktivnom pristupe k rozvijaniu recepcnych a produkcénych komu-
nikacnych zrucnosti (ibid., s. 8).

V modeli komplexnej gramotnosti sa k styrom komunikaénym zru¢nostiam (ho-
vorenie, po¢tvanie, ¢itanie, pisanie) priraduju dalsie dve, a to prezeranie a vizualne
stvarnovanie myslienok. ,,Prvd z nich, tzv. prezeranie (viewing), suvisi s prijimanim
informdcii z roznych zvicsa nekontextovych zdrojov (broZury, reklamy, teletext, inter-
net...), ktoré sii samozrejmou suicastou tzv. moderného Citatelstva. Druhd zrucnost (visu-
ally representing) zase suvisi s vizudlnym stvdrniovanim myslienok a skiisenosti, ktoré je
dnes spojené s multimedidlnym vyuzivanim modernych technoldgii“ (ibid., s. 8).

2.2 JAZYKOVE A KOGNITIVNE PROCESY PRI POROZUMENI TEXTU

Kognicia je neoddelitelne prepojend s prirodzenym jazykom a jazyk je sucastou
kognicie. Ak kognicia predstavuje komplex struktur a procesov ludského poznavania,
jazykova kapacita ¢loveka je $pecifickou ¢astou kognicie, pretoze predstavuje $pecific-
ky fudskd mentdlnu schopnost, ktord ma zdsadny vyznam pre vseobecné kognitivne
schopnosti (Schwarzova 2009, s. 31).

LVztah jazyka a kognicie vo vyucovani jazyka prirodzene vyplyva z neodlutitelnosti
jazyka a kognicie v ludskom vedomi a pozndvani vobec. Teda aj pri uvazovani o zmys-
le vyucovania materinského jazyka v primdrnom vzdeldvani nemoZeme tento bytostny
vztah opomenut (Liptakova 2011).

S rozvojom kognitivnej psycholdgie a pedagogiky sa vzhladom na gramotnost
zacal klast doraz na spracovanie textovych informdcii pri procese uéenia. Najdolezi-
tej$im procesom pri uceni sa z textu je porozumenie textu. Schnotz, Ballstaed (Cap,
Mares$ 2001, s. 480) konstatuji , Ze porozumenie ma pat zloziek:

o Usilie vyznamu a zmyslu: Ziak sa uéi zorientovat v redlnom svete, aj vo svete

symbolov, pochopit stvislosti a celkovy zmysel javov;

o mentalne konstruovanie: porozumenie je dnes chapané ako aktivny dej, kto-
rého cielom je skonstruovat taki mentdlnu reprezentaciu vedomosti, ktord by
bola vnutorne sudrznd, nerozpornd a pre daného jedinca pouzitelna;

o interakcia medzi vnutornymi a vonkaj$imi vplyvmi: porozumenie nie je jedno-
razovym aktom, ale je vysledkom zlozitej interakcie medzi ré6znymi uroviiami
spracovania informacii; taktiez porozumenie je ovplyvnené vonkaj$imi a vnu-
tornymi podmienkami;

o otvorenost procesov: porozumenie je otvoreny a cyklicky proces, nové infor-
macie st konfrontované s doteraj$imi, dochadza k premene a ta spétne ovplyv-
nuje vnimanie dal$ich informdcii (ulahéuje aj komplikuje);
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o zavislost od kontextu: informacie st vzdy zhrnuté do istého kontextu a ten
ovplyvnuje tak ich vnimanie, ako aj prisudzovanie vyznamu a zmyslu.

Pri recipovani textu su dolezité procesy suhrne oznac¢ované ako zapamétavanie.
V stvislosti so zapaméatavanim rozliSujeme dva typy pamati, a to epizodicku a séman-
ticka pamaét. ,,Epizodickd pamdit sa sistreduje na epizédy, udalosti a ukladd ich podla
priestorovo-¢asovych hladisk. Sémantickd pamdt sa tyka verbdlnych symbolov, pojmov,
vztahov medzi pojmami, vyznamov slov a ukladd ich v podobe hierarchicky usporiada-
nej siete“(Mares, podla: Cap, Mares 2001, s. 481). Na ucenie sa z textu je pre &itatela
vyhodnejsia sémanticka pamét a zapaméatavanie prebieha tym lepsie, ¢im ma4 text pre-
hladnejsiu $truktdru. Na ucenie sa z textu je dolezitd pamat zamerna a nevyhnutné su
aj stratégie zapamaitania si uciva. Pressley pontka nasledujtce stratégie:
o stratégia organizovania a reorganizovania textu tak, aby sa dal lepsie zapamatat;
o stratégia aktivovania doterajsich vedomosti;
o elabora¢né stratégie, pri ktorych sa cielene vyhladavaju vazby k doterajsim
poznatkom;
o stratégia predstavivosti — jedinec si zdmerne vyvolava obrazné predstavy toho,
¢o si ma zapamitat;
o stratégia sumarizovania informacie vedie k redukovaniu uciva nutného na za-
pamitanie, dalej k vystihnutiu hlavnych myslienok, ktoré sa lepsie pamétaju;
o transformacnd a mnemotechnicka stratégia, kde si ziak ulah¢uje zapamatava-
nie zvukovo, vizualne alebo transformovanim uciva do skratiek, riekaniek, pri-
behov a podobne (Mares, podla Cép, Mare$ 2001, s. 482).

Vybavovanie si z pamiti moze prebiehat dvoma spdsobmi, a to znovupoznanim
a znovuvybavenim. Znovupoznanie umoznuje ziakovi vedome si vyvolat z pamiti ve-
domost, ak sa s fiou opit stretne, spozna ju. ,,Ziak si spomenie, Ze sa tito zdleZitost uz
niekedy ucil a dokdze rekonstruovat potrebné sivislosti. Impulz pritom vychddza zvon-
ku, mimo Ziaka. Ziaci tymto sposobom riesia napriklad didaktické testy, kde dominujii
tlohy s vyberom odpovedi (Mares, podla C4p, Mares 2001, s. 482).

Pri znovuvybaveni je ziak schopny vedome vyvolat zo svojej pamati vedomosti aj
s ich kontextom. ,,Impulz prichddza od Ziaka samotného a dokdze riesit tilohy, ktoré
vyzadujii tvorbu odpovedi, aplikdciu vedomosti, nepotrebuje k tomu pomdcky“ (Mares,
podla C4p, Mares 2001, s. 482). Vybavovanie z pamiiti je niekedy ovplyvnené negativ-
nymi pocitmi, ako je ziakov strach, tréma, ¢asovy natlak a mnohé iné.

Pri spracovani informdcif z textu st nevyhnutné ako jazykové, tak aj kognitiv-
ne procesy. Jazykové a kognitivne procesy pri porozumeni textu vidime v takejto
stvislosti:
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Obr. 1 Jazykové a kognitivne procesy pri porozumeni textu

UROVNE POROZUMENIA TEXTU

schop. kriticky

analyzovat’ JAZYKOVE A KOGNITIVNE PROCESY
a hodnotit’ PRI POROZUMENI TEXTU
interpretacia

a integracia

dedukcia

identifikacia q

zapamiitat’ porozumiet’ aplikovat’® analyzovat’ hodnotit’® tvorit’

KOGNITIVNE FUNKCIE

Pri objasneni kognitivnych procesov pri porozumeni textu sa opierame o revido-
vanu Bloomovu taxondmiu, kde v ramci kognitivnej dimenzie vychadzame z kognitiv-
nych procesov - zapamitat, porozumiet, aplikovat, analyzovat, hodnotit, tvorit. Opie-
rajuc sa o jednotlivé Grovne porozumenia textu a kognitivne procesy nevyhnutné pri
procese porozumenia podla J. Dolnika (podIa Dolnik, Bajzikova 1998) porozumenie
textu ma identifika¢nu (spoznéavaciu) stranku a kognitivny aspekt (aspekt chapania).

Na predlozenom grafe (Obr.1) vertikdlnu rovinu znézornuje identifika¢na (po-
znavacia) stranka procesu porozumenia, ktora predstavuje jednotlivé trovne poro-
zumenia textu. Tieto urovne predstavuju jazykové procesy, prostrednictvom ktorych
sa realizuje poznavanie v postupnosti jednotlivych trovni, od nizsich urovni porozu-
menia, az po dosiahnutie vyssich drovni. Horizontélna rovina znazornuje hierarchiu
kognitivnych funkcii.

Spojenie vertikalnej aj horizontalnej roviny (Obr.1) nam znazornuje vztah tychto
urovni v zmysle vzajomného odrdzania sa ich jednotlivych procesov. Ide o procesy
jazykové (vertikalna rovina) a o procesy kognitivne (horizontalna rovina). Myslime
si, Ze ak chceme proces porozumenia textu zefektivnit, tak jednou z moznosti je prave
spojitost urovni porozumenia textu a kognitivnych procesov, ktoré s ich nevyhnut-
nou sucastou. Na zaklade toho v nasej praci svoju pozornost zameriavame prave na
stimulovanie kognitivnych funkcii, a tym sa usilujeme pontknut novy pristup k roz-
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vijaniu porozumenia textu ako sucasti Citatelskej gramotnosti. Predpokladame, ze ta-
kymto sposobom mozno dosiahnut efektivnejsie rozvijanie porozumenia textu.

2.3 PRAKTICKA UKAZKA

A./ Evokacia

= Uloha na stimulovanie kognitivnych funkcii: systematické sprvanie, kontrolu
impulzivity, spontdnne porovnéavacie spravanie, planované spravanie, inferenéné
- hypotetické myslenie a si¢asne uvazovanie o niekolkych zdrojoch rieSenia ulohy,
kompardcia

Instrukcie pre ziaka:

>

>

Pozorne si prezri pracovny list a obrazky k nemu prilozené. Povedz, ¢o véetko
sa na pracovnom liste a obrazkoch nachadza.

Tvojou tlohou je doplnit do troch velkych, prazdnych tla¢idiel tri ¢isla tak, aby
v kazdom tlacidle bolo iba jedno ¢islo, a to odli$nej farby.

Na to, aby si ich tam mohol umiestnit, musis$ najprv najst spdsob, ktory je ukry-
ty v troch riadkoch pod troma velkymi prazdnymi tla¢idlami.

Kolko ¢isel sa nachadza na pracovnom liste? Uloz ¢isla (nachddzajice sa mimo
pracovného listu) do pracovného listu na ¢isla podla farieb.

Presun kazdé ¢islo z lavej strany do tlacidiel na pravej strane (ziak sa uci, ze
¢isla na pravej strane patria len do tlacidiel, ktoré st na diagonalnej ¢iare v rov-
nakom riadku). Akym spdsobom si ich umiestnil?

Dopln ¢isla z malych tlacidiel do velkych tlacidiel vo vrchnej ¢asti pracovného
listu.

Obr. 2 Pracovny list

"
®
= —~

=
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Obr. 3 Obrazky k pracovnému listu

B./ Uvedomovanie si vyznamu

= Pojmovd mapa:
» Napi$ véetky slova, ktoré ta pri slove vytah napadnu.
» Pojmové mapovanie mdzeme so ziakmi realizovat ustnou alebo pisomnou
formou.
= Citanie vecného textu: Ako vytah odmietol vozit Janka Vozara I
31X otdzky na lokdlne porozumenie textu

Janko Vozar z nasho vchodu je mily, ale velmi neposedny chlapec. Ked sa vozil
vytahom, v kabine vytahu sa vzdy knisal z boka na bok a poskakoval. Cela kabina sa
otriasala, narazala na vodiace kolajnicky, ktoré sa staraju o to, aby vytah Siel pekne
rovno hore alebo dolu. Az raz sa stalo, ¢o sa stat muselo: vytah s Jankom zastal medzi
dvoma poschodiami. Zacal stla¢at jedno tlac¢idlo po druhom, ale vytah sa ani nepohol.
Ked stlacil 71ty gombik s ndpisom ZVONCEK, ozvalo sa na chodbe zvonenie. Zacula
ho susedka vracajica sa s ndkupom. Telefénom zavolala opravdra, a ten Janka po ho-
dine nedobrovolného vizenia vyslobodil.

1% Ako sa vold chlapec, ktory sa zasekol vo vytahu?

Janko sa priznal, Ze vo vytahu skakal. Opravar ho najprv vyhresil, ale ked videl, aky
je Janko vylakany, trochu zmikol, ba dokonca ho pozval do strojovne vytahu hore na
streche.

Cestou sa Janko dozvedel, ze vo vytahovej kabine nemozno skakat, lebo pod dlaz-
kou kabiny je kontakt, ktory sa skakanim poskodi. Ked vstipime do vytahu, podlaha
kabiny trochu poklesne, ¢im medzi dlazkou a dnom kabiny vznikne kontakt alebo po
slovensky spojenie ¢i dotyk.
3t Co sa nachddza pod vytahovou kabinou?

To je pre vytah znamenie, aby neposlichal Ziadne iné prikazy, len nase. Inak by
sa mohlo stat, Ze by niekto na inom poschodi vytah privolal, a my by sme sa nechtiac
odviezli tam. V strojovni je najdolezitejsia ¢ast vytahu — vytahovy stroj. Z neho nam
do oka padne velké koleso so zliabkami po obvode, v ktorych st tri lana. Na ¢o st tam
tri lana? Nestacilo by jedno lano? Ked st tri land, istota je trojnasobna. Koleso sa kruti
raz na jednu, raz na druht stranu, podla toho, ¢i kabina ide hore alebo dolu.
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1% Kolko ldn sa nachddza vo vytahovom stroji?

Nekruti sa samo, rozkrica ho elektromotor a nekriti sa len tak, ale tahd lana. Na
jednom konci lan je upevnena kabina, na opa¢nom visi protizavazie. Byva to tazky kus
zeleza alebo beténu, pomaha elektromotoru, ked tahd vytah nahor - prevazuje kabinu
(Galata 1980).

= Vyzvovo-otazkové podnety na prvé tri irovne porozumenia textu:
1. troven: Schopnost identifikovat informacie explicitne formulované v texte.
» Co robil Janko vo vytahu?
» Aky gombik Janko vo vytahu stlacil, ked sa zasekol?
» Kto Jankovi privolal pomoc?
2. uroven: Schopnost dedukovat z textu (¢itatel vyvodzuje z textu informacie, stvis-
losti, ktoré v iom nie st formulované explicitne), inferenéné myslenie.
» Vysvetli, preco ,,vytah odmietol vozit Janka“.
» Na ¢o sluzi ,, kontakt“vo vytahu?
» Akymi inymi slovami sa da kontakt pomenovat?
» Aky je vyznam ,,protizdvazia“ na vytahu?
» Povedz, na ¢o sluzia tla¢idla vo vytahu.

C./ Reflexia

3. uroven: Schopnost interpretovat a integrovat informacie z textu (¢itatel konstruuje
vyznam nad ramec textu, pricom vyuziva svoje predchddzajice poznatky, vedo-
mosti a skiisenosti).

Nakresli zakazovu znacku, ktora zakazuje skakanie vo vytahu.

Aky vyznam maja vytahy v obytnych domoch?

Skakal si aj ty niekedy vo vytahu?

Vie$ o niekom, kto skace vo vytahu?

Pokds sa zapisat do tabulky nasledujuce tidaje o vytahu: Co uz viem?/Co chcem

vediet?/Co som sa nauéil?

vVVvVvyvyYy

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu KEGA ¢. 023PU-
4/2012 Encyklopédia jazyka pre deti.
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RESUME

The paper is a part of the research on developing reading literacy. We specifically
focused on the language and cognition when developing the text comprehension
among pupils in primary school. The main purpose of the paper is to theoretically
and empirically refer to and justify the relation between the cognitive and language
functions in the process of text comprehension via stimulating cognitive functions.
We highlight the necessity of applying the cognitive functions in text reception as well
as their reflection in individual levels of text comprehension. Based on this we present
a new approach which assumes that stimulating cognitive functions, along with
understanding the relationship between language and cognitive processes, effectively
influences pupil’s ability to comprehend the text on various levels. When solving
the problem: how does the stimulation of cognitive functions affect the level of text
comprehension of a primary school pupil we base our theory on cognitive linguistics
postulates, text comprehension theories, as well as on the theories of verbal, cognitive
and metacognitive development of a child.
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D1SKUSIE/DISCUSSIONS

DETSKA LITERATURA V DISKUSII ALEBO AKE REEDICIE ROKA
2013 NEMOZU CHYBAT V DETSKEJ KNIZNICI (PLUS ZOPAR
TIPOV Z PREKLADOVE] TVORBY AKO PRIDAVOK A NA ZAVER
JEDNA ,,PRIDANA HODNOTA“)

CHILDREN’S LITERATURE DISCUSSED OR WHICH RE-EDITIONS OF 2013 MUST NOT

BE MISSING IN CHILDREN’S LIBRARY (PLUS SOME TIPS FROM THE TRANSLATIONS
AS A BONUS AND, FINALLY, ONE “ADDED VALUE”)

7ZUZANA STANISLAVOVA

Popri pévodnej tvorbe na Slovensku kazdy rok nanovo vychdadza aj niekolko star-
$ich uspesnych titulov. Spravidla ide o ¢itatelsky i marketingovo overené texty. V roku
2013 sa k tym najlep$im zaiste zaradi kniha pre najmensich Kozliatka, ,,dvojpribeh®
vytvoreny dvoma variantmi zndmej ludovej rozpravky (s il. Vladimira Krala vydal
BUVIK). Z jednej strany knihy sa rozprava ludovy variant pribehu, teda Rozprdvka
o kozliatkach, ale neposlusnych v podani Marie Razusovej-Martakovej, z druhej strany
jeho autorsky variant, Rozprdvka o kozliatkach, ale poslusnych od Jaroslavy Blazkovej.
Vznikla tak knizka ,,bez konca®, v ktorej md dieta moznost rovnako intenzivne prezit
strach o osud malych a dovercivych mladat (ako vieme, neposlusné kozliatka zozerie
vlk, okrem jedného, ktoré sa schovalo do pece, a zachrancom je koza), ako aj zadostu-
¢inenie z ich chytrosti a z vlkovej hluposti, ¢i smiech z jeho zdvere¢ného osudu (v roz-
pravke J. Blazkovej koza chodi do prace, vlk kozliatka neoklame, lebo si stéle popletie
text jej pesnicky a ucitel spevu, ku ktorému zajde kvoli naprave, vytusi vlkove nekalé
umysly, dd mu radu - a vlk sa stane nosicom batoziny na bratislavskej stanici). Kon-
frontovanie klasiky s modernostou je vitané i z hladiska formovania detského citatela:
dieta zazitkovo ziskava skuisenost s principom parddie ako zdroja smiechu a vzhladom
na priezra¢nost pouzitia tohto principu dostava prilezitost porozumiet mu.

Pre malych ¢itatelov bola nanovo vydana aj préza Klary Jarunkovej O psovi, ktory
mal chlapca (il. Dana Zacharova, Trio Publishing), pribeh o vztahu chlapca, tilavého
psika a osamelého dedka. Vytvara jemnd, citliva a zéroven teplo humornd vypoved
o potrebe blizkosti a priatelstva, lebo (ako uvazuje psi hrdina): ,,... bez vlastného ¢lo-
veka je kazdy pes smutny a zbyto¢ny“ - alebo, ako kompromisne navrhuje chlapec
osamelému dedkovi: ,,Predat ho nemdzem, ani darovat, my musime byt spolu. Ale
mohol by som vam ho na noc poziciavat.“ Animalny uhol pohladu umoznil autorke
zvnitornene vypovedat tizbu po onom exupéryovskom ,,skroteni® a zachytit aj roz-
mer pdvabnej naivity (nie nepodobnej detskému videniu). Obratené videnie vztahu
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medzi ¢lovekom a psom vnasa do textu humor naplneny mudrostou, ako o tom sved¢i
nasledujica tvaha animalneho hrdinu: ,Nepaci sa mi vodit ludi na remencoch. Mam
rad slobodu a svojho ¢loveka tiez nechdm chodit po slobode. Zostanem pri niom, aby
mu nik neublizil. A budem pri iom vzdy!... Ale pana nechcem. Ani paniu. Rad by som
mal chlapca.... Pribeh umoziuje autenticky modelovat pocity osamelosti, rodiaceho
sa priatelstva, a zaroven nevyhnutnost slobody ako jeho podmienky.

V minuloro¢nej takmer absolttnej absencii poézie pre deti potesilo nové vydanie
parodickych prebasneni znamych slovenskych Iudovych rozpravok v podani Jana Na-
vratila. V knihe Duro Trulo a figliari (il. Peter Cpin, Regent) sa pohral s folklérnymi
sujetmi, spojil v pribehoch postavy ¢i motivy viacerych rozpravok, aktualizoval sujety
sucasnymi realiami, zlo obratil na smiech, a tak vytvoril veselé ver§ované rozpravky
vhodné pre mladsich $kolakov i na prednes.

Aj nové vydanie knihy Jany Sramkovej Robko a Zobko (il. Méria Nerddov4, Mladé
letd) smeruje k malym ¢itatelom. V tomto pripade ide vlastne o starsi titul autorky
Robko a Dobko (1984), tentoraz rozsireny o veselé verSované zdvery kapitol (autorom
je Jan Turan), pointujtce epizédu, pripadne naznacujuce novy buduci konflikt. Z4-
kladom sujetu je tuzba protagonistu ($kolkara) po zivom narodeninovom daréeku,
ktorym ma byt podla jeho Zelania pes. Kanarik Zobko ako dar je teda spociatku istym
sklamanim, ale potom zdkladom velmi intenzivneho vztahu. Druhtd sujetovi liniu
tvoria procesy, akymi si chlapec postupne vytvara prvé rovesnicke kontakty (so spo-
luziackami-dvoj¢atami, s chlapcom zo susedstva) a napokon tretiu liniu tvori sirode-
necky vztah so starSou sestrou Lubou a po jej svadbe perspektivna ,,premena“ protago-
nistu na ,,stryka“. Sramkov4 je velmi vtipna rozpravacka, jej pribehy st svizné, postavy
dobre individualizované, vierohodné po psychologickej stranke, vztahy v rodine st
srde¢né, harmonické, nie vsak sladkasto idylické. J. Turan je v humornych ver§ova-
nych dovetkoch zasa pohotovy poeta, a tak vznikla knizka, ktord pontka dietatu na
rozhrani predcitatela a prvocitatela ismevnu a zmysluplni pohodu.

V pripade literarneho diela, o ktorom bude re¢ teraz, nejde vlastne o reediciu
(hoci rozsiahly roman antického autora Longusa Dafnis a Chloe vysiel v slovencine
roku 2004; nebolo to vSak vydanie pre deti). Kniha Dafnis a Chloé. Pribeh antického
spisovatela Longusa prerozprdvala Bedta Pandkovd (il. Katarina Vavrova, Perfekt) uz
podtitulom signalizuje, Ze je umeleckym, tentoraz pre deti uréenym spracovanim toh-
to starovekého bukolického roménu o pdvabe Zivota v prirode, o dobrote, tikladoch
a vernej laske. V sulade s tym B. Panakova rozsiahly prototext vyrazne skratila, ,vyla-
pla“ z neho pribehovt liniu a dala jej rozpravkovi podobu. Pokojnt naraciu zalozila
na starostlivo a funkéne zvolenych vyrazovych prostriedkoch a na poetickych obra-
zoch prirody a lasky mladej dvojice, vytvaranych s citom pre estetickd mieru. Rov-
nako starostlivo a funkéne vypracovala stru¢ny, pre mladych citatelov zrozumitelny
poznamkovy aparat, priblizujuci priestor pribehu (ostrov Lesbos), nacrtavajici genézu
pribehu i jeho odozvu v novovekych artefaktoch. Kultivované a ¢itatelsky pritazlivé
prerozpravanie klasického kultirneho dedi¢stva obohacuje sti¢asnti ponuku ¢itania
pre deti.
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Ako ,,pridavok® pontkneme nahliadnutie do prekladovej tvorby pre deti a mla-
dez. T4 je v ostatnych desatro¢iach velmi bohatd, roznoroda nielen zanrovo, tema-
ticky, ale aj kvalitou; nie je jednoduché orientovat sa v nej. V tomto pripade pdjde
len o viac-menej nahodny vyber niekolkych prekladov z ostatnych rokov, ktoré sem
zaradujeme aj preto, aby sa ucinilo zadost i vy$$im vekovym kategdriam citatelov, nez
su ti najmensi.

K zaujimavym a uzito¢nym publikaciam, uspokojujucim detsky patraci instinkt,
patri publikdcia Penny Johnsonovej 50 tizasnych veci, ktoré by deti mali vediet o vede
(z angl. 50 Amazing Things Kids Nead to Know About Science, 2011, prel. Robert
Hrebicek, Teen Fortuna, 2012). Monotematicky koncipované dvojstrany knihy tvoria
mozaikovito usporiadané textové a obrazové informacie o uréitej zaujimavosti z vy-
branej vednej oblasti: z prirodovedy (ako stopovat zvieratd, prilakat divu zver, lovit
divu zver, mysliet ako mravec, vycarit dihu), fyziky (ako dosiahnut vysoku rychlost,
vidiet v tme, premenit slne¢nt energiu na elektricku, spdsobit vybuch, odhalit falzi-
fikat, vytvorit silové pole, najst kyseliny, vyrobit elektromobil), z geografie a meteo-
rolégie (ako dobyt Mount Everest, preskiumat sopku, néjst dinosaury, Zit v Arktide,
pozorovat meteority, prezit zdsah bleskom, ponorit sa na dno oceana, hladat dalsie
planéty, nasytit cely svet, tvorit hudbu, prezit hadie ustipnutie, autonehodu, zit na inej
planéte) a pod. Bohatstvo, pestrost a pritazlivé podanie informadcii kraca ruka v ruke
s prirodzenou zaujimavostou nametov a s instruktdZnym typom interaktivity.

Pri ¢itani pribehu irskej autorky Claire Keeganovej Fo(s)ter (z rovnomenn. angl.
prel. Adriana Komornikova, il. Zuzana Ciganova Mojzisova, Artférum, 2013) si do-
spievajuci ¢itatel mozno spomenie na knihy Jany Bodnérovej (lebo autorky nie su si
poetikou vzdialené). Pribeh o jednom lete, ktoré protagonistka v ¢ase, ked sa jej doma
ma narodit dalsi surodenec, prezije v bezdetnej rodine maminej sestry, je vystavany na
navonok pokojnej nardcii, ktora vsak skryva ponornu rieku dram a napéti. Tie sa vy-
naraju len postupne: prebudend detska tuzba po otcovskom pohladeni a pritileni, kto-
rého sa jej od vlastného, lahtikarskeho otca nedostéva; pokojna rodinna klima, v kto-
rej niet navzdjom utajovanych veci, hoci to najtazivejsie, ¢o sa v tetinej rodine udialo
(utopenie jediného syna) zostava pred hrdinkou dlho ukryté; dozvie sa to nesetrne
od cudzej osoby. Tak ako silnie vricny, az dcérsky vztah k tetinej rodine, najma k jej
muzovi, symbolicky narastd v protagonistke ochota obliekat si veci, ktoré pévodne
patrili utopenému chlapcovi. A az po navrate domov si s celou ostrostou uvedomi, aka
hodnotu md skuto¢na rodinna ldska spojena s otvorenostou, autentickym zaujmom,
porozumenim, ale aj narokmi. Zavere¢na scéna je naplnena poznanim a precitenim
tohto pocitu — nasmerovaného nie k otcovi, ale k ,,fosterovi® (slovo, tvoriace nazov aj
v originali, v angli¢tine znamena pestun, ten, kto vychovava cudzie dieta).

Celkom na zéaver, ako avizovanu ,pridant hodnotu®, uvedme este pozoruhod-
nu publikaciu, tentoraz urcenu skor pre rodicov a ucitelov (navyse v ¢estine): 2x101

knih. Nejlepsi a nejvlivnéjsi knihy pro déti a mladez. Pod vedenim Pavla Mandysa ju
spracoval $trnastélenny kolektiv odbornikov a vydalo prazské vydavatelstvo Albatros
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(2013). Lexikén podava stru¢né informacie o vybranych knihach pre deti a knihach
pre mladez, ktoré kolektiv tvorcov povazoval za najpozoruhodnejsie. Su to knihy zo
svetovej literatury, niektoré su aj z ¢eskej a niekolko titulov je zo slovenskej tvorby (L.
Feldek: Hra pre tvoje modré o¢i, D. Hevier: Nevyplazuj jazyk na leva, K. Jarunkova:
Brat ml¢anlivého Vlka, V. Klimacek a D. Téth: Noha k nohe, J. Sebesta: Ked sa pes
smeje, J. Uli¢iansky: Podivuhodné pribehy siedmich morf). Struktira hesla ma podo-
bu dvojstrany, v priestore ktorej ¢itatel najde informaciu o pévodnom vydani a Zan-
rovom oznaceni diela, jeho stru¢nu anotaciu, charakteristiku tvorivej met6édy autora,
jeho zaradenie do narodného i nadnédrodného kontextu so stru¢nym formulovanim
toho, v ¢om bol jeho vklad do literatiry originalny, s odkazom na odporucané vyda-
nie, pricom heslo uzatvara odkaz na dal$ie odporuc¢ené knihy (od roznych autorov)
podobného Zanrového zamerania a hodnotovych relécii. Ponuknuty prehlad posky-
tuje cenné informacie o kvalitach literatiry pre deti a mladez v nadnarodnych suvis-
lostiach, chronologické radenie knih nacrtava aj premeny, akymi literatira pre deti
a literattra pre dospievajucich prechadzala: knihy pre deti defiluju od Andersena po
Srutovych Lichozroutov, pre mladez od rozpravok W. Hauffa po I. Prochazkovt (Nazi)
& J. Sebestu (Ked sa pes smeje). Mnohé z titulov inondrodnej literatury, o ktorych sa tu
hovori, boli prelozené aj do slovenciny, mnohé vsak nie. Tak ¢i tak mdze byt publikacia
dobrym pomocnikom pri vybere knih pre rodi¢ov, pedagdgov - a azda aj inspiraciou
pre prekladatelov a vydavatelov.

KONTAKT

prof. PhDr. Zuzana Stanislavova, CSc.

Kabinet vyskumu detskej re¢i a kultdry
Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v Presove
UL 17. novembra 15, 080 01 Presov
zuzana.stanislavova@unipo.sk

106 —



RECENZIE/REVIEWS

RECENZIE/REVIEWS

O DIDAKTIKE MATERINSKEHO JAZYKA
V TRANSDISCIPLINARNOM KONTEXTE

[PACOVSKA, Jasiia, 2012. K hlubindm Studdkovy duse. Didaktika matefského jazyka
v transdisciplindrnim kontextu. Praha: Karolinum. 242 s. ISBN 978-80-246-2152-4.]

V st¢asnosti sa ¢oraz Castejsie v suvislosti s vychovou a vzdelavanim ziakov dostava
do popredia otazka, do akej miery reflektuje $kola aktudlny spolocensky vyvoj a ¢i je
schopna pripravit Ziaka na Zivot v znalostnej spolo¢nosti, ktord kladie vysoké naroky
na komunika¢nd, ale aj na celkov flexibilitu ¢loveka. Nielen na tuto otazku odpoveda
PhDr. Jasnia Pacovska, CSc., lingvistka a vysokoskolska pedagogicka na Katedre ceské-
ho jazyka a literatry Prirodovedno-humanitnej a pedagogickej fakulty Technickej uni-
verzity v Liberci, vo svojej publikacii K hlubindm studdkovy duse. Didaktika matetského
jazyka v transdisciplindrnim kontextu (2012).

Pozorny (itatel urcite odhalil v nazve monografie aluziu na zndmu humoristicka
prézu Jaroslava Zéka Cesta do hlubin $tuddkovy duse (1938). Mozno prekvapivo sa im-
pulzom pre autorku stala $kola z tridsiatych rokov minulého storocia. Zdanlivo neak-
tualny obraz, no vo svojej podstate sa s podobnymi typmi ucitelov a ziakov ¢i s pre-
zentaciou realnej verzus idealnej skoly stretdvame aj dnes. Autorka argumentuje svoju
in3pirdciu tym, Zze podobne ako J. Zékovi aj jej ide o ,hladanie a odhalovanie kogni-
tivnych procesov a emociondlnych stavov, postojov a hodnét Ziakov/studentov a ucitelov,
ktoré odkryvajii vzdjomné vztahy utvdrajiice sa v $kole a napomdhajii porozumeniu“
(s. 9). Postupne sa v 6smich kapitolach monografie snazi o detailny prienik do ,,hlbin
duse - studentovej i ucitelovej* (ibid.).

KedZe pedagog nielen vzdelava, ale i vychovava, hlada autorka cestu, ako naplnit
toto ,,poslanie® prostrednictvom vyucby materinského jazyka. Upozornuje na skuto¢-
nost, Zze odborova erudicia uz davno nie je dostato¢nou zarukou uspechu uditela, ale
ze je potrebnd aj orientdcia v §irSom medziodborovom, presnejsie transdisciplinarnom
kontexte. Z hladiska didaktiky jazyka je mozna este blizsia Specifikdcia - v kontexte
kognitivnej lingvistiky. V tvode prvej kapitoly s nazvom Transdisciplindrni témata
a transdisciplindrni metody poukazuje na moznosti, ktoré pontkaju kognitivne pristupy
didaktike materinského jazyka. Vychddza z predpokladu, ze kognitivna lingvistika sa
moze podielat na vychove a prispievat k budovaniu priatelského vztahu medzi ucitelom
a ziakom. Vyuzit tieto moznosti znamend podla autorky ,,pohybovat sa v transdiscipli-
ndrnom rdamci“ (s. 20), ktory stimuluje k sledovaniu presahov kognitivnej lingvistiky
smerom k didaktike, pedagogike ¢i filozofii vychovy. Je nanajvys$ cenné, Ze napriek v su-
¢asnosti vo vyucbe zdoraznovanej komunikacnej funkcii jazyka upozornuje J. Pacovska
na kognitivnu funkciu, ktord nazera na jazyk nielen ako prostriedok vymeny informa-
cif, vyjadrovania postojov, hodnot, emdcii, ale predovsetkym ako prostriedok poznd-
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vania sveta. Svoje tvrdenia o prinose kognitivnej lingvistiky ako transdisciplinarneho
pristupu argumentuje aj na priklade R. Jakobsona a L. S. Vygotského (s. 21 - 23), ktori
obohatili svoje odbory prave priklonom k disciplinam, ktoré nazeraji na podobné témy
z iného hladiska, v inom kontexte. Tieto poznatky su vyzvou ,vykrocit za hranice zdik-
ladnych ucebnic a priruciek” (s. 23) a hladat sposob, ako integrovat transdisciplinarne
pristupy k jazyku, predovietkym kognitivnu lingvistiku a didaktiku materinského ja-
zyka (v slovenskej jazykovede problematiku jazyka a kognicie spracovala L. Liptakova,
2012. Kognitivne aspekty vyucovania materinského jazyka v primdrnej edukdcii.).

V druhej kapitole s nazvom Zdkladni pojmy kognitivni lingvistiky se zfetelem k vy-
chovnym aspektiim dospela J. Pacovska k nézoru, Ze kognitivny pohlad na jazyk vytvara
»podloZie vychovno-vzdeldvacim procesom a principy kognitivnej lingvistiky tak mozno
aplikovat na vzdeldvanie v materinskom jazyku, ako aj na vychovu materinskym jazy-
kom“ (s. 40). Ucitelia musia byt k dosiahnutiu tohto ciela vybaveni zakladnym teoretic-
kym aparatom. Autorka systematicky a prehladne vymedzuje a definuje zakladné teo-
retické vychodiska a pojmy kognitivnej lingvistiky vo vztahu k edukécii, ktoré doplna
pocetnymi citatmi z odbornej i umeleckej literatdry a jazykovymi exemplifikiciami.
Medzi klIucové pojmy, ktoré povazuje za relevantné z hladiska vyucby materinského
jazyka, patria: jazykovy obraz sveta, stereotyp, kategorizdcia, denotacny a konotacny vyz-
nam, teéria metafory, antropocentrizmus (s. 42 — 56). J. Pacovska upozornuje, Ze cielom
vyucby nie je ucit ziakov poznatky o kognitivnej lingvistike, ale uplatiiovat vo vyucova-
ni materinského jazyka jej principy. Ak si ziaci uvedomia, Ze jazyk umoziuje poznavat
svet, tak nielenze prirodzene reflektuji jeho kognitivnu funkciu, ale predpoklada, ze
pocitia aj tuzbu poznavat jazyk samotny (s. 40).

Pevné teoretické podlozie jej sluzi ako zaklad v tretej kapitole s ndzvom Metafo-
ry v ptikladech, v ktorej objasniuje, ¢o sa mdzeme o $kole dozvediet priamo z jazyka,
z toho, ako sa o nej vyjadrujeme. Autorka vychadza z jednej zo zékladnych kogniti-
vistickych téz: ,,myslenie je metaforicky ukotvené (s. 65) a z predpokladu, ze nase vy-
jadrenia o $kole st z velkej asti spojené prave s metaforami cesta, hibka a dusa. Tento
predpoklad nie je zaloZeny len na ndzve Zakovej prozy Cesta do hlubin $tuddkovy duse.
Autorka ho doplia empirickymi dékazmi ziskanymi z dotaznikov a ankiet predklada-
nych $tudentom ucitelstva filozofickej fakulty, ako aj zo slovnikov, umeleckych a od-
bornych textov. Vysledky ponukaju nielen pohlad na redlny obraz $koly, ale aj na viziu
idedlnej skoly v ociach studentov. Tieto inSpirativne zistenia predkladd uéitelom, kto-
ri maja zaujem prispievat svojou ¢innostou a pedagogickym pdsobenim k naplneniu
predstavy o idedlnej skole. Zaroven ponuka ndmety, ako priblizit Studentom metaforic-
ké myslenie. Na mnozstve pedagogickych a filozofickych reflexii, hodnoteni studentov
i prikladov kazdodennej komunikécie dokazuje, Ze metafora nie je vylu¢ne obrazné
pomenovanie vyskytujuce sa v umeleckej literature, ale je , podstatou ndsho myslenia
a pozndvania sveta“ (s. 66).

Okrem metafory je Gistrednym pojmom kognitivnej lingvistiky jazykovy obraz sveta
a s nim suvisiace jazykové stereotypy. J. Pacovska im venuje pozornost v kapitole s na-
zvom Stereotyp ve svétle kognitivnélingvistickych vyzkumai, kde pokracuje v objasno-
vani kognitivnolingvistického pohladu na jazyk na konkrétnych prikladoch pristupu
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k slovnej zasobe. Pri definicii jazykového stereotypu ako ustredného pojmu kognitiv-
ne orientovanej lingvistiky sa opiera nielen o $tudie domécich a zahrani¢nych ling-
vistov, ale aj o vysledky vlastnych vyskumov. Na bohatom empirickom materiali pou-
kazuje na to, ako sa skiisenostny zdklad, na ktorom st stereotypy budované, premieta
do rozdielnych sémantickych charakteristik vybranych pojmov u troch rozdielnych
skupin vyskumnych pripadov. Empirickd sonda dokazuje vplyv zivotnej skisenosti aj
pritomnostou roznych konotacii, ktoré st pre kognitivny pristup klti¢ové. Prehladnt
syntézu zaujimavych zisteni uzatvara niekolko dal$ich postupov kognitivnej lingvis-
tiky smerujucich k vytvaraniu obrazu uditela a Ziaka/studenta. Autorke sa podarilo na
konkrétnych datach prakticky poukdzat na réznorodost metdd, ktoré kognitivna lin-
gvistika vyuziva a ponuknut tak pedagégovi moznost vybrat si niektoru z alternativ
pri odhalovani jazykového obrazu sveta vytvaraného dne$nymi ziakmi a $tudentmi.

V nasledujuicej kapitole s nazvom Pedagogické stereotypy smeruje J. Pacovska od
obrazu ziaka a ulitela ku konkrétnym podobam vychovného a vzdelavacieho proce-
su. KedZze v predchadzajucej kapitole priblizila, ako jazykové stereotypy odrazaju nase
vnimanie reality, hodnoty, postoje, emdcie, skusenosti, co bezpochyby ovplyviiuje nase
spravanie a vnimanie Iudi, nenechala bez povsimnutia otdzku, ako sa premietaju do
vztahu ucitela a Ziaka. Nazov podkapitoly Od idedlu k realite presne vystihuje kroky
J. Pacovskej pri analyze predstav ziakov o ulitelovi. Origindlny je zvoleny postup,
v ramci ktorého tradi¢ne nehodnoti re$pekt Ziaka voci ucitelovi, ale naopak, sleduje, ¢i
uditelia respektuju ziakov. Prave tento aspekt povazuje za vyznamné kritérium hodno-
tenia ucitela. Odpoved na otazku o idealnom ucitelovi posudzuje aj z hladiska vztahu
k vyucbe. Upozornuje na nebezpecenstvo pedagogickych stereotypov v podobe opa-
kujucich sa u¢ebnych postupov, metdd, technik a apeluje na ich odstranenie. Okrem
schopnosti opustit pedagogické stereotypy a re§pektovat Ziakov hodnoti komunikaéné
zru¢nosti ucitela, ktoré povazuje za ,,najvicsi predpoklad tispesnej vyucby“ (s. 137). Oso-
bitne venuje pozornost dialdgu ako vyucovacej téme, ale aj ako metdde, ktorou je moz-
né odburavat predsudky a asymetricky vztah medzi uditelom a Ziakom a tym budovat
priatelska klimu v triede.

Neodmyslitelnou stc¢astou uvazovania o kvalitnom jazykovom vzdelévani su ku-
rikularne dokumenty, ktoré J. Pacovska analyzuje v $iestej kapitole s ndzvom Pfistup
k jazyku v soucasné Ceské skole. Z predchadzajicich zisteni jej logicky vzisla otazka, aka
pozornost venuje $kola komunikaé¢nej, ale predovsetkym poznavacej funkcii jazyka.
Cielom vyucovania ¢estiny ako materinského jazyka je nielen zabezpecit dorozumie-
vanie, ale aj umoznit ziakom ,,poznat a pochopit spoloéensko-kultiirny vyvoj“ (s. 146).
Tato myslienku, z ktorej vychadza stcasny ¢esky vzdelavaci program, mozeme chapat
spolu s autorkou ako ,,reflexiu kognitivnych pristupov k jazyku (ibid.). Detailnou ana-
lyzou ramcovych vzdelavacich programov pre zakladné $koly a pre gymnazia v oblasti
Cesky jazyk a literatira dokazuje, ze zohladfiuj kognitivny potencidl materinského
jazyka. Zaroven vSak upozornuje na prilisna implicitnost a formuluje poziadavku ex-
plicitnejsieho poukdzania na kognitivne aspekty v ramci niektorych oblasti jazykové-
ho vyucovania, ktoré si kognitivnym pristupom otvorené. Je len na uciteloch, ¢i budu
schopni tuto vyzvu prijat a aplikovat vo vyucbe, ¢im otvoria Ziakom novu, doposial
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malo prebadant oblast jazyka. Tato publikacia im k tomu nepochybne pontika vhodnu
didaktickd ,vybavu®

Zaver monografie patri kapitole, v ktorej sa autorka zaoberd malo znamym termi-
nom ,,dialogické jedndni“ (s. 153), pri charakteristike ktorého vychddza z myslienok
prof. Ivana Vysko¢ila. Aj prostrednictvom autentickych reflexii u¢astnikov seminarov,
na ktorych sa s tymto $pecifickym pohladom na dialég pracovalo, dospela k zaveru, ze
ide o ,,psychosomatickii disciplinu zaloZenii na zdZitku, skiisenosti, sebapozndvani, kto-
rej je viastny princip hry rozvijajuci kreativitu (s. 176). Postupne odhaluje kognitivne
aspekty tejto discipliny a uvadza ich do vztahu s kognitivnymi pristupmi k jazyku. Vy-
sledky st obzvlast cenné a prinosné, pretoze ako poznamendva i samotna autorka, tieto
suvislosti neboli doposial preskimané. Sticastou st aj odporucania pre pedagogicku
prax adresované ucitelom cestiny, v ktorych objasiiuje efektivnost a prospesnost tohto
pristupu. Posledné strany monografie patria struénému zhrnutiu najdélezitejsich zave-
rov, ku ktorym autorka dospela.

J. Pacovska v predstavenej monografii K hlubindm Studdkovy duse. Didaktika ma-
tefského jazyka v transdisciplindrnim kontextu na pevnom teoretickom a empirickom
vedeckovyskumnom podlozi presved¢ivo argumentuje opodstatnenost kognitivneho
pristupu vo vyucbe, mozno konstatovat, nielen ceského jazyka. Autorke sa podarilo
na bohatom materiali, o ktorom sved¢i aj roznorodost priloh, dokazat, ze tento pri-
stup rozdiruje tradi¢né ucebné témy a metddy vyucby éestiny ako materinského jazyka
a obohacuje oblast poznatkov o jazyku, ako aj oblast komunika¢nej vychovy. Ocenuje-
me, Ze autorka nezostéva len v rovine teoretického vymedzenia, ale systematicky a pre-
hladne predstavuje tie klu¢ové oblasti a tézy kognitivnej lingvistiky, ktoré st relevantné
z hladiska potencidlnych didaktickych aplikdcii. Tato publikdcia je ukazkou toho, ako
prekonat jednostrannost vyucby a pedagogicky stereotyp, ktory sa premieta do ztze-
ného pohladu na jazyk ako prostriedok komunikécie a do potlacenia jeho kognitivnej
funkcie. Monografiu hodnotime ako vyzvu na vyuzitie vSestranného potencidlu mate-
rinského jazyka s cielom formovat predpoklady Ziaka na tispesné zvladnutie u¢ebnych,
ale aj beznych Zivotnych situacii.
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INSPIRATIVNY VYSKUM JAZYKA SUKROMNE]
KORESPONDENCIE SUCASNEJ] MLADEZE

[Hladka, Z. - Martincova, O., 2012: Slova v soukromych dopisech. Lexikogra-
fickd sonda. Brno: Masarykova univerzita. 140 s. ISBN 978-80-210-6112-5.]

Skiimanie jazyka stukromnych listov ma v slovenskej i ¢eskej lingvistike svoj vyvin,
svoju tradiciu a prinieslo viacero zaujimavych zisteni o osobitostiach pomaly zanika-
juceho $tylu pisomnej komunikacie. Klasické sukromné listy postupne nahradza ma-
ilova komunikacia, ktorej verejny a ,,pristupny” komunikaény priestor, akym elektro-
nické médium je, vyrazne zasahuje do vedomej kontroly obsahovej stranky listu, ako
aj jej formalnej podoby. Aj preto pokladdme vysledky vyskumu lexiky stkromnych
listov mladsej generacie (do 30 rokov veku) za uzitoéné a in$pirativne aj pre slovenska
jazykovedu. Vyraznu zasluhu v oblasti vyskumu jazyka sukromnych listov v ¢eskom
lingvistickom kontexte md ,,brnianska epistolarna $kola“, ktora pod vedenim Zdenky
Hladkej dokézala vo viacerych odbornych kniznych vystupoch zarocit viacro¢ny za-
ujem o nepochybne aj pre $ir$iu verejnost zaujimavu a pritazliva oblast, akou je jazyk
sukromnych listov. Na tomto mieste chceme priblizit jeden z viacerych vystupov gran-
tového projektu, ktorého cielom bolo zhromazdit a korpusovo spracovat sukromné
texty beznych pisatelov 20. storocia, ¢im autorsky kolektiv nadviazal na predchadza-
juce korpusové spracovanie vyse 5000 sukromnych listov, e-mailov a SMS z prelomu
2. a 3. tisicrodia predovéetkym od mladych Iudi (vysledky tohto vyskumu st publi-
kované v préci Z. Hladkej a kol.: Cestina v soucasné soukromé korespondenci. Dopisy,
e-maily, SMS. Brno: Masarykova univerzita 2005). Vysledky vyskumu tak kompletizujt
pohlad na vyvoj jazyka a spdsob komunikacie v takej oblasti, akou je sukromny ko-
re$pondencny styk, a to rozsirenim doterajsich opisov a poznatkov o diachrénny as-
pekt. Predstavovana publikacia dokazuje, ze sikromné listy su vhodnym materidlom
na lexikologicky vyskum a lexikograficku reflexiu a prinasa zaujimavy a pre vedecku
obec in$pirujici pohlad do oblasti priznakovej lexiky osobnej korespondencie mla-
dych ludi.

Cielom publikacie Zdenky Hladkej a Olgy Martincovej Slova v soukromych do-
pisech. Lexikografickd sonda. je opis ,,suboru priznakovych lexikalnych prostriedkov
pouzivanych v osobnych listoch, konkrétne v sukromnej korespondencii mladych ludi
z prelomu 20. a 21. storo¢ia“ (s. 7; prel. M. L.). Publikacia predstavuje ojedinelu ling-
visticka pracu, ktord svojou koncepciou i metodikou spracovania rozsiruje i ukazuje
nové moznosti poznania a poznavania lexiky; je redlnou sondou do rec¢i dnesnej ces-
kej mladeze a v mnohych pripadoch pripomina re¢ slovenskej mladej generacie. Ako
podklad na analyzu sluzilo 100 listov ¢eskych pisatelov, ktoré sa nachadzaju v Korpuse
sukromnej kore$pondencie — dopisy (spolu cca 2000 osobnych listov). Vek autorov lis-
tov nepresahuje 30 rokov a boli napisané v rokoch 1997 - 2003. Prinasaji teda cenné
informadcie o jazyku a o tendenciach v oblasti lexiky su¢asnej mladeze. Publikacia ob-
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sahuje okrem tvodnej state 2 Casti. V prvej — Slovnik soukromé korespondence. Dopisy
mladych lidi na prelomu 20. a 21. stoleti. - sa autorky sustreduji na vychodiskd opisu
slovnika mladeze, pri¢om zasadnou otazkou bola otazka hranic priznakovosti lexikal-
nych jednotiek. Medzi priznakové lexikalne prostriedky zaraduju tie lexikalne jednot-
ky, ktorych priznakovost sa zakladd na prislusnosti k niektorému z utvarov narodného
jazyka, k typu komunikacie a k stylovej vrstve (s. 7); okrem toho tie, ktorych priznako-
vost sa zakladd na citovom ¢i hodnotiacom postoji autora (expresivne, emocionalne,
evalua¢né prostriedky, oslovania: slunicko, broucek, darling, nadavky: blbecek, idiot,
pozdravy: ahojda, ahojky, emocionalne a zvukomalebné citoslovcia: achich, uf,wow,
sbohemky, ach, jeché) a tiez vyrazy, ktoré zastaravaja alebo su priznakové z frekvenéné-
ho hladiska. Z uvedeného vyplyva, Ze autorky nadvédzuju na doterajsiu lexikograficka
a lexikologicku tradiciu a vyber hesiel vychadzal z kritéria priznakovosti lexikalnych
prostriedkov (vratane frazém), pricom sa toto kritérium vztahuje aj na neplnovyz-
namové slova. Z hladiska metodiky vyberu priznakovych lexém bol podkladom supis
priznakovych lexém ziskanych v skimanom koresponden¢nom korpuse a ich porov-
navanie s vykladovymi slovnikmi sti¢asnej ¢estiny, a to najmai o sa tyka povahy $ty-
lovych kvalifikatorov v jednotlivych slovnikoch. Slovnik preto obsahuje priznakové
slova, ktoré sti¢asné slovniky neregistruju (opatrovat se, pohoddr), ¢asto aj pre ich ne-
spisovny raz (kancl, intr, spolco, ndkladdk, cigo). Slovnik neobsahuje tie priznakové
slova, ktoré st zaznamenané vo vykladovych slovnikoch sticasnej ¢estiny (ide najméa
o Slovnik spisovné Cestiny pro skolu a vefejnost a Slovnik spisovného jazyka cCeského) vo
vyzname zhodnom s vyznamom slova v skimanom materiali, resp. obsahuje slova
v slovnikoch uz existujuce, ale s vyznamom odlisnym od vyznamu zachyteného v su-
¢asnych Ceskych slovnikoch. Vzhladom na charakter skimanej lexiky sa tak Slovnik
sukromnej korespondencie v niektorych pripadoch nezhoduje s kvalifikovanim prizna-
kovosti a nepriznakovosti konkrétnych lexém v suc¢asnych slovnikoch a takto zvolena
metodika umoznila zachytit v slovniku aj $pecifické nelexikalizované vyznamy, ktoré
sa do beznych vykladovych slovnikov nedostavaju, napr. mamina 1. matka: ... ja ptijdu
na barak, mamina se odstéhuje, 2. matka novonarozenéte nebo malého ditéte: Byla bych
rada, kdyby jsi ztistala moji pritelkyni i nadale - i kdyZ uz budu ,mamina“..; bomba 1.
néco senzacniho, vynikajiciho: ... a s hudbou to musi byt fakt bombal, 2. senzacni, vzru-
Sujici, prekvapivd zprdva: Dalsi bomba - z Jindry se vyklubal pékny ,hajzl Vysoku
erudovanost autoriek dokazuju jasne stanovené a v uvodnej Casti publikacie dosledne
opisané kritéria vykladu vyznamu lexikdlnych jednotiek v porovnani s doterajsou lexi-
kografickou tradiciou, kritéria vyberu hesiel a vyber kvalifikdtorov, resp. ich kombina-
cii, hldskoslovné, tvaroslovné a pravopisné zdsady a prehladny opis Struktiry hesla.
Jadrom prace je samotny supis lexém (Slovnik). Obsahuje takmer 800 slov, je
usporiadany abecedne, obsahuje plnovyznamové i neplnovyznamové slova (zamena,
Castice, spojky a citoslovcia), jednoslovné i viacslovné lexémy a nevyuziva techniku
hniezdovania (s vynimkou slovnodruhovej homonymie, ktora sa spractiva v ramci
jedného hesla). Heslo m4 klasicku lexikografickul struktdru: heslové slovo v zaklad-
nom slovnikovom tvare, slovnodruhova a tvaroslovna charakteristika, stylové charak-

112 —



RECENZIE/REVIEWS

teristiky, vyklad vyznamu (pri¢om sa detailne zachytavaju tie vyznamy daného slo-
va, aké boli v skimanych listoch zaznamenané/podané) uvedenim synonyma alebo
opisom, niekedy sa v zatvorke uvadza spresnenie vyznamu: stfediskovka -y z. slang.
sttediskovd vyprava (akce skautského strediska; ¢esak -u m. slang. cesky jazyk (jako
vyucovaci predmeét). Heslo uzatvaraja priklady z textov objasnujuce vyklad vyznamu,
pri¢om sa maximdlne uchovava autentickost znenia dokladu tym, Ze sa za prislus-
nou exemplifikdciou vZdy nachddza v hranatej zatvorke ¢iselny odkaz usuvztaziujici
priklad so zdrojom v elektronickom korpuse a kratkymi sociologicky relevantnymi
udajmi o autorovi a stru¢nou informaciou o tematickej naplni listu, ktoré obsahuje
priloha ¢. 2, napr. 1961 Pratelsky kratsi kontaktovy dopis kamarddovi do lécebny. Volné
sdélovani aktudlnich postiehii, ndpadii, myslenek.; 1940 Dopis sestienici, zdmérnd sty-
lizace do vyssiho stylu, intelektualizované metatextové , filozofovani, nadsdzka.; 1983
Pisatelka detailné li¢i kamarddce pribéh svého milostného vztahu (vietné reprodukce
komunikace). Osobitostou heslovej state je uvadzanie pozndmok na jej konci, v kto-
rych sa nachadzaju doplnujtice informacie, napr. sa upozornuje na pravopisné podoby
slova, na jeho frekvenciu alebo vyklad tvorenia: spousta -y z. velké mnozstvi, znacny
pocet: Je tady spousta klukd, néktery jsou i hezci, ale pfi my smiile jsou ti hezci ur¢ité
zadany. [1955] V osobni korespondenci mladych lidi ¢asto uzivany vyraz.; limovat
nedok. (koho) expr. milovat: Limuji Té a té$im se na celou tvou osobu a hlavné na
Tebe. [1956] Hrava presmycka v mluvé mladeze.; O. K. zkr. dobre, v porddku: A co ty
a Zuzka? Ve O. K.? Ja a Miska tak normal. [1978] Zejména v mluvé mladeze. Bézné se
objevuje psani OK; $krabat nedok. expr. netthledné, necitelné psdt: Babi promin, Ze tak
$krabu [1896] Variantni podoba skrdbat.; plichta -y Z. nerozhodny vysledek: Prohral
jsem ve 21. tahu ... [1924] Ve sportovnim prostredi. Uziva se téZ v bézné komunikaci.

Stcastou slovnika je aj stpis vySe 120 frazém a idiomov, ktoré su v prilohe 1 (Fra-
zémy a idiomy). Ide o frazémové a idiomatické jednotky, ktorych vyber sa realizoval
rovnako ako vyber lexém do slovnika. Stpis frazém teda obsahuje také frazémy, ktoré
sa ako priznakové chédpu na pozadi textu, utvarovej prislusnosti, a dosial zachytené
v slovnikoch neboli. Z formalneho hladiska st opisané pod jednoslovnym nadrade-
nym heslovym slovom zaradenym podla abecedy. Najvacsie zastipenie maju slovesné
frazémy a frazémy s relativne pevnym podmetovym zamenom to, napr. nemd to chybu,
leze mu to krkem, to je na smilovdni, to si pis, to je prdel. V zhode so slovnikovou ¢astou
sa uvadzaju dokladové citaty, ¢im sa jednak zabezpecuje vysokd miera autentickosti,
a jednak nahrddzaju vysvetlovanie/vyklad frazém, napr. IQ: byt IQ tykve: Jana je ale
lepsi. Da se s ni mluvit. Ta druhd je fakt IQ tykve! [1881]; cool: to je cool: ... jak se Ti
libily Krasné nové stroje v sobotu v Delté? Asi to bylo cool, ze? [1955]; sviné: jak na
svinu: ... a ¢ekali jsme, az néco pojede. Jenze jak na svinu nic nejelo. [1911]; sila: je to
sila: Je to sila, o kolik jsou tim teplem tady ty byliny silnéjsi... [1886]; prdel: délat si
prdel; prdel svéta; to je prdel; byt: byt mimo; byt namékko; byt nanic; byt na tom
blbé; byt z néceho / toho vedle; je to o nécem.

Slovnik je doplneny dokladovym materidlom. Prilohu ¢islo 2. Charakteristika do-
pisti. sme opisali vy$sie v sivislosti s exemplifikaciami. Priloha ¢islo 3. Ukdzky dopisii.
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obsahuje autentické ukazky troch ru¢ne pisanych osobnych listov v celom zneni (s.
123 - 131).

Lexikograficka sonda do stukromnych listov realizovand dvoma renomovanymi
¢eskymi lingvistkami dokazuje, ze osved¢ené lexikografické metédy mozu dobre po-
slazit na opis a lexikografické spracovanie netradi¢nych a okrajovych vrstiev lexiky,
a zaroven prinasa in$pirujuce podnety na podobné vyskumy v slovenskom lingvis-
tickom kontexte. Takyto detailny a viacaspektovy opis priznakovej lexiky sa doposial
v Ceskej ani slovenskej lingvistike nerealizoval. V publikacii venovanej slovam v suk-
romnych listoch vzhladom na vekové zlozenie autorov listov nachddzame cenné infor-
macie o jazyku mléddeze, ktoré odhaluji tendencie jazyka sti¢asnej (a to nielen ceskej)
mladej generacie.

Madria Imrichovai
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ERICH JAKUB GROCH: SLABIKAR PATMESTIA.

Tlustrovala Juliana Chomova. Pre deti od 4 do 8 rokov.
Kosice: Kniznd dielna, 2013. Necislované strany. ISBN 978-80-970776-3-1.

Slabikdr m4 poslanie prvej vdznej knihy, ktord sa stava sprievodcom dietata z hra-
vého raného detstva do detstva spojeného s premyslenou vzdelavacou pracou na svoj
tzitok. Slabikdr iniciuje vzdeldvanie a zuslachtovanie mysle i sposobov na vyjadrenie
toho, ¢o ju zamestnava a kam pri jej cibreni upriami jednotlivca na ceste do dospelosti.

Slabikér sa spaja v dospelosti s nostalgickou rozpomienkou na to, ako sa pri ne-
lahkych pociatkoch utvarania svojej osobnosti prostrednictvom ucenia sa a po vy-
hranenom vzdeldvani sa kazdé dieta zmenilo v jeho dospelosti na toho, kto to, ¢o ho
$labikar naucil, rozvinie do obsahu a zmyslu svojho zapojenia sa do spolo¢nosti a do
prace ¢i dal$ich ¢innosti na pomoc a prospech inych. Ludi v detstve i dospelosti spaja
porozumenie i podpora obstat v sporoch so skuto¢nostou azda i preto, lebo vsetci sa
do Zivota vypravili s tym svojim $labikdrom, ktory ich voviedol do ¢asu zrelosti a do
veku samostatnosti. Za podnetmi na zvedavost, hladanie, ucenie sa, badanie a pre-
myslanie, ¢o pride o par rokov neskdr, stoji §labikar a mozno v rozpomienkach aj prva
pani ucitelka. No kym sa prvacik a jeho $labikar vytratia z osobnych dejin, vlastne
ustipia tomu, ¢im a kym sme sa stali, o tom sme spravidla rozhodli sami a okolnosti
nasho dozrievania. Mozno by to mohlo byt vymedzené aj ako jedine¢na ponuka a vy-
zva zivota, ktory nas oslovil na pociatku §kolskym $labikarom, po nom prisli iné knihy
a s nimi premyslené formovanie svojej osobnosti a osobitosti v praci, vo vztahoch,
v tvorivosti, a tie priniesli oslovenia, z ktorych sa odvijalo i to ostatné, ¢o nam bolo do
vienka darované i dozicené a ako sme to dokazali zodpovedne rozvinut na prospech
svoj i ostatnych.

Slabikér je vdZna, naro¢nd a nastojéiva vyzva, ako si ma prvacik poradit a poro-
zumiet pismenu, slabike, obrazku, ako utvorit vetu a naucit sa precitat graficky znak
dotvérany sémantikou obrdzku s nim spojeného a napovedajiceho mu, ¢o vidi a ma
to premenit na informaciu prejavent zvukom alebo grafickym zapisom. Ked sa spoji
graficky znak do pismena, po iom nasleduje iniciujuci, napovedajuci, svojim obsa-
hom dietatu znamy obrazok. Tak sa zrodi slovo, po niom veta, ba poniektoré¢ dieta si
spontanne vytvori z prvotného pracovného podnetu svoje rozpravanie a pribeh. Pri-
tom na pociatku bolo iba jedno pismeno, prva slabika a zmyslovo ¢i dejovo podnetny
obrazok z toho, ¢o dieta z empirie pozna. Pismeno a obrazok vytvorili premostenie do
reci a jazyka, ktoré dieta tymto okamihom zacina menit na svoju vyssiu gramotnost.
V nej sa vidi a poznd, a tak slova do viet a tie do vyznamovych celkov, a tie zas kompo-
novat do naro¢nych myslienkovych stiborov. Dieta sa postupne nauci, Ze to, ¢o vie, ¢o
pozna, dokaze napisat, ba viac, nauci sa porozumiet zlozitej informacii, ktora sa otvara
naisto pren nie lahkym spdsobom a postupom.
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Slabikar m4 svoje skolské, vzdelavacie i ,,ziacke“ dejiny a ma ich uz i preto, lebo sa
oddavna meni na zaznamnik osobnych vitazstiev, ktorymi sa kazdy z nas vypravuje na
daleku cestu zdokonalovania sa v tom, ¢im naplni svoj Zivot.

Slabikdr pafmestia Bardejov, Kosice, Sabinov, Levoca, PreSov ma poslanie navyse.
Slabikar patmestia u¢i dnesné deti o ddvnych osudoch predkov z vychodného Sloven-
ska, ozivuje kralovské ¢i inak dolezité lokality a pre ne nie raz tak rozhodujtce udalosti
¢i deje formou pravidelne graficky usporiadanych, sémanticky prepojenych komikso-
vych obrazkov. Témy rozkreslenych a titulkovanych sekvencii vznikli z pribehov ucho-
vanych po starocia v kronikach ddvnovekych miest, $irili sa z generacie na generaciu
rozpravanim a pre toho, kto v niektorom z tychto miest Zije, pracuje a tvori jeho pri-
tomnost, st do vyznamom pristupnych a zrozumitelnych obrazkov rozkreslené pra-
dévne a dévne pribehy. Slabikar sa vypravil po dejovii podstatu slavnych pribehov,
a ti, ktori sa don zacitaju, ziji s nimi aj v nich tym, Ze ich spoznaju a buda rozpravat
svojim detom, alebo sa nimi hrdia v cudzich mestach a krajinach.

Slabikér patmestia zachytil v obrazkoch ¢as a pre niektoré zo zvolenych historic-
kych miest vybral vyznamny obsah, ktorym sa oznacuji jeho davne dejiny, no a tie
poznat je nielen nevyhnutné, ale $labikar ich meni na vedomostnu a kultirnu pod-
mienku, a tej sa zas hovori budicnost mesta a jeho obyvatelov.

Slabikék pitmestia ¢as tematizuje ako univerzum ramcované spravami: ,,najprv
bola viade voda®, po nej pokracuje ¢as dopredu dal$ou spravou, ,,potom zacala voda
ustupovat a objavili sa stity hor®, aby sa otvorila udalostiam, do ktorych zasiahli nasi
predkovia, ,.ked voda ustipila po moria a ocedny, objavila sa zem®, aby ,,nakoniec osid-
lili zem ludia a zvieratd a Zijii tu dodnes*.

Prvé z pitmesti je mesto Bardejov, jeho Humanistickd skola vyrozprava v komik-
sovej re¢i pribeh davnej mestskej $koly a ucitela Stockela. Po nej nasleduje kruty pri-
beh otca a syna, milujicej matky a trestajiceho syna rodi¢ov za to, ze mu odopreli
vzdelavat sa vo svete, Winter a jeho syn Zima, odvijany zo sémantiky nemeckého slova
s oznacenim prirodného ¢asu premeneného ludmi na meno zlosyna.

Kogsice st druhym medzi $labikdrovymi patmestiami. Slavne kralovské mesto si
uchovava zo stredoveku nemalo rozpravani zapisanych do svojej paméti. Dodnes na
Hlavnej ulici stoji zobrakov dom, a tak Legenda o Zobrdkovi vyrozprava o dobrom srd-
ci a pamitlivosti na slabsich, hoci jej hrdina sam bol biedny z najbiednejsich v boha-
tom a py$nom meste. V historickom srdci dnesnych Kosic sa v blizkosti nachadzaju
Dém svitej Alzbety a Urbanova veza. O Urbanovi, cintorine, zvonoch, udskej zlobe,
nabozenskej nenavisti, hviezdach v $labikari v tmavych, farebne kontrastne rozloze-
nych obrazkoch sa vyrozprava pribeh o Urbanovej vezi. Pribeh o obetavom Urbanovi
a rozhnevanych obyvateloch stredovekého mesta ma otvoreny koniec, ktory sa naplnil
neskor: ,,...ze pre ich nendvist a zlobu pride na Kosice nejaky zly trest“. A stalo sa.

Inak si nemozno mesto Levoca pripominat a nespomentt pritom jeho duchovny
zivot a s nim natrvalo spojené nadherné umelecké pamiatky. A tak si v Slabikdri nasli
miesto komiksové rozpravanie Majster Pavol a Maridnska hora, ktora ma na svojom
vrchole baziliku pre putnikov. Ako a pre koho i pre¢o ju tam vystavali davni obyva-
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telia, to si Slabikdr nechal pre svojich mladych ¢itatelov. Vela, skuto¢ne vela storoci
od ¢ias posobenia majstra Pavla preskocil posledny pribeh z kroniky mesta, Pribeh
mdjho otca. Minulé storodie, kruté osudy tych, ktori prezili besnenie druhej sveto-
vej vojny, a predsa sa nemohli ani po jej skonceni vratit domov, pretoze ,,Odviezli ich
spolu s mnohymi inymi muzmi z Levoce a okolia daleko na Kaukaz“. Autor Slabikdra
pétmestia personalizuje aj aktualizuje komiksovy pribeh svojej rodiny, posiliuje jeho
emocionalitu a dejinam pripisuje osobny vyznam: ,,Moj otec sa s omrzlinami vrdtil do-
mov. Ale mnohi nevinni ludia z pracovnych tdborov sa nevrdtili nikdy. Mitvych hddzali
za plot, kde ich zozrali vici®.

Slabikér patmestia sa pri meste Presov ststredil na udalost zachytent v ucebni-
ciach dejepisu, na Presovské jatky a na regionalne znamy pribeh O vysivanom zdvoji.
Ilustratorka zapojila do re¢i obrazkov velké plochy, napriklad scénu ,,nakoniec vsetkych
popravili s naturalistickou kresbou.

Mesto Sabinov uzatvéara autorov vyber stredovekych vyznamnych miest z vychod-
ného Slovenska. Napokon ono svojimi dejinnymi pribehmi moze byt aj v kulturnej
spolo¢nosti, aj v uc¢ebniciach dejepisu menej zname ako udalosti z pamati Presova, Le-
voce ¢i Kosic. Legenda o Sabine v kontraste tmavych a svetlych farieb navodzuje nielen
dramatickost sekvencii, ale aj emocionalne zapojenie ¢itatela do kresby a jej textu, ¢im
sa rekonstruuje pribeh odvazneho dievcata z tatarskych ¢ias, ktoré krél, ,,ak ndm his-
toria neklame, obdaroval ju nielen peniazmi, ale dal jej a celej jej rodine postavit krdsny
dom, v Sabinove zndmy pod ¢islom 72 Pribeh zidovského diev¢ata Ester uzatvara pre-
chadzku kreslenymi pribehmi s verifikovatelnymi alebo takymi udalostami, ktoré sa
uchovali svojim dejovym podorysom v pamiti mesta. Hrozy a neludskost druhej sve-
tovej vojny v rozpravani o dievéati Ester pomkyna Citatela $labikara zvazovat o Case, o
jeho blizkosti i vzdialenosti, ked je re¢ o ¢loveku a o zlobou nasytenych udalostiach, do
ktorych sa jeho zivot moze dostat aj bez jeho pri¢inenia.

Slabikar pitmestia spaja do prirodzeného celku viacero zruénosti, ktoré cibria mla-
dého citatela v jazyku, rozvijaji jeho lexiku a $tylistiku, podnecuju fantaziu a rozvija-
nie pribehu, naznacuja zrelost jeho abstraktného dotvarania toho, ¢o vidi, aj toho, ¢o
dokaze spojit do vyznamového celku a porozumiet tomu, ¢o si v komiksovom okienku
precita, ¢i ako sa dokaze pri¢inne a logicky orientovat v celku pribehu, ktory je kres-
bou roz¢leneny do nadvéizujucich sekvencii.

Viera Zemberovd

KoNTAKT

prof. PhDr. Viera Zemberova, CSc.

Katedra slovenskej literatury a literarnej vedy

Institat slovakistickych, medidlnych a knizni¢nych $tudii
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JAN DoRULA: CAROVNY SVET A SKUTOCNY ZIVOT
V SLOVENSKE] ROZPRAVKE.

Bratislava: Goralinga, 2012. 123 s. ISBN 978-80-89604-00-4.

Do kontrastu posunuty nazov publikacie jazykovedca Jana Dorulu pozyva do sveta
slovenskej rozpravky. Ked sa rozpravky dotyka lingvista, vidy to dava prislub, Ze sa
za¢nu hladat zakutia ,,davnych® slov a bude sa odkryvat pozabudnutd, vyvinom odsu-
nuta $tylizécia pribehu, na ¢o ma dosah aj typologia rozpravkového Zanru.

Na pociatku treba zvyraznit, ze ide o ,,dvojaké* rozpravky z toho istého podlozia,
teda beletrizované ludové (prostonarodné) rozpravky Pavla Dobsinského a ich moder-
nizované upravy, ktoré vysli v poslednych desatrociach vo vydavatelskej rézii sloven-
skych akademickych a v komer¢nych kniznych vydavatelstvach.

Carovny svet a skutocny svet v slovenskej rozprdvke naznacuje dotyky zénrov ¢a-
rodejnej a realistickej fudovej rozpravky a autor sa na vydanie publikdcie pripravoval
davnejsie, a tak postupne prindsa do problému ludova slovenska rozpravka spoloc¢en-
sky a dejinne koncipované vyklady toho, ¢o jazyk nasich predkov vlastnil kedysi a ¢o
sa vyvinom v iom posunulo dalej, ale uchovalo si takmer blizky vyznam. Zaujem
o rozpravku chape Jan Dorula ako profesijnu, jazykovednu a kultirnu prilezitost ne-
zabudat na korene ndrodnej identity, na pevné podlozie jazykovej istoty, a tak svoje
analyzy i porovnavania, ale predovsetkym pozorny vyklad vyvinovych zmien publiko-
val po viac rokov v odbornej, nie vzdy jazykovednej tlaci (Slovenskd rec, Kultiira slova,
Slovenskd literatiira, Ceskoslovenskd slavistika a dalsie). Zverejnené prispevky sa svojou
tematikou stretaji jednak v typoldgii zanrov rozpravky, ale i v tom, ¢o Jan Dorula na-
zval vandrovnicke motivy a v teérii Zanrov sa pripomina ako stahovavé sujety.

Ustredny problém, ktory sa stal pre autora publikdcie priamym iniciidtorom na jej
vyslanie do odbornej a kultirnej verejnosti, tazi z rozpravacskej techniky, z analyzy
dobového jazyka, predovsetkym lexiky, slovnych druhov a stylistiky povodnej verzie
ludovej rozpravky a porovnava jej upravy renomovanymi autormi literatiry pre mla-
dych slovenskych ¢itatelov, Mariou Duri¢kovou a Petrom Glockom. Tejto linii svojich
porovnavani Jan Dorula hovori, Ze ho zaujimaji suvislosti jazykovo-historického kon-
textu rozpravkovych dejov.

Zynutra jazykovym a navonok prirodzenym pohybom sa formuje nenahlivo posun
vo vyzname slovnej zasoby, aky nastane natrvalo medzi ludovou a upravenou roz-
pravkou (Pavol Dobsinsky verzus Méria Duri¢kovd, Peter Glocko). Autor publikacie
upriami na ne pozorny a nazorne objasnovany vykladu o premendch zloziek jazyka,
¢o znamena i to, ze sa pri sledovani premeny zanru aj autorského podloZia rozpravky
nenechaju nepovsimnuté osudy jej jazykovej vybavy, a to preto, lebo lexika ma svo-
ju historickd vypovednt hodnotu, s ktorou si nie vzdy $tastne a poucene poradia jej
moderné (autorské) adapticie, ¢o Jana Dorulu mrzi a vyrovnava sa s touto skuto¢nos-
tou tak, Ze naznacuje dosledok, aky vnesie neznalost pritomnych upravovatel, a tak sa
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takmer cez dve storocia vzdialenych rozpravkovych pribehov neraz ich modernizacia
skon¢i ako neporozumenie archaickej lexike i dobovo $tylizovanych dejov.

Kompoziciu publikicie Carovny svet a skutocny svet v slovenskej rozprdvke tvoria
prispevky vzajomne na seba napajané metédou vykladu, konfrontovanim a kompa-
rovanim pdévodného textu s jeho aktualizaciou, a tak sa casti O ¢om hovoria slovenské
rozpravky, Akou recou hovoria slovenské rozpravky v podani ich zberatelov a vydava-
telov, Slovensky jazyk a slovensky svet v ludovych rozpravkach, Uskalia modernizdcie
textu slovenskych rozprdavok dotvaraju, a to i preto, lebo sa pozorne sleduju a objasiiuju
nuansy jazykového procesu v slovnej zasobe, v slovnych druhoch, v skladbe a v tylis-
tike slovenskej fudovej rozpravky od 18. storocia cez jej tpravy a modernizacie az po
sucasnost.

Autorské ¢i redakéné upravy pévodnej fudovej rozpravky su opodstatnené aj pre
porozumenie re¢i nasich predkov. Ustretovost, ¢o aj kritickd, prejavil Jan Dorula pri
$tudiu autorskych adaptacii povodnej slovenskej fudovej rozpravky v autorskom pro-
jekte Mérie Duri¢kovej a Petra Glocku, aj oni sa zblizili s Dobsinského prostonarod-
nymi rozpravania o dejoch ¢arodejnych, emociondlne vypéatych, krutych, ale vzdy
spravodlivo a vrchovato trestajucich zlo. Po cely ¢as tohto exkurzu od jedného roz-
pravkového textu k dal$iemu si v§ima Jan Dorula autentickost a hodnotu upraveného
textu, jeho ,,spravanie sa“ vo¢i originalu, ak takto ozna¢ime Dobsinského vydania slo-
venskych ludovych rozpravok.

Jan Dorula svoju publikaciu vlozil medzi dve historické a narodnou kultirnou pa-
matou ohranic¢ujice podmienky. Prvd, spresiujica podmienka, ma ¢asovy vyznam,
autor sa dovol4va predkov, P. Dobginského a A. H. Skultétyho, ti v roku 1858 vydali
slovenské ludové povesti a ich hodnotu i vyznam vlozili do vydania ako svoje vyznanie
odkazané sucasnikom i potomkov takto: ,A tak nds ndrod tu sam seba maluje, svoje
davne pochopy o BoZstve (...). On si je sam sebe rozprdvkou® (s. 5). Druha podmienka
sa utvorila z Dorulovho sledovania jazykovych dejin vydavania, reedicii, adaptacii po-
vodnych Dobsinského ludovych (povesti) rozpravok, aby s istou ddvkou profesional-
nej trpkosti napisal: ,,Bez dékladného vyskumu ludovych rozpravok nemézeme ich ani
ndlezite vysvetlit a zhodnotit. Tyka sa to vyskumu ludovych rozpravok z hladiska jazy-
kovedného, folkloristického, historického a literdrneho (...lebo) akdkolvek viprava textu
Dobsinského vydania mala v podstate zachovat tento text. (...). Velmi ndm chyba nové
spolahlivé vedecké vydanie slovenskych ludovych rozprdvok® (s. 9). Autor si bez senti-
mentu uvedomuje, ze jazykové modernizovanie fudovej rozpravky savisi ,,s rozvojom
spolocnosti pouZivajiicej spisovny jazyk® (s. 11), ¢o je potrebna i preto, lebo ,,novodobd
spolocnost potrebuje svoj historizmus, historické vedomie ako integrdlnu zlozku samej
svojej existencie® (s. 11).

Pointa Dorulovych uvazovani o ludovej rozpravke, ktoré vyustili aj do problema-
tiky kultdrne reflektovaného historizmu, narodného historického vedomia, zasahuju
— popri lingvistike — dalsie stcasti spolo¢enskych vied, vo svojej prepojenosti unesu
zblizujuce a dostredivé oznacenie precizujice sa v plynticom ¢ase do kulturnosti a kul-
tivovanosti slovenského narodného spolocenstva.
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Vytvorenie nazeracieho priestoru na pohyby vokol ludovej rozpravky a jej jazyko-
vej a lexikalnej jedine¢nosti priviedli autora k stustredenému sledovaniu formalnych
a sémantickych posunov v historickej a aktualnej lexike (za pocetné priklady azda
transparentné slovo ,pravda®“ = spravodlivost, sud, sudny proces®), ale déraznejsie
sa sustredil na historicka terminolédgie (hodnota penazi, $truktura vojska, moralka,
sudnictvo), na $pecialnu dobovt pravnu terminoldgiu, cechovi terminoldgiu aj ad-
ministrativnu terminoldgia. Autor publikacie sa uvedomuje, ze ludova rozpravka a jej
aktualne a aktualizované adaptacie vyuzivaju v rozpravke aj neterminologické slova
a spojenia, ktoré pit storodi, ¢i iba tri storocia spét plnili zovseobecnent komunikaénu
a terminologicku funkciu (pokonat sa = dohodnut sa).

Jazykovy prieskum sa stava aj poznanim kultirneho respektu vo¢i minulosti a pod-
netom na uvedomenie si nenahraditelnej hodnoty uchovanej v re¢i rozpravok nasich
predkov aj ich potomkov. Zanedbanie vztahu potomkov k odkazu predkov sa meni na
kultdrnu zradu, ktora méze sposobit ndhodna a odborne nepripravend praca s kle-
notmi ludovej kultdry, a tak Dorulovo uznanie patri dvom autorskym osobnostiam,
ktoré sa k ludovej rozpravke vracaja nielen umelecky tvorivo, ale predovsetkym ako
k odkazu uloZzenému do pribehu, do emdcii a mravnych posolstiev dobrych i zlych
postav a do odvézneho protagonistu rozpravky, ved v nich pretrvéva tcte prejavena
jazykom k pamati i pritomnosti narodného spolocenstva.

Viera Zemberovd
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PODAKOVANIE
poc. PHDR. MARrRiT1 HADKOVE], PH.D.,
IN MEMORIAM

Tesne pred odovzdanim tohto ¢isla casopisu do tlace sme dosta-
li Sokujucu spravu o nahlom umrti kolegyne doc. PhDr. Marie
Hadkovej, Ph.D., ¢lenky redakénej rady ¢asopisu O dietati, jazy-
ku, literatiire.

Docentka Marie Hadkové ako veduca Katedry bohemistiky Peda-
gogickej fakulty Univerzity J. E. Purkyné v Usti nad Labem inten-
zivne spolupracovala s Katedrou komunika¢nej a literdrnej vychovy Pedagogickej fakulty
Presovskej univerzity od roku 2008. Spolupraca pokracovala i po odchode M. Hadkovej
z usteckej univerzity na Metropolitni univerzitu v Prahe. Vo februdri roku 2009 sme
mali Cest privitat Mariu Hadkovu na nasej katedre v ramci ucitelskej mobility a v rov-
nakom case vystupila s prednaskou Cesty ke slovanskym jazykiim v roli jazykii cizich (na
materidlu Cestiny) v preSovskej pobocke Slovenskej jazykovednej spolo¢nosti pri SAV.

Docentka Marie Hadkova svojou vedeckou expertizou v oblasti didaktiky cestiny
ako nematerinského jazyka vyznamne obohatila i slovensku lingvodidaktiku a osobit-
ne vedeckd a pedagogickul ¢innost nasej katedry. Pri tvoreni a realizovani koncepcie
vyucovania slovenciny ako cudzieho jazyka pre zahrani¢nych $tudentov na PreSovskej
univerzite bola pre nas velmi ingpirativna monografia M. Hidkovej Cestina z druhé stra-
ny (2008, pozri nasu recenziu v zborniku Slovo o slove, ro¢. 15, 2009) a jej prepraco-
vané a doplnené vydanie Cestina z druhé strany aneb Cestina v roli jazyka nematerské-
ho (2010). Rovnako podnetné boli pre nas aj pocetné vedecké studie autorky, niektoré
z nich sme mali moznost uverejnit aj v katedrovych zbornikoch. Za osobitne vedecky
prinosné povazujeme vyskumy M. Hadkovej v oblasti lingvodidaktickej aplikdcie tedrie
modelovania rec¢ovej ¢innosti a filozofickej tedrie jazykovych hier, ako aj aplikdcie prin-
cipov kognitivnej lingvistiky v didaktike nematerinského jazyka.

Kolegynu Marusku Hadkova sme si vazili nielen pre jej vysoku profesionalitu, ale aj
pre jej ochotu spolupracovat s nasim pracoviskom a podelit sa napriklad aj o skisenosti
z tvorby opisu ¢estiny podla Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca (Hadkova, M.
a kol. Cestina pro cizince - tiroveri Al. Praha, 2005), ako aj o pedagogické skusenosti
z vyucby $tudentov cudzincov a z pripravy metodickych materialov na vyucbu.

Zial, uz poslednou spolupracou s nasou vzécnou kolegynou doc. PhDr. M. Hadko-
vou, Ph.D., bolo ochotné prijatie ¢lenstva v redakénej rade nasho ¢asopisu a recenzova-
nie prispevku do predchadzajiceho ¢isla. Netiprosny osud nam uz nedovoli podakovat
sa Maruske Hadkovej za v$etko, ¢im nas odborne i fudsky obohatila, osobne. Hodnoty,
ktoré svojou pracou vytvorila, budd vsak i nadalej vypovedat o jej madrosti a pracovi-
tosti a budu podnecovat nasledovnikov jej vedeckého badania aj na Slovensku a osobit-
ne na Presovskej univerzite.

Ludmila Liptikova
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KATEDROVE KOLO STUDENTSKEJ VEDECKE],
ODBORNEJ A UMELECKEJ CINNOSTI

Katedra komunikacnej a literarnej vychovy a Kabinet vyskumu detskej re¢i a kultdary
spolo¢ne zrealizovali 2. 4. 2014 katedrové kolo Studentskej vedeckej, odbornej a ume-
leckej ¢innosti (SVOUC) s ciefom pontknut §tudentom priestor na vymenu odbornych
informdcii a skusenosti, ku ktorym dospeli spractivanim zvolenych tém zavere¢nych
(bakalarskych, diplomovych i dizerta¢nych) prac.

Program katedrového kola SVOUC zacal prihovorom a povzbudenim doc. Ing. Jany
Burgerovej, PhD., dekanky PF PU.

Prispevky $tudentov uviedla umelecka recitdcia Tatiany Durovej (Dalton Trumbo:
Johnymu dali pusku). Polas priebehu stretnutia zaznel umelecky prednes este raz v po-
dani Katariny Gacovej (Dobroslav Chrobdk: Katarina). Obe $tudentky interpretovali
umelecky text svojim prednesom. V ostatnych vystupeniach, ktoré na katedrovom kole
SVOUC odzneli, uz dominoval vedecky a odborny diskurz.

Blok odbornych prezentdcii otvorila Stefénia Orbanova s témou Cas a priestor v roz-
pravke Petra Karpinského. Blizsie sa zamerala na rozpravkovu knihu Sedem dni v pivnici
a na jej Specificky chronotop, v ktorom nachadzala suvislosti s tym, ako okolity svet vni-
ma detsky citatel. Dal$im vystipenim pokracovala Be. Jana Visocka, ktora si zvolila ako
tému svojej diplomovej prace Predmet ako literdrna postava v detskej literatiire. V§imala
si predovsetkym to, ako citlivo viima detsky ¢itatel rozpravkovu postavu Pinocchia v li-
terarnom texte, v animovanej rozpravke a filmovej adaptacii.

Bc. Dominika Hovanové Suchdrova predstavila Viastivedné seridly v primdrnej sko-
le, studentka ocenila prinos ¢asopisu Slniecko, osobitne vlastivednych serialov, ktoré
v niektorych pripadoch popri informativnej zlozke poskytujt i umelecky zazitok. Bc.
Dominika Fedor¢dkova sa zamerala na Biologickii koncepciu lesa v literatiire pre deti
a analyzovala tak rozli¢né rozpravkové toposy a navrhovala aktivity, ktoré mozno s ta-
kymito textami zrealizovat v §kolskej praxi. Medidlna dramatickd tvorba pre deti zaujala
Bc. Lenku Kudlovi. Vo svojom odbornom prispevku predostrela potrebu medialnej vy-
chovy v gkolskej praxi. Obrazkové serialy analyzovala Bc. Michaela Tim¢ikova, ktora sa
venuje téme Stimulovanie nardcie prostrednictvom obrdzkovych seridlov v mladsom skol-
skom veku. Vo svojom vystipeni prezentovala to, na akych principoch obrazkovy serial
funguje a ako to mozno pozitivne vyuzit na rozvoj narativnej produkcie deti v $kolskom
prostredi.

Interna doktorandka Katedry komunika¢nej a literarnej vychovy Mgr. Eva Kristano-
va vystupila s témou dizerta¢nej prace Vztah slovotvornej kategorizdcie a porozumenia
ucebného textu a interna doktorandka Kabinetu vyskumu detskej re¢i a kultury PaedDr.
Maria Kuderjava predstavila tému Tvorivd dramatika v profilovani literdrnej kompetencie
Ziaka. Oba prispevky zaujali premyslenou metodolégiou spractivanej problematiky, ako
aj prirodzenou schopnostou doktorandiek prepojit teoretické poznatky s praxou.

Po odzneni kazdého prispevku nasledovala diskusia s otdzkami a réznymi pod-
netmi zucastnenych Studentov a pedagogov. V zavere¢nom slove katedrového kola
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SVOUC PaedDr. Martin Klimovi¢, PhD., veduci katedry, zhodnotil vydareny priebeh
stretnutia a zazelal vSetkym ucastni¢ckam vela uspechov pri obhajobe bakalarskych
a diplomovych prac a doktorandkam tspe$né pokrac¢ovanie v $tudiu.

Mgr. Danka Leskovd, PhD.
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