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UvODNIK/EDITORIAL

UvODNIK/EDITORIAL

SLOVO O JAZYKOVYCH A METAJAZYKOVYCH SCHOPNOSTIACH
DIETATA

A WORD ON THE CHILD’S LINGUISTIC AND METALINGUISTIC ABILITIES
Vazeni ¢itatelia, mili kolegovia,

v prvom rade sa Vam v mene redakcie a redak¢nej rady ¢asopisu chcem velmi
pekne podakovat za priazen a pozitivne ohlasy na 1. ¢islo ¢asopisu O dietati, jazyku,
literature. Vazime si to a zaroven nds to zavazuje usilovat sa o kvalitny obsah dal$ich
¢isel. Dufame, Ze zaujimavé ¢itanie Vam poskytne aj toto druhé ¢islo I. roénika ¢asopi-
su, ktoré je venované problematike jazykovych a metajazykovych schopnosti dietata.

Tak ako tematické zameranie ¢isla 1/2013 na literatiru pre deti a mlddez v ndrod-
nych a nadndrodnych vyvinovych kontextoch nadvizovalo na vyskumné rieSenie prob-
lematiky v ramci vedeckého grantového projektu VEGA ¢. 1/0153/12 rieseného Kabi-
netom vyskumu detskej reci a kultiry a Katedrou komunikacnej a literarnej vychovy
Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity (vedtca projektu prof. PhDr. Z. Stanisla-
vova, CSc.), i tematické zameranie ¢isla 2/2013 suvisi s rieSenim vedeckovyskumné-
ho projektu, na ktorom participuja ¢lenovia oboch uvedenych pracovisk. Tentoraz
ide o projekt KEGA ¢. 023PU-4/2012 Encyklopédia jazyka pre deti (veduca projektu
prof. PaedDr. L. Liptdkova, CSc.), ktorého ciele zahfnaju aj vyskum jazykovych a me-
tajazykovych schopnosti dietata mlads$ieho skolského veku ako konceptualne vycho-
disko tvorby heslovych stati v pripravovanej encyklopédii jazyka pre deti.

Problematika diagnostikovania a rozvijania jazykovych a metajazykovych schop-
nosti dietata bola tstrednou témou vedeckého seminara Jazykové a metajazykové
schopnosti dietata, ktory sa v ramci rieSenia uvedeného grantového projektu uskuto¢-
nil na Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity v diioch 7. - 8. 11. 2013. Vedecky se-
mindr svojou Gcastou poctili odbornici z piatich éeskych univerzit (Univerzita Karlova
v Prahe, Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem, Ostravska univerzita v Ostrave,
Slezska univerzita v Opave, Univerzita Palackého v Olomouci) a $tyroch slovenskych
univerzit (Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre, Univerzita Mateja Bela v Banskej
Bystrici, Univerzita P. J. Safarika v Kosiciach a Presovskd univerzita), dalej prof. Dr. Su-
san C. Barfieldova, Ph.D., z Montana State University Billings, USA, ktora je na PF
PU na stazi v ramci Fulbrightovho stipendia, ako aj ulitelia slovenského jazyka z pri-
marneho a nizsieho sekundarneho vzdelavania. Vedecky semindr poskytol priestor
na prezentaciu doterajsich vystupov rie$enia grantového projektu Encyklopédia jazyka
pre deti, na prezentaciu domacich a zahrani¢nych vyskumov v oblasti re¢ovej ontoge-
nézy dietata, detskych prekoncepcii jazykovych a metajazykovych pojmov, v oblasti
rozvijania komunika¢nej kompetencie dietata v materinskom i nematerinskom jazy-
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ku a v oblasti vyuzitia encyklopedického Zanru ako prostriedku rozvijania ¢itatelskej
gramotnosti ziaka (program vedeckého semindra je dostupny na http://www.unipo.sk/
pedagogicka-fakulta/akt.

Prezentované vyskumy jazykovych a metajazykovych schopnosti dietata st publi-
kované prave v tomto ¢isle ¢asopisu O dietati, jazyku, literatiire a venovat sa im bude
aj nasledujtce ¢islo 1/2014. Blizsie informacie o ¢asopise, o priprave jeho jednotlivych
cisel a pokyny pre autorov st zverejnené na webovej stranke ¢asopisu www.unipo.sk/
pedagogicka-fakulta/katedry/kklv/odjl.

Ludmila Liptakovd
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JAK SE DITE SLOVY ZMOCNUJE SVETA?
HoOw DOES A CHILD GRASP THE WORLD THROUGH WORDS?

Marie CECHOVA

Abstrakt

V prispévku se zamyslime nad recepci komunikatu ditétem i nad jeho tvorbou pojmenova-
ni, nad faktory, které vedou k mylnému chapani pojmenovani a tim i komunikétu, a to na do-
kladech z modliteb, pisni i frazému. Mylné chapani byva zptisobovano mylnou etymologii a in-
ferenci, zaloZenou ¢asto na mylné dekompozici a nadmérné generalizaci.

Klucové slova: dité, analogie, kreativita, fe¢, modlitba, pisen, fikanka

Abstract

In this paper, we reflect on the reception of the message by the child, on his/her creation of
naming units and, on the factors that lead to an erroneous understanding of names and thus
a whole message as documented in the prayers, songs and set phrases. Misconception is caused
by a false etymology and inference often based on erroneous decomposition and excessive
generalization.

Key words: child, analogy, creativity, prayer, song, rhyme

V nas$em prispévku se budeme zamyslet nad recepci komunikatu détmi i nad tim,
jak se dité dopracovava k vlastnimu porozumeéni sdéleni, nad tim, které faktory vedou
k jeho mylnému chéapani a jaky vliv to md na fecovou ¢innost ditéte, event. i na fe¢
okoli.

Navazujeme na nasi studii I déti proZivaji (svou) fec?, pivodné uverejnénou
ve sborniku Uzivdni a proZivini jazyka (Karolinum, 2010) a pfevzatou s drobnymi
tipravami do nasi knihy Re¢ o ec¢i (Academia, 2012), z ni &4st zafazujeme do této ka-
pitoly jako ilustraci nasich avah.

Navazujeme i na studie preSovskych badateld, predevsim L. Liptakové a K. Vuz-
nakové, z knihy Dieta a slovotvorba (PreSov, PF 2009), a to na vyklad zptsobu tvoreni
okazionalisml. Jejich poznatky v mnohém odpovidaji i nasim zkusenostem: déti tvori
okazionalismy z aktudlni potteby pojmenovat skute¢nost, pro niz nemaji ve své slovni
zasobé prislusny konvenéni vyrazovy prostiedek. Ale pojmenovani nékdy nekonéiva
jako okazionalni vyrazovy prostfedek jedince, ktery ho pouzil, protoze dité uziva jim
vytvoreny prostfedek v rodiné i ve svém $ir§im komunika¢nim prostfedi, a tak ho
vnimaji a recipuji jeho blizci. Ti mnohdy (tfeba zpodatku jen pro legraci) prostredek
po ditéti opakuji, uzivaji ho a leckdy ho pfijimaji i do svého repertoaru vyrazovych
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prostiedkd, takze se stane soucdsti skupinové mluvy, nejcastéji (tfeba i $irsi) rodiny,
nékdy dokonce i mluvy ,,nadskupinové®.

Zcela bézné je to u hypokoristik nebo u prezdivek vzniklych z vlastnich jmen.
Z Kristyny nenti jej zdrobnélina Kristynka; ta si v raném détstvi pro potize s dlouhym
a vyslovnostné naro¢nym rodnym jménem fikala Kiki, tedy zcela bézné jako jiné déti
uzivala opakované pocatec¢ni slabiky jména (vyslovnostné obtizné r vypadava) k vy-
tvoreni slova zkratkového (srov. misto Danuska Ddda, misto Jaruska Jdja...), z Kiki se
pak zcela systémové vytvori pomoci frekventované a produktivni pfipony -ina) nové,
domacké pojmenovani Kikina (srov. Janina, Jarina) a stane se jejim ozna¢enim pro
celé siroké okoli na dlouhou dobu, nékdy i pro cely jeji Zivot.

Maléa Marie si v détstvi fikala Malenka. Ja jsem se domnivala, Ze pro obtiznou vy-
slovnost 7 tikala I, misto Marenka > Malenka, ale nositelka jména mi objasnila, Ze
rodice ji fikali Mald a z toho vznikla nova poboba jejiho jména a ta se ujala. Jméno
Malenka ji ztistalo dodnes, jinak ji jeji pratelé a jeji nejblizsi spolupracovnici v ne-
formélni konverzaci nefeknou, tfebaze Malenka patfi se svymi 183 cm k nejvy$sim
zenam svého oboru.

Leckteré vyroky se mohou stat prezdivkami jejich nositelti nebo adresatt a drzet
se jich po cely zivot. Napf. ucitelka omylem misto Valento fekla zakovi Matiho a ce-
loZivotni prezdivka byla na svété. Néjak obdobné vznikala i nékterda smésné znéjici
prijmeni.

Zdaleka vsak nejde jen o propria. Obdobné je to s apelativy. Napt. dité od slova
$téné odvodi femininum Sténice, od pes pak peska a psice, nesetkala jsem se u ditéte
s pojmenovanim fenky psina. Tak vznikaji k obveseleni okoli kouzelna homonyma (viz
napt. J. Jelinek: Uvod do teorie vyucovini ceskému jazyku, 1980).

Zcela bézné a velmi ¢asné dité tvori novotvary na zakladé analogie, napt. zachova-
va pravidelné tvary s (epentetickym) -e- u slov, ktera ho maji jen v nominativu, a tak
v neptimych padech rekne: Toho pesa se bojim, Nestrkej do mé loketem).

Zdalo by se, ze dité si fe¢ osvojuje mechanicky, nevédomé, bez zapojeni vyssich
myslenkovych operaci. Ptipomenme, Ze ¢esti metodikové Jan Mrazik a Anonin Jant
z prelomu 19. a 20. stoleti, znami pod oznacenim agramatikové (reagujici na tehde;jsi
gramatické, netispésné jazykové vyucovani), a na né navazujici u¢ebnice Josefa Miille-
ra, pouzivané od zacatku 20. stol. po nékolik desetileti (o tom viz i u Jaroslava Jelinka,
1972) vychazeli z nazoru, ze zak mladsiho skolniho véku napodobuje mluvu ucitele,
aniz by k tomu potteboval gramatiku. Podle Ant. Jant je nutné ,.cvicit tak dlouho, az
skute¢né — mluvni cit - vycvikujeme, vyttibime, aby — mechanicky — nanasel na jazyk
a papir spravné” (s. 240).!

1 Mrazik, J.: O vyucovini jazyku materskému na skoldch obecnych. Roudnice: 1886 (2. vydani).
Jand, A.: Jazyk matei'sky a skola obecnd. Praha: 1897.
Miiller, J.: Cvicebnice jazyka ceského pro skoly obecné. Dil II-1V, Praha: 1922-24.
Jelinek, J.: Ndstin déjin vyucovini Ceskému jazyku v letech 1774—1918. Praha: SPN 1972.
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Nase studium feci déti a mladeze (zvlasté z oblasti frazeologické /viz dale/ a pra-
vopisné?) zéasti potvrdilo ndzory téchto metodikd. Ale vime také, Ze dité na zakladé
svého genetického vybaveni i na zakladé své dosavadni, tfeba dosud malé komuni-
ka¢ni zku$enosti, ziskava smysl pro systémové chapani a uzivani fe¢i. Ukazalo se jako
nepochybné, Ze analogie neni rozhodné jediny zakladni myslenkovy postup pritomny
pri détském komunikovani. Soustavné sledovani projevii déti i moje osobni vzpomin-
ky i zazitky rodinnych prislusnikt a pratel dokladaji, ze realita je slozitéjsi.

Dospivame k nézoru, Ze dité je v fedi tvotivé. Ze fe¢ sly§enou i jim produkovanou
promysli, ,mudruje“ nad tim, co to které sdéleni, slovo v modlitb¢, pisni, ve vypra-
véni, ale i napt. v diktaté znamena, vyuzivajic svého zkusenostniho komplexu. K dét-
skému uchopovani svéta nalezi ivahy etymologizujici (détskou etymologii srov. s tzv.
etymologii lidovou) pfi ptijimani komunikatu i jeho tvorbé. Na zakladé svého naivni-
ho obrazu svéta interpretuje skute¢nost a je pripraveno prenaset poznani a zkusenosti
z jednoho jevu na jiny, prenaset struktury z jedné oblasti do druhé, pojmenovavat
jev prostfednictvim jevu jiného, ditéti uz znamého. Spolu s aktivitou interpreta¢ni jde
ruku v ruce aktivita fecova.

Ditéti ,vrta hlavou®, kde se slovo vzalo, hleda jeho ,,pfibuzné®, uvazuje tudiz nejen
systémové (analogicky), ale i strukturné (zajima se o to, jak slova spolu souvisi), hleda
vztahy mezi slovy. Chce svétu rozumét a o svém chapani svéta vypovidd, u slov tfeba
s vyuzivanim sémt navic, nebo naopak s opomijenim sémt podstatnych. Dité ¢asto
nachazi a vyvozuje vztahy nahodilé, napt. ¢leni slova mechanicky, bez ohledu na vztah
slova odvozeného a zakladového, dopousti se mechanické, mylné dekompozice. Své
zku$enosti aplikuje i na pripady, jez se vymykaji skupiné podléhajici analogii, takze
mylné grupuje a nadmérné generalizuje. Z pozorovani fecovych produkti ditéte usu-
zujeme na stav jeho mysli a na troven jeho fecové orientace ve svété. K tomu dodame
doklady.

Dité uvazuje vazné, ale zptisobem, ktery leckdy prekvapuje dospélé tim, jak si vy-
klada vyznam slov a jejich vztahy. Mnohdy ,vyklad“ vede k pobaveni ztucastnénych
komunikantd; nékdy toho vyuzivaji autori humoristickych povidek, humoristickych
her a poradt v televizi a v rozhlase a tim bavi ¢tenare, divaky i posluchace.

Piipomerime jen letmo, ze déti napt. mivaly v oblibé Ctvrtkovy pohéddky s Rumcaj-
sem a Mankou, pfekypujici spravni terminologii z dob habsburské monarchie, aktu-
alizujici tak atmosféru starého mocnarstvi, pritom jim kupodivu nevadilo, Ze neznaly
realie. Napf. na dotaz, kdo je purkrabi nebo rychtat, podavaly sice nejroztodivnéjsi
odpovédi, ale své feseni dotazané déti nachazely. Tim se vSak nechceme dale zabyvat,
budeme sledovat texty, s nimiz se déti bézné setkavaly a setkavaji ve komunika¢ni pra-
xi a jez pro ni a v ni tvori.

Uz malé dité si vyclenuje ze slySené reci slova a jejich tvary a osvojuje si je. Napt.
fecové vyspélé dité ve svych zhruba tech letech ,vi‘ Ze existuje spojka a, uziva kondi-
cionalu s by i zajmenny tvar mu, a tak na zakladé zkusenosti vznika nechténé vypovéd

2 Cechova, M. - Zimové, L.: Pravopisné problémy Zéki-cizincil. CJL 55, 2004—2005, 59—67.
Cechova, M.: Paradoxné: od jazyka ciziho k mateistiné? CJL 56, 20052006, 222-227.
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s knizni podobou uéelového aby: dej panence dudlika, by (= aby) neplakala nebo ten
sfalt (= asfalt) pali, v lese dité vyktikne: mamko, chomiirka! (= muchomiirka), protoze
se mu zajmenny tvar mu ,jaksi“ do kontextu nehodi.

Na druhé strané jiné dité dokonce jesté v prvnich letech $kolni dochazky nepro-
hlédne jazykovou hru a velmi se durdi na dospélého, jestlize ten na jeho vypravovani
o teté z Ndchoda reaguje: ,,Co je mi do toho, zZe Tvoje teta znd néjakého Choda?“ Dité ne-
umi vysvétlit, opsat, Ze teta bydli v Ndchodé /ze pochazi z Nachoda, a jen stale opakuje
a stale hlasitéji a rozhorlenéji totéz; podobné i dospély opakuje svou vypovéd. Z toho
prameni velké roz¢ilovani ditéte a navazna ponékud zlomyslna zabava pritomnych
dospélych. Jak ziejmo, dité nepochopilo jazykovou hru, zalozenou na dvoji parcelaci
vypovédi na prislusné segmenty (zména hranice slov) a ponechalo bez pov§imnuti
i doplnéné slovo néjakého.

Dlouhodobym sledovanim détské reci ¢eskych déti i déti, ba i dospélych cizincti
jsme prokazali, ze hranice slova hraje vyznamnou roli pfi identifikaci vyznamu vypo-
védi. SlySenou vypoveéd déti i cizinci mylné ¢leni na nizsi jednotky; ¢asto chapou krat-
ka slova jako predlozky ¢i predpony. Nedostane-li se ditéti (ale ¢asto i cizinci) vykladu
vyznamu slova a struktura sdéleni neodpovida jeho dosavadni zkusenosti, pak ,,kou-
ma“ nad vyznamem sdéleni i jednotlivych vyrazi a vytvari slova ad hoc. Presvéd¢ili
jsme se o tom napt. v diktatech zaku, dokonce i stfedoskolaki, v nasich vyzkumech
i v projevech zaki-cizinct (viz pozn. ¢. 4).

Dalsi vyzkumy jsme provadéli na modlitbach, pisnich a fikankach.

Blize jsme si v§imali predevsim modliteb. Naucilo-li se dité modlitbu pouze jako
slySenou, tedy byla-li zprostfedkovana pouze ustni cestou — a u predskolaka to je pri-
rozena cesta, jina je asi obtizna, byly nasnadé nasledujici détské tvahy nad slovy mod-
litby Otée nas: jakoz i my odpoustime nasim vinikiim (dnes uz je v modlitbé podoba
jako i my) takovéto: jako $imy — co délaji v modlitbé, simy’(dité tim rozumeélo boty; ta-
necni boty $imy byly doma uschované ve staré kiini). Dité neznalo slovo jakoz [jakos],
ale znalo od matky slovo $imy, a tak doslo k posunu hranice slov, k mylné parcelaci
a k nepochopeni smyslu ¢asti modlitby.

O tom, Ze jde o bézny proces détského uchopovani se textu, jsme se presvédcili
i u slovenského basnika Milana Ruafuse. V ptivabné basni Klukatd cesta k Pdnbozkovi
(za jeji pripomenuti dékuji dr. Evé Pr$ové), v niz se fika Dosli sme k slovam ,jakoz
byla*, z toho vzniklo v détské hlavé slovo kobyla.

Ani neni divu, Ze déti psaly pfedvano¢ni dopisy Jeziskovi s oslovenim: Drahy Oce-
ndsi/Ocendsku, ..., protoze vyslovnost vedla k chdpani dvojslovného nazvu jako jed-
noslovného [o¢ena:§]. Nasledujici ¢ast modlitby jenz jsi na nebesich pak bylo v détské
mysli deformovano na jenci na nebesich a chapano jako Jenci (je) na nebesich.

Zpiva-li se v jedné koledé: Bude Zezulicka vyrdzet JeZiska, u hlavicky jeho seddvat,
libezné mu bude kukavat, tak dité mudruje: ZeZulicka kuka, tak je to kukacka, ale pro¢
bude Jeziska vyrdzZet? Kam ho bude vyhazovat? Asi vyrdZet neznamena vyhazovat.
Teprve pozdéji se dité seznamilo s vyrazem povyrdzet (nékoho), povyrdzet se (sebe),
,bavit (se) .
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Z prikladii vysvita, Ze pro dité neobvykla slova nebo neobvykle uzitd slova mu
mohou ,,zamotat® hlavu.

Jaké trampoty muze ditéti zptisobit neznalost vyznamu slov, dolozime na jednom
z ptikazani Boziho desatera, a to Nesesmilnis: Na pokyn knéze si dité pred prvni zpo-
védi (v 3. tridé) svédomité vypisuje hiichy (aby na néktery z nich pti zpovédi neza-
pomnélo) a postupuje podle desatera, az narazi na prikdzani Nesesmilnis! — a ejhle,
nerozumi mu. Pti dotazu dospélé osobé (matce) se nedozvi vic, nez ze se ho to netyka.
Obdobné véci byvaly totiz pred desetiletimi v rodindch tabu. Ale malému poctivci to
nedd - co kdyz ano? Proto se mezi htichy chlapce objevilo i smilnil jsem (s dlouhym 7).

Jak reagoval knéz ve zpovédnici, nevime (dité si pochopitelné reakce knéze ne-
vsimlo, mélo jiné starosti, a knéz jisté svou reakci umél tlumit), ale vime, jak reagoval
jeho mlady, tehdy Sestadvacetilety stryc, kdyz papirek s vypsanymi hfichy nahodou
nasel, precetl a pred pribuznymi to nesmlcel: chudak chlapec se stal pfedmétem vtipt
svych pribuznych, a to zpocatku aniz by védél presné pro¢ - ostych mu branil zeptat
se; tusil totiz, ze je tady néco zapovézeného. Od té doby slovo smilnit se v rodiné ¢asto
pripominalo a uzivalo se vzdy jen s dlouhym 7 [ i:]

Dité ma problémy s nalézanim pojmenovani pro véci, pro néz nezna slovo, jindy
slySenym sloviim prifazuje uréity vyznam, ¢asto neadekvatni (viz purkmistr, rychtdr),
ale zna¢né nesnaze pusobi ditéti i pro ného nebézna vétnd stavba: V pamétné osvojené
modlitbi¢ce Andélicku, miij straznicku je asyndetické spojenti ... dusi, télo opatruj; to
dité (na prechodu predskolniho a $kolniho véku) identifikovalo na zakladé svého zku-
$enostniho komplexu takto: tvar dusi intuitivné chapalo jako dativ neptimého (druhé-
ho) predmétu, télo jako primy objekt, tedy Co opatruj dusi (3. p.)? télo (4. p.), obdobné
jako podej babicce backory.

Nejen vsak slovni sdéleni a jeho vyznam tyraly (a tyraji) mysl déti, ale i realné déje
s nimi spojené. Svizele mnoha détem prinaselo polykani hostii, protoze do hostie se
nesmi kousat, jak fikal pan faraf, ,,je to télo Pané“. Bohuzel hostie se lepi na patro, tak-
ze ji je tfeba jazykem odlepit — a kdyz se to nedari, dité nechténé , kousne Jeziska“ a je
nestastné, dokonce se mu zda, ze <<sly$i>> Jeziska narikat.

Obdobné i v pisnich a rikankach se setkavaji déti se spojenimi, jimz nerozuméji,
mylné si je rozklddaji a skladaji v nova, jim ,,pochopitelnéjsi“ slova a v jim znamé syn-
taktické struktury. Napf. u pisné Ach, synku, synku, u¢ené zpaméti (bez pisemné opo-
ry), vrta malému , koumakovi“ hlavou, co znamena doma lisy (doma jsou vratka'?)?,
nebo snad to znamena domaly (j)si (tj. dosud maly), ¢i do maly jsi? Nerozumi tomu,
protoze zatim nezna spojku -li. A stejné tak nechape celek oralisi, pta se sam sebe, zda
to je oral (j)si si (= sobé)?

Navic ¢lovi¢ek nad poucenim v uvedené pisni: kdyz se ti zldmalo, dej ho (= kole¢-
ko) spravit, nauc se, synecku, hospodarit pfemysli: néco se rozbije, das to spravit a tim
se né¢emu naucis (hospodarit /v hospodé/)? — A asi jsou jeho pochybnosti na misté.

3 Lisa, event. liska — nate¢né (ve stiednich Cechach): vratka, ptv. pletena z prouti lisky. Dale viz
Cesky jazykovy atlas. 3. dil. Praha: Academia 1999.

— 11



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

Podobné posuny hranic a obmén slov vlivem neporozuméni jsou pak v dospélém
véku predmétem jazykovych hratek typu: Borys umi po skalindch (vzniklého z tryvku
¢eské hymny bory sumi po skalindch).

V jiném pripad¢, a to u fikanky Taticku stary nds, Sedivou hlavu mds... spekuluje
dité: muj tatinek neni stary, je cernovlasy a ne $edivy, i jini tatinkové jsou prece mladi,
stary je dédecek, asi je v fikance chyba (tento zavér podporovala v daném piipadé
iilustrace v kniZzce fikanek: muz sehnuty, s $edivymi vlasy a okolo ného mali¢ké déti).
Jiné dité minilo, Ze v fikance se tati¢ek jmenuje Starynas (= jeho vlastni jméno).

Uvedené priklady svéd¢i o tom, Ze rizné déti si rizné vykladaji znéni modliteb,
pisni a fikanek vlivem dfivéjsich zkusenosti komunikacnich, zobecnénych ve vlast-
nich jazykovych vzorcich, vzniklych mylnou analogii, mylnou dekompozici a inferen-
ci, spojenou s nadmeérnou generalizaci.

Rovnéz mylné vyklady i pouziti frazém jsou frekventované nejen u déti a mlade-
ze, ale i u dospélych. O tom jsme psali uz drive,*) na tomto misté uvedme jen nékolik
prikladi.

Jak reaguje bystré dité mezi Sesti sedmi roky na ustalené obrazné réeni? Na stryco-
vo: ,A mas $mytec” (ve vyznamu ,konec / uz nic nebude / nic nedostane$”), reaguje:
»Strejdo, mysli§ smycec?™ ,,Ne, Smytec. ,, Ale vzdyt smycec se smyka, neSmyta.“

Nase zku$enosti dokladaji, Ze preziva konkrétni chapani frazémt, které maji vy-
znam abstraktni, tedy schopnost abstraktniho mysleni se nerozviji rovhomérné
a automaticky s vékem, vzdélanim a dobou: Jesté v poloviné 80. let témér polovina
respondenttt (od 12 let) frazém Sidlo v pytli neutajis chapala vcelku nélezité, i kdyz jed-
notlivi pubescenti 12—13leti vykladali jeho vyznam jako ,$idlo propichne pytel, a tim
se prozradi’, avSak po roce 2001 i stfedoskolak vykladal vyznam frazému takto: kdo
ma na zadech pytel, toho $idlo pichne do zad; jiny, mladsi zak vykladal: $idlo vydava
zvuky, které nelze utajit. Evidentné znal slovo $idlo ve vyznamu ,hmyz’, a je to pocho-
pitelné, protoze déti méalokdy dnes vidi $evce pfi ru¢ni praci.

Snad jesté jeden priklad z novéjsiho priizkumu: réeni md mdslo na hlavé chapalo
jen néco malo pres 20 % respondentt z 2. a 3. stupné Skoly (i stiedoskolsky ucitel,
ktery predvadél vzorovou hodinu k vykladu vyznamu frazému doplnil: provinil se a je
si toho védom; nékteti studenti vyraz chapali jako ,md mastné vlasy’. Nikdo ze sledo-
vanych si nebyl védom toho, ze frazémy chape mylné.

S neporozuménim i frekventovanych vyrazt uzivanych v kazdodenni fec¢ové praxi
se setkavame bézné, z détského véku se mylné chapani tahne s ¢lovékem do véku do-
spé€lého, jak o tom svéd¢i prazkumy lexika u zaku, sttedoskolak i u vysokoskolskych
studenttl ¢estiny. (O tom viz blize u V. Slamové, J. Kostecky a I. Vankové.)

Vyse uvedené priklady, zdalo by se, odporuji tvrzeni, Ze déti fe¢ promysleji, ze
si tedy pouze mechanicky opakuji osvojené modlitby, pisné, fikanky, frazémy, aniz
chapou vyznam slov a smysl sdéleni, ze pristupuji k nim jako k rozpocitadlim typu

4 Cechové, M.: Frazeologie a mladez. CJL 36, 1985-86, s. 101-110. Znalost a uzivini tradicni fraze-
ologie u mlddeze (pred 20 lety a dnes). CJL 55, 20042005, s. 161-168.
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enykybenyky kliky bé, abr fabr domine ..., aniz o nich pfemyslely, a mnohdy tomu tak
skute¢né je.

Ale nejsou uvedené parcelace a konexe slov i dal$i procesy, o nichz jsme pojedna-
vali, dokladem individualni interpretace a inference, tfeba leckdy mylné?

Neptijimame jako véeobecné ani tvrzeni, Ze od 15. roku véku déti uz okazionali-
smy netvori. Mylné chapani a netstrojné uplatnéna kreativita v tvorbé pojmenovani
i vypovédi, jak vime ze $kolni zku$enosti, se uchytavaji jako jazykové hricky, ty mladez
miluje a rada je tvori. Bohaté zkusenosti pfinasi finale Olympiady v ¢eském jazyce
(o tom jsem psala jinde, mj. i v knize Re¢ o feci), prevdzné nejde o vazné minéné uzi-
vani vyraziva, ale o jazykové hricky.

ZAVER

Premyslivé dité v interakci s okolnim svétem reaguje na fe¢ dvojim zptisobem:
nové osvojovana slova a konstrukce zaclenuje do schémat/matric, které ma uz vytvo-
feny, nebo — neni-li s to je do nich zapojit, pretvari si je nebo vytvari matrice/schéma-
ta/modely nové na zakladé svého intuitivniho chépani jazykového systému.

Dité mnohé v feci prebird vcelku mechanicky, napodobou, Ize fici nevédomé, ale
neni to jediny zpusob osvojovani fe¢i. K pochopeni a sdileni svéta pottebuje dité po-
znat smysl redi, ,,prijit re¢i ji na kloub®, védomé se zmocnit vyjadfovacich struktur tak,
aby jich dovedlo i pouzivat ve své feci. Aby se promysleni neubiralo fale$nou cestou,
nebo alespon aby falesné chépani a uzivani vyraziva nepfetrvavalo dlouhd léta, mohou
ditéti pomahat dospéli, predevs$im rodice, ale také ucitelé, napt. vykladem neznamych
slov, slovnich spojeni a vétnych konstrukei v textu modlitby, pisné a samoztejmé vy-
kladem jeho celkového smyslu sdéleni.
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O VZTAHU A STRUKTURE IMPLICITNYCH A EXPLICITNYCH

JAZYKOVYCH ZNALOSTI DIETATA MLADSIEHO SKOLSKEHO VEKU

ON THE RELATIONSHIP BETWEEN AND THE STRUCTURE OF IMPLICIT
AND EXPLICIT LINGUISTIC KNOWLEDGE IN JUNIOR SCHOOL AGE CHILD

LubpmirA LIPTAKOVA

Abstrakt

Cielom $tadie je prezentovat vyskum vztahu a Struktiry jazykovych znalosti, ktoré si
osvojuje dieta mladSieho $kolského veku. Problematika jazykovych znalosti je skimana
v transdisciplinarnom kontexte. V naSom vyskume pristupujeme k problematike jazykovych
znalosti z hladiska aplikovanej lingvistiky s uplatnenim tak vyvinového, ako aj didaktického
pristupu. Zameriavame sa na ustivztaznenie implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti
dietata v materinskom jazyku. Vymedzujeme kategoérie implicitnych a explicitnych jazykovych
znalosti a ich kurikuldrny ramec. Lingvodidakticky pristup zamerany na systematické
usuvztaznovanie implicitného osvojovania si jazyka a explicitného ucenia sa o jazyku vytvara
metodologickii bazu pre koncipovanie vyvazeného kurikula materinského jazyka ako
optimalizovanej podoby jazykovo-komunikac¢ného kurikula v primarnej edukacii.

Klucové slova: implicitné jazykové znalosti, explicitné jazykové znalosti, kategérie znalosti, ma-
terinsky jazyk, vyvazené kurikulum, dieta mladsieho $kolského veku

Abstract

The study aims to present research into the relationship and structure of language skills
adopted by a junior school age child. The issue of language skills is examined in transdisciplinary
context. In our research, we approach the issue of linguistic knowledge in terms of applied
linguistics utilising both developmental and didactic approaches. We focus on establishing
relationship between the child’s implicit and explicit linguistic knowledge of his/her mother
tongue. The categories of implicit and explicit linguistic knowledge are defined within the
curricular framework. The language pedagogy approach aimed at systematic bridging of
implicit language acquisition and explicit learning of language provides a methodological basis
for the design of a balanced curriculum of the mother tongue as an optimized form of language-
communication curriculum for primary education.

Key words: implicit linguistic knowledge, explicit linguistic knowledge, categories of knowledge,
mother tongue, balanced curriculum, junior school age child

1 VYSKUMNY A EDUKACNY KONTEXT

Problematika jazykovych znalosti je predmetom skimania viacerych vednych
disciplin a ich transdisciplinarneho kontextu. Z hladiska vyskumu vztahu jazyka
a kognicie st jazykové znalosti analyzované jednotlivymi kognitivnymi vedami, a to
najma filozofiou, psycholdgiou, neurovedami a, samozrejme, lingvistikou. Ontogene-
tickym hladiskom osvojovania si jazykovych znalosti sa zaobera vyvinova lingvistika
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a vztahmi jazykovych a kognitivnych procesov v ontogenéze vyvinova psycholingvis-
tika. Stimuldcii a rozvijaniu jazykovych schopnosti dietata sa venuje aplikovana ling-
vistika, psychodidaktika a osobitne lingvodidaktika.

V nasom vyskume pristupujeme k problematike jazykovych znalosti z hladiska
aplikovanej lingvistiky s uplatnenim tak vyvinového, ako aj didaktického pristupu,
pri¢om sa zameriavame na ustvztaznenie implicitnych a explicitnych jazykovych
znalosti dietata mlads$ieho $kolského veku v materinskom jazyku. Nutnost venovat
sa skimaniu druhu a $truktary jazykovych znalosti dietata vyplynula, okrem iného,
z potrieb rieSenia grantového projektu Encyklopédia jazyka pre deti (projekt KEGA
¢. 023PU-4/2012). Nevyhnutnym teoreticko-metodologickym vychodiskom tvorby
koncepcie a sposobu zostavovania heslovych stati bolo totiz vymedzenie vztahu ja-
zykovych znalosti, ktoré si dietata osvojuje implicitne a ktoré su stcastou jeho priro-
dzeného jazykového vedomia, a jazykovych znalosti, ktoré ziskava v procese u¢enia sa
vedome. Pri vyskume jazykovych znalosti dietata vyuzivame kvalitativnu metodold-
giu, a to obsahovt analyzu teoretickych zdrojov, analyzu a interpretéciu vyskumnych
zisteni o vyvine reci slovensky hovoriaceho dietata a o detskych prekoncepciach jazy-
kovych a metajazykovych pojmov. Vyskumné zistenia ustvztaznujeme s projektova-
nim vztahu implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti v kurikule materinského
jazyka v primarnej edukacii.

Vyskum vztahu implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti dietata je teda do-
lezity jednak pre vedecké poznanie vztahu zakonitosti reovej ontogenézy a procesov
ucenia sa jazyka a jednak pre aplikaciu tohto poznania v eduka¢nom kontexte. Kon-
cipovanie kurikula materinského jazyka by malo byt zaloZené prave na re$pektovani
vztahu prirodzenych a zdmerne osvojovanych jazykovych znalosti ziaka, pretoze len
v takejto suhre moze nastavat formovanie prirodzeného jazykového vedomia dietata
smerom k socialne a kultirne akceptovatelnému pouzivaniu jazyka a k rozvijaniu me-
tajazykového uvazovania ako nastroja na posilnenie hodnotového vnimania materin-
ského jazyka.

2 VYMEDZENIE IMPLICITNYCH A EXPLICITNYCH JAZYKOVYCH ZNALOST{
Pojem znalost vo vSeobecnosti chapeme a pouzivame ako istd vyznamovu jednot-
ku, ako mentalne spracovanu a interiorizovanu informaciu, pricom jej spracovavanie
a nasledné pouzivanie je zalozené na aktivizacii diferencovanych kognitivnych proce-
sov. V zahrani¢nych zdrojoch sa uvadza, Ze teoretické rozliovanie implicitnych a ex-
plicitnych jazykovych znalosti sa rozvija relativne nezavisle v lingvodidaktike, apliko-
vanej lingvistike, v psycholdgii a v kognitivnej neurovede (Ellis, 2008, s. 1). V ramci
lingvodidaktiky sa vztah implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti skima najma
z pozicie osvojovania si cudzieho/druhého jazyka (Ellis, 2005, 2008). Kym osvojovanie
si materinského jazyka prebieha ako implicitny proces a je podporovany viac skuse-
nostami z pouzivania ako explicitnymi pravidlami, osvojovanie si cudzieho jazyka,
najma u dospelych hovoriacich, je iného charakteru. To, ¢o moze byt pri osvojovani
si cudzieho jazyka ziskané implicitne z komunika¢ného kontextu, je totiz viac-menej
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limitované v porovnani s rodenymi hovoriacimi a dosiahnutie komunika¢nej adek-
vatnosti v cielovom jazyku zvycajne vyzaduje dodato¢né zdroje explicitného ucenia sa
(Ellis, 2008, s. 1).

Implicitné znalosti sa vymedzuju ako vuiitorné neuvedomované znalosti, explicitné
znalosti ako vonkajsie uvedomované znalosti. Pojem implicitnych znalosti nadvézuje
na Chomského vymedzenie jazykovej kompetencie ako znalosti jazyka (znalost ja-
zykovej $truktury, jazykovych pravidiel, znalost viet jazyka, znalost patriaca hovoria-
cemu/posluchacovi), ktord md vnutorny neuvedomovany charakter — intrinsic tacit
knowledge (Chomsky, 1965; podla Turbova, 1988). Implicitné znalosti st teda spété
s implicitnym ucenim sa jazyka, explicitné znalosti su zase vysledkom zamerného
a uvedomovaného explicitného ucenia sa o jazyku. Vyskumami v roznych oblastiach
kognitivnej neurovedy sa zistilo, ze implicitné a explicitné uéenie sa st rozdielne pro-
cesy, ze v ludskom mozgu jestvuje osobitny implicitny a explicitny pamétovy systém
a Ze jestvuju rozdielne typy znalosti jazyka a znalosti o jazyku, ktoré st lokalizované
v odli$nych oblastiach mozgu (Ellis, 2008, s. 1). Neuropsychologické vyskumy stavov
po poskodeni mozgu ukazali, ze mozno vymedzit a rozlisit oblasti mozgu, ktoré su
zodpovedné za fungovanie implicitnej pamati a implicitného ucenia sa a za fungova-
nie explicitnej pamati a explicitného ucenia sa. Kym explicitné ucenie sa je podporo-
vané neuronalnym systémom v prefrontalnom kortexe, ktory ovplyviuje kognitivne
funkcie ako pozornost, pracovna pamét a vedoma apercepcia stimulov, a konsolidacia
explicitnych pamatovych stdp je riadena neuronalnym systémom v hipokampe a stvi-
siacich limbickych $trukttrach; implicitné ucenie sa a implicitna pamit st lokalizova-
né na inych miestach, a to v rdznych oblastiach perceptualneho a motorického kortexu
(Ellis, 2008, s. 3).

Implicitné a explicitné znalosti sa na zaklade neurovednych a psychologickych vy-
skumov vymedzujua ako rozdielne a disociované procesy. Disociacie medzi explicitnou
a implicitnou pamétou boli dokazané napriklad u pacientov s amnéziou, ktori v do-
sledku poskodenia mozgu stratili schopnost konsolidovat nové explicitné pamatové
stopy (napr. ucit sa nové pojmy, ucit sa rozoznavat novych ludi alebo nové miesta). Na-
priek tomu, pacienti s amnéziou si zachovali implicitné paméatové stopy a boli schopni
ucit sa nové percepéné zrucnosti, ako napr. zrkadlové ¢itanie, a nové motorické zruc-
nosti (ibid., s. 2 - 3).

Vo vyskumoch lingvodidaktiky druhého/cudzieho jazyka sa takisto vychddza z di-
ferencovanej povahy jazykovych reprezentacii, s ktorou stvisia diferencované edukac-
né pristupy. Kym gramaticko-prekladova metdda alebo metdda kognitivneho kodu
reprezentuju tzv. explicitné metddy zalozené na tom, ze percepcia a uvedomenie si
pravidiel druhého jazyka nevyhnutne predchadza jeho pouzivanie, iné metédy ako
audiolingvalna metoda alebo v sti¢asnosti aktualne prirodzené a komunikaéné pri-
stupy osvojovania si cudzieho jazyka zdoraziuju, ze ucenie sa cudzieho jazyka je po-
dobne ako osvojovanie si materinského jazyka implicitné (ibid., s. 2).

Implicitné ucenie sa jazyka nastava pri fluentnej produkcii a recepcii re¢i. Explicit-
né ucenie sa jazyka nastava vtedy, ked sa komunikdacia istym sposobom narusi a ked
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hovoriaci musi vynalozit vedomé usilie na porozumenie a konstruovanie komunika-
cie (Ellis, 2005, s. 306). Ludsky implicitny paméatovy systém spracuva jazykovy input
automaticky a umoziuje koncentrovat sa viac na vyznam ako na formu komunikacie.
Implicitné procesy spracovania jazykového inputu sa viazu na prediktabilné situacie.
Ak sa vSak automatické spracuvanie narusi, je nutnd vedoma podpora explicitného
pamétového systému. Ako uvadza N. C. Ellis (2005, s. 308), tak ako myslime na to, ze
chodime, len vtedy, ked zakopneme, podobne o jazyku rozmyslame vtedy, ked komu-
nikdcia z istych dovodov nefunguje. Teda, implicitné ucenie sa je osvojovanie si zna-
losti prirodzenym, jednoduchym a neuvedomovanym spdsobom. Explicitné ucenie sa
je uvedomovanym procesom.

V sutvislosti s rozliSovanim implicitného a explicitného ucenia sa jazyka mozno
otvorit terminologickud otazku, ¢i povahu tychto dvoch procesov nereprezentuju vy-
raznej$ie terminy osvojovanie si jazyka a ucenie sa jazyka/o jazyku. V ramci nasho
pristupu, aj vzhladom na predchadzajicu analyzu pojmov, ddvame prednost termi-
nologickej opozicii implicitné — explicitné ucenie sa, resp. implicitné - explicitné ja-
zykové znalosti. Nazdavame sa, ze Specifikacia obsahu pojmu ucenie sa adjektivnymi
atribatmi implicitny - explicitny vystihuje povahu tychto dvoch procesov presnejsie
a jednoznac¢nejsie, najma ked sa v odbornej literature pouziva termin osvojovanie si ja-
zyka nielen vo vyzname prirodzeného priebehu recovej ontogenézy, ale aj vo vyzname
zémernej stimuldcie v $kolskom prostredi (porov. napr. Cechovd, 2012, s. 169)". Nase
chapanie pojmového vymedzenia odbornych terminov implicitné jazykové znalosti
a explicitné jazykové znalosti zhrnujtiico znazornujeme v schéme ¢. 1.

Napriek vymedzovaniu implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti ako roz-
dielnych a disociovanych procesov, napriek ich rozliSovaniu z hladiska rozdielnych
typov jazykovych reprezentacii a z hladiska ich podpory rozdielnymi neuronalnymi
systémami uznava sa ich dynamickd interakcia — interface (podla Ellis, 2005, s. 307)*.
Otazka dynamickej interakcie implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti pod-
nietila v didaktike cudzieho jazyka, v aplikovanej lingvistike a vo vyvinovej lingvistike

1 Vztah terminov analogickych k opozicii osvojovanie si jazyka — ucenie sa jazyka nie je vymedzo-
vany ako ostrd a jednozna¢nd opozicia ani v anglickom jazykovom kontexte. Aj ked sa pojmovo
rozli$uje language acquisition a language learning, vo viacerych vedeckych textoch pozorujeme
pouzivanie pojmu learn/learning aj pri spontannom osvojovani si jazyka dietatom. Napr.: ,,But
babies are not born talking. They learn language, starting immediately from birth“ (Clark, 2009,
s. 1) alebo ,How children learn to mean... The learning of vocabulary is the most noticeable fea-
ture of the early months of language acquistition“ (Chrystal, 2005, s. 32). Aj z tohto dévodu po-
vazujeme aplikaciu terminov implicitné a explicitné ucenie sa jazyka, resp. implicitné a explicitné
jazykové znalosti v didaktike materinského jazyka za metodologicky prospesna.

2V ramci metodologického pristupu, ktory zdoéraznuje dynamicku interakciu implicitnych
a explicitnych jazykovych znalosti, nepolemizujeme s protichodnymi ndzormi, ktoré procesy
spontdnneho osvojovania si jazyka a jeho vedomého ucenia sa povazuji za vzdgjomne nesuvisiace.
Dévodom je i to, ze v suc¢asnych koncepcidch osvojovania si materinského jazyka vyhranenu
metodologicku poziciu racionalistického ¢i empiristického charakteru prekonava interakény pri-
stup zaloZeny na komplementarnom chépani internych a externych faktorov jazykového vyvinu
(podla Priicha, 2011, s. 17 - 34).
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Schéma ¢. 1: Porovnanie implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti
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prediktabilné situdcie neprediktabilné situdcie

cely rad empirickych vyskumov, ktoré ukazali, ze explicitné instrukcie moézu urychlit
osvojovanie si jazyka (ibid.). Centralnou otazkou skimania dynamickej interakcie im-
plicitnych a explicitnych znalosti je to, do akej miery mozu explicitné ucenie a expli-
citné instrukcie ovplyvnit implicitné ucenie sa a ako moéze byt ich symbidza optimali-
zovana (Ellis, 2008, s. 4).

Uvedené tézy o vztahu implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti a nastolené
otazky ich dynamickej interakcie st aktudlne aj pre rieenie kluc¢ovych otazok didakti-
ky materinského jazyka. Aj ked je pri osvojovani si materinského jazyka implicitné uce-
nie primdrne, rozvijanie explicitného uvazovania o jazyku umoznuje reflexiu, overo-
vanie, analyzu a reorganizaciu produktov implicitného ucenia sa, ktorych vysledkom
je formovanie novych nezavislych a explicitnych reprezentacii (ibid.). Vychadzajic
z uvedeného vymedzovania implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti a ich vzta-
hu je pre didaktiku tak materinského i nematerinského jazyka dolezité uvazovat o tzv.
vyvazZenom kurikule zalozenom na dynamickej interakcii implicitného osvojovania si
jazyka a explicitného ucenia sa o jazyku. V tomto zmysle sa pokusime v dalsej casti
$tudie predstavit vychodiska koncipovania vyvazeného kurikula materinského jazyka
v primarnej edukacii. ESte predtym sa budeme venovat struktuire jazykovych znalosti
a ich kategdriam v ramci kognitivnej a komunikacnej kompetencie a vymedzime ku-
rikularny ramec jazykovych znalosti rozvijanych u dietata mladsieho $kolského veku.

3 STRUKTURA JAZYKOVYCH ZNALOST{

Struktarou jazykovych znalosti, resp. struktirovanim jazykovo-komunikaéného
kurikula sme sa zaoberali pri tvorbe didaktickej koncepcie vyu¢ovania materinského
jazyka v primarnom vzdelavani, ktora akcentuje kognitivne aspekty edukacie (Lipta-
kova, 2012, s. 33 - 64). Vychadzajtc z didaktického principu orientdcie na Ziaka, teda
z re$pektovania vstupnych kognitivnych a re¢ovych predpokladov Ziaka a z respek-
tovania potrieb ich zdmerného eduka¢ného rozvijania, navrhujeme $truktirovanie
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jazykovo-komunika¢ného kurikula podla kategérii znalosti vymedzenych v znalost-
nej dimenzii revidovanej Bloomovej kognitivnej taxonémie (Anderson — Krathwohl,
2001). Styri typy znalosti — faktudlne, konceptudlne, procedurdlne a metakognitivne,
podla nasho nazoru, predstavuju vedecky zdoévodneny komplexny ramec pre rozvi-
janie vSetkych stucasti komunika¢nej kompetencie a obsiahnu tak oblast implicitnych,
ako aj explicitnych jazykovych znalosti ziaka.

Komunikacnii kompetenciu, ktorej rozvijanie povazujeme v nasej didaktickej kon-
cepcii spolu s rozvijanim literarnej kompetencie za hlavny ciel vyu¢ovania materin-
ského jazyka, vymedzujeme ako schopnost komunikovat, teda recipovat a produko-
vat komunikaty, na zaklade implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti a podla
kognitivnych a re¢ovych predpokladov a ziskanej socidlno-emocionalnej skisenosti.
Pri rozvijani komunika¢nej kompetencie ziaka by zamerne osvojované explicitné ja-
zykové znalosti mali nadvézovat na prirodzene osvojené implicitné jazykové znalosti.
Kategorizacia jazykovych znalosti podla kategorii vymedzenych v znalostnej dimen-
zii kognitivnej taxondmie sa tyka tak explicitnych, ako aj implicitnych znalosti. Kym
nadobudané explicitné znalosti o jazyku sa tykaju vSetkych Styroch znalostnych ka-
tegérii, neuvedomované implicitné poznanie a pouzivanie jazyka sa primarne viaze
na konceptualnu a proceduralnu oblast, teda na prirodzené osvojovanie si jazykovych
pojmov, jazykovych pravidiel, komunikaénych noriem, procesov porozumenia a pro-
dukovania textu atd. Metakognitivny typ znalosti, ktory suvisi s formovanim posto-
jovej a hodnotovej zlozky komunikac¢nej kompetencie Ziaka, je podporovany najma
vedomym metajazykovym uvazovanim, ale nevylucuje sa i jeho implicitny charakter,
ked sa uvedomovana jazykova znalost automatizuje v procese pouzivania re¢i. Ide na-
priklad o neuvedomované monitorovanie procesu ¢itania, na ktoré recipienta upozor-
ni az recepény problém (porov. Larkinova, 2010, s. 6 - 7).

Rozvijanie komunika¢nej kompetencie re$pektujice vztah implicitnych a explicit-
nych jazykovych znalosti navrhujeme teda $trukturovat na zaklade kategdrii znalost-
nej dimenzie kognitivnej taxondmie, a to od vSeobecného jazykovo-komunika¢ného
vymedzenia obsahu kategérii znalosti cez vymedzenie na trovni textovej recepcie
a produkcie az po konkretizaciu na urovni ¢iastkovych re¢ovych kompetencii (porov.
Liptakova, ibid.). Vo vSeobecnej rovine Struktiru jazykovo-komunika¢ného kurikula
vymedzujeme takto:

a) Faktudlne znalosti: explicitné znalosti faktov, idajov, informacii o jazyku

a komunikacii.

b) Konceptudlne znalosti: implicitné znalosti jazykovych pojmov, explicitné zna-
losti metajazykovych pojmov, implicitné a na ne nadvézujtce explicitné zna-
losti jazykovych pravidiel a komunikaénych noriem.

¢) Procedurdlne znalosti: implicitné a na ne nadvazujuce explicitné znalosti proce-
sov porozumenia a produkovania textu, postupov pri tvorbe a pri porozumeni
roznych typov textu.
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d) Metakognitivne znalosti: uvazovanie o jazyku a komunikacii, planovanie, mo-
nitorovanie a hodnotenie poznavacich procesov pri recepcii a produkcii textu,
pri porozumenti a pouzivani jednotlivych typov jazykovych prostriedkov.

Ak komunika¢nt kompetenciu chapeme ako stcast kognitivnej kompetencie, teda
schopnosti ¢loveka mentalne reflektovat svet prostrednictvom jazyka, schopnosti vy-
tvarat deklarativne znalosti (vediet Ze) a proceduralne znalosti (vediet ako) a schop-
nosti vyuzivat znalostné schémy a systém spracovania informacii pri roznych men-
talnych aktivitach (porov. Dolnik, 2005; Schwarzova, 2009), potom vychodiskovym
ramcom kategorizacie tak implicitnych, ako aj explicitnych jazykovych znalosti je
¢lenenie na znalostné kategdrie deklarativneho a proceduralneho typu. Deklarativne
znalosti (vediet Ze) predstavujuce mentalny systém znalosti jedinca (Schwarzova, s. 64,
s. 172) sa spajaji so znalostami faktov a konceptov. Procedurdlne znalosti (vediet ako)
predstavujiice mentalny systém spracovania informacii ako predpoklad skuto¢nych
realiza¢nych mechanizmov (ibid.) stvisia s neuvedomovanymi i uvedomovanymi pro-
cesmi recipovania a produkovania informacii. Treba vSak pripomentt, ze vzhladom
na nejednotné pouzivanie terminov deklarativne a proceduralne znalosti v odbornej
literatdre nie je ich presné vymedzenie jednoduché (ibid., s. 64), a to aj vo vztahu ku
kategorizacii jazykovych znalosti. Zjednodu$ene znazornujeme $truktiru jazykovych
znalosti v nasledujtcej schéme, pricom si zdaleka nerobime naroky na presnost a jed-
noznacnost vymedzenia, ale usilujeme sa predovsetkym o usuvztaznenie $truktiry
ludskej jazykovej kapacity ako stcasti kognitivnej kompetencie ¢loveka s dvoma typmi
procesov ucenia sa jazyka.

Schéma &, 2: Struktura jazykovych znalosti

implicitné znalosti explicitné znalosti

(deklarativne znalosti deklarativne znalosti |
jazykové pojmy fakty o jazyku
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4 KURIKULARNY RAMEC JAZYKOVYCH ZNALOSTI

V nasledujucej ¢asti $tudie vymedzime kurikularny ramec jednotlivych typov ja-
zykovych znalosti, ktoré by si mal osvojit Ziak v mlad$om $kolskom veku. Nebudeme
vychadzat z aktudlneho $tatneho vzdeldvacieho programu pre slovensky jazyk (Priloha
ISCED 1, 2011), ktory povazujeme z hladiska didaktického principu aktualnosti lin-
gvistickych poznatkov a z hladiska didaktického principu orientécie na Zziaka za nie
celkom adekvatny (porov. Liptakovd, 2012, s. 36). Pri vymedzeni kurikularneho ramca
vychadzame z integracnej kognitivno-komunikacnej didaktickej koncepcie, ktort sme
charakterizovali a zdovodnili v publikdcii Integrovand didaktika slovenského jazyka
a literatiiry pre primdrne vzdeldvanie (Liptdkova a kol., 2011). V ramci tejto didaktic-
kej koncepcie povazujeme za hlavné cielové oblasti vyucovania materinského jazyka
a literatury:

a) rozvijanie komunikac¢nej a literarnej kompetencie ako sucast rozvijania kluco-

vych kompetencii Ziaka;

b) rozvijanie komplexnej gramotnosti ziaka, teda schopnosti pouzit v u¢ebnych
alebo beznych Zivotnych situaciach tak recep¢né ako produkéné komunikaéné
zrucnosti s oporou o poznanie jazykovych a socidlno-komunika¢nych noriem;

¢) rozvijanie kognitivnych a metakognitivnych schopnosti Ziaka;

d) podporovanie socidlno-emocionalnych skusenosti Ziaka;

e) formovanie kutivovaného recipienta a kultivovaného pouzivatela slovenského
narodného jazyka.

Z analyzy navrhnutého kurikula jazykovo-komunikaé¢nej zlozky vyu¢ovania ma-
terinského jazyka (Liptakova, 2012, s. 33 - 64) vychodi, ze v primarnej edukacii maja
byt rozvijané predovsetkym konceptudlne a procedurdlne znalosti, teda tie typy znalos-
ti, pri ktorych explicitné uéenie sa nevyhnutne nadvizuje na vysledky implicitného
ucenia sa dietata. Ide teda o u¢enie sa metajazykovych pojmov, ktoré ma nadvéizovat
na prirodzené osvojovanie si jazykovych pojmov v ich syntagmatickych a paradigma-
tickych suvislostiach. Zmyslom explicitného ucenia sa o materinskom jazyku, jeho
normach, pravidlach a prostriedkoch je jednak vyuzitie uvedomovanych znalosti pri
rozvijani schopnosti Ziaka efektivne komunikovat v ramci jednotlivych komunikac-
nych zruc¢nosti a podla typu komunikacnej situdcie a jednak stimulovanie jeho me-
tajazykového uvazovania. Dominantnou oblastou primarnej jazykovo-komunika¢nej
edukécie je nadobudanie procedurdlnych znalosti, a to explicitnych proceduralnych
znalosti o procesoch produkovania a porozumenia textu, o postupoch pri tvorbe a pri
porozumenti réznych textovych modelov, ktoré nadvazuji na implicitné proceduralne
znalosti dietata ziskané v procese implicitného ucenia sa jazyka.

Osvojovanie si explicitnych faktudlnych znalosti ma byt v jazykovo-komunikac¢nej
primérnej edukdcii zastupené ovela menej ako chapanie jazykovych a metajazykovych
pojmov a ako praktické ovladanie postupov a procedur pri recipovani resp. produko-
vani re¢i. V ramci faktualnych znalosti ide len o ten subor znalosti, ktory ma podporna
funkciu vo vztahu k osvojovaniu si explicitnych jazykovych pravidiel, napr. poznanie
hlaskového a grafického systému slovenciny ako predpokladu nacviku pravopisnych

22 —



STUDIE/STUDIES

pravidiel alebo poznanie abecedného poradia grafém v slovencine ako predpokladu
rozvijania schopnosti porozumiet takému nelinedrnemu textu, ktory je na abecednom
poradi grafém zalozeny. Pri explicitnom uceni sa o jazyku v ramci konceptudlnych zna-
losti nejde o to, aby Ziaci ovladali definicie metajazykovych pojmov. Dolezité je, aby
dané uc¢ebné pojmy pochopili na urovni primeranej ich u¢ebnym predpokladom a tak,
aby ich vedeli prakticky aplikovat pri kultivovani a rozvijani produkénych a recepc-
nych komunikaénych zru¢nosti. Ziaci by mali v procese induktivneho myslienkového
postupu dany metajazykovy pojem kognitivne spracovat, teda prejst od pozorovania
konkrétneho vyskytu daného jazykového javu cez porovnavanie s diferenciaciou, ana-
lyzu, syntézu, abstrakciu az k zovSeobecneniu, ktoré sa v§ak nevyhnutne nemusi spajat
s defini¢nou explikaciou daného konceptu, resp. moze ist len o vytvorenie si predstavy
o vedeckom pojme alebo o pochopenie ¢iastoéného obsahu pojmu (porov. Betdkova,
1984, s. 45 — 64). Dolezité je, aby sa pochopenie pojmu overilo v deduktivnej faze
induktivno-deduktivneho myslienkového postupu a aby sa stalo pre Ziaka oporou pri
praktickych re¢ovych ¢innostiach. Nezanedbatelny je aj vplyv uvedeného edukaéné-
ho postupu na stimulovanie komplexu kognitivnych funkcii Ziaka (porov. Liptakova,
2012, s. 97 - 104). Vychdadzajic z principu stvztaznosti jazykovych a kognitivnych
procesov a z konstruktivistického pristupu k jazykovo-komunikacnej edukacii vobec
(pozri Liptakovd, 2012) je poslanim vyuc¢ovania materinského jazyka byt tak vo svo-
jom obsahu, ako aj vo svojom procese vyznamnym stimulaénym nastrojom vseobec-
ného kognitivneho rozvijania dietata a jeho véeobecnej pripravy na proces ucenia sa.
Explicitné rozvijanie metajazykového uvaZovania zaroven vytvara moznosti rozvijania
metakognitivnych schopnosti ziaka.

Na zaklade uvedenych vychodisk $trukturujeme kurikuldrny ramec jazykovych
znalosti, ktoré si ma osvojit dieta mladsieho $kolského veku, podla troch zakladnych
modalit komunikacie, a to interpersonalnej, prezentatnej a interpretacnej (porov.
ACTFL Performance Descriptors for Language Learners, 2012, s. 7). Ako sme uz
zdoraznili vyssie, pre dieta daného veku, na danom stupni kognitivneho a re¢ového
vyvinu (Liptakova a kol., 2011, s. 56 — 114) je najpotrebnejsie podporovanie a rozvi-
janie prirodzeného osvojovania si materinského jazyka pomocou explicitného ucenia
sa zameraného na zdkladné komunikacné zrucnosti v ramci uvedenych troch modalit
komunikacie. Pri interpersondlnej modalite ide o vyuzivanie hovorenia a po¢tivania
pri ustnej konverzacii a o vyuzivanie ¢itania a pisania pri pisomnej konverzacii pro-
strednictvom textovych sprav alebo socialnych médii. Pri interpretacnej modalite ide
o recepciu textu prostrednictvom procesov ¢itania alebo po¢uvania, ako aj prezerania
si nelinearnych textov (viewing). Prezentacnd modalita komunikacie znamena vyuzi-
vanie hovorenia, pisania, ako aj vizudlneho multimedidlneho stvarnovania pri expresii
vyznamov a komunikaénych zamerov. Pri rozvijani takto diferencovanych komuni-
ka¢nych zruénosti mé vyznamnu podpornt funkciu osvojovanie si komunikaénych
noriem, jazykovych pravidiel a prostriedkov, a to v smere od implicitnych k explicit-
nym znalostiam.
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Predstaveny kurikularny ramec jazykovo-komunikacnej edukacie a vzajomne pre-
pojeného rozvijania implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti ziaka, ktory gra-
ficky znazornujeme nasledujicou schémou, je zaroven v sulade s komplexnym mode-
lom gramotnosti a s holistickym pristupom k rozvijaniu gramotnosti ziaka (Sampson
a kol., 2003; pozri aj Liptakova a kol., 2011, s. 32 — 33; Zapoto¢na, 2001).

Schéma ¢. 3: Kurikularny ramec jazykovych znalosti

+hovorenie

* pisanie
svizuilne
stvarfiovanie

+konverzacia: ]
hovorenie a

podivanie,

pisani

konverzicia

inter-
personalna

modalita

interpretacna
modalita

*komunikaéné podavanic
normy «&itanie
* jazykové «prezeranie

pravidli a
prostriedky J
5 VYVAZENE KURIKULUM MATERINSKEHO JAZYKA

Vychadzajuc z vymedzenia typov a $truktdry jazykovych znalosti a ich kurikular-
neho ramca budeme v poslednej ¢asti $tidie uvazovat o podobe vyvdzZeného kurikula
vo vyucovani slovenského jazyka v primarnom vzdelavani. Ako sme uz objasnili v 2.
Casti $tudie, vyvazené kurikulum je zaloZzené na dynamickej interakeii implicitného
osvojovania si jazyka a explicitného udenia sa o jazyku. V tejto suvislosti sa vratime
i k ndSmu konstatovaniu z Gvodnej Casti textu, Ze koncipovanie kurikula materinské-
ho jazyka by malo byt zalozené prave na re$pektovani vztahu implicitnych a zdmer-
ne osvojovanych jazykovych znalosti Ziaka, pretoze len v takejto suhre moze nastavat
formovanie prirodzeného jazykového vedomia dietata smerom k socidlne a kultirne
akceptovatelnému pouzivaniu jazyka a k rozvijaniu metajazykového uvazovania ako
nastroja na posilnenie hodnotového vnimania materinského jazyka.

Nevyhnutnost vyty¢ovania cielov, obsahu a vystupov vyucovania materinského
jazyka v nadvéznosti na poznanie re¢ového vyvinu dietata, teda v nadvéznosti na vy-
sledky implicitného udenia sa jazyka, nie je v slovenskej lingvodidaktike novou pozia-
davkou. Naopak, vsetky sucasné lingvodidaktické koncepcie tuto poziadavku progra-
movo formuluji a zdéraznuju. Za priekopnicky pristup v tomto smere povazujeme
koncepciu J. Kesselovej, ktora spociva v priamom prepojeni vysledkov autorkinho
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vyskumu re¢i dietata mladsieho $kolského veku s ich didaktickou transformaciou
v primarnej edukécii (2003a, 2003b, 2011). M. Ligo$ v ramci uplatiiovania didaktic-
kej zasady vekuprimeranosti a zretela na vyvinové moznosti ziaka zddraznuje potrebu
poznania a re$pektovania antropogenézy, t. j. vyvinu reci v kontexte vyvinu ¢loveka
vobec (2009, s. 65 — 68). Didakticky princip orientdcie na ziaka ako reflektovanie
kognitivnych, nonkognitivnych a re¢ovych predpokladov a potrieb dietata mladsieho
$kolského veku pri koncipovani cielov, obsahu, procesu a vystupov vyuc¢ovania mate-
rinského jazyka zdoraziiujeme i v nasej didaktickej koncepcii (Liptakova a kol., 2011).
Na zaklade vlastnych vyskumnych zisteni osobitne objasniujeme prepojenie poznania
slovotvorného vyvinu dietata s koncipovanim slovotvorného kurikula v primarnej
skole (Liptakova — Vuznakovd, 2009). Lingvodidaktické koncepcie zdoraziujice po-
trebu integrovat explicitné ucenie sa o jazyku s vysledkami poznania re¢ového vyvinu
dietata, zial, doteraz nenasli adekvétnu reflexiu v statnom vzdeldvacom programe slo-
venského jazyka pre primarne vzdeldvanie. V zavere¢nej ¢asti nasho textu sa aj z tohto
doévodu budeme usilovat o argumentaciu v prospech uvedeného lingvodidaktického
pristupu.

Ako by teda malo vyzerat vyvdzené kurikulum materinského jazyka? V rozsahu
studie nie je mozné predstavit navrh takto koncipovaného kurikula komplexne. Moz-
nosti uplatnenia dynamickej interakcie implicitnych a explicitnych jazykovych znalos-
ti ziaka sa pokusime predstavit vyberovo v ramci viacerych obsahovych oblasti komu-
nika¢nej kompetencie.

Pri rozvijani recepcnej textovej kompetencie ziaka primdrnej $koly, ktora by sa
v ramci jazykovo-komunika¢ného vyucovania mala tykat porozumenia po¢tvaného
a ¢itaného linearneho i nelinearneho vecného textu (porov. Liptakovd, 2012, s. 38 -
43), je potrebné postupovat od implicitnych k explicitnym znalostiam tak, Ze proces
a stratégie porozumenia textu ziak metajazykovo a metakognitivne odhaluje najprv
pri porozumeni poc¢tuvaného textu, ktoré je sucastou jeho implicitnych jazykovych
znalosti od najranejsieho obdobia rec¢ovej ontogenézy. Vnutorné neuvedomované zna-
losti sa pomocou explicitnych instrukeii formuji na aroven uvedomovanych znalosti
o postupe pri porozumeni poc¢tvaného textu, teda od uvedomenia si potreby pozor-
nej sluchovej percepcie, presného fonologického dekédovania, porozumenia slovam
a syntaktickym konstrukcidm az po porozumenie celkového obsahu a zmyslu textu.
Uvedomovany proces porozumenia po¢uvaného textu sa potom prirodzenejsie pre-
nesie do naroc¢nejsieho explicitného ucenia sa dekddovat ¢itany text, pri ktorom sa
okrem dominancie zrakovej percepcie uplatiuje ten isty dekddovaci postup. Pri expli-
citnom uceni sa ¢itat a porozumiet Citany text sa uvedomované jazykové znalosti po-
stupne automatizuju, teda zimplicitiuju, a Ziak si uvedomi, Ze svoje ¢itanie vnutorne
monitoruje, az ked ho na to upozorni recepény problém (porov. Larkinova, 2010, s.
6 - 7). A podobne ako pri po¢avani aj pri ¢itani nastupuje nasledny proces formovania
vy$$ej trovne implicitnej zru¢nosti pod vplyvom explicitného uéenia sa.

Analogické fungovanie dynamickej interakcie implicitnych a explicitnych jazyko-
vych znalosti mozno predstavit aj pri rozvijani produkénej textovej kompetencie Ziaka,
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a to v smere od implicitnej komunika¢nej zru¢nosti hovorenia k explicitne osvojo-
vanej zru¢nosti pisania, resp. vizualneho stvarnovania. Aj tu potom prebieha opa¢ny
proces od explicitnych instrukcii pri produkovani tak hovoreného, ako aj pisaného
textu k automatizacii zru¢nosti, resp. k jej reorganizacii na vy$$ej urovni. Dynamic-
ka interakcia implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti Ziaka v ramci rozvijania
jeho recepénej a produkénej textovej kompetencie je napokon v stlade s komplexnym
modelom gramotnosti, ktory explicitné osvojovanie si komunika¢nych zruénosti ¢ita-
nia a pisania neoddeluje od rozvijania uz implicitne osvojenych zru¢nosti hovorenia
a pocuvania.

Pri explicitnom osvojovani si socidlno-komunikacnych noriem sa mozno napri-
klad opriet o vyskumné zistenia, Ze komunikacny register, t. j. socidlne podmienené
konvencionalizované verbéalne spravanie (Slanc¢ovd — Zajacova, 2007, s. 153 — 154), je
sucastou prirodzeného jazykového vedomia dietata mladsieho $kolského veku, teda
sucastou jeho implicitnych jazykovych znalosti (Zajacova, 2012). Konkrétna skisenost
dietata so situa¢nou podmienenostou komunikacie mu umoziuje o pojme komuni-
kacny register uvazovat i metajazykovo (porov. Liptakova, 2013). Explicitné ucenie
sa 0 posobeni socialnych a komunika¢nych noriem vytvara priestor na osvojovanie
si dalsich znalosti o komunikacii, o komunika¢nych faktoroch a roznych typoch ko-
munikaénych situacii, ¢o by sa malo spatne odrazit v automatizacii efektivnejsej ko-
munikacie dietata v diferencovanych komunika¢nych situaciach, teda v kvalitativnom
posune vysledkov implicitného udenia sa.

V ramci rozvijania lexikdlnej kompetencie dietata sa pri uvazovani o dyna-
mickej interakcii implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti mozno opriet
o psycholingvistické vyskumy organizacie mentalneho slovnika jedinca vobec, osobit-
ne o vyskumy asocia¢nych $truktdr v subjektivnom slovniku mladsich ziakov (Mar$a-
lové, 1982). Ak sa ako dve zakladné schémy v $truktare lexikalnych asociacii v tesnom
vztahu so $truktirou pamiti a myslenia uvadzaji schéma kontrastu a schéma zosku-
povania, resp. analdgie a exkluzie — inkltzie (Deese, 1965; podla Marsalova, 1982, s.
73 - 83), malo by sa pri koncipovani lexikalneho kurikula na tieto typy prirodzene
jestvujucich asocia¢nych $truktdr nadviazat. Takisto treba vyuzit zistenia o vyvinovej
postupnosti slovnych asociacii od syntagmatickych k paradigmatickym asociaciam,
pri¢om syntagmaticko-paradigmatickd zmena nastiva prave v mladsom $kolskom
veku (Mar$alova, 1982; Owens, 2008). Implicitné znalosti deti o vztahoch vyznamo-
vej protikladnosti a podobnosti a o hyperonymicko-hyponymickych vztahoch sa po-
mocou explicitnych instrukcii rozsiruju a systematizuju. Vedomé pouzivanie tychto
asocia¢nych $truktur v re¢ovej produkcii i recepcii postupne vedie k ich automati-
zacii, teda ku kvalitativne vyssej urovni implicitnych lexikalnych znalosti. Implicitné
lexikalne znalosti o hyperonymicko-hyponymickych vztahoch pri beznych pojmoch
mozno vyuzit ako predpoklad explicitného porozumenia kategorizacie u¢ebnych ¢i
vedeckych pojmov. Uvedené lexikalne asocia¢né struktiry su zalozené na kognitiv-
nych procesoch kompardcie a kategorizacie, teda pri stimulovani jazykovych proce-
sov st zaroven stimulované aj kognitivne procesy, ¢o sa opit spatne moze pozitivne
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prejavit vo vedomej reorganizacii vysledkov implicitného ucenia sa (porov. Liptakova
a kol., 2010).

Ak zistenia zakonitosti sémantického vyvinu dietata (Kesselovd, 2008; Owens,
2008, s. 332) dokazuju, Ze prirodzené osvojovanie si lexikdlneho vyznamu dietatom
prebieha podla prototypového modelu, teda dieta si osvojuje najprv typické exemplare
danej pojmovej kategérie, a to s postupnym narastanim poctu vlastnosti exemplarov,
¢o sposobuje konceptualny progres v chapani a definovani slovného vyznamu, malo
by sa na tieto implicitné jazykové znalosti dietata nadviazat v $kolskom lexikdlnom
kurikule. Malo by ist o taky spdsob explicitného ucenia sa o slovhom vyzname, pri
ktorom ziaci identifikuju a rozlisuju vyznam slov podla spolo¢nych a odlisnych vlast-
nosti pojmov, zoskupuju slové podla vyznamovych okruhov, porovnavaji a odlisuju
vyznamy slov v ramci pojmovych kategdrii.

Osobitné miesto pri rozvijani slovnej fluencie a flexibility slovensky hovoriaceho
dietata maju implicitné slovotvorné znalosti, na zaklade ktorych deti dokazu uplatnit
vrodeny mechanizmus slovotvornych principov a pravidiel pri re¢ovej produkcii i re-
cepcii (Liptdkova — Vuznakova, 2009). Na implicitna znalost procesu tvorenia slov
mozno nadviazat explicitnym ucenim sa slovotvornych utvarov, a to slovotvorného
typu a slovotvorného hniezda. Uvedomenie si rovnakého spdsobu tvorenia slov s tym
istym slovotvornym vyznamom podla rovnakého slovotvorného typu alebo vytvore-
nie predstavy o zoskupovani slovotvorne motivovanych slov do slovotvornych hniezd
okrem pozitivneho vplyvu na kvalitu beznej slovnej zasoby Ziaka mozno vyuzit aj pri
procese ucenia sa z textu v jednotlivych predmetoch primarneho vzdelavania (porov.
Liptakova, 2012, s. 75 — 85). Explicitna znalost slovotvorného utvaru slazi ziakovi ako
opora pri porozumeni slovotvorne kategorizovanej odbornej lexiky v u¢ebnom texte
a vedie ku kvalitativne vyssej reorganizacii implicitnych znalosti porozumenia textu
vobec. V nadvaznosti na implicitné slovotvorné znalosti dietata mozno vyuzit explicit-
ne vytvorenu predstavu o slovotvornom hniezde a schopnost ziaka vytvorit zjednodu-
$ené slovotvorné hniezdo na zaklade porovnavania vyznamovo-formalnej pribuznosti
a odli$nosti slov aj pri nacviku etymologického pravopisu vyznamovo pribuznych slov
k vybranym slovam. Tieto explicitne nadobudnuté jazykové znalosti sa aplikovanim
v pisanej produkcii ziaka postupne automatizuju a zimplicitiuju.

V ramci rozvijania morfologickej kompetencie Ziaka ukazuje vyskum slovnodruho-
vej sémantiky v spontannej komunikacii dietata mladsieho $kolského veku (Kesselo-
va, 2003c) a vyskum detskych prekoncepcii slovnodruhovej kategorizacie (Liptakova,
2010) kvalitu a kvantitu implicitnych morfologickych znalosti, s ktorymi pri explicit-
nom uceni sa o slovnych druhoch slovenciny treba poc¢itat. V nadvaznosti na vysledky
implicitného osvojovania si morfoldgie je potrebné morfologické kurikulum konci-
povat integrovane s lexikalnym kurikulom a prostrednictvom explicitnych instrukcii
zamerne rozvijat slovnu zasobu z jednotlivych sémantickych skupin slovnych druhov
s vyuzitim paradigmatickych lexikalnych vztahov s cielom uplatnit znalosti o slovnych
druhoch pri kvalitnejsej produkcii a recepcii textu.
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Analyza moznosti uplatnenia dynamickej interakcie implicitnych a explicitnych
jazykovych znalosti v ramci koncipovania vyvazeného kurikula materinského jazy-
ka ukazuje na stvislost s chdpanim vyucovania jazyka ako zdmerného rozsirovania
vstupnej predpokladovej bazy Ziaka, t. j. dynamicky chdpanej mentélnej $truktdry je-
dinca zahfnajtcej subor znalosti o svete, mentalne a re¢ové predpoklady, ako aj soci-
alnu a emocionalnu skusenost, ktora v procese ucenia sa podlieha kvantitativno-kva-
litativnym zmenam a restrukturalizacii (Nebeska, 1989; Hadkova, 2010, s. 75 - 77).
Dynamicka interakcia implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti v tomto zmys-
le vyplna priestor medzi vstupnou a vystupnou troviiou kognitivnych a jazykovych
schopnosti ziaka.

Predstavenym lingvodidaktickym pristupom zameranym na systematické usu-
vztaziiovanie implicitného osvojovania si jazyka a explicitného ucenia sa o jazyku
a opierajicim sa o vymedzenie kategérii explicitnych a implicitnych jazykovych zna-
losti a ich kurikuldarneho ramca pontkame metodologickd bazu pre koncipovanie
vyvazeného kurikula materinského jazyka ako optimalizovanej podoby jazykovo-ko-
munika¢ného kurikula v primarnej edukacii. Vysledky vyskumu vztahu a Struktary
implicitnych a explicitnych jazykovych znalosti dietata mladsieho $kolského veku za-
roven vyuzijeme ako konceptudlne vychodisko tvorby hesiel v pripravovanej encyklo-
pédii jazyka pre deti.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu KEGA ¢. 023PU-
4/2012 Encyklopédia jazyka pre deti.
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K TEORII A PRAXI VIZUALNEJ PODOBY SLABIKAROV
A CITANIEK V PRIMARNE]J EDUKACII

ON THE THEORY AND PRACTICE OF THE VISUAL APPEARANCE OF PRIMERS
AND READING-BOOKS IN PRIMARY EDUCATION

IveEta DRZEWIECKA

Abstrakt

Studia sa venuje problematike vizudlnej podoby slabikdrov a &itaniek pre primdrny stupert
vzdelavania, a to v teoretickej i praktickej rovine. Zaoberd sa miestom $labikarov a ¢itaniek v in-
tegrovanom rozvoji vizualnej a literarnej gramotnosti, analyzuje, hodnoti a interpretuje redlnu
urovent domacich vydani a naznacuje mozné spdsoby ich tvorby. Teoretickym vychodiskom je
analyza tradi¢ného (konzervativneho) a netradi¢ného (moderného) pristupu k tvorbe vizualnej
podoby ucebnice. Zvlastna pozornost je venovana rozboru edukaénych funkcii ilustracie a gra-
fickej Gipravy ucebnice v kontexte osobitosti dietata mladsieho $kolského veku. S teoretickymi
vychodiskami tvorby vizudlnej podoby ucebnice je nasledne porovnavana domaca autorska
a vydavatelskd prax.

KIucové slova: slabikar, ¢itanka, vizualna podoba, vizudlna gramotnost, ilustracia, typografia

Abstract

The study focuses on the visual layout of primers and reading-books for primary stage of
education, both in theoretical and practical terms. It deals with the role of primers and reading-
books in the integrated approaches to developing visual and literary literacies. It analyses,
evaluates and interprets the attained quality level of the domestic editions and suggests some
possible modes of creation. The analysis of the traditional (conservative) and non-traditional
(modern) approaches to the textbook’s visual layout serves as a theoretical background. The
study focuses in particular on the analysis of educational functions of textbook illustrations and
their typographic layout within the context of the characteristics of the junior school age child.
The theoretical approaches of the textbook’s visual rendition are compared with the domestic
authors’ and publishers’ practice.

Key words: primer, reading-book, visual appearance, visual literacy, illustration, typography

1 VYCHODISKA

1.1 SLABIKARE A CITANKY V RANOM KONTAKTE DIETATA § KNIZNOU

KULTUROU

Knihy maji miesto vo svete dietata takmer od zaciatku jeho Zivota. Ich vztah
a rola, ktort zohravaju v detskom vyvine, sa vSak zdsadne menia na zaciatku $kolskej
dochddzky, kedy sa maly $kolak stretdva s novym typom knih - $kolskymi ucebnica-
mi. U¢ebnice tak sice nie st uplne prvymi knihami, s ktorymi dieta prichadza do kon-
taktu, st v8ak prvymi ,,skuto¢nymi“ knihami, ktoré berie do ruk ako ich aktivny cita-
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tel. V obdobi mladsieho $kolského veku sa $labikar a ¢itanka stavaji dokonca knihami
najcitanejsimi (Akacsova, 2007).

Slabikére a prvé ¢itanky viak nie si iba pomocnikom na ceste k ziskaniu zdkla-
dov bazovej a Citatelskej gramotnosti. Predstavuji zaroven miesto raného kontaktu
dietata s pisomnictvom, typografickou, ilustra¢nou a kniznou kultirou vobec. Z toh-
to dovodu nesluzia iba rozvoju schopnosti ¢itat, porozumiet ¢i aktivne komunikovat
prostrednictvom pisaného jazyka, ale formuju aj schopnost rozumiet ,,jazyku obrazu®
Stcastou rozvoja komunikaénych kompetencii spojenych s médiom ucebnice by preto
nemal byt iba nacvik dekddovania vyznamov pisaného textu, prip. slovna identifikacia
vyznamov vlozZenych v ilustraénom obraze (pomenovanie toho, ¢o je na ilustraciach
zobrazené), ale aj trénovanie vys$sich vizudlno-komunika¢nych kompetencii, ktoré
v sebe zahfnaji porozumenie obrazovym elementom, formam, principom, mechaniz-
mom ¢i stratégiam, teda tomu, ako obraz icinkuje. Podmienky a priestor pre rozvoj
tychto kompetencii poskytuje nielen tradi¢ne chapany knizny obraz (umelecka ilustra-
cia), ale aj typografia a knizny dizajn ucebnice.

Pod vplyvom vs$adepritomnych a pozornost pritahujacich impulzov, ktoré
na zmysly dne$ného ¢loveka ,,atoc¢ia“ z novych audiovizualnych médii, tradi¢né mé-
dium knihy straca na svojej atraktivite. Tvorcovia knizného obrazu (ilustratori, vytvar-
ni redaktori, typografi, graficki dizajnéri a pod.) prispésobuju vizualno-komunikaéné
stratégie kultirnym charakteristikdm doby s cielom vytvarat , konkurencieschopné®
knizné produkty s aktudlnou vizualnou podobou. Odpoved na otazku, akym sposo-
bom sa tak deje, je obzvlast dolezita pri ucebniciach uré¢enym najmlads$im $koldkom,
u ktorych sa celozivotny postoj ku kniham, ¢itaniu i vzdelavaniu este len vytvara. Pre
dieta je vizualna podoba podstatnou ¢rtou knihy, a to aj preto, Ze v ranom veku je po-
uzivanie reci tesne prepojené s vizualitou a produkciou obrazovych predstav.

Sti¢asna doba kladie vysoké naroky na estetické kvality vizualnych produktov,
preto nie je ni¢ zvlastne na poziadavke spojenia metodicky kvalitného obsahu jazy-
kového a literarneho vzdelavania s primeranou, obsaznou a pttavou obrazovou for-
mou. Peknd, no najma vizualne funk¢na ucebnica predstavuje u $koldkov nielen jeden
z prostriedkov rozvijania estetického citenia a vkusu, ale zaroven priestor pre rozvi-
janie literarnej a vizualnej gramotnosti, pomaha budovat kladny postoj k moralnym
a kultirnym hodnotam, vzdeldvaniu, upeviiuje pozitivne Citatelské navyky. Idealnym
stavom by bolo, aby deti po ucebnici rady siahali aj mimo $kolského vyucovania a do-
macej pripravy nan, vtedy, ked ,,nemusia®

1.2 CIELE A METODY PRIESKUMU

Cielom stadie je charakteristika, kvalitativna analyza, hodnotenie a interpretacia
realneho stavu vizudlnej podoby $labikarov a ¢itaniek pre primarnu edukaciu v doma-
com prostredi. Jej odévodnenost vidime predovsetkym v tom, Ze tejto problematike sa
v domdacom teoretickom diskurze nevenuje takmer Ziadna pozornost.

Pretoze v oblasti umenia a zvlast v jeho umelecko-tzitkovych oblastiach zohrava
vyznamnu rolu oscilacia medzi kultirne zauzivanymi normami a ich porusenim, naj-
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skor sa snazime objasnit dve ,filozofie®, resp. metodoldgie tvorby vizualnej koncepcie
a konec¢ného ilustra¢ného a grafického stvarnenia ucebnice, pricom zdéraznujeme ich
$pecifikd v eduka¢nom kontexte mladsieho skolského veku. Po teoretickom nacrte
problematiky mapujeme vyvoj a hodnotime momentalnu uroven vizuélnej podoby
slovenskych vydani $labikarov a ¢itaniek.

2 VIZUALNA PODOBA SLABIKARA A CITANKY

Na vizualnej podobe knih, rovnako aj ich ,,poddruhu® - skolskych uéebnic sa spo-
lupodielaji dve zakladné sucasti knizného obrazu — knizna ilustracia, ktord je napad-
nejsou, ,evidentnou® obrazovou strankou knihy, a typografické, resp. graficko-dizaj-
nové stvarnenie, ktoré je menej uvedomovanou, ¢asto i menej ndpadnou obrazovou
¢rtou knihy (ide o spdsob, akym je graficky vizualizovany text a ako su priestorovo
rozmiestnené a prepojené textové a ilustra¢né ¢asti knihy). Stthra oboch obrazovych
sucasti vytvara kone¢nu vizualnu podobu knihy a komplexné vizualne pdsobenie
knizného celku. V koncepcii a procese tvorby vizualnej podoby knihy je mozné zvolit
tradi¢né ilustraéné postupy a aplikaciu zauzivanych principov, zasad a postupov tvor-
by typografického obrazu alebo ich s uréitym konkrétnym a jasnym cielom inovovat
a kreativne pretvarat.

2.1 TRADICNA (KONZERVATIVNA) VIZUALNA PODOBA UCEBNICE

Grafickd dprava tradicnych, ,konzervativnych® ulebnic vychadza z dodrziava-
nia tradiciou overenych typografickych noriem a zasad pri tvorbe grafickej podoby
textu, Upravy stranok a kniznej architektoniky. Jednou z podstatnych ¢rt tradi¢nej
grafickej upravy knihy je zdsada neupriamovat pozornost k vonkaj$im, vzhladovym
atributom textu. Praktickym désledkom su grafickd unifikdcia a transparentnost textu
(grafické znaky ako ,,brana“ k jazykovému, resp. literarnemu zmyslu), ktoré zaroven
detskému citatelovi napomahaju vytvorit a fixovat metodiku ¢itania, (tzv. ,,user-frien-
dliness“ vizualizacii s pragmatickou funkciou, viac pozri napr. Kosara, 2007, s. 632).

Kluc¢ovou poziadavkou, od ktorej sa odvija konkrétna vizualna podoba vecnej lite-
ratury, je dobrd Citatelnost textu. Predpoklady pre optimalne zrakové vnimanie textu,
a teda aj fahky pristup k nim nesenému jazykovému komunikatu, su v pripade skol-
skych ucebnic urcenych prvocitatelom nevyhnutnostou, ktord sa v praxi realizuje naj-
mad vyberom vhodného typu a velkosti pisma, ale aj primeraného formatu knihy a tzv.
mustry (,vzoru®) stranok, ktora zahfiia parametre ako rozmery sadzobného ramca
a prazdneho okraja, sposob ¢lenenia textu grafickymi prostriedkami a pod.' Po nado-
budnuti bazovej gramotnosti a automatizacii dekédovania textu (pozri napr. Gavora,
2002) je vo vyssich ro¢nikoch Ziaduce navykat zacinajucich citatelov na tvarova va-
riabilitu rozli¢énych druhov a typov pisiem, ale aj rozmanitost grafickych podéb su-

1V sadzbe hlavného textu sa pouzivaju spravidla antikvy, ktoré st z tvarového hladiska na nacvik
¢itania najvhodnejsie, zdroven sa kombinuju so vzorovym skriptovym (pisanym) pismom. Pri
sadzbe nadpisov sa zvycajne vyuZivaju bezserifové pisma s vyraznej$ou kresbou. Dostato¢ny
prazdny priestor v okoli blokov textu napoméha optickej koncentracii na konkrétne zoskupenie
grafickych znakov.
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vislych textov, ¢o im neskor umozni dekddovat vi¢sinu redlnych textov situovanych
mimo ucebnice i knihy vobec. Tradi¢na graficka uprava preferuje jednoduchii strukti-
ru umoznujucu lahkua orientdciu v texte, logické clenenie roznych urovni a typov textu
(motivacny, vykladovy text, ukazky, cvicenia a pod.) grafickymi prostriedkami, pre-
hladnost v ramci stranky i architektoniky knizného celku. Vysledkom pridrziavania sa
tradi¢nych typografickych noriem v tradi¢nych uéebniciach byva okrem transparencie
textu spravidla aj (typo)graficky minimalizmus a prisnejsie priestorové rozlisovanie jazy-
kovej a obrazovej domény — miesta vyhradeného pre text a pre ilustraciu.

Ilustrdcie predstavuju vyznamnu funkénu sucast $labikarov a ¢itaniek. Nielen este-
tizuju (spestruju a okrasluju) text, ¢im dietatu ulah¢uju prechod od predé¢itatelského
obdobia (prezerania si obrazkovych knih) k ¢itatelskému obdobiu, ale predovsetkym
plnia dolezité funkcie v rozvoji ranych Citatelskych sposobilosti. Z foriem prace s ilustra-
ciou, ktoré sa opakovane uvadzaju v metodickych priruckach k slabikarom a ¢itankam,
je mozné vyvodit a zovSeobecnit nasledujuce tradi¢né funkcie ucebnicovej ilustrdcie*:

1. Motivacnd funkcia. llustraény obrazok v ivode u¢ebného celku alebo pri texte
slazi na zaujatie dietata témou alebo vytvarnou formou a nasledne upriamuje
jeho pozornost k stvisiacemu textu. Moze byt vyuzity ako vychodiskovy pod-
klad pre motiva¢ny rozhovor, prip. konfrontaciu s textom po jeho preéitani.

2. Ndpovednd funkcia. Hlasné slovné pomenovanie vyobrazenych realii (osob,
zvierat, rastlin, predmetov a pod.) v $labikaroch napomdha fonematickému
uvedomovaniu hlasok (vdésinou na zaciatku slova), prip. vizualna podobnost
medzi zobrazenim realie a konkrétnym pismenom sluzi uvedomeniu si tvaro-
vych charakteristik pisma (nacvik pisania). Inou formou napovedy je aj to, ked
ilustracie v $labikaroch a ¢itankdch s obrazovym predstihom naznacuju tému
stvisiaceho textu.

3. Podpornd funkcia pri ziskavani poznatkov a utvdrani jazykovych predstav.
Na primarnom stupni edukacie prechadza predopera¢né (predpojmové a in-
tuitivne) myslenie dietata do $tadia konkrétnych operécii (Piaget — Inhelde-
rova, 1993). Myslenie ziskava abstraktnejsi charakter realizovany prostred-
nictvom $truktdrovanej sistavy mentalnych symbolov. Mentalne zastupenie
sveta realizované v predstavach vsak stale vychadza z realne prezitej konkrétne;
skuisenosti dietata, ktord sa moze vytvarat aj na zdklade vnimania ilustracii.
Podpornad funkcia ilustracie vychadza z predpokladu, Ze vytvarné spracovanie
$labikara plni najma oznamovaciu funkciu (Kolarova, 2012). Zobrazenie pred-
stavuje vizudlnu reprezenticiu slova ¢i vyznamu textu, upresiuje alebo dopl-
na jeho vecnu (informativnu) hodnotu. Byva preto vyuzivané v rozvoji slov-
nej zésoby, v kognitivnom procese napliiania a spresiovania vyznamov slov,
ich logickom triedeni (kategorizacii) a pod. Ilustracie s touto funkciou maja
vyznamné miesto vo vyvinovom obdobi medzi 7. - 11. rokom dietata, kedy
napomahaji ujasiovat a $trukturovat mentalne predstavy viazuce sa k slovam

2 Tieto funkcie sa vzdjomne prelinaja a ich zastipenie v konkrétnych ucéebniciach sa moze lisit
v zavislosti od roznych féz ziskavania ¢itatelskej gramotnosti (pripravné, slabikarové, poslabika-
rové obdobie).
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a systému jazyka vobec. Tento proces prebieha na zdklade kumulacie, triede-
nia a zovSeobecnovania skusenosti. Ilustracia obohacuje zazit alebo nahra-
dza chybajticu redlnu skusenost dietata. V spojitosti s tym st nazorny obraz
a konkrétna vizualna predstava dolezitym ¢initelom pri utvarani pojmov a ja-
zykovych predstav o svete (zoskupovanie a usporaduvanie veci do logickych
tried na zaklade definujticich znakov). Prave z tohto doévodu dieta v tomto veku
najlepsie prijima prave realisticky typ ilustrdcie, ¢omu nasved¢uju i starsie $ta-
die (Stonska, 1975). Obrazové prvky ilustracie, ktoré nevie identifikovat, resp.
ktoré priamo protirecia (literdrnej) skuto¢nosti, dieta odmieta. To sa premieta
do preferovania realistického zobrazovania a obrazovej ndzornosti pri ilustro-
vani ucebnic pre primarne vzdelavanie. [lustracie st vyuzivané predovsetkym
pri rozvoji schopnosti vizualneho rozpoznavania a naslednej denomindcie (po-
menovania), prip. opisu obsahovej stranky ilustracie.

4. Podpornd funkcia pri porozumeni textu. Tato funkcia svisi s predchadzajucou.
Obrazova reprezentacia textu, prip. jeho doplnenie dal$imi vizudlnymi infor-
maciami napomahaju konkretizacii a porozumeniu pisaného textu. Ilustracie
vecnych textov spravidla navadzaja k ich jednozna¢nému pochopeniu, nao-
pak ilustracie k umeleckym textom st vytvarne expresivnejsie, volnejsie zvia-
zané s exaktnym vyznamom slov. Ich poslanim je skér emo¢na apelacia nez vi-
zualny prepis ¢i informativne doplnenie textu. Rozvijajui sa nimi predovsetkym
interpreta¢né schopnosti.

5. Podpornd funkcia v rozvoji schopnosti aktivneho pouzivania jazyka. Ilustracia vy-
uzivana pri rozvoji jazykovo-komunika¢nych schopnosti naraba so skuto¢nos-
tou, Ze obraz ako znakovy komplex moze byt dekddovany, ,,¢itany® a interpre-
tovany slovne. Ilustracie alebo sekvencie viacerych obrazkov moézu byt dietatom
transformované do stvislych textov (najcastejsie naracie alebo deskripcie) a na-
pomahaju tak rozvoju tstneho, prip. pisomného jazykového prejavu.

Slabym miestom tradi¢ného chapania funkcii ilustracie v ucebnici je skuto¢nost,
ze obraz v nej vystupuje iba ako sekundarny, pomocny prostriedok rozvoja schopnosti
porozumenia a aktivneho pouzivania (pisaného) jazyka. Vyznam ilustra¢ného obrazu
sa vzhladom na rozvoj vizualnej gramotnosti zvlast nezdoraziuje, aj ked je vo vyuzi-
vanych metddach prace s ilustraciou ¢iasto¢ne implikovany (napr. slovna interpretacia
obrazu). V metodickych priruckach k slabikdrom a ¢itankdm a spravidla i v $kolskej
praxi sa uprednostiuje denomindcia zobrazenych objektov, prip. slovny opis vizudlnych
atributov objektov, scén, dejov. Takéto jednostranné vyuzitie potencialu ilustracie vsak
rozvija iba niz$ie urovne vizualnej gramotnosti a nevedie ku komplexnejs$iemu pocho-
peniu a interpretacii obrazu:

»Prvd tiroven vizudlnej gramotnosti je zdkladnd identifikdcia predmetu, grafiky,
symbolu, umeleckého diela a pod. Dalsie tirovne si tie, ktoré majii cloveku umoznit, aby
pochopil to, ¢o uz identifikoval. To si vyzaduje kritické myslenie, porovndvanie a zarade-
nie do hodnotového rebricka. [...] Vizudlne gramotny Ziak rozumie zdkladnym elemen-
tom vizudlneho dizajnu, technikdm a médidm, uvedomuje si emociondlne a kognitivne
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vplyvy pri vaimani vizudlnych veci a vie Citat a rozumie abstraktnym a symbolickym
obrazkom® (Nogova et al., 2010, s. 92).

Napriek tomu, Ze vizudlna gramotnost predstavuje sucast komplexne chépanej
funk¢nej gramotnosti a tizko stvisi s rozvojom reci i literarnej gramotnosti, rozvoju
prave uvedenych vizualnych kompetencii prostrednictvom prace s médiom ucebnice sa
v primarnej $kole venuje skor okrajova pozornost. Pri pochopeni mechanizmov ucin-
kovania obrazu (napr. grafickej podoby textu ako obrazu svojho druhu, ktory vzhla-
dom k literarnemu textu predstavuje jeho vizudlny paratext), ktoré stoja v hierarchii
vizualnych kompetencii na vy$sej Grovni, sa pocita skor s intuitivnym a mimovolnym
uvedomovanim nez explicitne nadobudnutym poznanim, zrejme preto sa systematic-
kejsie nerozvija.

Opakovanym vnimanim ,,jednodruhovych® zobrazujucich ilustracii s oznamovacou
tunkciou, vizualne neutralnych (nepriznakovych) textov a homogénne posobiacej gra-
fickej upravy stranok knihy sa u detského citatela efektivnym spdsobom vytvara obraz
o ilustracnej a (typo)grafickej konvencii. Tato kultirna konvencia vsak moze postup-
ne prerastat az do vizualneho stereotypu - ,,Sablonovitosti“ vo vizudlnej tprave knihy
i v citatelskych oc¢akavaniach voci nej (subjektivne vychodiska recepcie). Kritickym
momentom navyku na grafickd normu je budenie dojmu ,,sprdvnosti“a ,,istoty“ (pozri
napr. Berova, 2012), vseobecnej spolocenskej prijatelnosti, bezpe¢nosti a pravdivosti
graficky obvyklého komunika¢ného kanalu. Tradi¢na ucebnica svojou vizualnou po-
dobou podporuje podmienky pre standardizaciu, overovanie a ,,kontrolu® pracovnych
meto6d, avSak zaroven zvySuje riziko utlmovania aktivity a tvorivosti pedagdga i dietata,
prip. dokonca cielenej podprahovej manipulativnosti textu a ilustracie.

2.2 NETRADICNA (MODERNA) VIZUALNA PODOBA UCEBNICE

»Sucasné vyskumy dokumentujii, ze do $kél prichddza Coraz viac gramotnych deti,
teda deti, ktoré uz prakticky Citaju. A ak aj nie, ich pregramotné skiisenosti ¢i jazykové
kompetencie sii uz natolko bohaté, Ze klasicky slabikdr ich zdkonite neméze nadchynat.“
(Zapotocna, 2001, s. 279). Analogicky k tomu, konzervativna podoba $labikara ¢i ¢i-
tanky ma dnes iba mald $ancu zaujat tradi¢nou ilustraciou a neutrdlnym dizajnom,
pretoze deti vyrastaji v dobe presytenej vizualnymi informaciami a sofistikovanymi
efektmi digitalnych médii.

Tvorba vizudlnej podoby modernej u¢ebnice, ktora je v stlade so su¢asnymi trend-
mi v grafickom dizajne, neznamena samoucelny dizajnérsky pocin autora ani negaciu
tradi¢nych typografickych principov a zasad. Naopak, ide o ich pruzné prispdsobovanie
a premyslené, funkéne zdovodnené pouzivanie vzhladom k aktudlnemu eduka¢nému
cielu rozvoja komplexne chdpanej gramotnosti. Z tohto dévodu by vizualnu podobu
modernej u¢ebnice mala charakterizovat skor kvalitativne nez kvantitativne bohatd ob-
razovost, ktort je mozné dosiahnut pouzitim typologicky i stylovo réznorodych ilustrdcii
(dokumentérne a deskriptivne ilustracie, umelecké ilustracie disponujice réznou mie-
rou vytvarnej expresie, neumelecké vizualizacie, abstraktné obrazy a pod.), kombino-
vanych textovo-obrazovych komunikdtov (napr. vizualna poézia, narativne textovo-ob-
razkové serialy, komiks a pod.) a kreativneho grafického dizajnu. Heterogénna povaha
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obrazov, ktoré v $labikari a ¢itanke plnia rozli¢éné komunikaéné funkcie (samostatne
i vo vztahu k textu), otvéra priestor nestandardnym didaktickym metdédam a putavym
formam prace s uc¢ebnicou. Tomuto cielu pomaha i ,,hypertextova“ $truktura, t. j. ne-
linedrne, hierarchizované usporiadanie typologicky réoznorodych textov, ktoré vytvara
predpoklady pre pluralitu trajektorii ¢itania a relacnost medzi jednotlivymi ¢astami
textu. Pri tvorbe alebo vybere ilustra¢nych obrazov, volbe ukazok vecnych a literarnych
textov i pri samotnej grafickej uprave ucebnice sa zdoraziwuje pestrost funkcii komu-
nikdtov (referen¢nd, emotivna, imperativna, fatickd, metajazykova ¢i poeticka funkcia
komunikatu; podla Jakobson, 1995, s. 82), teda napr. to, ze ilustracie nemusia plnit
vylu¢ne oznamovaciu (referen¢na) funkciu ¢i textové znaky vyluéne nota¢nd funkciu
(graficky zapis reci), pricom sa vedome pocita aj s ich expresivitou a moznostami vi-
zualnej exemplifikdcie (Drzewiecka, 2013). Priestor pre obraz sa mies$a s priestorom
vyhradenym pre text, ¢im sa narusuje textova linearita a plynulost ¢itania. V konec-
nom dosledku je text (ak ho chapeme tradi¢ne, ako suvisly tok slovnych informacii)
spravidla menej prehladny, a tak si orientdcia v nom vyzaduje aktivnej$iu spolutcast
Citatela. Takéto ¢lenenie vSak prave z tohto dévodu vytvara podmienky pre aktivnejsie
recipovanie textu i obrazu a nekonvencné, tvorivé metédy prace s nimi. Kombindcia
slova a obrazu (prip. zapojenie dal$ich zmyslov) vytvara podmienky pre intenzivnejsie
vnimanie obsahov kurikula a efektivny rozvoj kompetencie spractivat textové a obrazo-
vé informdcie a ich kombinacie.

Rozdiely vo funkcidch jazykovej roviny textov nachadzaju svoj odraz v konvencii
ich grafickej tpravy a inven¢nych odchylkach od nej (grafickd podoba textu je inde-
xom, ktory napomaha rozli§eniu druhovych, zanrovych i $tylistickych $pecifik kon-
krétneho vecného alebo umeleckého textu). Avsak, ako sa konstatuje v $tudii venovanej
gramotnosti a moznostiam jej didaktického usmernovania, ,,po zvlddnuti techniky Cita-
nia sa len minimum pozornosti venuje systematickému rozvoju Citania s porozumenim,
stratégiam efektivneho Citania, Ci prdci s textami rozlicnych Zanrov s rozlicnou vypoved-
nou hodnotou, ¢i uz vo vztahu k obsahom vzdeldvania, alebo k redlnemu kazdodenné-
mu Zivotu Ziakov, vrdtane ideového sociokultiirneho hodnotového priestoru, v ktorom sa
nachddzajiu“ (Zapoto¢na, 2003, s. 26). Variabilita ilustracii a vizualnych podob rozma-
nitych textov, ktoré by mali mat $iroké zastipenie v netradi¢ne koncipovanych $labika-
roch a ¢itankach, moze byt v tejto suvislosti vyuzitd ako prostriedok rozvoja schopnosti
identifikovat, chapat a kriticky hodnotit obrazovo-textové stratégie, uvedomit si me-
dialitu pisma, obrazu a ich zmieSanych foriem - komiksu, printovej reklamy, graficky
spracovanych napisov a pod.’ Tato schopnost povazujeme za sucast metajazykovych
a metakognitivnych kompetencii dietata a dolezit sucast funk¢nej gramotnosti.

3 Ulohy zamerané na rozvoj vizudlnej gramotnosti mézu zniet napr. takto: ,,zdévodni, preco tvor-
covia knihy zaradili k textu prdve tito ilustrdciu’, ,porozmyslaj, preco to ilustrdtor nakreslil prdave
taktoS; ,,vSimni si, akymi grafickymi prostriedkami sii odlisené dolezitejsie a menej dolezité siicasti
textu; ,,pozoruj, ako vyzerd text, ¢im sii zvldstne tvary pismen, ako sii rozmiestnené slovd na papieri
a opis pocity, ktoré v tebe vyvoldva obrazovd podoba textu®, ,ndjdi zhodu/protichodnost toho, o
vravia slovd a ¢o vyjadruje obraz* (napr. na ukézke tradi¢ného/moderného kaligramu) a pod.

— 37



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

3 CHARAKTERISTIKA A HODNOTENIE EDUKACNYCH FUNKCI{ VIZUALNE]
PODOBY SLOVENSKYCH SLABIKAROV A CITANIEK

Napriek tomu, ze prave slabikdre a ¢itanky poskytuju v porovnani s inymi uéebni-
cami velkorysy priestor pre ilustraény obraz a vyuzitie eduka¢nych ¢innosti spojenych
s rozvojom vizualnej gramotnosti, i napriek tomu, Ze vytvarna expresia je komunikac-
nou formou, ktort dieta ¢asto a rado vyuziva, slovenské $labikare stale poskytuju iba
skromny priestor na rozvijanie skér spominanych vizualnych kompetencii. Prevazuje
v nich jeden typ obrazu - realistické zobrazenie, prip. jeho varidcie (imaginativny rea-
lizmus, pseudorealisticky deformovand skuto¢nost), a to vo vSetkych $labikaroch a ¢&i-
tankach pre 1. ro¢nik, ktoré boli vydané od 90. rokov po sucasnost. Filozofia ich obra-
zovej stranky (napr. ilustracie Viery Kardelisovej-Hruzovej alebo Aleny Wagnerovej)
sa prilis nelisi od tej, ktora bola aplikovana v $labikari pouzivanom v 60. - 80. rokoch
minulého storocia: ,,Brtkov slabikdrovy absolutizmus ilustrovany typickymi kresbami
Ferdinanda Hloznika sa skoncil v roku 1990, ked ministerstvo $kolstva vypisalo kon-
kurz na novy slabikdr. Prihldsili sa dva autorské timy, ktoré vsak len pokracovali v tom,
o spolocne zacali ako spoluautori Brtkovho Slabikdra. Oba slabikdre, Lipka Margity
a Jana Nemcikovcov aj Slabikdr Lydie a Zuzany Virgovicovych, sii zaloZené na rovnakej
analyticko-syntetickej metdde. Rozdiel je len v prikladoch a cviceniach. Zmizli timurov-
ci v rddiovkdch, pionierky s velkymi éervenymi maslami, ale inak je podoba Brtkovho
a Virgovicovych slabikdra az zardZajiica - ide to do takych detailov, ako je kompozicia
postav na obrdzkoch® (Akacsova, 2007). Aj pri pohlade na inovované, upravené vyda-
nia pévodnych ponovembrovych $labikdrov, mozno konstatovat, Ze svojou vizualnou
epistémou zaostavaju dve generacie pozadu (obr. 1).

Obrazok 1 VIavo Brtkov $labikar s ilustraciami Ferdinanda HloZznika z 80. rokov 20. storo-
¢ia, v pravo aktudlne pouzivany $labikar Lydie Virgovic¢ovej s ilustraciami Viery
Kardelisovej-Hrtzovej
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Situacia sa ¢iasto¢ne meni v najpouzivanej$om $labikari Lipka, a to najma v jeho
najnovSom vydani — Hupsovom slabikdri Lipka (2013), v ktorom sa ilustracie mladych
autoriek Alzbety Kovacovej a Vendule Hegerovej naopak prispésobuju digitalnym
inovaciam v ilustra¢nej tvorbe, no Zial aj podobam stcasnej stredoprudovej vizualnej
produkcie: vyuzivaju efektnost komerc¢nej ilustracie a grafiky, nekultivovant, kriklava
farebnost, v mélo kreativnych kompoziciach a stylizacii postav, ktoré sa nesti v zname-
ni nedostatku autorského vytvarného rukopisu, deformuju realitu podla modernych,
komer¢ne vyuzivanych vizualnych schém. Pseudorealistické, umelo pdsobiace scény
st ,hravé®, putavé a edukacne funkéné iba prvoplanovo, nepodnecuji dieta k premys-
laniu. Otazne je zacielenie zobrazeni — nenest vyraznejsie stopy vytvarnej expresivity,
ktora by dietatu mohla otvarat cesty k rozvoju emocionality ¢i fantazie, nevedul ho ani
k aktivnej$ej recepcii a tvorivej interpretacii obrazu, navy$e u neho podporuju tvor-
bu ,,pokrivenej“ nazornej predstavy (obr. 2). Slabikar Lipka vo svojej aktualizovanej
podobe opakuje neduhy starsich $labikarov (malo tvorivd, vyrazovo neutralna obra-
zova deskriptivnost). Problémom nie je ani tak nekompetentnost ilustratoriek, ktoré
maju vo svojich portféliach i originalnejsie, ilustra¢ne a dizajnovo zaujimavé préce, ale
pravdepodobne vydavatelsky tlak na priemerny vzhlad knihy. Vysledkom kone¢ného
zalomenia textov a ilustrécii je preplneny, chaoticky posobiaci vizualny celok.

Obrazok 2 Ukazka ilustra¢ného spracovania Hupsovho $labikara Lipka

@3
:,/“@5

Kym slovenské slabikare mozno z vyssie uvedenych pri¢in hodnotit ako konzer-
vativne, ¢itanky, ktoré sa pouzivaju vo vyssich ro¢nikoch primarneho vzdelavania,
sa od tradi¢nej podoby ucebnice aspon ¢iastocne odklanaju (to je napokon Zziaduce
i s ohladom na cieleny rozvoj dalsich trovni literarnej gramotnosti vo vyssich ro¢ni-
koch). Najvyraznejsie je mozné kreativnu ilustratorsku i typograficka pracu pozorovat
na ¢itanke urcenej pre 3. ro¢nik. Okrem nezamenitelného vytvarného rukopisu ilu-
stratorky Martiny Matlovic¢ovej, ktory v kontexte $kolskej u¢ebnice pdsobi nev§edne
a sviezo (autorka sa primdrne venuje ilustracii detskej beletrie), premyslené vytvarné
redigovanie a grafické spracovanie (napr. farebné ¢lenenie tematickych celkov, vyber
ukazok z vizudlnej poézie Stefana Moravcika, konceptualnej knihy Viliama Klimécka
a Dezidera Totha Noha k nohe, reprodukcie obalok detskych knih a pod.) napomahaju
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rozvoju schopnosti porozumiet znazorneniam, ideografickym obrazom ¢i obrazom
s vy$Sou mierou abstrakcie, a napokon i principom pisomného média a vizualneho
dizajnu. Zohladnuju pritom to, Ze ,topografické, znakové alebo symbolické vizualne
vyjadrenie myslienok, ktoré stoji na opa¢nom pole optickej nazornosti, je pre deti rov-
nako prirodzenym komunika¢nym moédom ako vizualny realizmus.

Estetické a umelecké kvality knizného dizajnu st nielen predmetom pozornosti
uzkeho okruhu znalcov, ale zaroven predstavuju beznu stucast vizualneho $tandardu
doby, dnes navyse s podstatnym kultirnym i ekonomickym dosahom. Tato skuto¢nost
by nemala zostat nepov§imnuta ani pri tvorbe ilustracii a grafickej tpravy sucasnych
ucebnic. Domaca realita je trochu ina. Podobu slovenskych uéebnic pre primérne
vzdelavanie determinujui predovsetkym ekonomické a legislativne faktory (vydava-
telska zakazka, ¢asové obmedzenia pri vydavani, nedostato¢ny priestor na testova-
nie, evalvaciu, korektdry a pod.), a tak jej vizudlno-estetické kvality zostavaja skor
len akousi opcionalnou pridanou hodnotou. Funkcia ilustracii sa zvac¢sa vycerpava
v rovine estetizacie procesu pedagogickej komunikacie (obrazky ,,zdobia“ u¢ebnicu),
pripadne nazornej vizudlnej transkripcie textu (jeho prepisu do obrazovej podoby).
V snahe zatraktivnit vizualnu stranku ucebnice sa ilustratori a grafici snazia tvorit
sucasne posobiacu ilustraciu, typografiu a knizny dizajn. Casto viak ,,idt na istotu,
spoliehaju sa na neutrélne rieSenia v stilade so vSeobecnym vkusom, pri¢om siahajt
po jednotvarnych, popularnych vizualnych schémach a ¢erpaju z estetiky komer¢nych
médii. Kalkuluja s ich spolo¢ensky nekonfliktnym pdsobenim, a tak sa k prvocita-
tefom ako $tandard dostavaju ilustratorsky i graficky slabé a nevkusné, az gycovité
rieSenia. Predovsetkym v §labikaroch sa ilustra¢nou normou stala kombinacia popis-
nej nazornosti a nadbiehania detskému vkusu, potla¢anie expresivinych hodnot vy-
tvarného rukopisu autora a kopirovanie komerénych vizualnych stereotypov. Suvisi to
i s vydavatelskym vyberom ilustratorov a grafikov, ktori sa povacsine zivia komerénou
tvorbou. Eduka¢ny vyznam vizualnej podoby ucebnic a jej su¢asna uroven na Slo-
vensku napokon vystizne komentuju slova ilustratorky a grafickej dizajnérky Martiny
Rozinajovej:

»UCebnica je predsa jednou z moznosti, ako formovat vkus deti, ktoré este nevnimajti
to, Ze sui formované dospelymi. Nie je dbleZitd iba ich didaktickd strdanka, ale aj pros-
tredie a pomdcky, ktoré mézu svojim vytvarnym prejavom zaujat Ziakov a napomdhat
zapamdtatelnosti uciva. Peknd a prehladnd ucebnica moze Ziaka motivovat k uceniu,
ale najmd k vlastnej tvorivosti. Ak sui vsak deti odmalicka ovplyviiované gycom, nekva-
litnym vytvarnym a uzitkovym umenim, v dospelosti sa im moéze zdat slabd vizudlna
uroveri cohokolvek ako tiplne normdlna a standardnd“ (Rozinajova, 2012).

5 NAMIESTO ZAVERU: ODKIAEL ZACAT

Analyza realnej ilustra¢nej a grafickej podoby domacich $labikarov a ¢itaniek po-
ukazala na nedostatky, ktoré negativne ovplyviuji funk¢nost ich vizudlnej stranky.
Pomerne ¢astym javom v ilustracii st izolované zobrazenia osob a predmetov, kto-
rych funkcia sa vycerpava ich slovnym pomenovanim. Interpretacia obrazu v§ak zavisi
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od schopnosti porozumiet jeho obrazovému kontextu (bliz$ie k problematike obrazu
a jeho interpretacie pozri napr. Foret, 2008), ktora sa systematickejsie nerozvija. Fak-
tom je, Ze u¢ebnice st nielen neprehladné a vizualne preplnené, ale i to, Ze napovedna
funkcia, ktora dominuje vo véacsine ilustracii, deti nudi a ubija. Potvrdzuji to nielen
praktické pozorovania priamo v $kolskej praxi, ale aj exaktné vyskumy na vzorke det-
skych respondentov (Kollarova, 2012). Deti (predovsetkym tie, ¢o pri nastupe do skoly
uz vedia ¢itat) by v obrazovom stvarneni uc¢ebnice privitali skor enigmatickost, hra-
vost a partnerskd interaktivitu, nie explicitnost a direktivne podstvanie obrazovych
»tvrdeni®. Schopnosti detskych recipientov sa podcenuju najma pri koncipovani vizu-
alnej podoby slabikarov; nepripusta sa, ze i najmensi skolaci st schopni porozumiet
komplikovanej$im formam obrazu.

Kym pred niekolkymi desatro¢iami sa vstup vytvarnika do finalnej podoby uceb-
nice (vo vSeobecnosti do knihy) realizoval takmer vylu¢ne vytvorenim ilustra¢ného
obrazu, v dobe moznosti poskytovanych digitalnymi technoldgiami pripravy a spraco-
vania tlacovych podkladov (tzv. DTP, ,,desktop publishing®) sa pomer textu a obrazu
meni: ilustrator a grafik maju moznost podielat sa na knihe od prvych faz jej vzniku
v tzkej tvorivej spolupraci s autorom/autormi textu (v beletrii nie je zriedkavostou ani
opacné ,,garde®, kedy texty vznikaju az sekundarne k prototextu - kniznému obrazu).
Takyto postup ma vzhladom na eduka¢nu funkciu $labikdrov a ¢itaniek i zauzivané
postupy ich tvorby svoje obmedzenia, avsak v principe nie je vylicené, aby aspon
niektoré casti u¢ebnice vznikali na podnet alebo v spolupraci s tvorcami obrazovej
podoby ucebnice (ilustrator, typograf, graficky dizajnér, vytvarny redaktor). Rozno-
rodost obrazovej stranky ucebnic by mohla zabezpecit napr. spolupraca viacerych
vytvarnikov s odlisnymi pristupmi k ilustrovaniu, dynamizovanie kniznej architekto-
niky typografickymi prostriedkami ¢i vybery ukazok vizualnej poézie, ideografickych
rébusov a pod., ktoré by nielen redukovali monoténnu homogenitu vizualnej podoby
¢itaniek, ale boli by aj vhodnym didaktickym podkladom pre diskusiu o grafickych
médiach a mechanizmoch tc¢inkovania roznych grafickych znakovych systémov.

Nespokojnost so su¢asnymi uc¢ebnicami pocituji najma mladi slovenski ilustratori
a grafici, comu nasved¢uju pokusy o redizajnovanie $labikarov* i dalsich ucebnic. Nie
je ndm zname, ako a ¢i vobec sa pri vzniku uc¢ebnic okrem ich metodickej stranky sle-
duje a overuje primeranost, funk¢énost a efektivita ilustracif a grafickej upravy (a to na-
priek tomu, Ze sa na vyucovani s vyuzitim ilustracie pocita). Systematicka evalvacia by
pritom uréite napomohla skvalitiiovaniu funkénosti vizualnej podoby skolskych knih.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu KEGA 023PU-
4/2012 Encyklopédia jazyka pre deti.

4 Napr. $kolska praca Moniky Murinovej z TU Kosice, ocenena v r. 2007 uznanim v stitazi Narodna
cena za dizajn alebo projekt experimentdlneho $labikara, ktory je v si¢asnosti rieseny na Peda-
gogickej fakulte Univerzity Komenského pod vedenim Svetlany Kapalkovej. Tvorbou jeho ilu-
stra¢nej stranky a dizajnu sa zaobera Martina Rozinajova. Neoficidlne publikované predbezné
rieSenia poukazuji na velmi minimalistické stvarnenie, ktoré kontrastuje s vizualnou podobou
momentélne pouzivanych $labikérov.
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DEMINUTIVA V SLOVENCINE Z LINGVISTICKO-DIDAKTICKEHO

ASPEKTU
DIMINUTIVES IN SLOVAK FROM A LINGUISTIC-DIDACTIC ASPECT

KATARINA VUZNAKOVA

Abstrakt

Ak chceme rozvijat jazykové a metajazykové schopnosti dietata, musime poznat determi-
nanty poznavania a osvojovania jazyka. Na substantivnych deminutivach v slovenc¢ine chceme
ukazat, ako poznanie fungovania jazyka a kognicie, vyvinu reci a ontogenetickych zakonitosti
nasho myslenia ovplyviiuje didaktické spracovanie uvedeného jazykového javu. Pri lingvistic-
kom opise sa zameriavame na sémanticku i formalnu stranku deminutiv a ich vztahy v lexikal-
nej zasobe slovendiny. Vychodiskom je v tomto smere lexikografické zaznamenévanie deminutiv
v Malom slovotvornom slovniku slovenciny. Analyzu jazyka sa snazime prisposobit osvojovaniu
deminutiv a komunika¢nym potrebam dietata, a tak informdcie o jazyku viac priblizit k ich di-
daktickej transformacii. V tomto smere sa opierame o koncepciu postavent na suvislosti medzi
implicitnym a explicitnym poznanim jazyka, medzi kognitivnymi a metakognitivinymi schop-
nostami dietata, medzi pouzivanim jazyka a metajazyka. Vysledkom suradnic jazykovedného
a didaktického pohladu na jazyk je sposob spracovania hesiel o deminutivach v pripravovanej
Encyklopédii jazyka pre deti.

Klucové slova: deminutivum, lingvistika, ontogenéza reci, didaktika, encyklopédia

Abstract

If we want to develop the language and meta-language abilities of the child we need to
know the determinants of both learning and acquiring the language. On the basis of substantive
diminutives in Slovak we demonstrate how the knowledge of language and cognition, of
the development of speech, and of the developmental aspects of thinking affect the didactic
adaptation of such language phenomenon. In the linguistic description we focus on semantic
and formal aspects of diminutives and their relationships within the Slovak word-stock. The
lexicographical description of diminutives in the Small Dictionary of Slovak Word-formation
is the point of departure. The analysis of language is adapted to the process of acquisition of
diminutives and the communicative needs of the child in order to adjust the information on
language to its didactic transformation. In this regard, we rely on the strategy built on the
relation between implicit and explicit learning of the language, between the cognitive and meta-
cognitive abilities of the child, and between the use of language and meta-language. Combining
the linguistic and didactic views on the language resulted in the new way of describing the
entries in the intended Encyclopaedia of Language for Children.

Key words: diminutive, linguistics, development of speech, didactics, encyclopaedia
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1 Uvop

V slovenskej jazykovede sa deminutivnosti venuje niekolko $tadii, resp. ¢asti st-
bornejsich prac. Deminutiva sa hodnotia va¢s$inou z derivatologického alebo Sirsie-
ho lexikologického aspektu. Poznanie zdrobnenych slov sa zameriava v jazykovednej
literattire na sposob ich tvorenia, t. j. na vymedzenie inventara sufixov, ktorymi sa
zdrobneniny tvoria, a ich produktivnost a hodnotenie funkcie deminutiv z hladiska
ich vyznamu, napr. ,,St to zdrobnujuce slovd, ktoré pomentvaji malé, drobné veci ale-
bo osoby, a tvoria sa pomocou pripon —ok, —ik/-ik, —ec, —¢ek/-tek, —ka, —i¢ka/-6¢ka,
—enka/-ienka, —ko, —ce, —ic¢ko, —iecko. Popri vecnom vyzname ma deminutivna pripo-
na aj expresivny vyznam, vyjadruje sa nou kladny alebo zaporny citovy postoj hovo-
riaceho. Niekedy sa da tazko urit, ktora vyznamova zlozka prevlada“ (porov. Mistrik,
1985; J. Mistrik a kol., 1993; Horecky, 1959, 1971 ; Furdik, 1978, 1993, 2004). De-
tailnejsie sa polysémiou deminutiv zaoberaju J. Trnkova (1991) a L. Baldzova (2010).
Zaujem o deminutiva stvisi aj s ich lexikografickym zaznamenavanim vo vykladovych
(Kratky slovnik slovenského jazyka, 4. vyd. 2003; Slovnik su¢asného slovenského ja-
zyka A - G, 2006; Slovnik sti¢asného slovenského jazyka H - L, 2011) alebo inych ty-
poch slovnikov (Morfematicky slovnik slovenciny, 1999; Slovnik korenovych morfém
slovenciny, 2005, 2007, 2012). Vztah langue a parole mozno demonstrovat na analyze
deminutiv z hladiska ich funkcie v komunikacii. Poznatky v tomto smere prinasaju
vyskumy re¢i dietata, re¢i matky a re¢i uditelky orientovanej na dieta. Na Slovensku
ide zatial o prvé a ¢iastkové informacie (Ondrackova, 2008; Brestovicova, 2011; Slan-
¢ova, 1999) v porovnani s vyskumom v inych eurdpskych jazykoch (pozri zbornik The
Acquisition of Diminutives, 2007).

V tomto prispevku sme sa snazime spojit uvedené aspekty deminutiv s ich didak-
tickym spracovanim. Poznavanie deminutiv totiz nie je obsahom stucasne platného
Statneho vzdeldvacieho programu (2008), a tak ani uéebnic slovenského jazyka pre
primérne vzdelavanie. Preto sme sa pokusili o lingvisticky (uz$i derivatologicky i $irsi
lexikologicky) opis substantivnych deminutiv v slovencine a jeho didaktickd trans-
forméciu. Opierame sa o slovotvornd analyzu deminutiv, ktort sme spracovali pri
vyskume detskej slovotvorby. Elektronicka podoba Malého slovotvorného slovnika,
ktora je sucastou ucebnice Dieta a slovotvorba (Liptakova - Vuznakova, 2009), http://
www.das.pf.unipo.sk, obsahuje slovotvorné kategorie suvisiace s vyvinom detskej reci,
a teda i deminutiva. Tato slovotvorna analyza deminutiv v sloven¢ine je zakladom pre
ich lingvisticko-didakticky opis, ktory by mal sluzit ako vychodisko pre spracovanie
hesiel o deminutivach v pripravovanej Encyklopédii jazyka pre deti.

2 METODOLOGIA VYSKUMU

Ku skamaniu deminutiv pristupujeme interdisciplinarne (porov. Vuznakova, 2012)
a explana¢no-deskriptivne (porov. Dolnik a kol. 1999; Dolnik, 2010). Preto sa pri ana-
lyze deminutiv ako sticasti slovotvornej stranky detskej re¢i opierame o poznatky ling-
vistiky (Furdik, 2004, 2008; Olostiak, 2011; Slovnik koretiovych morfém v slovencine,
2005, 2007, 2012), kognitivnej lingvistiky (Jazyk a kognicia, 2005; Pinker, 2003; Lip-
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takova, 2009; Vuznakova, 2012), sociolingvistiky, t. j. o poznatky o pouzivani jazyka
v re¢i dospelych orientovanej na dieta (v re¢i matky: Brestovicova, 2011; v re¢i uditelky
materskej $koly: Slan¢ova, 1999), a vyvinovej lingvistiky, t. j. o poznatky o osvojovani
jazyka detmi (Stadie o detskej reci, 2008; Ondrackova; 2008; Liptdkova — Vuziiakova,
2009; Vuznakovd, 2012), i didaktiky zohladnujticej kognitivne aspekty vyuc¢ovania ma-
terinského jazyka (Liptakova a kol., 2011; Liptakova, 2012).

Jazyk vnimame ako to, ¢im sa dostavame k poznavaniu sveta, i ako to, v ¢om sa
odréza nase poznanie a vinimanie, hodnotenie sveta. Jazyk je odrazom i prostriedkom
chapania kultary spolo¢nosti (porov. Vuznakova, 2012, s. 155). Tym, ze dietatu uka-
zujeme, ako funguje jazyk, pomdhame mu pochopit a poznavat svet okolo seba. Preto
aj v tomto kontexte: dieta — jazyk - svet (pozri schému 1), chceme ukézat, ako pomdct
dietatu dostat sa cez poznanie deminutiv k informaciam i hodnotam, kedZe deminuti-
va su okrem vecného vyznamu nositelmi pragmatickej funkcie.

Schéma ¢. 1: Interdisciplinarny pristup k opisu deminutiv v slovencine

LINGVISTIKA

FILOZOFIA KOGNITiVNE VEDY

DIETA —> JAZYK —>SVET
(DEMINUTIVA)

SOCIOLINVISTIKA VYVINOVA LINGVISTIKA

DIDAKTIKA

3 LINGVISTICKE ASPEKTY SUBSTANTIVNYCH DEMINUTIV V SLOVENCINE
Ked porovnavame spdsob osvojovania jazyka a zdmerné poznavanie jazyka, zda
sa, Ze explicitné poznavanie jazyka je ovela ndroc¢nejsie ako jeho implicitné osvojova-
nie. Osvojovanie jazykového systému sa zdd ako ovela jednoduchsie aj v porovnani
s opisom jazyka. Preto adekvétny je taky opis jazykového systému, ktory je zlucitelny
s vysvetlenim osvojovania si jazyka (porov. Dolnik, 2005). Prenesenim tejto myslienky
na tvorbu Encyklopédie jazyka pre deti to znamena, ze sposob tvorby hesiel by mal byt
zalozeny na lingvistickom opise jazyka, ktory kore$ponduje s ontogenetickymi zéko-
nitostami myslenia a re¢i. Na tomto zaklade potom mozno efektivne rozvijat kogni-
tivne a metakognitivne schopnosti dietata. Preto poznatky o deminutivach podavame
tak, aby zodpovedali trovniam znalosti podla revidovanej Bloomovej taxandmie, t. j.
od faktualnych a konceptualnych k procedurdlnym a metakognitivnym (pozri o tom
Liptakova, 2012) a spdsobu osvojovania poznatkov od induktivneho k deduktivnemu.
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3.1 DEMINUTIVA AKO SLOVOTVORNE MOTIVOVANE SLOVA

Slovotvorna motivacia je formalno-sémanticky vztah medzi slovami, z ktorych je
jedno vychodiskové (motivant) a druhé (motivat) sa na nom formalne i sémanticky
zakladd (Furdik, 2004). Vzhladom na sémanticku suvislost medzi motivantom a mo-
tivatom dochadza pri tvorbe deminutiv k modifikacii vyznamu, a to troma spdsobmi:

1. Vznikd pomenovanie toho, ¢o je malé, resp. mensie ako to, ¢o pomentva moti-
vant: okno > okienko, ruka - riicka, strom > stromcek.

2. Pomenovanie ,,malosti“ nemusi savisiet s fyzickou velkostou rozmerov, ale
s mens$ou pritomnosti istej vlastnosti (va¢Sinou pri pomenovani osob):
koketa > koketka ,trochu koketa“ (ale i koket(n)y > koketka ,trochu koketna
zena“).

3. Zdrobnenost sa krizi s expresivnostou a vyjadruje sa niou kladn4, zaporn4 alebo
ind expresivna ¢rta, napr. eufemizacia, pejorativnost: rybka > rybicka, suseda >
susedka, dima - ddamicka, ucitel > ucitelik.

Deminutiva sa tvoria vylu¢ne sufixdciou, a to pripajanim slovotvornych pripon'

- feminativa: -ka, —icka/-6¢ka, -enka/-ienka; maskulina: -ik/-ik, —ok,~cek/-tek;
neutra: —ko, —ce, —icko, —dtko, —iecko, —ocko - k zakladu vychodiskového slova. Naj-
produktivnej$ou priponou v slovencine je pripona —ka, a to do takej miery, ze najviac
substantivnych deminutiv je Zenského rodu. Specifikom deminutiv je skutoénost, ze
su potencialne systémovo utvoritelné od kazdého substantiva. Niektoré pripony sa
v jazyku (podla Kratkeho slovnika slovenského jazyka, 2003) objavuju zriedkavo. Sd-
visi to s ich vyraznou expresivnostou, preto vyskyt v jazyku nemusi kore$pondovat
s frekvenciou danej pripony v re¢i (-enka: dcérenka, mamenka, pistalenka; —ienka: de-
vulienka, holubienka, mamulienka, slobodienka, —icko: auticko, cesticko, slovicko; —iec-
ko: slniecko; —ocko: stadocko, tielocko); alebo s viazanim sa na $pecifické hlaskové oko-
lie - deminutiva od neutier pomenuvajucich mlddata so zakon¢enim na ,,—&“ (-atko:
bdbitko, Zriebitko). Sti¢astou slovotvorného procesu st nie zriedkavo sprievodné javy
- samohlaskové a spoluhlaskové alternacie alebo ich kombindcie: baran > bardn-ok,
a/d; auto > aut-icko, t/t; cukrik > cukric-ek, k/¢; batoh > batéz-ik, o/6, h/Z; cerpadlo >
Cepadiel-ko, d/d, 0/ie, orech > ories-ok, e/ie, ch/s; a trunkacia Casti zdkladového slova:
hrac(k)a > hrac-icka; otdz(k)a > otdz-ocka; klb(k)o > klb-6cko jar(ok) > jar-cek; ko-
ber(ec) > kober-cek; kon(iec) > koncek.

3.2 DEMINUTIVNOST AKO STRUKTURNY JAV

Deminutiva st slovotvorne motivované slova, no v slovnej zasobe slovenciny maju
eSte mnoho kvalitativne i kvantitativne inych lexikalnych vztahov. Vychadzajic z te6-
rie motivécie v slovnej zasobe jazyka, ktorej pévodcom je J. Furdik (2008) a ktoru dalej
rozpractval M. Olostiak (Aspekty teorie lexikalnej motivacie, 2011), sme nacrtli sché-
mu typov lexikdlnej motivécie, do ktorych deminutiva vstupuji. Schéma je ukdzkou

1 Pripony radime podla frekvencie ich vyskytu v Slovniku korenovych morfém v slovencine (2005,
2007). Korpus deminutiv a ich pocet vzhladom na typ sufixu, ktorym boli utvorené, sme ziskali
pocitacovo, t. j. ich vyselektovanim z elektronickej podoby slovnika.
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toho, ako lexikalna motivacia zdovodnuje existenciu a funkciu deminutiv v systéme
jazyka a re¢ovom prejave hovoriacich.

Schéma ¢. 2: Siet lexikalnych vztahov deminutiv v systéme slovnej zasoby?

Ve slovotvorna motivicia
registrovi motivicia nos — nositek expresivna motivicia
rec dietata, re¢ suma — sumicka

orientovanda na dieta: re¢ T
matky, rec ucitelky \\ /7

o
p sémanticka motivicia
ruka — rucicka’ —

frazeologickd motivicia | o~ N i
Sibmit' ockom po niekom / \ pececea
-
kontaktova motivacia paradigmaticka motivacia
pony — ponik repa — repka’ X repka’

Deminutivnost a paradigmaticka motivacia

Z hladiska paradigmatickej motivacie ako elementarnej motivacie st deminutiva
spaté predovsetkym s lexikalnymi jednotkami, s ktorymi st vo vztahu homonymie,
napr. repa > repka’ ,mald repa“ (hospodarska rastlina pestovana pre duznaty koren
obsahujuci vela zivin; koren tejto rastliny X repka’ kultirna olejnata rastlina; rosa >
rosicka' ,mala rosa“ (jemné kvapky vody vznikajice zrazenim vodnej pary) X rosicka*
lie¢iva bylina s masitymi listami rastiica na vlhkych miestach (Kratky slovnik sloven-
ského jazyka, op. cit., dalej KSSJ).

Deminutivnost a expresivna motivacia

Podstatou expresivnej motivacie je pritomnost nenocionalnych (nie ¢isto pozna-
vacich, rozumovych), teda citovych a vélovych prvkov v obsahu slova, pripadne ich
prevaha nad nocionalnymi prvkami. Vztah medzi nocionélnostou a expresivitou je
dynamicky. Expresivita je nemeratelnd a nedd sa povedat, z kolkych percent je dané
slovo expresivne (Furdik, 2008, s. 59). Va¢$ina deminutiv je zaroven expresivnym po-

2V prispevku sa venujeme predovsetkym zakladnym typom motivécie, ktoré maju vyrazny vplyv
na poznanie vztahov deminutiv v lexikdlnej zdsobe. Deminutiva vstupuju do vztahov frazeolo-
gickej motivacie (mat o koliesko viac, krasna ako obrazok), pricom sa stavaju sucastou frazémy,
a tak stracaju ako lexikdlne komponenty samostatnost a frazéma ako celok nadobuda konotativ-
no-pragmaticku zlozku. Vnimanie a pouzivanie nepriamych pomenovani dietatom je $pecifickou
oblastou, ktorej objasnenie si vyzaduje ovela viac priestoru, preto sa jej podrobnejsie nevenujeme.
Naopak, registrova motivicia je nadstavbovou motivéciou, no situa¢ne podmienené a funkéné
vyuzivanie deminutiv je rozhodujice pre poznanie ontogenézy reci dietata a vychodisko explicit-
ného poznévania jazyka, preto sa touto motivaciou zaoberame detailnejsie. Kontaktova motivacia
je velmi okrajovym javom pri deminutivnosti a stvisi s redundantnostou, ktort objasiiujeme
v Casti 3.4.
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menovanim, preto je tazké rozlisit, kedy ide o nociondlne a kedy o expresivne demi-
nutivum, resp. do akej miery je pomenovanie expresivne. Determinantom je kontext
a komunika¢na situdcia, napr. Je to zanedbatelnd sumicka (,,mala suma®).; To je teda
peknd sumicka (,suma + postoj“). Sufixy substantivnych deminutiv si polyfunk¢-
né, pricom ich funkcie sa mozu navrstvovat, resp. krizit, a preto je mozné vzhladom
na vztah deminutivnosti a expresivnosti rozlisit $tyri pripady*:

1.

Nociondlne deminutiva (zdrobneniny) — Ich funkciou je pomenovat nie¢o malé:
ryba > rybka, stol > stolik, noha > nézka. Slovotvorny vyznam nocionalnych
deminutiv zaznamenavame v podobe ,maly + S (porov. Furdik, 1993).
Expresivne deminutiva — Za expresivne deminutiva povazujeme druhostupno-
vé zdrobneniny s priponou -ka (tapa > tapka > fapdcka), —ek (uzol > uzlik
> uzlitek), ale i dal$ie substantiva pomenuvajtce nie¢o malé s vyjadrovanim
postoja (Takto mozno hodnotit deminutiva v re¢i matky alebo v re¢i uéitelky
v materskej $kole orientovanej na dieta.), resp. vyrazne priznakové deminutiva
- napr. brlézik ,,maly a neupraveny brloh; bruchdcik ,opak maly bruchac®; kla-
virik, komincek, skolicka, siidoclek, klebietka. Slovotvorny vyznam expresivnych
deminutiv mozno zov$eobecnit takto: ,,maly + S + postoj®.

Kontextové deminutiva — Ide o pomenovania, ktoré mozno hodnotit raz ako
deminutiva a raz ako expresiva.: sumicka ,mald suma“ X ,peknd suma“; hu-
sicka ,mala hus X ,,hlapa hus - zena“; majordnok ,maly majoran“ X ,hovor.
majoran®. Slovotvorny vyznam kontextovych deminutiv mozno zaznamenat
takymto spdsobom: ,,maly + S alebo S + postoj“

Deminutivne expresiva, resp. expresiva s deminutivnym sufixom - Pridanim
prislusného sufixu sa nepomenuva nie¢o malé, napr. stotinka, tisicinka, polho-
dinka, polovicka, susedka. Stotina je stale ta istd ¢ast celku. Polovicka je stéle len
polovica. Teda v tychto pripadoch sa nemeni vyznam odvodeného slova. Prida-
vanim sufixu k zakladu slova sa vyjadruje postoj hovoriaceho k pomentvanej
skuto¢nosti (kamarét-ik ,trochu kamarat®, ale kamardt-ko ,dobry kamardt®).
Preto tieto lexikalne jednotky hodnotime ako expresivne a vymedzujeme ex-
presiva ako osobitnt slovotvornu kategoériu (Vuznakova, 2004). Do tejto ka-
tegdrie mozno zaradit zo slovotvorného hladiska vsetky expresivne substan-
tiva okrem deminutiv a augmentativ, ktoré maji okrem expresivnej funkcie aj
funkciu nomina¢nu. Slovotvorny vyznam expresivnych lexikalnych jednotiek
vyjadrujeme slovotvornou parafrazou ,,S + postoj. Expresivne vyrazy mozu
byt rozne (hovorové slova, detské slova, okazionalizmy, hypokoristika, pejora-
tiva, ironické slova atd.). Vzhladom na funkciu a pouzivanie prislusnych lexi-
kalnych jednotiek tak mozno $pecifikovat druh expresivnosti, ktort mozno vy-

3V tejto suvislosti sa hovori o kvalitativnych, kvantitativno-kvalitativnych a kvantitativnych de-
minutivach (porov. Trnkovd, 1991, s. 89). Vzhladom na potrebu diferencovat expresivnost ako
inherentnu vlastnost deminutivneho pomenovania a ako atribtt pomenovania vyplyvajuci z kon-
textu, v ktorom je dand lexikdlna jednotka pouzita, a potrebu zaznamenat dant skuto¢nost pri
lexikografickom opise deminutiv, uvazujeme o Styroch typoch deminutiv, ktorym prisluchaja
osobitné slovotvorné vyznamy.
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jadrit aj slovotvornym vyznamom, napr. baba > bdbo ,,milé baba", no nie vzdy
sa to dd, napr. bacino > bdcinko. Ukazkou je aj uvadzanie $tylistickej hodnoty
lexikalnych jednotiek v Kratkom slovniku slovenského jazyka (op. cit.), v kto-
rom sa v pripadoch tohto typu uvadza blizsie neuréena priznakovost - expr., t.
j. expresivnost ako taka.

Stvislost medzi expresivnostou a deminutivnostou sa prejavuje aj v tom, Ze oba
priznaky mozno pridat ku kazdému pomenovaniu, no i naopak, z pomenovania ich
odstranit, resp. pri expresivite priznak zmenit, prehodnotit (napr. Nazov knihy od M.
Duri¢kovej vznikol na zdklade mien - hypokoristik, ktorymi st oznacené hlavné po-
stavy — malé diev¢atd Danka a Janka. Teda deminutivizacia sa tu krizi s expresivnos-
tou. Dieta v komunikacii v spontannom prehovore dedeminutizovalo pomenovania
a zaroven posunulo expresivnost pomenovani od kladného pdlu k zapornému na zak-
lade vztahu k danej knihe a k ¢innosti, ktora v danej chvili nechcelo vykonavat: ,,Chod
docitat Danku a Janku, ,,Nechcem ¢itat Danu a Janu!):

deminutivizacia dedeminutivizacia

Dana a Jana > Danka a Janka I:> Danka a Janka > Dana a Jana
expresivizacia reexpresivizdcia

K deexpresivizacii, resp. reexpresivizacii a dedeminutivizacii moze dochadzat
vplyvom komunika¢nych potrieb, ale i vplyvom vyvoja v jazyku (pozri o tom v Casti
deminutivnost a redundancia; porov. o tom aj Furdik, 2008, s. 60).

Deminutivnost a sémanticka motivacia

Posobenim sémantickej motivacie sa povodne deminutivna lexikélna jednotka
obohacuje o novu lexiu, ktord sa dedeminutivizuje a zbavuje expresivnosti a utvore-
nosti. Vznikd nocionélne pomenovanie, termin.

V botanike a zoolégii vznikaji odvodzovanim vyznamu na zéklade podobnosti
s deminutivnymi ¢astami fudského tela alebo malymi predmetmi pomenovania Zi-
vocichov a rastlin, napr. kolienko 1. malé koleno, 2. uzol na steble, 3. druh cestoviny;
klincek 1. maly klinec, 2. voriavy kvietok s dlhou bylou a tizkymi listami; ostrozka 1.
mala ostroha, 2. zabkované koliesko s ruckou na kréjanie cesta, 3. bylina s fialovymi
a i. kvetmi pretiahnutymi do ostrohy. Deminutivne oznacenie zvierat sluzi ako vycho-
disko pomenovani nastrojov a ludi: krtko 1. maly krt, 2. hovor. mechanizmus na Ciste-
nie potrubi; kobylka 1. mald kobyla 2. lu¢ny skdkavy hmyz, 3. sucast (slacikovych) hud.
ndstrojov podopierajiica struny, macicka 1. mald macka, 2. maznavé oznacenie zZeny
alebo dievéata (KSS], op. cit.).

Sémantické tvorenie slov je vysledkom vnimania vztahov a stvislosti medzi ve-
cami a javmi: mlyncéek 1. maly mlyn, 2. to, ¢o sa podobd na maly mlyn - ru¢ny alebo
elektricky pristroj na mletie; mostik 1. maly most, 2. nie¢o podobné malému mostu
> kapitansky mostik, odrazovy mostik; rucicka 1. mald ruka 2. to, ¢im sa ukazuje ako
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rukou > ukazovatel tdajov na hodindch, pristrojoch; pystek 1. maly pysk, 2. dotyk ust
- pystekov > expr. bozk; okienko 1. malé okno, 2. nie¢o podobné okienku (funkciou,
tvarom) > okienko fotoaparatu; 3. to, cez ¢o mdZeme nazriet na nieco > pravidelny
publicisticky utvar (v ¢asopise, rozhlase).
Pri sémantickej motivacii dochddza k vyvinu vo vnutri lexémy:
1. z hladiska utvorenosti:
slovotvorna motivacia > slovotvorna demotivacia,

2. zhladiska vyznamu:
zdrobnenost - prenasanie vyznamu na zaklade metafory a metonymie >
polysémia,

3. zhladiska funkcie:

expresivna motivacia > nocionalnost > terminologicka motivacia.

Polysémia je na jednej strane uspornym javom v jazyku — nerozmnozuje sa pocet
lexikalnych jednotiek, na druhej strane rozsirovanim sémantickej struktiry pomeno-
vania dochadza k ndrastu lexii. Cim viac lexii obsahuje lexéma, tym viac je vyznam
determinovany kontextovo: ocko 1. malé oko, 2. kamen vsadeny do Sperku: prsten
s 0-m, 3. zarodkovy pupen rastliny: o. na zemiaku; o. ruze, 4. zatoceny sardelovy rez
s kaparou, 5. kartova hra, 6. prislu$nik tajnej policie majuci za tlohu sledovat niekoho
(KSSJ, op. cit.).

Deminutivnost a registrova motivacia*

Pouzivanie deminutiv sa viaze na komunikac¢né situdicie, ktoré su zalozené na ho-
vorenosti a v ktorych zohrava dodleziti ulohu potreba komunikatov vyjadrovat sa
expresivne, t. j. demonstrovat svoj vztah k svetu. Specifickom je v tomto smere re¢
orientovana na dieta (podla Slanc¢ova, 1999), ktorej napadnym znakom je prave expre-
sivnost. Ide predovsetkym o subregister matky, neskdr subregister ucitelky v materskej
$kole. Analyza pragmaticky priznakovej lexiky potvrdila vysokt mieru deminutivnosti
ako jedného z najvyraznej$ich rysov reci ucitelky materskej $koly orientovanej na die-
ta a registra re¢i dospelych v styku s dietatom véobec. Siroko rozvinut4 je hlavne sub-
stantivna deminutivnost. Priblizne 22 % vsetkej spolo¢nej substantivnej lexiky tvoria
deminutiva (Slancova, op. cit., s. 184). Jazykovy input, t. j. komplex vsetkych verbal-
nych a neverbdlnych komunika¢nych podnetov, ktorym je dieta vystavené od naro-
denia zo strany osdb, ktoré s nim nadvézuji kontakt (Pricha, 2011, s. 93), rozhoduje
o tom, ktoré jazykové javy si dieta osvoji skor ako iné a ako rychlo. Preto markantnym
znakom re¢i dietata je na zaciatku re¢ovej ontogenézy tiez deminutivnost. Deminutiv-
nost tak mozno povazovat za registrovy marker (termin preberame od E. Andersen et.
al., 1999; podla S. Zajacova, 2012) tak re¢i matky, ako aj re¢i dietata.

4 Vychiddzame z pojmu komunikac¢ny register, ktory D. Slancova (1999, s. 61) chape ako ,,situacne
podmieneny spdsob jazykového prejavu, spity s konkrétnym druhom spolo¢nej ¢innosti Tudi.
Tento termin preniesol M. Olostiak (2011) do tedrie lexikdlnej motivacie. Na tomto mieste nad-
vazujeme na chapanie registrovej motivacie ako stiboru lexikalnych jednotiek, ktoré su situa¢ne
podmienené, a chdpanie komunika¢ného registra ako pojmu, ktory zastreSuje $iroké spektrum
subregistrov.
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3.3 LEXIKOGRAFICKY OPIS SUBSTANTIVNYCH DEMINUTIV

V SLOVENCINE

Tabulka: Ukazka lexikografického zachytdvania deminutiv v slovencine

'z
=}
4
HESLO sT* = S ST* ST*
(MOTIVAT) | VYZNAM g : FORMA | POSTUP KATEGORIE
=
=}
=
maly anjelik anjelic-ek; desubstantivum, modifikacia,
anjeli¢ek + postoj* M | anjelik k/¢ sufixacia | expresivna zdrobnenina
anjel-ik; desubstantivum, modifikacia,
anjelik maly anjel* M | anjel ur sufixdcia | zdrobnenina
desubstantivum, modifikacia,
apko apo + posto]” | M | apo ap-ko sufixdcia | expresivam
aut-icko; desubstantivum, modifikacia,
auticko Lmalé auto™ M | auto vt sufixicia | zdrobnenina
arira + desubstantivum, formantizacia,
aZlrka nadbytocnost™ | M | aziira aziir-ka sufixdcia | redundantné slovo
..baba + desubstantivum, modifikicia,
babka postoj™ M | baba bab-ka sufixdcia | expresivum
balon-ik; desubstantivum, modifikacia,
balénik Lmaly balon™ | M | balon n/ii sufixdcia | zdrobnenina
bandn-ik; desubstantivum, modifikacia,
bananik ,maly banan” | M | banin /i sufixicia | zdrobnenina
L.baranina + baranin- desubstantivum, modifikdicia,
baraninka postoj* M | baranina ka sufixdcia | expresivum
.baret + desubstantivum, formantizacia,
haretka nadbyto¢nost™ | M | baret baret-ka | sufixdcia | redundantné slovo

* ST - slovotvorny

Slovnikové zachytavanie substantivnych deminutiv je sucastou webovej stranky
ucebnice Dieta a slovotvorba (Liptakova - Vuznakova, 2009) www.das.unipo.sk. Ob-
sahom Malého slovotvorného slovnika st okrem iného aj zdrobneniny, ktorych zazna-
menavanie demonstrujeme na prikladoch v predchadzajicej tabulke.

3.4 POLYFUNKCNOST DEMINUTIVNYCH SUFIXOV V SLOVENCINE
A ZDANLIVA DEMINUTIVNOST

Princip efektivity v jazyku materialne vyjadrit viaceré skuto¢nosti tym istym jazy-
kovym prostriedkom sa viaze aj na vyuzivanie prostriedkov, ktorymi sa tvoria substan-
tivne deminutiva. Preto maju sufixy, ktorymi sa v sloven¢ine deminutiva tvoria, okrem
pomenovania toho, ¢o je malé, a vyjadrovania postoja, este niekolko dal$ich funkcii:
tvoria sa nimi slovotvorne motivované slova nielen modifika¢ného, ale i muta¢né-
ho typu onomaziologickej kategérie, a su prostriedkom, ktory umoziuje lexikalnej
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jednotke prisposobit sa flexii v slovencine. Tvorenie slov deminutivnymi priponami
vSak moze posobit aj opa¢ne vzhladom na efektivnost. Pouzivanie deminutivnych su-
fixov moze sposobovat redundantnost v jazyku.

Deminutivnost a mutacia

Tymi istymi priponami, ktorymi dochadza k modifikacii, sa mozu tvorit lexikalne
jednotky aj mutacne. Najcastejsie si konkuruje deminutivnost a nazvy na zdklade po-
dobnosti, ale moze ist aj o iné slovotvorné kategorie.

Pri konkurencii deminutivnosti a muta¢ne utvorenych pomenovani nastavaju dve
situdcie:

L.

a)

b)

<)

d)
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Dve lexie polysémickej lexémy st slovotvorne motivované tym istym
vychodiskom, ale maju iny slovotvorny (i lexikalny) vyznam, raz ide o modifi-
kaciu, raz o mutaciu pomenovania:

mozog > mozocek 1. ,maly mozog" 2. ,to, ¢o je urobené z mozgu®,

lod' > lodicka 1. ,,mald lod"; 2. ,to, ¢o sa podobd na malii lod",

mitvolka > 1. ,,mald mitvola’, 2. ,to, ¢o sa podobd na malti mitvolu

miucka > 1. ,mald miika + postoj; 2. ,to, o sa podobd na miiku®.

Lexikalna jednotka vznika iba mutaciou, ale vyuziva slovotvorné prostriedky,
ktorymi sa vyjadruje deminutivnost:
deminutivnost a ndzvy s vyznamom podobnosti:
popolcek ,,to, ¢o sa podobd na popol
kanvica ,to, ¢o sa podobd na kanvuS
rumancek ,to, ¢o sa podobd na ruman’
kocik ,,to, ¢o sa podobd na kol
kolénka ,,to, ¢o sa podobd na kolénu
linka ,,to, ¢o sa podobd na liniu
rudka ,,to, ¢o md farbu ako ruda
studienka ,,to, ¢o je ako mald studna
triibka ,,to, Co je ako mald triiba’
voska ,to, o je ako mald vos*
deminutivnost a ndzvy s vyznamom nositela vlastnosti:
bavinka ,,to, co je bavinené* (bavinend nit),
jesienka ,,to, Co je jesenné (jesennd rastlina),
karamelka ,,to, ¢o je karamelové (karamelovy cukrik),
psinka ,,to, ¢o je psie“ (psia choroba);
deminutivnost a ndzvy s vyznamom prostriedku ¢innosti:
hladdcik ,,to, ¢im sa hladd nieco’;
pripindcik ,to, ¢im sa pripina nieco’;
farbicka ,to, ¢im sa farbi nieco;
deminutivnost a nazvy s vyznamom pdvodu a zloZenia:
borovicka ,,to, Co je z borievokS,
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cukrik ,,to, co je z cukru®/,to, o obsahuje cukor;

e) deminutivnost a ndzvy s vyznamom ucelu:
krvinka ,,to, ¢o slizi na tvorbu krvi®;

f) deminutivnost a nazvy s vyznamom nositela deja:
blystek ,,to, Co sa blysti;

g) deminutivnost a ndzvy s vyznamom vysledku deja:
zmeska ,,to, Co je vysledkom zmiesania‘.

Deminutivnost, flektivizacia a prechylovanie

Slovotvorné prostriedky, ktorymi sa tvoria deminutiva, sliZia aj na prispdsobova-
nie sa prevzatého slova slovenskému systému flexie: pony (vzor kuli) > ponik (vzor
dub), alebo na prechylovanie, pri ktorom sa meni gramaticky (nie prirodzeny) rod:
baret > baretka, aZur > azurka, ¢o tiez stvisi s kontaktovou motivaciou lexikalnych
jednotiek.

Deminutivnost a redundantnost

Zmena gramatického rodu je iba formélnou zélezitostou stvisiacou s adaptaciou
slova: gombik X gombicka. Pridavanie sufixu tak moze mat int ako vyznamovu funk-
ciu, resp. moze posobit ako nadbytoény jav — mlat X mlatok; primes X primesok, pri-
padne sufix sposobuje len minimalny vyznamovy rozdiel medzi lexikalnymi jednot-
kami li$iacimi sa pritomnostou/nepritomnostou slovotvorného prostriedku. Tento jav
hodnotime ako redundantnost®:

primes

/

primiesat ,»to, ¢o sa primie$a do nie¢oho*

N\

primesok

V pripade svitenica a svitenicka sa moze napr. z temporalneho aspektu pocitovat
nepatrny rozdiel v sémantike lexikalnych jednotiek: svdtenica ,kamenna al. kovova
nadoba so svitenou vodou pri vchode v katolickom kostole®; svitenicka ,,nddobka so
svatenou vodou visiaca pri dverach v domoch velmi naboznych katolikov® (Slovnik
slovenského jazyka, 1959 - 1968, dalej SSJ). Teda tu z lexikalneho hladiska mozno

5 Redundantnost a flektiviziciu moZzno povazovat za osobitné slovotvorné kategorie. Ide o vznik
motivéatu s bindrnou onomaziologickou $truktirou bez nového vyznamu alebo jeho modifikacie,
ibez zmeny slovnodruhovej charakteristiky motivatu. Tieto javy oznacujeme terminom forman-
tizdcia, pri¢om formantizaciu povaZujeme za osobitny typ onomaziologickej kategérie (pozri
o tom Vuznakova, 2006).
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eSte uvazovat o lexémach, ale zo slovotvorného hladiska ide o dva derivaty muta¢ného
typu utvorené od toho istého motivantu s tym istym slovotvornym vyznamom:

svatenica

p

svateny »to, ¢o je na svitenu vodu

\

svatenicka

Komparacia $tylistického hodnotenia lexikalnych jednotiek v Kratkom slovniku
slovenského jazyka (op. cit.) a Slovniku slovenského jazyka (op.cit.) ukazuje smerova-
nie v jazyku: expresivnost a deminutivnost ——) redundantnost:

ohnivko: 1. zdrob. == 2. ohnivo = ohnivko

pletenicka: 1.v SS] zdrob. expr. ——)> 2. v KSS] nie je uvedeny ziaden priznak, t. j.
ide o redundantny formant.

Falo$na (zdanliva) deminutivnost
Pritomnost sufixu moze navadzat na falo$nu, zdanlivii deminutivnost. Pri tvorbe
Malého slovotvorného slovnika (op. cit.) sme narazili na Styri javy:
1. Lexikalna jednotka bez sufixu a lexikalna jednotka so sufixom nie st vo vztahu
slovotvornej motivacie:
riicho X rusko
rucho slavnostné, obradné oblecenie;
rusko 1. kniZ. jemna tkanina zahalujica nieco, zavoj: hodvabne r.
2. lek. sterilna tkanina na ochranu pred infekciou, prachom ap. (KSSJ, op.cit.)
pena X penka
pena Tahka bublinovitd vrstva vznikajica na tekutine pri prudkom pohybe,
ohrievani al. kvaseni;
penka klat (na rubanie dreva) (KSS]J, op. cit.).
2. Lexikalne jednotky lisiace sa sufixom su slovotvorne motivované tym istym
motivantom a v oboch pripadoch ide o mutaciu s odlisnym slovotvornym
a lexikalnym vyznamom:

hladac ,ten, kto hladd“
hladat

hladacik ,to, ¢im sa hladd nieco®.
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3. Slovotvorne motivované slovo nevzniklo na zéklade modifikacie a sufix nema
deminutivnu funkciu, ale ide o utvorenie lexikalnej jednotky na zaklade
mutdcie s cielom pomenovat novu entitu:
kozdcik nie je ,maly kozdk®, ale ,to, o tancuje kozdk® (tanec).

4. Ide o slovotvorne nemotivované lexikalne jednotky, napr. ibistek, praslicka.

Schéma ¢. 3: Polyfunkénost deminutivnych pripon

polysémia a homonymia
deminutivnych pripon v slovenéine

[ slovotvorne nemotivované slova ] [ slovotvorne motivované slova ]
formantizicia modifikaéné mutaéné
kategorie kategorie
redundantnost’ deminutivnost’ podobnost’
flektivizacia expresivnost’ nositel vlastnosti ...

4. ONTOGENETICKE ASPEKTY DEMINUTIVNOSTI V SLOVENCINE

A DIDAKTICKA TRANSFORMACIA POZNATKOV O DEMINUTIVACH

v ENCYKLOPEDII JAZYKA PRE DETI

Najprv si dieta osvojuje jazyk implicitne. Implicitné poznanie jazyka je nevyhnut-

nym predpokladom, bazou explicitného poznavania jazyka. Dieta si na zaklade pozo-
rovania komunika¢ného spravania v re¢covom okoli a pokusov o imitaciu tohto spra-
vania vo vlastnom reCovom prejave osvoji materinsky jazyk — jeho prvky a pravidla, ¢o
je vychodiskom ucenia sa o jazyku a jeho fungovani.

Implicitné poznanie deminutiv
Na zdklade pozorovani detskej re¢i (Liptakova — Vuznakovd, 2009; Vuznakova,
2009; Vuznidkova, 2012) sa ukazuje, Ze deminutiva:

- su prvé slovotvorne motivované slova v detskej reci;

- st velmi frekventované slovotvorne motivované slova v detskej rec¢i na zac¢iatku
reCovej ontogenézy, kedze deminutiva su markantnym znakom reci orientova-
nej na dieta;

- sa tvoria priponami, ktoré si deti osvojuju skor a lahsie ako predponové slova
(porov. Rybar, 2005; Liptakova — Vuznakova, 2009, s. 68 — 69);

- dokazu deti v predskolskom veku implicitne tvorit a funkéne pouzivat.

Dieta si osvoji sposob tvorby deminutiv v slovencine, t. j. vie na zaklade analogie

a implikdcie tvorit ,vlastné“ deminutiva a stretdva sa s pouzivanim deminutiv v r6z-
nych komunika¢nych situacidch, registroch, ktoré dokaze imitovat (porov. Zajacova,
op. cit.).
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Schéma ¢. 4: Od implicitného k explicitnému poznaniu jazyka

EXP“CH-NE.
Ny,

Implicitné poznanie deminutiv je predpokladom explicitného poznania deminu-
tiv prostrednictvom metakognicie a metajazyka. Stimulacia explicitného poznavania
jazyka by mala byt zaloZena na znalostiach o implicitnom pouzivani jazyka a o do-
siahnutych kognitivnych schopnostiach dietata. Vztah medzi implicitnym a explicit-
nym poznavanim jazyka sme znazornili schémou ¢. 4. PreruSovana ¢iara medzi im-
plicitnym a explicitnym znamenad, ze medzi tymito dvoma troviiami znalosti o jazyku
nie je mozné viest nejakd hranicu, Ze implicitné a explicitné sa vzajomne ovplyviuji
a od istého veku sa rozvijajui subezne. To sa vztahuje aj na pouzivanie jazyka a metaja-
zyka, kognicie a metakognicie. Implicitné pouzivanie jazyka a kognicie je pritomné aj
pri explicitnom pozndvani jazyka, pri ktorom sa vyuziva metajazyk a metakognicia.
Determindcia medzi explicitnym a implicitnym mdze byt obojsmerna. Aj explicitné
poznatky o jazyku mozu ovplyvnit implicitné pouzivanie jazyka, no pri osvojovani
materinského jazyka explicitné poznanie nasleduje az po implicitnom (iné je to pri
osvojovani cudzieho jazyka). Zobrazenie znalosti v podobe trojuholnika neznamena,
ze poznanie o jazyku sa zuZuje, ale Ze sa na jazyk nazera z inej perspektivy.

Explicitné poznanie deminutiv

Implicitné poznanie jazyka je zakladom pre to, aby si dietata v mlad$om $kolskom
veku osvojilo metajazykové pojmy — zdrobnenina a citovo zafarbené slova; aby si do-
kazalo uvedomit forméalno-vyznamovu pribuznost slov — pravidld formalnej a vyz-
namovej spajatelnosti slov, slovotvorné prostriedky, slovotvorny a lexikalny vyznam
slova; aby bolo schopné vyhladavat informacie o slovotvorne motivovanych slovach
v slovotvornom slovniku; aby vedelo vyuzit poznatky pri recepcii (interpretacia vyz-
namu lexikélnych jednotiek) a produkcii (cez tvorbu pragmaticky priznakovych slov

56 —



STUDIE/STUDIES

a vyjadrovanie postoja) a osvojit si stratégie interpretacie textu a vyjadrovania komu-
nika¢ného zameru.

Niekolko experimentov realizovanych v ramci diplomovych prac® studentmi Pe-
dagogickej fakulty Presovskej univerzity ukazuje, ze deti mladsieho $kolského veku
dokazu vysvetlit sémantiku deminutiv i dal$ich slovotvorne motivovanych slov
a uvedomuju si aj ich formalnu, vonkajsiu, onomatologicku slovotvornu struktdru.
Napriek tomu tvorenie deminutiv, resp. priponové tvorenie slov, nie je podla Statne-
ho vzdelavacieho programu ISCED 1 (2008) stc¢astou vzdeldvacieho kurikula. Preto
didaktické spracovanie deminutiv re$pektujic lingvisticky opis daného javu a zako-
nitosti kognitivnej a re¢ovej ontogenézy, bude stc¢astou pripravovanej Encyklopédie
jazyka pre deti.

5. ZAVER
V prispevku sme sa pokusili ukazat jeden z pristupov k interpretécii jazykového
javu. Deminutivam sa doteraz venovalo v jazykovede pomerne mélo priestoru a napriek
tomu, Ze deminutiva st prvymi slovotvorne motivovanymi slovami v reci dietata a pri-
rodzenou stcastou recového prejavu deti i dospelych v komunikacii s detmi, deminutiva
nie su sucastou vzdelavacieho kurikula. Preto sme sa snazili deminutivne substantiva
v slovencine opisat z lingvisticko-didaktického aspektu. Tento vyskum by mal:
1. detailnejsie objasnit miesto deminutiv v lexikalnej zdsobe a funkciu deminutiv-
nych sufixov v slovencine,
2. prispiet k pochopeniu ontogenézy detskej reci,
3. ukdzat, ¢o by malo byt vzhladom na prirodzeny kognitivny i recovy vyvin
dietata predmetom skolského kurikula a spdsob didaktickej transformacie
poznatkov o jazyku v podobe hesiel v Encyklopédii jazyka pre deti.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu KEGA 123PU-
4/2012 Encyklopédia jazyka pre deti.

6 Cielom experimentov (A. Urdové: Stylistickd hodnota slovotvorne motivovaného slova v detskej
literature, 2003; A. Baranova: Slovotvorna motivacia a vybrané slovd, 2003; J. Bodnéarova: Séman-
ticka Struktdra slov vo vedomi deti mladsieho $kolského veku, 2004; E. Migkova: Slangové slova
v re¢i deti na 1. stupni 7S, 2005; P. Molnar: Slovotvorne motivované mené osdb v reci deti na 1.
stupni ZS, 2006) bolo prostrednictvom aktivit, iloh a projektového vyucovania jednak zistit, ako
deti mladsieho $kolského veku chapu vyznam vybranych slovotvorne motivovanych slov a od-
vodenych a zlozenych slov, ktoré sa vyskytli v umeleckom texte, ¢i si uvedomuju ich formalnu
$trukturu a rozdiely medzi vychodiskovym a utvorenym slovom (okrem iného aj rozdiel medzi
nocionalnym a expresivnym pomenovanim, napr. Zme slovo tak, aby si dant vec/osobu pome-
noval milo, pekne., Aky je rozdiel medzi pomenovaniami mama a mamka, Jana a Janka?); jednak
stimulovat tvorenie slov a explicitné poznévanie forméalno-sémantickych vztahov medzi slovami.
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TEORETICKE A EMPIRICKE VYCHODISKA ENCYKLOPEDICKEHO

SPRACOVANIA POJMOV KOMUNIKAéNO-SLOHOVE] VYCHOVY

THEORETICAL AND EMPIRICAL BACKGROUND FOR THE ARTICLES
ON COMPOSITION AND COMMUNICATIVE EDUCATION IN ENCYCLOPEDIA
OF LANGUAGE FOR CHILDREN

MAaRrTIN KLIMOVIC

Abstrakt

Stidia sumarizuje zakladné teoretické pristupy k vymedzovaniu cielov a obsahu produké-
ného slohu v primarnom vzdeldvani a predstavuje empirické zistenia o prekonceptoch deti
mladsieho skolského veku a ich schopnosti rozpoznévat a tvorit narativny text. Nadviazanim
na didaktickd komunikaciu v didaktike slovenského jazyka a literatdry ma $tddia ambiciu argu-
mentacne podporit didakticku transformaciu $tylistickych poznatkov o textovych makrostraté-
giach do podoby usporiadanej ststavy poziadaviek na vystupy ziaka 2., 3. a 4. ro¢nika primarnej
$koly. Osobitnu skupinu argumentov v prospech posilnenia zmysluplného osvojovania si texto-
vého modelu nardcie tvoria autentické vyjadrenia deti o pojme pribeh a o sposobe jeho tvorenia,
ktoré odrazaju ich intuitivne znalosti.

KIacové slova: didakticka komunikacia, $tylistika, rozvijanie produkénej textovej kompetencie,
prekoncepty, narativny text.

Abstract

The study summarizes the basic theoretical approaches to specifying the objectives and
content of productive composition in primary education and presents empirical findings on
the preconceptions of junior school age children and on their ability to recognize and form
a narrative text. Building on the pedagogical communication in the Didactics of Slovak
Language and Literature, the study has ambition to argue for a didactic transformation of the
knowledge of text style macro-strategies into an organized system of requirements for students’
outcomes in grades 2, 3 and 4 in primary school. A special group of arguments in favour of
meaningful acquisition of narrative text contains some authentic expressions of children on the
notion of story and on how it can be developed, reflecting their intuitive knowledge.

Key words: didactic communication, stylistics, development of text production, preconceptions,
narrative text.

1 Uvop

V tvode $tudie z roku 1957 Frantisek Miko, reagujiic na svoju skasenost z metodic-
kého stretnutia s uéitelmi, uvadza:

»V kazdej tivahe o otdazkach slohu sa citi potreba vracat sa k zdkladnym veciam. Sna-
ha dopracovat sa tu jasnych a zretelnych pojmov je pochopitelnd medziinym prave z hla-
diska Skolskej stylistickej praxe. V situdcii, ked slohovd vychova pracuje s hmlistymi zdsa-
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dami a Casto i bez nich, ozyva sa u ucitelov oprdvnené volanie vytycit v slohu konkrétne
veci, ciele a cesty k ich dosiahnutiu” (Miko, 1956/1957, s. 87).

Aj ked od publikovania $tadie uplynulo uz viac ako 55 rokov, nemozno sa ubranit
pocitu, Ze E. Miko akoby doverne poznal a nad¢asovo pomenuval aj citlivé témy sucas-
ného vzdelavania a vychovy v oblasti jazyka, reci, komunikacie. Pre su¢asnti podobu
didaktického usposobenia cielov a obsahu komunika¢no-slohovej vychovy v primarnej
$kole je hmlisté definovanie tiez prizna¢né'. To sa potom odraza v nejasnom sprostred-
kovani uc¢ebnych tém v ucebnych materialoch pre ziakov (na mysli mame konkreti-
zaciu uciva komunika¢no-slohovej vychovy v uéebniciach, cvi¢ebniciach, pracovnych
zo$itoch). Vychadzajuc z didaktickej analyzy sucasnych ucebnych zdrojov pre Ziakov
(Klimovi¢, 2012; Klimovi¢, 2012/2013) konstatujeme neddslednost didaktickej trans-
formacie uciva komunikacie a slohu v 2., 3. a 4. ro¢niku zékladnej $koly. Paradoxom
je pritom skutoc¢nost, Ze slovenska (a predtym prirodzene aj ¢eskoslovenska) didaktika
jazyka a slohu v minulosti vzdy formulovala velmi presved¢ivo a s oporou o aktual-
ny Stylisticky i pedagogicky vyskum ciele a obsah slohového vyucovania pre Ziakov
primarnej $koly (porov. Ballay - Janacek, 1965; Betdkova — Tarcalova, 1984; Cechovd,
1985; Hubacek, 1989; Cechovd, 1998).

Int, aj ked tiez nie lichotivy, aktualizaciu tivodného Mikovho citdtu ndim moze
podsunut otdzka, ¢i nejde skor o ustrnutie zdujmu tvorcov $tatnej vzdelavacej politiky
a tvorcov uc¢ebnych materialov pre ziakov o su¢asny vyskum a interpretaciu zisteni pre
$kolsku prax. V dosledku znizeného zdujmu o vedny zaklad predmetu sa $kolské po-
znavanie zakladnych principov verbalnej interakcie, procesov porozumenia a tvorenia
textu stava samoucelnym az neucelnym, tazkopadnym, naopak, ovela vyraznejsie sa
v obsahu stcasnej komunikac¢no-slohovej vychovy nekriticky presadzuju také obsahy,
ktoré nemaju oporu v komunikacnej skusenosti dietata, nereSpektuju poziadavku ve-
kuprimeranosti? (porov. Liptakova, 2013, s. 36).

V studii sa preto pokisime naznacit tie teoretické a empirické vychodiska $trukta-
rovania cielov a obsahu komunikaéno-slohovej vychovy, ktoré maju potencial posilnit
zmysel a logicka postupnost jednotlivych oblasti rozvijania textovej kompetencie die-
tata mladsieho $kolského veku. Viac pozornosti venujeme produkcnej zloZke textovej
kompetencie dietata, teda komplexu znalosti a stratégii, ktoré umoziuju jedincovi dosa-
hovat vo verbalnej interakcii prostrednictvom hovorenia a pisania vlastny komunikac-
ny zamer. Pripravime si tak teoretické a empirické vychodiska k tej ¢asti pripravovanej
Encyklopédie jazyka pre deti, ktora ponukne detskému ¢itatelovi prilezitost poznavat
$pecifikd fungovania roznych druhov textov v komunikacii a tiez prilezitost utvrdit sa
v schopnosti vyuzivat rozne druhy textov na realizovanie ré6znorodych komunika¢nych
zamerov.

1 Za problematické z viacerych dévodov pokladéme posledné dva pokusy Stitneho pedagogického
ustavu o vymedzenie obsahového a vykonového Standardu zo slovenského jazyka a literatiry pre
primérne vzdelavanie (2011, 2013), ktoré iba v malej miere zohladnovali doterajsie teoretické a em-
pirické zistenia z oblasti $tylistiky a jej subdisciplin, tedrie komunikacie, tedrie a praxe slohového
vyucovania, vyskumov detskej reci a irovne textovej kompetencie deti mladsieho skolského veku.

2 Nailustrciu uvadzame podla nasho nazoru nie celkom vhodné a premyslené zaradenie inzeratu,
vizitky, reklamy ako u¢ebnych pojmov do uciva 3. ro¢nika komunika¢no-slohovej vychovy.
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2 TEORETICKE VYCHODISKA ROZVIJANIA PRODUKCNE]J TEXTOVE]
KOMPETENCIE

Pripomenme si, ze hlavnym cielom produkéného slohu je ,,vypestovanie schopnosti
vytvdrat kultivovany jazykovy prejav adekvdtny funkcii a komunikacnej situdcii” (Ce-
chova, 1998, s. 17). Obsah rozvijania produkénej textovej kompetencie v primarnej
$kole by okrem iného malo potom tvorit osvojovanie si modelov hovorenej a pisanej
reci, roz$irovanie inventara komunika¢nych zdmerov, rozliSovanie verejného a suk-
romného prostredia, uvedomovanie si vztahu k adresatovi, poznavanie zakladnych
kompozi¢nych spdsobov rozvijania témy (Klimovi¢, 2011, s. 250 - 251; Liptakova,
2013, s. 44). Tiez si pripomenme, ze kurikulum rozvijania produkénej textovej kompe-
tencie mozno diferencovat podla kategorii znalostnej dimenzie Bloomovej kognitivnej
taxonomie (Anderson — Krathwohl et. al., 2001). Ako ilustraciu uvadzame vymedze-
nie obsahu osvojovania si textovych modelov (viac Liptakova, 2013, s. 46 — 47):

a) faktudlne znalosti — nie su pozadované;

b) konceptudlne znalosti - textové modely hovorenej a pisanej reci a ich kompo-
zi¢né vlastnosti (formy spolo¢enského kontaktu, informacia, naracia, deskrip-
cia, argumentdcia);

¢) procedurdlne znalosti — procedury a postupy pri jednotlivych fazach tvorby roz-
nych typov textov;

d) metakognitivne znalosti — planovanie, monitorovanie a hodnotenie poznava-
cich procesov pri jednotlivych fazach produkovania textu.

Ak didakticka komunikécia v didaktike slovenského jazyka a literatary pre primar-

ne vzdelavanie pozostava z troch hierarchicky usporiadanych faz (Liptdkova, 2011, s.
40 - 43), potom v predmetovej zlozke komunikacno-slohovd vychova didakticka ko-
munikacia predpoklada takéto vymedzenie:

1. kognitivny model — vo vztahu k obsahu komunika¢no-slohovej vychovy je to
Stylistika®, ale aj cely komplex transdisciplin® (teéria komunikacie, kognitiv-
na lingvistika, psycholingvistika, textova lingvistika, pedolingvistika, stylis-
tické subdiscipliny ako psychostylistika, pragmastylistika, sociostylistika a i.);
vo vztahu k eduka¢nému procesu st to pedagogicko-psychologické discipliny
a subdiscipliny;

2. didakticky systém - predstavuje projektovanie kurikula, teda cielov, obsahu,
procesu a vystupov komunikaéno-slohovej vychovy;

3. edukalny systém — predstavuje rozpracovanie kurikula komunikaéno-slohovej
vychovy v 8kolskych vzdelavacich programoch, v u¢ebniciach a u¢ebnych ma-
teridloch, v realizovanych vyucovacich jednotkach.

Tradi¢ne sa komunika¢no-slohova vychova primarneho stupna vzdelavania orien-

tuje na viacero oblasti re¢ovej praxe. Napr. v Metodike slohu autorov J. Ballaya a G.

3 Vzhladom na fakt, Ze $tylistika nemd repertodar vlastnych prostriedkov, ale $tylémami st jazykové
prostriedky z inych lingvistickych disciplin, prirodzene sem radime aj tie, hoci ich explicitne
neuvadzame.

4 Na zlozitost vztahov $tylistiky a inych lingvistickych i nelingvistickych vied a vyzvy stc¢asnych
vyskumnych trendov pre $tylistiku vycerpavajico poukazuje J. Hoffmannova (1997).
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Janacka (1965, s. 11 — 13) sa obsah ,slohového vycviku™ deli do dvoch zakladnych
oblasti; (1) vycvik v $tylistickom procese (invencia — tylizacia - kompozicia) sa stava
zakladom (2) vycviku v tvoreni prejavov podla slohovych ttvarov a foriem spoloc¢en-
ského styku (odpovede na otazky, reprodukcia, rozpravanie, opis, oznamenie a spra-
vy). Kapitola Vyucovanie slohu v Didaktike materinského jazyka autoriek V. Betakovej
a Z. Tarcalovej (1984, s. 185 - 189) nadvizuje na toto vymedzenie a vtedajsie u¢ebné
osnovy (datované r. 1977) a ucivo slohu ¢leni podobne na (1) oblast $tylizacie a kom-
pozicie, ktoré tvoria pripravu na nacvik savislych jazykovych prejavov, a (2) oblast
vycviku v suvislych jazykovych prejavoch (zamerané na schopnost odpovedat na otaz-
ky, reprodukciu, rozpravanie, jednoduché oznamenie, opis jednoduchych predmetov,
formy spoloc¢enského styku). V roku 2003 vo vysokoskolskej ucebnici Ucime sloven-
¢inu komunikacne a zdZitkovo (s. 154 — 155) J. Palenc¢arova v suvislosti so zmenou
vyucovacej koncepcie predmetu hovori aj o zmene v obsahu komunika¢no-slohovej
vychovy: ,,Poucenie o slohovych titvaroch strdca prestiz. (...) Nejde ndm o vypracovanie
rozpravania i opisu so vsetkymi znakmi prislusného tuitvaru, ale o to, aby Ziak dokd-
zal porozpravat dej, opisat predmet, ozndmit niekomu nieco, informovat niekoho o nie-
com...” (Palencarova, 2003, s. 154). VSetky uvedené ¢innosti nazyva ,funkcne zamera-
né cinnosti potrebné pre Zivot” (ibid.).

V centre spomenutych pristupov k vymedzeniu obsahu slohovej a neskor komuni-
ka¢no-slohovej vychovy stoji schopnost dietata tvorit diferencované hovorené a pisané
komunikaty. V tychto koncepciach badat posun od ,,vycviku v tvoreni prejavov podla
slohovych titvarov” (Ballay - Janacek, 1965) k ,,schopnosti Ziaka porozprdvat dej, opisat
predmet, ozndmit niekomu nieco” (Palenc¢arova, 2003).

Co teda mé byt dnes v centre pozornosti uéitefa komunikaéno-slohovej vychovy,
ked cielom je rozvinut také znalosti a zru¢nosti ziaka, ktoré mu pomozu pri rozpra-
vani, opisovani, informovani, argumentovani? A aké su aktudlne poznatky $tylistiky
(ako zdkladu kognitivneho modelu v didaktickej komunikacii), ktoré by sa mali stat
vychodiskom rozvijania produkénej textovej kompetencie v ramci komunika¢no-slo-
hovej vychovy?

Retrospektivny pohlad do stylistickej tedrie utvrdzuje v presvedcéeni, Ze kategéria
slohového postupu (podobne ako kategéria $tylu) patri k zakladnym otazkam pri roz-
liSovani vystavby a funkcie jednotlivych textov v komunikacii (Mistrik, 1997; Dolnik
- Bajzikova, 1998; Slan¢ova, 2003; Findra, 2004). Treba vsak dodat, Ze chapanie ka-
tegdrie slohového postupu je vo viacerych stylistickych koncepciach rozne.

J. Mistrik problematiku slohovych postupov spracuva ako stcast architektoniky
(makrokompozicie) textu a uvadza, Ze sa v nej ,sleduju slohové postupy uplatiiované
pri spractivani, zobrazovani obsahu, ako aj ich rezultdty — ucelené a uzavreté slohové
utvary. Slohovy postup je postup pri vystavbe makrotextu, je to spdsob zndzorriovania,
metdda skladania a usporadiivania Casti textu” (Mistrik, 1997, s. 339 — 340). Mistrik vo

5 Vtedajsie chapanie ulohy slohu viac-menej zodpovedalo terminu slohovy vycvik, no uz v 70-tych
rokoch minulého storocia sa objavovali tendencie prehodnotit poslanie slohovej vychovy a posil-
nit u ziaka vedomie funkcie textu v komunikacii; viac M. Cechové (1998, s. 38 — 39).
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svojej poslednej tprave uvazuje o piatich slohovych postupoch: informacny, rozprava-
ci, opisny, vykladovy a dialogicky®.

U J. Findru (2004) je slohovy postup (spolu so slohovym utvarom) obsahovou mo-
delovou $truktdrou, teda modelom myslienkovej stavby textu. Slohovy postup ,,pred-
znamendva vyber a usporiadanie obsahovo-tematickych zloZiek jazykového prejavu, a to
s ohladom na komunikacny zdmer a komunikacny plan” (Findra, 2004, s. 135). Vypo-
¢et slohovych postupov obsahuje informacny, opisny, rozpravaci a vykladovy slohovy
postup.

O sposoboch rozvijania (expanzie) témy v stvislosti so stavbou textu hovori J. Dol-
nik (Dolnik - Bajzikova, 1998). Podla tejto koncepcie existuju pravidla na rozvinutie
témy (hladisko tvorcu textu), ako aj pravidla na zvinutie, kondenzovanie rozvinutej
témy (hladisko recipienta). Pod expanziou témy Dolnik rozumie ,,myslienkové rozvi-
nutie a usporiadanie vyclenenych komponentov” (ibid., s. 56). Vysledkom expanzie je
sekvencia tematickych komponentov, ktoré predstavuju jednak obsah textu a jednak
logické vztahy k téme. K zakladnym sposobom expanzie témy radi opisny (deskriptiv-
ny), rozpravaci (narativny), vysvetlovaci (explikativny) a zdévodnovaci (argumentac-
ny) modus (ibid., s. 57).

V Slancovej interaktivne chépanej $tylistike (Slanc¢ova, 2003, 2004) sa z hladiska
textovej Stylistiky skiima okrem iného variabilita obsahovych konceptov, textovych
makrostratégii, textovych modelov. V $tudii Slohovy postup ako textovd makrostraté-
gia D. Slan¢ova (2012) nadvazujuc na Dolnikovu koncepciu sposobov expanzie témy
uprednostiiuje termin textova makrostratégia. Dolezitymi atribatmi s intencionalita
a efektivita ludskej interakcie a komunikacie:

»V usili dosiahnut textom komunikacny zdmer si autor voli jeho vystavbovii stra-
tégiu. (...) Planovanie textotvornej ¢innosti znamend rozhodovanie autora o tom, akii
zdkladnu liniu usporiadania textu si zvoli, aby o najefektivnejsie dosiahol svoj komu-
nikacny zdmer. Textovd makrostratégia teda znamend (...) mentdlnu aktivitu urcovani
kogniciou, uskutocriovanii s ohladom na pragmaticky ciel komunikacnej, resp. interakc-
nej aktivity” (Slancovd, 2012, s. 118 - 119).

Kognitivnu zlozku v uvedenej definicii zastupuje spdsob chépania reality, ktort
chce autor komunikovat. Pragmaticka zlozka sa viaze na komunikaény ciel a zamer
autora textu. Na zaklade kognitivnej a pragmatickej zlozky mozno vydelit styri zaklad-
né typy, modely mentdlnych aktivit (podla Slan¢ovd, 2012, s. 120):

a) uplatnenie informacnej textovej makrostratégie — chapanim reality ako re-
lativne izolovaného faktu so zakladnym komunika¢nym cielom informovat
(sprostredkovat zakladnt informéciu);

b) uplatnenie opisnej textovej makrostratégie — chapanim reality s dorazom na jej
vlastnost so zakladnym komunika¢nym cielom opisaf (vyvolat predstavu);

¢) uplatnenie rozpravacej textovej makrostratégie — chapanim reality ako udalos-
ti/deja so zdkladnym komunika¢nym cielom porozpravat (vyvolat zazitok);

6 Dialogicky slohovy postup v slovenskej $tylistike nebol akceptovany ako legitimny slohovy po-
stup pre vagne vymedzenie jeho distinktivnych znakov.
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d) uplatnenie vykladovej textovej makrostratégie — chapanim reality ako logic-
ko-pricinného vztahu so zakladnym komunika¢nym cielom vyloZit, vykladat,
vysvetlit, objasnit.

Z uvedeného vyplyva, ze najprijatelnej$im teoretickym vychodiskom uvedomo-
vania si funkcie jednotlivych druhov textov je pre dieta mladsieho $kolského veku
taka didakticka transformacia vedného zakladu (teda $tylistiky a dalsich pribuznych
disciplin), ktord mu umoznuje vnimat textotvornu ¢innost ako kombinaciu kogni-
tivnej zlozky textovej makrostratégie (realita chapana ako fakt, alebo vlastnost, alebo
udalost, alebo vztah) a pragmatickej funkcie textu (ciel informovat, opisat, porozpra-
vat, objasnit).

3 EMPIRICKE VYCHODISKA ROZVIJANIA PRODUKCNE]J TEXTOVE]
KOMPETENCIE V MLADSOM SKOLSKOM VEKU

Konstruktivistické tedrie’ v didaktickom vyskume presmeruvaji pozornost na $td-
dium obsahovych $truktur detského poznania. Ak ma Ziak v procese udenia sa in-
ternalizovat nové znalosti a zru¢nosti do vlastnej schémy poznania (na asimilac-
no-akomoda¢nom principe), musi sa nevyhnutne opierat o svoje predoslé znalosti.
V odbornej literature sa tento jav pomentva viacerymi terminmi: detské ponatie, det-
ské naivné teérie, ziakovo ponatie uéiva, prekoncepcie, miskoncepcie (porov. Pupa-
la, 2001, s. 210; Doulik — Skoda, 2010, s. 8 - 9). Niekedy sa tieto terminy pouzivajua
ako synonymd, inokedy vidia jednotlivi autori medzi nimi jemné vyznamové odtiene
a rozli$uju ich. V $tadii budeme uprednostnovat termin prekoncepcie, prekoncepty vo
vyzname ,,vniitornej intuitivnej formy existencie objektivneho konceptu v subjektivnom
svete” (Doulik - Skoda, 2010, s. 9). Pojem prekoncept uprednostiiujeme aj z pohladu
$kolského vzdelévania, a to preto, ze ak obsah prekonceptu md paralelu v kurikular-
nych dokumentoch, potom mozno bezprostrednejsie vnimat vztah medzi intuitivnym
poznanim ziaka (prekoncept) a osvojenym poznanim Ziaka (koncept)®. Prekoncepcia-
mi deti chceme lepsie pochopit , interpretacné ndstroje myslienkového rozpraciivania
prislusnych tém” (Pupala, 2001, s. 214).

Vzhladom na zloZitost a Sirku problematiky redukujeme svoj zaber na typy texto-
vych modelov a na prekoncepty suvisiace s narativnou produkciou deti mladsieho skol-
ského veku. Textovy model nardcie je beznou sti¢astou komunikacie dietata predskol-
ského a mladsieho $kolského veku. Je to jeden z prvych modelov, ktory si dieta osvoji
nielen v rovine porozumenia, ale aj tvorenia. Studiou chceme prispiet k vytvoreniu
autentického obrazu o tom, aké predstavy o pribehu a jeho tvoreni podmienuja schop-
nost ziaka primarnej $koly produkovat obsahovo a formalne zomknuty pribehovy text.
Vychadzame z presveddenia, Ze kvalita konkrétneho narativa sa odraza v schopnosti

7 ,Poznanie sa chdpe ako dosledok cinnosti cloveka, ktorou vstupuje do interakcie s prostredim. (...)
Poznanie je produktom adaptivneho procesu, v ktorom ¢lovek pre svoju Zivotnii istotu potrebuje
konstruovat Zivotaschopné vysvetlenia diania okolo seba. (...) Nie je mozny priamy transfer myslie-
nok, ale clovek si musi vytvdrat viastné vyznamy slov a predstdv” (Pupala, 2001, s. 167).

8 Porov. vztah implicitnych a explicitnych znalosti, vztah spontdnnych a vedeckych pojmov.

66 —



STUDIE/STUDIES

dietata v procese tvorenia textu sicasne aktivizovat znalosti tykajice sa témy, ako aj
znalosti tykajuce sa textového modelu (Bereiter — Scardamalia, 1987; Kellog, 2008).

3.1 METODY ZISTOVANIA DETSKYCH PREKONCEPTOV O ROZPRAVANI

V $tadii predstavime tri metody® uplatnené ako sucast $irsie koncipovaného vy-
skumu zameraného na rozvijanie schopnosti tvorit narativny text v 2. ro¢niku zaklad-
nej $koly. Ide o (1) metddu $trukturovaného rozhovoru, (2) ulohy zamerané na roz-
poznavanie narativneho textového modelu a (3) produkénu textova ulohu zamerana
na tvorbu pribehu podla obrazka. Vo vyskume sme ich realizovali v poradi, v akom
ich v predchadzajucich riadkoch uvddzame, aby sme nijako neovplyvnili uvazovanie
ziakov pocas zbierania udajov ani neznehodnotili ziskané udaje. Metédy sme apliko-
vali u 42 ziakov mestskej zakladnej $koly v priebehu dvoch tyzdiov. V ¢ase ziskavania
udajov sa vekové zlozenie vzorky pohybovalo od dovi$enych 7 rokov a 8 mesiacov
u najmlads$ieho castnika do 8 rokov a 10 mesiacov u najstar$ieho respondenta. Prie-
merny vek vo vzorke ziakov 2. ro¢nika bol 8 rokov a 2 mesiace.

Struktirovany typ rozhovoru s otvorenymi otazkami sa pouziva, ked je potrebné
minimalizovat varidcie otazok polozenych respondentovi. Redukuje sa tak pravdepo-
dobnost, Ze sa udaje ziskané v jednotlivych rozhovoroch budu vyrazne $truktarne lisit
(Hendl, 2005). Obsahom $truktirovaného rozhovoru bolo pét otazok:

1. Co je pribeh'*?

Ako vznika pribeh?

3. Ako tvoris pribeh ty?

4. Kedy vies, ze je pribeh hotovy?

5. Ktory pribeh sa ti najviac paci?

V $tadii ako empirické vychodisko podrobnejsie predstavime iba odpovede deti
na prvé dve otazky''. Pri interpretacii odpovedi respondentov sme vychadzali zo sku-
to¢nosti, Ze ciefom nenumerickej kvalitativnej analyzy nie je kvantifikovat tidaje, ale
vytvérat vyznamové kategdrie a vysvetlit ich existenciu (porov. Sedova, 2007).

Ulohy zamerané na rozpozndvanie narativnej $truktary tvorili $tyri texty — dva
z nich boli narativne (autorskd rozpravka D. Heviera, bajka v podani J. Donovala),
dva deskriptivne (staticky opis, opis pracovného postupu). Ziaci si texty mali preéitat
a rozhodnut, ¢i dany text je pribehom alebo nie. Pocet textov a ich naro¢nost' sme
prisposobili moZznostiam ¢itatela 2. ro¢nika ZS.

N

9 S dal$imi metédami poznavania detskych prekonceptov o jazyku sa moze Citatel oboznamit
v studii A. Kucharskej (2012).

10 Pojem pribeh sme zvolili za kli¢ovy z dvoch dévodov; 1. v 2. ro¢niku ZS si Ziaci este neosvojuju
terminy rozpravanie, rozpravaci slohovy postup, 2. v u¢ebnych materialoch 2. ro¢nika sa vyskytu-
je pojem pribeh pomerne ¢asto, najma v in$trukciach typu dokonci pribeh, precitaj pribeh, vymysli
pribeh podla obrdzka a pod.

11 Detailnu analyzu udajov mozno najst v studii ,, Pribeh je daco také ako rozpravka abo tak.” alebo
Co vedia 8-roiné deti o textovom modeli nardcie (Klimovi¢, 2014, v tla&i).

12 Pocet slov v jednotlivych textoch sa pohyboval od 60 do 95. Celkovy ¢as rieSenia uloh Standardne
nepresiahol 10 minut. S textami sa moZno oboznamit v prilohe $tudie.
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Produk¢na textova uloha bola zaradena ako poslednd z uvedenej trojice metdd.
Ulohou Ziakov bolo napisat pribeh podla obrézka. Vytvoreny text Ziakov posudzovali
dvaja nezavisli posudzovatelia pomocou Steinovej kritérii komplexnosti pribehu (po-
rov. Stein — Albro, 1997, s. 9; 0 komplexnosti pribehu pozri aj Har¢arikova — Klimovic,
2011, s. 43 - 44).

Cielom kvalitativnej analyzy udajov ziskanych rozhovorom, sondovanim schop-
nosti urcit narativnu $trukturu textu a schopnosti tvorit pribeh je generovat ramec
konceptudlnych, proceduralnych a metakognitivnych znalosti ziaka o narativach.
Vzhladom na pocetnost vzorky nemozno zistenia generalizovat.

3.1.1 DETSKE PREKONCEPTY O ROZPRAVANI

a) Struktirovany rozhovor

V transkriptoch odpovedi deti na otdzku, ¢o je pribeh, mozno najst viacero sé-
manticky podobnych i odli$nych intuitivnych znalosti. Svoje zastiipenie tu ma v tomto
veku dominantny pribehovy Zaner rozpravky, no vyskytuju sa aj odpovede reflektujtce
aspekt tvorby textu, fikcie, aspekt produktora aj recipienta alebo uvadzanie konkrét-
neho pribehu ako odpovede na otazku. V snahe ¢o najpresnejsie naznacit vyznamové
odtiene vo vysvetlovani pojmu pribeh predstavujeme grafické usuvztazenie autentic-
kych detskych odpovedi a zjednodusenej verzie komunikac¢nej osi autor - text - reci-
pient, pravda, vo vertikalnej podobe, aby vynikli tie odpovede deti, ktoré su prepojené
s procesom tvorenia pribehu (pribeh niekto hovori, pise, vymysla, vytvara), dalej od-
povede suvisiace s textom ako istym modelom (pribeh je isty typ textu) alebo s proce-
som recepcie pribehu (pribeh niekto niekomu ¢ita).

@ ., Pribeh je vymysienp
. Pribeh je /re'xf, ({de rr{éfu rozpravat’
— vymysleny. aj zvierata. .. Pribeh je taky text,

co je napisany a je
tam i spisovatel’.”

.. To, éo napisal spisovatel,

spisovatelka. u\ ., Diclo, ktoré napisal,
napisali spisovatel’ .. To je rozpravka s vy-
alebo spisovatelka. myslenymi slovami.*
. Pribeh je taka rozprivka,
/ ktord sa rozgprava.

pribeh niekto
hovori|

pise

vymypsla
vytvdra

. Pribeh je to, co mamky rozprdvaji
., Pribeh je daéo také ako detom a Citaji z knihy. "

“ TTT——
text rozpravka abo tak.

., Pribeh je rozprdvka zo
. Nejaky clanok. ™ slov a viet. "

A\Y
N

., Pribeh je napriklad v kniz-
pribeh niekto ke nejaky taky jak keby na-
niekomu priklad Viacik Tomads. "

dita

A\Y

A\Y
N
A\

A\Y

A\Y

—,, Toto, ¢o sa Cita.*

A\

> |, Pribeh je text,
krory Citame. "

P
_ = .Pribeh je, Ze sii tam slovd a vety.
L7
P
P

=

N

=~

Schéma 1: Odpovede respondentov na otazku, o je pribeh (Pozn.: Ciary naznacuji vzajomnt
suvislost odpovedi Ziakov. Dvojitou prerusovanou ¢iarou je oddelend odpoved, ktora
najmenej naznacuje suvis medzi prekonceptom a skuto¢nym pojmom.)
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Transkripty odpovedi 8-ro¢nych respondentov na otazku, ako vznikd pribeh, na-
znacuji nadvaznost odpovedi na prva polozenu otazku. Za také mozno povazovat
napriklad odpovede viazuce sa na ¢innost spisovatela pri tvoreni textu. V niektorych
odpovediach v$ak badat rozsirené chédpanie pojmu pribeh. Ide o také odpovede, ktoré
reflektuju proces tvorenia textu a uvadzaju dve (vynimocne tri) etapy tvorenia textu.
Preto ziskané udaje ddavame do stvislosti so véeobecne uznavanymi etapami procesu
produkcie textu. Kedze jednym z cielov $irsie koncipovaného vyskumu, ktorého ¢iast-
kové zistenia $tudia prezentuje, bolo rozvijat schopnost ziakov tvorit pisany pribeh, pri
interpretacii udajov vychdadzame z opisu produkcie pisaného komunikatu® (Flower -
Hayes; podla Grabe — Kaplan, 1996, s. 91 - 92). Z udajov predstavenych v Schéme 2 je
zrejmé, Ze detské konceptualizovanie faz tvorenia pribehového textu smeruje k prvym
dvom etapdm tvorenia textu — k pldnovaniu a generovaniu textu:

S . ..., Pribeh vznika zos Ze si ho vymyslim."
., Ze niekto si nejaky _~ Pribeh i vimvsiom.
pribeh vymysli? L1060 VIRikd vymystom. ,, Tak, ze sa spisovatel,

E . Pribeh vznika spisovatelka daéim

k] zos myslienok. inspirujn. -

s ] Pribeh vznikd ., Nejaky: spisovatel’ alebo vymysili
E o i;b‘\‘c 20 zdithu. ™ nejaké postavicky a tam a tomu
) Q\*b‘\ .. Ked ho spisovatelka vymysli aj nejaké vety.

-: As alebo spisovatel’

S nap! 1§e:“ . ., Spisovatel' si vymysli
g .. Ze ho dakto ,,Kef spisovatel’ pribeh a ho napise a

z 2. generovanie napise. pise knihu. potom ho vytlacia.

2 AN

] . Zo slov, T vety." ——  Pribeh vznikd z viet. ”
]

= , . Pribeh vzmllm zo .s-lmf, z’wet  Je sa dakto rozhodne,
=3 eq, a zo samohlasok, dvojhlasok N . Lo .

- 0, i T Ze duco napise, najprv
o U a spoluhldsok. - :
> e 10 napise na papier,

5 prelozi do knihy a urobi
< = _ z toho pribeh.

=] T T E== = = _

., Pribeh vznika zos T s == == - _
dajakej rozpraviy. -

Schéma 2: Odpovede respondentov na otazku, ako vznika pribeh (Pozn.: Ciary naznacuju vza-
jomnu suvislost odpovedi zZiakov. Dvojitou prerusovanou ¢iarou je oddelena odpo-
ved, ktort nemozno dat do stvislosti s procesom tvorenia textu.)

b) Ulohy zamerané na rozpoznévanie pribehového textu

Rozpoznavanie narativneho textového modelu vnieslo do skimania prekonceptov
o pribehu dal$ie zaujimavé zistenia. Znova sa potvrdilo, ze dieta este pred $kolskym
pougenim o tom, ¢o je pribeh (v 2. ro¢niku ZS je uéebna téma o rozpravani pribehu
zaradend na koniec ucebnice, ziaci v ¢ase vyskumu neboli pouceni o narativnom tex-
tovom modeli), disponuje intuitivinym poznanim zalozenym na posluchadéskej a prvej
Citatelskej skuisenosti, teda ze pribehovy text sa lisi od opisného, resp. Ze dokaze na za-

13 Planovanie predstavuje fazu tvorby a prvotného usporaduvania myslienok, stanovovania cielov;
generovanie predstavuje fazu ,prekladania” myslienok do jazykovych jednotiek; editovanie je
faza posudzovania a viacuroviiového prehodnocovania komunikatu.
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klade réznych znakov ur¢it pribehovy text'. Pripominame, Ze ulohou nebolo pome-
novat konkrétny slohovy utvar (zaner), ale urcit, ¢i text je alebo nie je pribehom.

S vysokou tspesnostou Ziaci urcovali narativne texty. Zo 42 testovanych Ziakov
40 (95,2 %) spravne urcilo bajku ako pribehovy text, 38 (90,5 %) ziakov spravne ozna-
¢ilo rozpravku ako pribeh. Pri opise pracovného postupu 37 (88,1 %) ziakov spravne
uviedlo, Ze nejde o pribeh. Najviac problémov spdsoboval staticky opis, pri ktorom 31
(73,8 %) ziakov spravne vyriesilo tulohu.

Pri skimani vztahov medzi jednotlivymi typmi textov a ich rozpoznavanim sa
ukdzala zaujimava zakonitost: ak testovany oznacil spravne opisny text ako nepribeho-
vy, potom nebolo prenho problémom spravne oznacit ani ostatné tri texty. Takato si-
tudcia nastala v pripade 31 ziakov. Ak testovany chyboval pri statickom opise a oznacil
ho ako pribehovy, potom zvycajne chyboval aj pri ostatnych textoch. Takato situacia
nastala v pripade 9 ziakov z 11. Iba 2 Ziaci z celej vzorky tuto zdkonitost vyvracaju, ke-
dze chybu v ur¢ovani pribehu urobili iba pri statickom opise. Inymi slovami, text sta-
tického opisu a spravnost jeho uréenia je indikatorom tspesnosti ziaka v teste rozpo-
znavania narativneho textu, pretozZe az pre 40 z 42 testovanych plati priama umernost
medzi spravnostou urcenia statického opisu a celkovou spravnostou vsetkych styroch
textov.

¢) Tvorenie pribehového textu

Pribehy ziakov 2. ro¢nika bolo mozné na zaklade kritérii komplexnosti pribehu
kvalifikovat do tychto kategdrii:

o komunikat bez $truktary’:

Co tatri na velkii noc. Zajko a vajce a korba¢ a kosik. A velkd noc je v jari. A macka
tiez moze bit na velku noc. Velkd noc je tiez dobra. Mam rat velkii noc. A ten pribh sami
pacil. A ja neviem kolko rokov Zije zajko. Oni si podavju ruky. A mam ra juskovu poliev-
ku. A rozpraky je koniec.

o opisna sekvencia:

Zajko a slon su kamarati. Slon vsiel zo zrkadla. Zajac sa pozeral na slona. Zajac sa
drzal slona. Zajac je dobri aj slon. Zajko sa pozeral do zrkadla. Aj slon sa pozeral do zr-
kadla. Musis napisad kod 5005.

o jednoducha ¢asova sekvencia:

Bol raz jeden zajac ktory sa kazdy den pozeral do zrkadla, a bol lenivy. Raz cez Velkii
noc spal a spal dokonca ju celii prespal. Na druhy den sa zobudil, a zasa sa pozerd do zr-
kadla, a viaze si maslu. A idé spat.

« reaktivna sekvencia:

Kde bolo tam bolo Bol raz jeden zajac ktory sa pozrel jedného dna pozrel do zrkadla.
A hrozne sa nalakal! Lebo tam nebol on ale jeho kamardt slonik Hronik. A potom slonik
Hronik vyskocil a hrali sa na schovavacky. A to je koniec mdjho pribehu!!!

14 Potvrdenim je autenticka vypoved jedného Ziaka, ktory po testovani prezradil, ze mu stacilo pre-
¢itat si prva vetu pribehu a hned vedel, ¢o mé v teste oznadit.
15 Vsetky texty ziakov uvadzame v doslovnom prepise, bez jazykovej korektury.
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o epizdda:

Zil si raz jeden zajko volal sa zajko Parddnik. Jedného dna zajko Parddnik dostal
ndpad. Zobral si vietky veci von a aj zrkadlo. Abi ukdzal ostatnim zvieratkdm aki je on
pekny. Zajko Parddnik sa pozrel do zrkadla a ¢oto vidi miesto seba tam vidi slona zajko
schytil vsetky parddne veci a utekal domov. Ubohy zajko uz nigdy neisiel von. A tak za-
zvonil zvonec a pribeh o zajkovi bol koniec.

V celej vzorke sa vyskytli iba 2 texty, ktoré boli kvalifikované ako komunikaty bez
struktary, a rovnaky pocet textov kvalifikovanych ako opisné sekvencie. Pri porovnani
vysledkov jednotlivcov sa opét ukdzal zaujimavy vztah medzi schopnostou rozpoznat
pribehovy text a schopnostou tvorit pribeh: ziaci s komunikdtmi bez Struktiiry uspeli
pri ur¢ovani pribehov iba v jedinom pripade, obaja pri ur¢ovani rozpravky D. Heviera
ako pribehu. V ostatnych troch textoch urc¢ovali narativny textovy model nespravne.

Medzi 42 textami deti sa vyskytli aj 2 texty, ktoré boli kvalifikované ako opisné
sekvencie. Autorom jedného z nich je ziak, ktory tiez v tlohach zameranych na urcenie
pribehového textu nespravne ohodnotil staticky opis ako pribehovy text (¢o mozno
tiez chépat ako isty signal, preco aj jeho pribeh ma podobu opisnej sekvencie) a roz-
pravku D. Heviera ako text, ktory nie je pribehom. Druhy Ziak s opisnou sekvenciou
nemal pri uréovani pribehov problém, uspel pri véetkych textoch. Moze to signalizo-
vat znizend uroven proceduralnych znalosti o tvoreni pribehu.

Ostatné kategorie pribehov boli zastipené takto: jednoduché ¢asové sekvencie — 4
texty, reaktivne sekvencie — 12 textov, epizddy — 14 textov'¢. Aj tento vypocet nazna-
¢uje, ze uz 8-ro¢ny pisatel dokaze vytvorit pribehovy text minimalne na trovni reak-
tivnej sekvencie, ¢o znamena, ze jeho pribeh sa riadi ¢asovymi i pri¢inno-logickymi
vztahmi, no nie je este zrejma orientdcia protagonistu na ciel, ktory chce svojim ko-
nanim v pribehu dosiahnut. Niektori druhdci st uz vsak schopni vytvorit pribeh ako
epizddu, ¢ize okrem spomenutych kritérif ich texty predstavuji zretelnu orientaciu
hlavnej postavy dosiahnut ciel a tieZ projektujt postave v pribehu prekazku. Niekolko
z nich dokaze pribeh pointovat.

4 DIDAKTICKA TRANSFORMACIA A IMPLIKACIE PRE TVORBU HESIEL

V uvode $tudie konstatujeme neddslednost didaktickej transformacie uciva ko-
munikacno-slohovej vychovy v 2., 3. a 4. ro¢niku. Pojem didaktickd transformacia
chdpeme v nadviznosti na pojem didaktickd komunikécia. Ak didakticka komunika-
cia predstavuje ,,proces odovzddvania a sprostredkovania vysledkov vedeckého poznania
do vedomia jednotlivcov, ktori sa na vzniku poznania nepodielali” (Adamdikova — Tara-
bek, 2008), inymi slovami, ak je didaktickda komunikacia ,,didaktickym mostom medzi
vedeckymi poznatkami a ich mentdlnymi reprezentdciami v mysliach edukantov” (ibid.),
potom didaktickd transformacia je pilierom tohto mostu. Didaktickd transformacia
v$ak neznamend prenesenie vedeckého obsahu do podoby zjednoduseného, Ziakom

16 Tvorenia pribehu sa neztcastnili piati Ziaci zo skiimanej vzorky, dvaja Ziaci neboli schopni pribeh
napisat, jeden ziak odpisal pribeh od svojho suseda, preto sme jeho vykon neratali.
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zrozumitelného vzdelavacieho obsahu, nie je to redukované poznanie, ale z hladiska
asimila¢no-akomodaénych principov je to rekonstrukcia poznania, $pecificky sposob
poznavania. V takomto ponati vyuc¢ovania sa nezaobideme bez intuitivneho poznania
deti o textovej produkcii.

Na zéklade zisteni o prekonceptoch deti o pribehu a schopnosti Ziakov uplatnit na-
rativnu textova makrostratégiu chceme v tejto Casti prispiet k takej didaktickej trans-
formacii uciva o pribehu a jeho tvoreni, ktora by viac respektovala tiroven konceptu-
alnych, proceduralnych a metakognitivnych znalosti deti mladsieho $kolského veku.
Naznacime teda didakticky systém (projektovanie cielov, obsahu, procesu a vystupov)
v podobe navrhu obsahového a vykonového standardu komunikaéno-slohovej vycho-
vy pre oblast rozvijania produkénej textovej kompetencie ziaka (znalosti o narativnom
textovom modeli, schopnost uplatnit narativnu textovu stratégiu):

a) 2.ro¢nik:

o obsahovy Standard - ué¢ebné pojmy rozpravanie, pribeh;

o vykonovy $tandard - Ziak vyclenuje ustredné udalosti (deje) v pribehu,
uplatiiuje ¢asové a pric¢inno-dosledkové vztahy medzi udalostami v roz-
pravani pribehu, tvori vlastné pribehy podla osnovy (obrazkovej i slovnej),
vyrozprava pribeh na zéklade vlastnej skisenosti, zazitku, vysvetli, ¢o zna-
mena rozpravat pribeh.

b) 3.roc¢nik:

o obsahovy Standard - ucebné pojmy rozpravanie, uvod, jadro, zaver
rozpravania;

o vykonovy $tandard - Ziak tvori pribehy s dodrzanim ¢asovych a pricin-
no-dosledkovych vztahov medzi pribehovymi udalostami, pri tvoreni pri-
behu dokaze vyuzit zamernost konania hlavnej postavy, pri kompozicii pri-
behu uplatiuje ¢lenenie na tvod, jadro a zaver, vie vysvetlit, co pojmy uvod,
jadro, zaver znamenaju, tvori pokracovanie pribehu na zaklade charakteru
postav a priebehu udalosti v literarnej predlohe.

¢) 4.rocnik:

o obsahovy Standard - uéebny pojem rozpravanie;

o vykonovy standard - Ziak v rozpravani pribehu vyjadri zdmernost konania
postav, dokaze funk¢ne uplatnit opisné casti (opis postav, prostredia), vy-
tvori pribeh so zapletkou a jej riesenim.

Aké implikacie pre tvorbu hesiel encyklopédie vyplyvaju z teoretickych a empiric-
kych vychodisk rozvijania produkénej textovej kompetencie?

1. Ziak primarnej $koly disponuje schopnostou rozlisit narativny text od deskrip-
tivneho. Na zdklade tejto schopnosti mozno v encyklopédii naznacit zakladné
kompozi¢né vlastnosti tychto textovych modelov a prispiet tak k rozsirovaniu
pouceného jazykového vedomia.

2. Ziak vnima pribeh (dej) ako zaklad narativneho textu. Chépe, Ze v pribehu st
nevyhnutné ¢asové a logické vztahy medzi udalostami. Encyklopédia moze
explicitne naznacit tieto stvislosti na konkrétnom umeleckom alebo detskom
texte.
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3. Ziak na zdklade preukdzanej schopnosti tvorit narativny text istej kvality po-
trebuje ziskat primeranu spatnt vazbu o tom, aky je jeho pribeh a ako ho este
moze vylepsit. V encyklopédii preto prichadza do tvahy zaradit poucenie
o spdsobe tvorenia pribehu spolu s vyznac¢enim, ¢o dobry pribeh musi obsaho-
vat, aby bol ¢itatefom vnimany ako komplexny (napr. ujasnenie si zimernosti
konania hlavnej postavy, ¢asové zostladenie udalosti a intencionality konania
postavy a pod.).

4. Na zaklade zisteni o sposobe tvorenia textu v mladsom $kolskom veku je po-
trebné v encyklopédii naznacit nevyhnutnost planovania pred vlastnym tvo-
renim. Opriet sa mozno o uvedomovanie si tejto textotvornej fazy vyjadrené
slovami deti v rozhovoroch.

5. Rozna troven textovej kompetencie Ziakov, potencialnych ¢itatelov encyklopé-
die, implikuje potrebu predstavit v encyklopédii jednak zakladné charakteris-
tiky jednotlivych textovych makrostratégii, jednak pontknut priestor na oboz-
namenie sa s roz$irujicimi poznatkami o textovych modeloch a spésoboch
expanzie témy.

Poznamka: Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu KEGA ¢. 023PU-
4/2012 Encyklopédia jazyka pre deti.

Podakovanie: Na ziskavani udajov k $tudii sa vyznamnou mierou podielali studentky
PF PU Bc. Petronela Pasternakova a Bc. Michaela Tim¢ikova, za ¢o im patri autorovo
uprimné podakovanie.
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Priloha A: Ulohy zamerané na rozpoznévanie narativneho textu

Meno: Priczvisko: T e DN

Preditaj si texty. Oznag, ktory z nich je pribeh.

[ - 2

Orol LyZicova nahatiatka

V skolskej jedilni su obycajne jeddva. V jednej
jeddlni sa viak stalo toto: Ziak Teofil, zvany aj drsny
Bill, niesol k okienku tanier ping nezjcdencj polievky.
Uz-uz cheel odlozit lyzicu, ked sa mu lyzica vytrhla 7
ruky a podho naitho!

Teofil uhdia, lyZica ho nahdha!

Domovom orla skalného st doliny Taticr, hlhoké
pohoria strednéhy ¢ho a vychodného § 5
Orli pér si stavia hnjezdo na skalnych bralach. Nema
viak len jedno, ale dve-tri a strieda ich. Zabyvan¢
hniezdo ma priemer aZ tri metre. PretoZe ho par pred
Kazdym hniezdenim nadstavuje, byva vysoké a2 dva
metre. Obehli jeddle tri razy dookola a potom slalom

Na Slovensku hniezdi vySe 20 orlich parov. Su pomedzi stoly. Teofil uz dalej nevladal. Zastal a
chranené. Ochrancovia prirody ich hniezda taja, aby dychéal ako stary rus 4 ho klepla po hlave:
ich nezodpovedni Tudia nevykradii. L Budes jest” Budes jest?

Co mal Teofil robif. Vzal si tanier polievky a
bleskovo ju zjedol. Verte & neverte. po tej nahahacke
celkom vyhladol

Zakrizkuj sprivnu odpoved’:
A. Toto je pribch.
B. Toto nic jc pribeh.

Zakrdzkuj sprivou odpoved’:
A. Toto je pribeh
B. Toto nie je pribeh

n

I B ‘ .

Kohity a orol Domiice lizanky

Na sedliackom dvore Zili dva kohity. Pretoze
kazdy z nich cheel byt jedingm panom dvora, neustile
sa hasterili a kI

Rav jeden z nich dokmasal druhého tak, Ze sa ten
od hanby i od bolesti odpratal kamsi do kitta. Vitaz
vyletel na plot a odtial’ slivnostne oznamil sliepkam:

LKikiriki! Odteraz som Vasim panom ja. Len mia
budete poslichat, lebo...”

Cukor zalejeme vodou a dame varit'. Ked sa cukor
rozpusti, pridéme ocot. Sirup varime priblizne 30
minit, Ponorime do sirupu vidlicku, Ked' sa po
vytiahnuti vidlicky situp ahd ako tenki nit, sirup je
hotovy.

Olejom si vymastime formicky. Naplnime ich
situpom, ponorime do sirupu Spajdle a nechime
stubnat’. Stuhnutd hmotu vyklopime » formiciek a

Viac nafikany kohtt nestadil povedat. Vrhol sa mézeme lizat'..
naiiho orol a odlete] s nim preé

Stava sa to takto neraz. Kde sa biji dvaja, treti
byva vitaz.

Zakrizkuj sprivau odpoved':
A. Toto je pribeh.
B. Toto nie je pribeh.

Zakrizkuj spravnu odpoved’s
A. Toto je pribeh.
B. Toto nie je pribeh.
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UVAHY NAD ROLI TEXTU A KONTEXTU PRI VYUCE MATERSTINY

CONSIDERATIONS OF THE ROLE OF A TEXT AND CONTEXT IN MOTHER TONGUE
TEACHING

JANA SVOBODOVA — RADANA METELKOVA SVOBODOVA

1 UVOD DO PROBLEMATIKY

Prispévek hleda vztahy mezi Zddoucim rozvijenim ¢tenarské gramotnosti a cili ja-
zykové-komunikaéné pojaté vyuky matefstiny, opfené jak o princip komplexnosti, tak
také o aspekty kognitivni povahy. Podle definic, jimiZ je nyni ¢tenarska gramotnost
vymezovana, miize byt vinimdna nejen v $ir$§im a volnéj$im ramci (Kostalova a kol.,
2010, s. 14) - s odkazem na kli¢ové kompetence dané platnym ¢eskym kurikuldrnim
dokumentem nazvanym Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale
RVP ZV) - coby ,celozivotné se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi, dovednost-
mi, schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani vsech druhii textii v riiz-
nych individudlnich i socidlnich kontextech, ale i mnohem pregnantnéji ve shodé se
slovenskym pojetim (Liptakova a kol., 2011, s. 194) jako ,,schopnost porozumiet roz-
nym druhom textu s respektovanim viactiroviiového charakteru procesov porozumenia
a schopnost vyuzit spracované informdcie na ucebné a komunikacné ciele. Za zdkladné
vychodisko rozvijania tejto schopnosti povazujeme stimulovanie kognitivnych funkci,
ktoré sii spojené s jednotlivymi tiroviiami porozumenia a ktoré st nevyhnutné na to,
aby k samotnému porozumeniu dochddzalo. Za sticast rozvijania Citatelskej gramotnosti
povaZujeme aj rozvijanie metakognitivnych procesov, ktoré Ziaka pripravi na transfer
stratégii ziskavania, spracovania a vyuzitia informdcii v inych kontextoch.“ Pro tce-
ly naseho pristupu je vhodnéjsi opfit se o vylerpavajici slovenskou formulaci, ktera
podtrhuje vyrazny kognitivni rozmér gramotnosti. Poznavaci slozka se zraci ve vyuce
¢teni i v odkryvani taji jazykového systému a jeho fungovani v komunikaci, proto také
je na misté uvazovat o tom, ze rovnéz lingvodidaktika by méla patfit ke kognitivnim
védam, k nimz se fadi jazykovéda, filozofie, psychologie, biologie, informatika a dalsi.

2 TEORETICKA VYCHODISKA

P1i rozvijeni pocatecni ¢tenafské gramotnosti (nebo také rané gramotnosti podle
Liptakové a kol., 2011) u zakt prochazejicich etapou primarni edukace je tfeba pre-
devsim zajistit nenasilnost a prirozenost celého procesu. Ve $kole je diilezité astrojné
spojit predchozi pregramotnost s kroky vedoucimi k nédlezitému vnimani konceptu
¢teni a psani tak, aby byl sledovan predev$im smysl sdélovaného. Znamena to respek-
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tovat postup od vyznamu/smyslu k formé¢, od $ir$iho kontextu' chdpaného jako $irsi
vyznamovy ramec az k textu a jeho dil¢im slozkdm. Nejprve by mélo byt pochopeno
vyznéni textu, jeho smysl, az poté osvojena/osvojovana forma. Toto pojeti najdeme
napriklad u slovenské badatelky O. Zapoto¢né (2001, 2008), podle niZ je Zadouci na-
pravit neprilis lichotivé vysledky ¢tenaiské gramotnosti u slovenskych zakt praveé ak-
centem polozenym na postupné rozvijeni porozuméni kontextu, nasledné zarazené
zpresnovani vyznamt a pochopeni pojmt z textu, které dale vyusti v osvojovani si
jazykového kodu. Toto chapani vyvoje zaka-¢tenate uprednostiiuje dilezitost poro-
zuméni ¢tenému textu a soucasné varuje pred prilisnou pozornosti, kterd je mnohdy
vénovana nacviku techniky ¢teni misto snahy o porozumeéni jeho obsahu.

Princip komplexnosti, ktery byl zac¢lenén mezi stéZejni principy vyuky matefstiny,
je blizky diive vymezenému principu integrity jazykového vyucovani, jak ho v ¢eském
prostredi stanovil J. Jelinek. Ten ho vysvétlil jako tcelné sepéti vyuky jazykové (grama-
tické i lexikalni) a slohové slozky s tim, ze pravé integrujici slozka slohova mé prolinat
vSemi vyucovacimi jednotkami vénovanymi matefskému jazyku. Obhajoval ho takto
(Jelinek, 1979, s. 81 - 82): ,,Péce o rozvoj vyjadrovini nemiizZe byt jen zdleZitosti samo-
statnych hodin slohového vycviku, nybrz i hodiny jazyka (mluvnice ve skolském slova
smyslu). 'V mluvnickych hodindch md zZdk pozndvat i stylistickou platnost jazykovych
prostredkii lexikdlnich, gramatickych a zvukovych a praktickymi cvicenimi se md ucit
jich vyuzivat.“ Novéj$i princip komplexnosti se navic tyka i slozky $ife komunika¢ni
(vedle slohové) a slozky literarni: snazi se propojit poznatky o jazyce a komunikaci
s cilenou praci s texty, které jsou zrcadlem jazyka v komunikaéni praxi, navic pfinaseji
poznatky o svété obecné, které se daji skloubit s poznatky o (jazykové) komunika-
ci v tomto svété i o tomto svété a poznatky metajazykovymi (srov. napt. Svobodova,
2000, s. 102). Na prelomu 20. a 21. stoleti se zde u J. Svobodové hovoii o ¢lenéni pred-
métu Cesky jazyk na slozku gramaticko-pravopisnou, literarni a slohové-komunikaéni,
coz viceméné odpovida pozdéjsimu pojeti v RVP ZV.

Akcentovany jsou zejména vychozi vyukové texty — mnohdy literarni ukazky, ji-
miz se podpofi ptirozenost propojeni literarni slozky se slozkou slohové-komunikaé¢ni
na jedné strané a gramaticko-pravopisnou na strané druhé. Komunikaci o probiraném
ucivu vyucovaci jednotky mtize ucitel ¢eského jazyka zacit, komunikace prostupuje
celou vyukou, tyka se obsahu/vyznamu pouzitych textt i obsahu/vyznamu vyuky o ja-
zykovém kodu (tj. mluvnické a pravopisné latky). Obdobné pojimaji princip kom-
plexnosti také slovensti autori, napriklad M. Ligos (1999, s. 11) zastava nazor, ze se
jedna o kritérium ,novosti, tvorivosti, logickej nadviznosti, primeranosti, zaujimavosti,
hladania, aktualizdcie a aplikdcie®. O deset let pozdéji M. Ligos (2009, s. 98 - 99) vidi
kdcie (verbdlnej a neverbdlnej) a ich vztahov vo vyucovani, ktoré smerujii k integrovanej
a kultiirne kompetentnej osobnosti ziaka“. Ve stejné dobé najdeme u autorské dvojice

1 Vyraz kontext se da nejobecnéji vymezit jako vyznamova souvislost slov, jevil nebo udalosti, ane-
bo pak miize byt pojiman uze v duchu dil¢ich védeckych disciplin, naptiklad v jazykovédé se
mini pod pojmem kontext jazykové okoli sledované jednotky textu, které je pro ni urcujici.
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L. Liptakova a K. Vuznakova (2009, s. 164) detailni ¢lenéni principu komplexnosti
do ¢tyt arovni, a to kompetenéni; mezipfedmeétové a soucasné prutezové; mezisloz-
kové a vnitroslozkové. Kompetenéni uroven zahrnuje rozvijeni komunikacni a lite-
rarni kompetence v soucinnosti s ostatnimi klicovymi kompetencemi. Mezipredmé-
tova a prifezova troven zajistuji kurikularni integraci, tj. prolnuti matef'ského jazyka
s jednotlivymi prifezovymi tématy ve smyslu tematicko-poznatkového rozvoje ditéte
mladsiho $kolniho véku. Uroven mezislozkova spociva v propojeni slozek predmétu
(literarni, slohové-komunikaéni, a jazykové), vnitroslozkova turoven znamena sklou-
beni téchto slozek predmétu pomoci vyucovaciho tématu.

S oporou o literarni (beletristické) texty v ramci jazykové, komunika¢ni a slohové
vychovy je mozno podtrhnout také citovy a motiva¢ni aspekt skolni vyuky matersti-
ny a nasmérovat déti ke Ctenarstvi, tedy usmeérnit je a prispét k pozvolnému a syste-
maticky budovanému navyku ¢ist. Neznamena to samoziejmé, Ze jazykové ucebnice
mater$tiny maji byt protkany jen literdrnimi texty. Opravnéné je s postupujicimi ro¢-
niky stale vétsi zapojeni textd naukovych a vécnych?, jak aktudlné pozaduje i L. Lipta-
kova (2012, s. 38 - 40), ktera v duchu podpory kognitivniho didaktického principu
uvadi, Ze zaci prochazejici primarni edukaci by méli ve vyuce matefstiny, zejména pak
v jazykovém a slohové-komunika¢nim vyucovani, ¢astéji ¢ist s cilem ziskavat infor-
mace, tridit je a ucit se s nimi pracovat na vSech urovnich porozuméni textu. Touto
cestou je mj. zajistovan pravé pozadavek mezipredmétové integrace, ktera je pri vyu-
ce materstiny zadouci. Vedle toho se v§ak nechceme vzdat ani moznosti zaclenovat
do jazykovych hodin praci s texty z literatury pro déti a mladez. Jedna se totiz o dalsi
moznost, jak vyuzit hodnot literarniho textu. Domnivame se, ze i v literarnim (belet-
ristickém) textu se da vyuzit jeho obsah a cilené prevést fe¢/komunikaci k jazykovym
slozkam a jejich prostfednictvim k jazykovému systému/jazykovému kédu. Podle na-
$eho nazoru pravé tento pristup — opfeny o srozumitelny vychozi text — usiluje o roz-
vijeni $irsiho pohledu na jazyk, jeho vnimani v souvislych, tematicky spjatych textech
a prosazuje komunikaci k dil¢im jazykovym jednotkam nejnizsiho fadu. Nevadi ani,
ze vybrany text pochazi z beletristického zdroje, spise by prekazelo, kdyby souvisly text
(pattici do néjakého Sirsiho kontextu) zcela schazel a byl nahrazen chaotickou smési-
ci navzajem nesouvisejicich slov ¢i vét, jejichz jedinym pojitkem je pritomnost téhoz
mluvnického nebo pravopisného jevu.

Takovou promarnénou prilezitosti k primarnimu porozuméni vyznamu, k navazu-
jici komunikaci o ném, zahrnujici jak komunikaci o obsahu, tak navazné formé textu,

2 Utebnim textem se zabyvala konference konana porddana katedrou ceského jazyka PedF UK
v Praze v zati 1995 v Brandyse nad Labem, podporu vétsimu podilu souvislych vychozich uceb-
nich texti neumélecké povahy zde vyslovil ve svém prispévku P. Hauser (1996, s. 18). Pojem
ucebni text poklddal Hauser za nadfazeny, jako druhy (typy) u¢ebniho textu vymezoval text vy-
chozi, text vykladovy, text cvi¢ebni a text dokladovy. Uz tehdy se kriticky zminil o nesourodosti
nékterych cvicebnich textil, které autori u¢ebnic smisi do stejného cviceni, aniz dbaji na stylovou
vyrovnanost a srozumitelnost mimo kontext: ,,Nékdy se v textech objevi véty podivné, piisobici bez
kontextu nepravdivé, preumélkované. (...) Odtud dostivi oznaceni ,ucebnicovd véta“ pejorativni
zabarveni® (ibid., s. 20).

78 —



ODBORNE CLANKY/ARTICLES

by podle naseho nazoru neméla byt ani obsahové roztri§téna cvi¢eni na probirany ja-
zykovy jev, i kdyz uznavame, Ze najit prislu$ny tematicky ,,svornik“ neni vzdy snad-
né. Jesté obtiznéjsi je najit takové svorniky v ramci celé jazykové uc¢ebnice matefstiny,
presto se domnivame, ze dokud tento boj o vnitini integritu komunika¢né pojatych
ucebnic se v§i vaznosti a dtislednosti nepodstoupime, sotva se zlepsi jak ¢tenarska, tak
komunika¢ni droven déti mladiiho $kolniho véku. Re¢eno jinak: s ohledem na dopa-
dy komunika¢niho obratu v lingvistice je zapotiebi pti $kolni vyuce matef$tiny posilo-
vat védomi spjatosti kédu/jazykového systému a komunikace a prezentovat je zakiim
v podobé uzptisobené jejich vékovym a psychickym zvlastnostem. Ve v§ech vékovych
kategoriich zaku a studentt by se mély pii vyuce mater$tiny v potfebné mire projevit
tyto rysy: a) motiva¢né-komunikac¢ni pristup k jazyku; b) postup od celku k ¢astem se
zvyraznénim prvku komplexnosti v jazykové vychové; ) role zivé komunikace a vyu-
ziti komunikac¢nich vzorti a modeld.

Je skoda, Ze v ¢eském prostredi vétSina vydavanych ucebnic stale jesté nestavi
na téchto zakladech, pripadné si vybira jen nékteré postupy.> Z tohoto thlu pohledu
(srov. napt. Svobodovd, 2000, s. 122 — 123; Liptakovd, 2012, s. 33) je potfebné zménit
tradi¢ni pristup a vic se snazit bojovat o zakovu pozornost: zvolit vhodny kontext vy-
kladu, vybrat texty tematicky blizké détem mladsiho $kolniho véku a tim ¢tenarsky
vdécné, tomu nasledné podridit ,,material“ vhodny k procvi¢ovani (tedy cvi¢ebni tex-
ty). Ke komplexnosti patii v hodindch matefstiny také strukturovany logicky pristup
od vyssich celktl (nesoucich $irsi vyznam) az k dil¢im slozkdm a jeviim, z nichz jsou
texty (celky) sestaveny. Je tfeba usilovat pravé o takové rozvijeni pohledu na jazyk:
od souvislych, tematicky spjatych texttl, od komunikace a komunikatt postupné az
k dil¢im jazykovym jednotkam nejniz$iho fadu. Komplexné je zapotiebi koncipovat
nejen vychozi texty, ale celé jazykové lekce — integrujicim prvkem by v nich mél byt
pravé vyznam textu sdéleni, ne ndcvik mluvnického nebo pravopisného jevu. Prvnim
i poslednim ¢lankem naznaceného fetézce by méla byt komunikace, od niz se cela
vyuka odviji a k niz se snazeni zaka zpétné vraci.

3 MOZNOST UPLATNENI NAVRHOVANEHO POSTUPU V UCEBNICICH
MATERSTINY
Malou ilustraci postupu reflektujiciho princip komplexnosti a naznac¢ené tematic-
ké spjatosti jak ve vykladové &asti, tak ve cviCenich piejimame z ucebnice Cestina s pre-

3 Napriklad u jazykovych ucebnic nejcastéji uzivanych v Moravskoslezském kraji se v roce 2010
zjistilo, Ze ani zarazeni souvislych textti v nich neni systematické a ze ptevazuje vyskyt mechanic-
kych doplnovacich cvic¢eni. Ta se tykaji pouze ovéfeni znalosti probiraného pravopisného jevu,
zatimco dalsi vyuziti textu, pokud se uz tieba takovy text ve cviceni prece jen vyskytne, zpravidla
chybi. Ackoli analyza ukézala, ze i v mluvnickych cvi¢enich uc¢ebnic Nova $kola lze najit ukazky
z détské literatury ¢i souvisly text vytvoreny autory ucebnic (u 37 % cviceni), znovu zde konsta-
tujeme napadné ¢etnou prace s izolovanymi vétami, slovnimi spojenimi ¢i izolovanymi vétami
v souvislosti s upeviiovanim gramatiky a pravopisu. Zaznamenano bylo 63 % takto pojatych cvi-
¢eni. Domnivame se, Ze pokud Zdkiim neni ddna moZnost seznamovat se systémem matetského
jazyka poutavou formou a s oporou o vhodny kontext a s vyuzitim komunikace, naznac¢end me-
chanicka prace s nejvétsi pravdépodobnosti muize zpisobit oslabeni zdjmu o takovou vyuku.
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kvapenim pro 4. roénik ZS, a to ze 4. kapitoly vénované skladbé (viz déle jako Ukédzka
¢. 1). Ta nese nazev Af se maji véty k svétu, tmyslné odlehéeny pouzitym frazémem
»mit se k svétu®, protoze tato komunika¢né pojata ucebnicova rada ¢estiny pro zaky 1.
stupné ZS z dnes uz jinak zaméteného nakladatelstvi Scientia Praha mimo jiné cilené
zafazovala praci s frazémy, jimz dtive v jinych ucebnicich ¢estiny nebyla pozornost
vénovana pribézné, ale jen ndhodné a ndrazové. V casti Véta a souvéti se zde zakiim
4. ro¢niku jednak pfipominaji syntaktické poznatky z nizsich ro¢niki (jako V kukdtku
pozpdtku), jednak se jednoduse naznacuji souvisejici ,nadstavbové® poznatky, které
prinese skolni mluvnicka vyuka az ve vy$sich ro¢nicich, ale na které zaci mohou na-
razit ve vychozich a dal$ich ucebnich textech (toto nadstavbové pouceni se objevuje
jako Kukdtko do vyssi tfidy). Dtlezité rysy jsou zvyraznény pomoci oznaceni Vsimnéte
si. Aktiviza¢ni roli plni zarazené Otdzky pro bystré hlavy. Jako vyukovy (ucebni) text
slouzi v této syntaktické kapitole povétsinou souvislé ukazky naukové (vécné) povahy,
napriklad o charakteru pocasi a stavu prirody na prelomu jara a léta (pod nazvem Jaro
se brzy priblizi k létu), o nejstarsi ¢eské historii, kterou zname z povésti (Jak se viam libi
nase vlast?), o starych femeslech (text Bedndr) nebo text o v¢elach (Proc véely bodaji?),
vybrany z détské encyklopedie Rekni pro¢. Na téchto textech se mimo jiné pfipomina
(opakuje) pravopisné ucivo o vyjmenovanych slovech. Poucky vyplyvaji z pozorovani
formy textu a z rozhovoru o téchto formalnich rysech, usiluji o pfesnost, jednoznac-
nost a srozumitelnost. Jako priklad uvadime ze s. 157 jednak V kukdtku pozpdtku,
jednak navazujici novou poucku (optenou o predchozi ukdzku o praotci Cechovi):

V kukdtku pozpdtku:

»Mezi vétami v souvéti se vétinou pise édrka. Carka se napise také mezi vétami
v souvéti, které nejsou spojeny spojkou. Zadna ¢irka viak véty nespojuje, zapsané véty
od sebe jen oddéluje.”

Poucka:

»Kazda véta v souvéti se vyznacuje tim, Ze obsahuje jeden urdity slovesny tvar.
Podle poctu uréitych slovesnych tvart mizeme spocitat i pocet vét v souvéti.

Napriklad:

Praotec Cech vystoupil na horu Rip a oznacil misto, kde bude Zit ndrod Cechi.

Pro ucely aktualni vyuky o vété a souvéti pro déti mladsiho $kolniho véku byly vy-
uzité vychozi autorské texty zkraceny a vhodné upraveny, ale ztstaly za¢lenéné do cel-
kového kontextu vykladu (komunikace) o vété a souvéti a propojené se zarazenymi
ukoly a cvi¢enimi. Naukovy charakter ma pak i dvojice dal$ich textu, které jsou zara-
zeny na s. 160 jako vychodiskové u cviceni 7, které se tyka probraného syntaktického
uciva a na néz navazuje na s. 161 jak rubrika Vsimneéte si, tak Otdzka pro bystré hlavy.

Ukézka doklad4, ze v uvedené ucebnici $lo o to, aby byla maximalni mérou uplat-
néna zadouci tematicka spjatost veskerych textti a cvi¢eni, z nichz mtize vychazet mo-
delovani zivotnich situaci, hovor o nich, dialogické vymény nazort, aktivni zaujimani
stanovisek, objasniovani postoju, feseni problémtl, to vSe s cilem posunout dal znalosti
o vystavbé véty a souvéti v ¢estiné. Uvédomovani si systémovosti jazyka by mélo byt
rozhodné zahdjeno spole¢né s pocatky vyuky materstiny, ne uméle odkladano do vys-
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$ich ro¢niki v predstavé, ze zak by slozité vyklady nepochopil a Ze tuto problematiku
nelze objasnit jednoduse, aniz by byla zkreslena. I to je stale ukolem lingvistii spo-
lu s didaktiky: ovérit cesty a postupy, jak détem slozitost a kosatost systému priblizit
a spravné naznacit, jak ji nepokfivit a nebagatelizovat, jak ji pozvolna, postupné a sro-
zumitelné dokreslovat, doplnovat a dokumentovat. Co se tyce lingvistické bohemis-
tiky a pouzivanych ucebnic, zda se, ze dosavadni vysledky v tomto hledani cest jesté
nemohou byt hodnoceny jako plné uspokojivé.

4 MAPOVANI EDUKACNI REALITY/ SITUACE VE SKOLSKE PRAXI?

Aktualné vyvstaly i nové lingvodidaktické tkoly spojené s nedostatky v urovni ¢te-
narské gramotnosti déti. Jakkoli se zd4, Ze teoretickd vychodiska nyni mame v ¢eském
i slovenském prostredi kvalitni, patrné bude zapottebi zZadat vic prostoru pro jejich $ir-
§i realizaci v praxi, kde stéle jesté mnohde plati, Ze zvyk je zeleznd kosile. Toto tvrzeni
opirame zejména o vysledky monitorovani vyuky mateiského jazyka na 1. stupni ZS
v Moravskoslezském kraji v letech 2010, 2011 a 2013 (bliZe viz Metelkova Svobodova,
2013, s. 105 - 113). Vysledky, k nimz jsme na zakladé pozorovani vyuky dospéli, nas
privedly k zavéru, Ze situaci v edukac¢ni realité je nutno sledovat dlouhodobéji. Vystu-
py pocéateéniho pozorovani nevyznivaji ptiznivé, coz je zapti¢inéno tim, Ze veskeré ak-
tivity souvisejici s rozvijenim ¢tenafskych dovednosti byly sledovany pouze v kontextu
s uzivanim didaktickych prostredki, zejména ucebnic. Z pozorovani vyplynulo, ze vy-
znamné prevladala prace s ulohami zamérenymi na reprodukci pamétnich poznatka
a vyhledavani informaci v textu. V této souvislosti pokladame za vhodné podotknout,
ze prilis ¢asté zaclenovani ukolu tohoto typu miize vést zaky k ziskavani informaci bez
hlubsiho porozuméni a v pripadé ¢astéj$i prace s totoznym textem dokonce i k pamét-
nimu osvojeni si textu. Zaci pak informace z ¢teného textu memoruji a nejsou vedeni
k tomu, aby ziskané poznatky zkusili vhodné aplikovat v béznych Zivotnich situacich
mimo $kolu.

Také v nasledujicich letech, kdy jiz sledovani ukoli a zadani odpovidajicich jed-
notlivym rovinam préace s textem metodologie $etfeni PIRLS nebylo vazano na di-
daktické prostiedky, se ukazalo, ze vyuka materského jazyka vyrazné postrada zara-
zovani naro¢néjsich postupti porozuméni zaclenovaného textu. Dovolujeme si tvrdit,
7e zjistény stav vyuky na 1. stupni ZS odpovida dosazenym vysledktim ceskych zdkt
v $etfeni PIRLS i PISA. Klademe si proto otdzku, kde hledat pri¢inu a jak se ji pokusit
eliminovat. Dominantou procesu hledani pri¢in je podle naseho nazoru badatelska
&¢innost, a proto s povdékem kvitujeme znovuzapojeni zaki Ceské republiky do mezi-
narodniho testovani ¢tenafské gramotnosti PIRLS v roce 2011, nebot jeho privodni
dotaznikové $etfeni velmi dobfe napoméhd mapovat faktory ovliviiujici ¢tenarské do-
vednosti zdkil v mezinarodnim kontextu.

Jako vhodny ptiklad uvadime jednu z polozek ucitelského dotazniku, kterd sle-
dovala, jak ¢asto ucitelé s zaky nacvi¢uji dovednosti, které mohou napomahat zkva-
lithovani porozuméni ¢tenému textu, tedy ¢tenarské dovednosti. U¢itelé volili z na-
sledujicich aktivit: ur¢it hlavni myslenku; vysvétlit nebo dolozit porozuméni toho,
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co precetli; srovnat to, co precetli, s vlastnimi zku$enostmi; srovnat to, co precetli,
s jinymi texty, které Cetli; predvidat, co se stane v dalsich ¢astech textu, ktery cetli;
ucinit zobecnéni a zavér zalozeny na tom, co precetli; popsat styl nebo strukturu textu,
ktery precetli. Vysledky PIRLS 2001 ukazuji, Ze v Ceské republice spole¢né s Némec-
kem a Slovenskem vévodi pti rozvijeni ¢tenafskych dovednosti dvé aktivity — ur¢ovani
hlavni myslenky a vysvétleni nebo doloZeni porozuméni toho, co Zaci precetli. Ob-
dobné vyznivaji i vysledky PIRLS 2011, tj. v éetnosti zafazovani ukold, které vyzaduji
zobecnovani precteného textu a vyvozovani zavérti, odhadovani dalsich udalosti, po-
rovnavéni ¢teného textu s jinymi difve pre¢tenymi, Ceské republika za mezindrodnim
prumérem zfetelné zaostava.

Pro nase potreby jsme vybrali ¢innost, ktera souvisi s odhadovanim toho, co se sta-
ne dale ve ¢teném textu, tj. s progndézovanim (srov. Gavora, 1991, s. 92). Mezinarodni
pramér zarazeni prognézovani je 74 %, cesti zaci se s nim véak setkavaji pouze v 54 %
zadani. Od roku 2001 (4 %) do roku 2011 (6 %) byl zaznamendn pouze nepatrny na-
rtist téchto zadani u proménné kazdy den nebo témért kazdy den a za mezinarodnim
priimérem z roku 2011 (29 %) Ceské republika silné zaostéva. Castéji je prognézovani
uplatnovano u proménné jednou nebo dvakrat mési¢né (52 %), coz o tficet procent-
nich bodu prevysuje mezinarodni primér z roku 2011 (srov. Kramplova a kol., 2012, s.
27). Tento vysledek celkové hodnotime jako neuspokojivy. Na zakladé uvedenych dat
pokladame za nutné dirazné prosazovat zaclenovani ¢innosti vedoucich k rozvijeni
¢tenarskych dovednosti do vyuky.

Z jiného uhlu pohledu se na prognézovani mizeme podivat skrze data uvede-
nd v piipojené Tabulce ¢. 1. Udaje prokazuji, Ze Zaci dosahuji lep$ich vysledka (srov.
mezindrodni pramér v roce 2001 i 2011), pokud se této ¢innosti jejich ucitelé vénuji
uz od 1. az 3. ro¢niku ZS. Pti provedeni komparace etnosti integrace prognézovéni
v prvnich tfech letech povinné skolni dochazky u sledovanych zemi mtzeme tvrdit,
ze v roce 2011 bylo v uvedeném obdobi 80 % zadani skute¢né realizovano. Pomérné
vyrazny pokles Grovné ¢tenarské gramotnosti pozorujeme u téch zaku, kteti se s tlo-
hami tohoto typu ve vyuce nesetkavaji vitbec. Obdobnou situaci jsme zjistili u dalsich
promeénnych, proto povazujeme cely soubor zadani vedoucich k rozvijeni ¢tenarskych
dovednosti za nepostradatelny.

5 ZAVER

Domnivame se, ze obdobné zamérené §ir$i badani by mélo byt realizovano také
na ¢eské pudé. Nepovazujeme za potiebné dale mapovat pouze samotnou uroven Cte-
narské gramotnosti, ta je excelentnim zptisobem méfena mezinarodnimi vyzkumy.
Prioritu pro domdci odborniky spatfujeme zejména v hlubsi analyze faktort podileji-
cich se na formovani této dovednosti. Z naseho pohledu povazujeme za pfinosné vydat
se cestou dlouhodobéjsiho monitorovani situace pfimo v edukadni realité. Zde vidime
pocatek veskerych dalsich snah. Pokusime-li se o shrnuti jak vlastnich vyzkumnych
vystuptl, tak mezinarodnich zji$téni, dospéjeme ke konstatovani, Ze na jedné strané lze
vidét diivody neuspokojivého stavu ¢tenarské gramotnosti ¢eskych zaki ve zptisobu
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a kvalité zpracovani uc¢ebnic matefstiny, ale na strané druhé, a tu povazujeme za ob-
zvlast dilezitou, je tfeba posilit a podpotit roli pouc¢eného a kompetentné pusobiciho
ulitele z praxe. Pravé on mize dofesit situaci, kdyz narazi na nedostatky pouzivané
ucebnice, mtize odjinud vybrat a uplatnit dal$i vhodné texty, lépe vyuzitelné v ja-
zykové-komunika¢nim vyucovani, zaradit vlastni pracovni listy s ukoly podporuji-
cimi rozvoj ¢tenatské gramotnosti. V ukazce z ucebnice Cestina s prekvapenim pro
4. ro¢nik ZS (srov. nize v Ukézce ¢. 1) napt. miizeme zaznamenat zadani soustie-
dujici se na interpretaci a integraci myslenek. Souc¢asné je zaclenén Ukol pro bystré
hlavy, jimz je pozornost upfena na hodnoceni (posuzovani) jazyka a prvka textu.
V obou ptipadech je tedy jednd o ulohy radici se ke dvéma nejnaro¢néj$im po-
stuptim podporujicim porozuméni textu, ale ani témi nemusi prace s textem jesté
skoncit. Pestrosti a riznorodosti se totiz meze nekladou.

Tabulka ¢. 1*: Odhadovani dal$ich udalosti (prognézovani) — dotaznik pro ucitele
Averages and percentages for reading, grade 4 by Gen/major emphasis/making predictions
[ACBGMEI10], year and jurisdiction: 2011 and 2001

3. roénik a dfive 2. rodnik a diive 1. roénik a dfive 4. roénik Nikdy

Primér Podilv  Primér Podilv  Primér Podilv ~ Primér Podilv ~ Primér Podil v

Rok  Jurisdikee Ziki  procentech zaki p 1 zki | Ziki  procentech Zakt  procentech

2011 oy 520 23 517 2 512 27 511 20 494 9
i privmér
Primér

vybranych 555 21 550 29 554 30 553 16 528 4
zemi

Coski g4 2 546 30 548 24 549 21 546 2
republika

Finsko 571 11 569 26 569 33 568 18 560 10

575 26 564 42 565 24 578 7  § 1

% 543 11 528 30 542 i5 532 2 498 1
republika
Mezinarodn

2001 : g 516 23 514 21 504 28 498 22 481 8
1 prumer
Primér

vybramych 537 16 537 29 537 34 523 18 527 3
zemi
Ceskd

+ 536 15 537 31 539 37 534 15 543 2
republika

Finsko - — - - - - - - -

Rusko 533 31 531 38 531 24 473 6 503 1

Sovenkt e 4 517 21 518 36 523 3s 491 3
republika

4  Pro potteby prispévku provadime srovnani vykonu zakt vybranych zemi a vyuzivame k tomu
interaktivniho nastroje $etfeni IEA PIRLS dostupného na strankdch NCES (National Center for
Educational Statistics). Vzhledem k tomu, Ze je schopen generovat korektni statisticky zpracova-
né data, umoziuje deskriptivni srovnani v jednotlivych cyklech $etfeni podle vybéru. Nastroj lze
vyuzit pro potieby komparace naméfenych vysledki Zdka ve zvolenych letech s hodnotou vybra-
né proménné. Jedna se o nastroj poskytujici pouze kvantitativni informace. Na zakladé vybéru
je vytvoren pozadovany vystup, ktery je mozné dale zpracovavat a upravovat. U vygenerované
tabulky byla ponechdna ziskana podoba (v¢etné hlavicky v angli¢tiné s identifika¢nim ¢islem
promeénné), prelozeny byly pouze polozky v tabulkach. S ohledem na potize pti formatovani ta-
bulek ztistala izolovand predlozka na konci radku.
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Ukazka &. 1: Postup z ucebnice Cestina s prekvapenim pro 4. ro¢nik Z$

7. Predtéte si oba poﬁisy a vyberte z nabidky slovo,
které je v kazdém z nich vynechdno. Pak vybrané slovo
ve spravnych tvarech dopliite do prisluiného popisu.

ROZEZNATE ROSTLINU OD ZVIBETE?

a)Domovem _______ jsou rovinikové pralesy
v Africe. zde Ziji v Hlupdch. Pfes den se tlupa
hybuje f a Zivi se rostlinnou

potravou. Jako dopinék k této stravé  slou
i také hmyz nebo drobnd zvitata, Ma-li
priezitost, vrhne se i na vétiho savce,

Nabidka:

liska, krtek, Simpanz, osel, byk, topol, vrba, hefmdnek,
lipa, Zito

Postupné zafadte k rodu viechna podstatng jména
z nabidky a urgete jejich vzor.

Vyhledejte v textu spojku a. Zjistujte, kdy spojuje véty
do souvéti a kdy spojuje pouze slova. Viimejte si, zda
se pii poufiti spojky @ napie &irka.

Vymyélejte o pfirodé riznd souvéti, kterd budou mit
vzorec: V1, nebof V2. Kterd jind spojka by se do nich jeité

napiiklad na middé antilopy. Dospély samec je vysoky i

az 170 centimetrl a vdZi kolem Sedesdti kifag‘?;m&, o
Samicka dordstd vysky 140 centimetri
a neni tak téZkd. Téla _ jsou pokryta cemou

srstl, kterd nebyvd pFili§ diouhd. maji —gp
ndpadné dlouhé kondetiny a oblidej, ktery se témér i
podoba lidskému. Ze srsti na hiavé VSIMNETE SI
ivaji hi i L =
vyénivaji hiadké svétié usi. Bé&#né se spojky poukivaji bud’ mezi obéma
. - i vétami, které do souvéti spojuji, anebo
bl_______ zndme z nasi pfirody jako vysoky, rozioZity na zaldtku prvni z vét, Spm[;c;} I]ise viak

Mnseémmmuaswmsrd&ynﬁm. Listy

pfidivd k urditému slovesnému tvaru

Jsou mé zelend, maji diouhé Fapky a piipojuj j

— " 3 i piipojuje se k nému spojovnikem
a pdo;’;zly ;:xj Kvétenstil _ . vyristd na stopce (krdtkou spojovaci pomlékou):
aje z nékolika bilych vonnych kvitkd. Prave pro i Nebude-Ii priet, nezmokneme, Pridej se
tyto kvéty jsou _ oblibené, nebof jsou ufitedné k mm, cheed-1 se irfco dozvddét,
lidemn i véelkam. Vialy v nich nachdzeji potravu a dlovék
kvéity susf na lécivy aj. KaZdé malé dité vi, Ze
- jend$ ndrodni strom.

! Otdzka pro bystré hlavy:
Kterou jinou spojkou by se dala nahradit spojka Ii ?

160 161

Poznamka: Prispévek patii k dil¢im vystuptim projektu SGS6/PdF/2013 Ostravské
univerzity v Ostravé, zak. 45/6135, Monitorovdni vyvojovych tendenci Ctendiské gra-
motnosti Zdkii 1. stupné ZS na pozadi vyzkumu PIRLS.
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RESUME

While searching for a relation between a development of reading literacy and
objectives of a language-communication-conceived teaching of mother tongue the
authors point out a principle of complexity and aspects of cognitive nature. The
cognitive factor is evident in the teaching of reading as well as in revealing mysteries of
the language system and its functioning in communication. This means respecting the
process from the meaning towards the form. On one hand, it is possible to estimate
that the unsatisfactory condition of literacy of Czech pupils is connected with the
form and quality of processing of the mother tongue textbooks, but on the other hand,
in practice there is probably lack of thoughtful, educated and competently working
teachers.
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VYZKUM DETSKYCH/ZAKOVSKYCH PREKONCEPTU
JAZYKOVYCH JEVU A POJMU

RESEARCH OF CHILDREN S/PUPILS " PRE-CONCEPTS OF LANGUAGE PHENOMENA
AND CONCEPTS

Eva HAJkOVA

1 Uvop

Béhem edukace materského jazyka jsou zakiim nabizeny uréité pojmy a terminy,
jejichZ osvojeni jim nékdy ¢ini problémy. Jde o to, zda tyto problémy jsou zptisobeny
osvojovanym jazykovym jevem, nebo zptisobem, jakym je dany jev zaktim predstaven.
Pro feseni tohoto problému ma zasadni vyznam poznani détskych predstav o danych
jazykovych jevech. Tyto détské/zakovské predstavy, presnéji nékteré z nich, lze ziskat
vyzkumem, ktery realizujeme od r. 2012 na katedre ¢eského jazyka PedF UK v Praze.!
Vychazime z toho, Ze poznavani vztahu kognitivnich struktur zaka a struktur jazyko-
vého systému musi vyjit pravé z poznani takovych zakovskych predstav o prvcich ja-
zykového systému, predstav o jazykovych jevech, které Zak v procesu edukace ¢eského
jazyka potkava.

2 P1LOTNI SETREN{

Téch jazykovych skutecnosti, jejichz prekoncepty by bylo tfeba poznat a prostu-
dovat, je velké mnozstvi, v uvedeném projektu za¢iname u étyf - slovo, jmenny rod,
slovesny cas, véta. Ve se tedy toli kolem slova, jeho nékterych gramatickych cha-
rakteristik a zapojeni do vyssi jednotky, véty a vypovédi. Nasimi respondenty jsou
predskolaci, nékdy i déti mladsi, pokud jde o Zaky, obracime se vzdy na Zaky nizsiho
ro¢niku, nez kam je zafazeno prislusné ucivo, aby zaci nebyli ovlivnéni jiz realizova-
nou vyukou. Zéci jsou ze 4 riznych prazskych kol a 2 $kol na Ostravsku. Vyzkum mé
charakter vyzkumu kvalitativniho.

2.1 PREKONCEPT SLOVA

Na slovo jsme se ptali déti 5-6letych. Definovat slovo se détem tohoto véku nedafi-
lo, potfebnou miru abstrakee jesté nezvladaji. Béznymi odpovédmi bylo mléeni, Gsmév,
nejvyspélejsi odpovédi bylo konstatovani: no to je to, co fikdme. Na vyzvu po piikladech
v§ak reagovaly bezprostfedné pojmenovanim konkrétnich predmétu, které prave vidély:
tuzka, papir, pastelka, hodiny... Néasledovalo pocitani slov v nabizenych prikladech: Ven-
ku prielo. (Nejcastéjsi uvadény pocet slov 2.); Byli jsme v lese. (3); Veseld veverka skdkala

1 Projekt GA CR P407/12/1830 ,Vztah kognitivnich struktur zéka a struktur jazykového systému
v procesu edukace ceského jazyka®, fesitelsky kolektiv: Mgr. Gabriela Babusova, doc. PhDr. Eva
Hajkova, CSc., (vedouci projektu), PhDr. Helena Hejlové, Ph.D., doc. PhDr. Eva Hoflerova, CSc.,
PhDr. Ladislav Janovec, Ph.D., PaedDr. et PhDr. Anna Kucharska, Ph.D.
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nad ndmi. (4). Nej¢astéj$im zjisténim je podle ocekavani ztotoznéni predstavy o slové
s ptizvukovym taktem, ¢asto dité téz prechazi ke slabikovani a misto slov po¢ita slabi-
ky. Limitujici je tedy pro dité ptizvuk, rytmizovani feci, déti jesté nectou, takze spojeni
s grafikou nefunguje. Pro ndsledny ucitelsky konstrukt z toho vyplyva nutnost resit
otazku slova jako grafické jednotky.

2.2 PREKONCEPT VETY

Podobné obecnou predstavu maji Zaci i o vété — povazuji ji nejcastéji za néco na-
psaného, napsanou fadu slov. Zajimali jsme se o predstavu o vété v souvislosti s po-
udenim o vété, a to jeji grafické podobé, které dostava zak 2. t¥idy v tématu klasifikace
vét podle postoje mluvéiho ke skute¢nosti. Protoze nd$ vyzkum by mél vyustit v urcita
didakticka doporuceni, navazujeme na néktera zjisténi uz dfivéjsich let a narusujeme
terminologickou triddu véta oznamovaci, véta rozkazovaci a véta tdzaci nahrazenim
posledniho uvedeného terminu, véta tdzaci, terminem otdzka, ¢imz Celime zndmému
prolnuti této terminologické triady s pozdéjsi triadou predlozenou zakiim nejéastéji az
ve 4. ro¢niku zpiisob oznamovaci, zpiisob rozkazovaci a zpiisob podmiriovaci (disled-
kem toho Zaci vytvareji pseudoterminy zpiisob tdzaci, popt. véta podmiriovaci). Navic
zéklad terminu véta tdzaci, sloveso tdzat se, nepatifi do aktivniho détského slovniku,
takze Casto slySime détsky pseudotermin véta ptaci. Déle je zde jiz 1éta neudrzitel-
nd situace s vymezenim véty praci, kdy vyklad této véty jako formy pro osobni prani
jedince je pro dité zavadéjici, nebot formulace Preju si/chci kolo nebo Jezisku, pfines
mi, prosim té, kolo jsou také vyjadreni osobniho prani jedince, a véty praci to nejsou.
Podobné cestou pres povéstné at, necht a kéz prokazujeme zakovu lingvistickému
vzdélani vpravdé medvédi sluzbu, nebot Zaci chdapou uvedené ¢astice jako signaly véty
praci, a pokud tyto ¢astice ve vété nenajdou, o vété praci neuvazuji, i kdyz tfeba o vétu
praci jde. Navic si zafixuji zkreslenou predstavu o ¢asticich — nabudou presvédcéenti, ze
vSechny ¢dstice jsou ¢asticemi pracimi a zadnou jinou ¢astici nepoznaji.

Psand podoba je zaznam prvotné ziskané a kognitivné zpracované a osvojené ko-
munikaéni zkugenosti déti a zaka mladsiho $kolniho véku. Setfenim jsme zjistili, ze
zaci spontanné a v podstaté spravné pisi tecku, otaznik nebo vykfi¢nik za vétou, pri-
¢emz se ridi intonaci véty odposlouchanou z bézné komunikace. Mozna by pro termi-
nologii postacila formulace véta s teckou, véta s otaznikem, véta s vykfi¢nikem, ale asi
jen na pocatku prace s vétou, a to v tzv. prvnim vzdélavacim obdobi. Za velmi dtlezité
pro komunikaéni praxi povazujeme zatadit do vyucovanych obsaht jazykové a komu-
nika¢ni vychovy i téma komunika¢nich funkci vypovédi a tam pro rozliSeni vhodnosti
realiza¢nich forem jednotlivych mluvnich aktti bychom asi potfebovali podrobnéjsi
rozliSeni napt. téch vét s teckou, a tedy asi i terminti. Chceme vyzkumné ovéfit, zda
zaci na 1. stupni zvlddnou rozli$it mluvni akt a formu jeho vyjadieni - predpoklada-
me, Ze ano. Ostatné nékterd vymezeni vét tak, jak je v soucasnosti nabizime zakiim,
jsou spiSe vymezenim mluvnich aktd: mame na mysli zvlasté vymezeni véty rozkazo-
vaci jako véty, kterou nékoho k né¢emu vyzyvame, chceme nékoho k né¢emu primét,
chceme, aby nékdo néco udélal. To je vymezeni ,,8ir$i“ nez je vlastni véta rozkazovaci.
Nemuzeme totiz ve 2. roéniku vyuzit gramatické morfologické charakteristiky odka-
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zem na slovesny modus, imperativ, protoZe o slovesném zpuisobu se Zaci uci az na kon-
ci 3. ro¢niku, resp. ve 4. ro¢niku. Kazdopadné ucivo o kounikaéni funkei vypovédi
by zfetelné korespondovalo s pragmatickym pozadavkem komunika¢niho pfistupu
v pojeti vyuky ¢eského jazyka.

2.3 PREKONCEPT JMENNEHO RODU

Vyzkumnym tkolem jsme u zaka zjistovali vnimani jmenného rodu u substan-
tiv na materiélu izolovanych slov. Zaci t¥idili substantiva spojenim s demonstrativy
ten, ta, to, nalepovali samolepky s nadepsanymi slovy do tfi poli podle pripojeného
demonstrativa, aby se nemuseli soustfedovat na psani. Prvni sadu slov pfedstavovaly
ptiklady bézné slovni zasoby, u nichz jsme predpokladali, ze pfitazeni k rodu nebude
problém. Tak se i stalo, ukazalo se vSak, Ze jisté problémy méli néktefi Zaci se substan-
tivem suil (uréovano ten stl), kiiZe (ten kize), plac, pefi (ta pla¢, ta peti). U podstatné
¢asti zaka vSak byla feseni spravna.

V druhé vyzkumné tloze tvorila jazykovy materidl pseudoslova BLABLAN, BLAB-
LANKA, BLABLATKO, BLABLIK, BLABLYNE, BLABLAR, BLABLISTE, BLABLAR-
NA, BABLENI. Chtéli jsme zjistit, do jaké miry zék registruje formalni znaky slov
a do jaké miry tyto formdlni znaky ovlivni/neovlivni vaimani jmenného rodu. Soucasné
jazykovy materidl podporuje zakovy predstavy o slovotvorbé v cestiné. Slova byla za-
mérné zapsana velkymi tiskacimi pismeny, abychom nemuseli fesit pfipadny pravopisny
problém pomistniho jména Blablyné (pokud bude za pomistni povazovano).
nymislovy. Pokud byly néjaké problémy, bylo to nej¢astéjiuslov Blablyné (to) a blableni (ta).

Stejny tkol fesili i pfedskolaci. Ti méli nejvétsi problém pamatovat si ona kouzelna
slivka ten, ta, to, ale pokud jim byla opakované nabizena, pfitazovali je k substantiviim
stejné uspésné jako mladsi $kolaci. Znamena to, ze jmenny rod si dité intuitivné osvoji
jiz pred vstupem do $koly a je schopno jej ,,urcit“ i u slov, jejichz obsahu nerozumi.

2.4 PREKONCEPT SLOVESNEHO CASU

Pokud jde o zédkovsky prekoncept slovesného ¢asu, podrobnd informace o vysled-
cich $etfeni zaznéla letos v Presové na zarijové konferenci Registre jazyka a jazyko-
vedy (text Re¢ zéka mladsiho $kolniho véku a kategorie slovesného ¢asu ve sborniku
Registre jazyka a jazykovedy — v tisku). Zd4 se, ze Zak jiz na konci 2. ro¢niku ZS bez
vétsich problému intuitivné identifikuje slovesny Cas vyjadfeny v promluvé, nebyva
v8ak schopno specifikovat vyraz, ktery prislu$ny temporalni vyznam nese. Negativné
zde interferuji prislove¢né vyrazy vyjadtujici ¢as.

3 TYPY PEKONCEPTU

Mezi zdkovskymi prekoncepty miizeme rozlisit alespon 2 typy. Zda se, Ze u pojmi
jako slovo, véta probiha ve sméru k uchopeni terminu urcity druh terminologizace vy-
razu, se kterym se zaci bézné setkavali ve své dosavadni komunika¢ni praxi. Pfislusny
termin se tak ustaluje pribézné s krystalizaci pojmu v mysleni zak.
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U prekonceptt druhého typu (jmenny rod, slovesny ¢as) zakiim verbalni oznaceni
poznavaného jevu chybi a pfislusny termin je jim nabizen az v prubéhu $kolni eduka-
ce. A zde patrné jako ucitelé délame néjakou chybu. Z dosavadnich Setfeni vyplyva, ze
zakovské prekoncepty nesméruji k miskonceptiim, ale Ze ur¢ité netspéchy v konfron-
taci téchto prekonceptt s poucenim o jazykovych jevech zalozeném na védeckém po-
znani tkvi v uditelskych konstruktech. Zietelné se to ukazuje pravé u slovesného ¢asu,
kdy predc¢asné uzivani zobecnéné pomiicky bylo-je-bude usnadnuje zaktim formalni
piistup k posuzovéni slovesnych tvarti. Zék jede po textu, a kdyz nenajde sliivko bude,
o futuru viibec neuvazuje. Je tfeba respektovat détské mysleni, nezavlékat zaky do my-
$lenkovych stereotypt dospélych a nevnucovat jim pred¢asné abstraktni modely, jsou-
li teprve na trovni pozorovani konkrét. Velmi dtilezité je tedy poznat ujasnénost dét-
ské/zakovské predstavy o daném jazykovém jevu. Je-li tato predstava pevnd, vytvoreny
prekoncept je jasny, miizeme pseudotermin, ktery se doposud vytvoril v Zakové mysli,
prekryt terminem lingvistickym a zak ho pfijme.

Poznamka: Text vznikl za finan¢ni podpory projektu GA CR P407/12/1830 ,Vztah
kognitivnich struktur zaka a struktur jazykového systému v procesu edukace ¢eského
jazyka®
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RESUME

Knowledge of children’s/pupils’ pre-concepts of language phenomena is
a necessary prerequisite of successful education aiming at creating individual s
language competence. The text informs of the research of elementary school
pupils‘ideas of particular language phenomena: a word,a nominal gender, a verbal
tense and a sentence. Based on the knowledge of these and other pre-concepts it is
possible to construct didactic suggestions - e. g. the material for grupping the nouns
according to formal-semantic characteristic as a propedeutic of exposing grammar
category of nominal gender. The pragmatic requirements to integrate the theme of
communicative function of the utterance into the elementary school curriculum are
of crucial importance.
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DETSKA LITERATURA V DISKUSII ALEBO CO NEMOZE CHYBAT

V DETSKEJ KNIZNICI Z POVODNE]J TVORBY 2013

CHILDREN’S LITERATURE DISCUSSED OR WHICH ORIGINAL LITERARY WORKS
FROM 2013 MUST NOT BE MISSING IN CHILDREN’S LIBRARY

7ZUZANA STANISLAVOVA

Na Slovensku kazdy rok vychadza niekolko desiatok knih povodnej tvorby pre deti
a mladez, popri tom pravdaze mnozstvo reedicii a prekladov. Va¢sina vydanych titulov
nepredstavuje prave $pickovu kvalitu; predsa vSak kazdy rok ndjdeme par titulov, ktoré
smelo mozno zaradit medzi to najlepsie v detskej kniznici. Co teda v tomto smere pri-
niesol rok 2013 v p6vodnej tvorbe?

K titulom, ktorymi pontkneme detom nesporné literdarne hodnoty, patria dve roz-
pravkové knizky Slovenky Zijucej vo Finsku Alexandry Salmely: Zirafia mama a iné
prisery (s ilustraciami Martiny Matlovi¢ovej vydalo Artférum) a Mimi a Liza, s pod-
titulom Jedna md oci stile zatvorené a druhd ich ma dokordn. KaZdd pozerd, ale spo-
lu vidia (ilustricie Katarina Kerekesovd, Boris Sima, Ivana Sebestova, vydali Slovart,
Fool Moon). Prva z knih pontka detom néapadité, vtipné, miestami uletené - teda
na parddii a absurdite postavené kratke rozpravky s vyraznym zastupenim fantazie
a hravosti, s vitaziacim principom dobra a s porozumenim dospelych voci svetu deti.
Prednostou autorky je velmi dobrd naraénd droven textov: autorka ma cit pre stav-
bu vypovede aj v ramci vety, aj v ramci optimdlne rozsiahleho pribehu. Druhd kniha
vznikla podla rovnomenného televizneho vecerni¢ckového serialu. Zmyslom tohto se-
demdielneho rozpravkového cyklu je vyjadrit podstatu inakosti, odli$nosti vnimania
sveta u vidiaceho a nevidiaceho ¢loveka, upozornit na skuto¢nost, ze mat zrak nemusi
vidy znamenat aj vidiet a Ze ,vidiet“ mozno aj inymi zmyslami nez zrakom. Slepa
Mimi sa tak stdva empatickym druhym ja neposednej vidiacej Lizy, jej vnimanim sveta
vtedy, ked zlyhava zrak. Liza sa zasa stava zrakom pre nevidiacu Mimi. Na tejto baze
posobia ako figurdlna dvojica: spolu objavuji svet, spolo¢ne si fantdziou ozvlastiuju
$edivy priestor paneldka a vnasaju do vSedného Zivota kus dobrodruznej zazra¢nosti
aradosti. V tej stivislosti sa rozvinu neuveritelné udalosti, v priebehu ktorych sa ukaze,
ze zloba ¢i nevrlost st ¢asto dosledkom nedostatku lasky a fudskej pozornosti, ze vza-
jomna odli$nost nie je prekazkou, ale naopak vyhodou priatelstva, lebo dokaze robit
svet zaujimavej$im a umoziuje navzajom sa obohacovat. Aj vztah sveta deti a sve-
ta dospelych je naplneny porozumenim, pricom autorka dokdzala zaroven zachovat
prirodzend jemnu bariéru medzi nimi; jej signalom je napr. fakt, ze dospeli (v tomto
pripade Lizina mama a Mimin otec) si dokdZzu nevsedné zazitky svojich deti vysvetlit
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racionalne a prozaicky, ale kedze maji pochopenie pre detskd fantaziu, nepresvied¢aju
ich o svojej pravde. Zaver kazdej epizody tvori totiz ritual pred spanim, ked sa kazda
z diev¢at zveri svojmu rodicovi so zazitkami uplynulého dna. Aj tento ritudl podporuje
nevtieravy emocionalny rozmer zabavnej a pritom hlboko humanizujtcej knihy.

Publikdcia Erika Jakuba Grocha (text) a Julidny Chomovej (ilustracie) Slabikdr
pdtmestia: Bardejov, Kosice, Levoca, Presov, Sabinov z koSickej Kniznej dielne je kni-
hou obrazkovo-textovych pribehov. Kombinacia obrazkov a lapidarnych verbalnych
vypovedi postupne priblizuje ¢itatelovi pét vychodoslovenskych ,kralovskych® miest;
deje sa tak prostrednictvom povesti (o Winterovi, o Urbanovej vezi, o vy$ivanom za-
voji, o Sabine), legiend (o zobrakovi), historickych pribehov (o humanistickej skole
v Bardejove, o Presovskych jatkach, o majstrovi Pavlovi z Levoce) i udalosti z osobnej
»historie® - zo Zivota autorovych rodi¢ov (o odvle¢eni autorovho otca, Studenta medi-
ciny, do ruskych gulagov, o osude priatelstva jeho matky so zidovskym diev¢atom od-
vle¢enym pocas holokaustu). Do histérie teda organicky vstupuju aj pribehy z vojny.
Naliehavost a autentickost ich posolstva je umocnena otvorenym osobnym rozmerom
vypovede o tom, ¢oho sa dotykaju aj ostatné pribehy: Ze zlo je tu oddavna a modze sa
dotknut kazdého z nas.

Kazdy rok po Vianociach sa opakuje ten isty problém: zvieratka vyhodené na uli-
cu svojimi majitelmi, ktori sa ich cez sviatky nabazili a navy$e zistili, Ze mat domace
zviera znamena starost navyse. Jedno z takychto zvieratiek-bezdomovcov sa stalo pro-
tagonistom novej rozpravky Jana Uli¢ianskeho Leonardo, kociir z ulice (s ilustraciami
Martiny Matlovi¢ovej vydalo Trio Publishing v rdmci projektu Citame s porozume-
nim). Rozpravka vybudovand na realistickej baze Zivota maciek pozostava z kratkych
epizdd, fiktivno-mystifika¢ne rozvijajucich vztah medzi rozpravacom a najdenym
kocurikom, ktorého ako ry$avé maciatko opusti macka v kontajneri v $katuli od ta-
lianskych ¢iziem. Je to pribeh jednoduchy, hravy a skryto persuazivny: nevtieravo pre-
svied¢a o tom, kolko radosti dokaze ¢loveku poskytnut doméce zvieratko, ale aj o tom,
kolko starosti vie narobit, ako ¢loveka uci tolerancii, obetavosti, schopnosti zit nielen
pre seba. Z pribehu naplneného ¢lovedinou sa nestraca ismevna mudrost; napr. kazda
kapitolka ma nadpis v tvare sentencie na tému macka a vlastna epizéda je potom roz-
vinutim sentencie do mikropribehu, paroduje sa macacia ,,re¢“ a pod.

Novou knihou rozpravok sa prezentoval aj Lubomir Feldek. Dvere do rozpravky
(ilustracie Eduardo Lara, vydal prazsky Columbus holdings) ponukaji monotematic-
ku, rozhodne v8ak nie monoténnu hru s motivom dveri ako motivickou sucastou roz-
pravkovych pribehov. V tom zmysle st ladené feldekovské parodické modifikacie zna-
mych sujetov (tri rozpravky, v ktorych vystupuje vlk: Cervend ¢iapocka, kozliatka, tri
prasiatka), parddie folklornych fantastickych rozpravok, ale aj kultirnych klasickych
sujetov (Romeo a Julia, Carodejnikov ucen). Princip parodickej hry vsak spravidla
neneutralizuje folklérny podorys v takej miere, Ze by sa stal bariérou detskej recepcie,
¢o znamena, Ze vac¢sinu rozpravok ma Sancu zazit a pochopit aj mladsi ¢itatel.

Svoju druht knihu pre deti publikovala ,,zenska“ autorka Petra Nagyova DZeren-
gova: jej Kldra a iglu (s il. Katariny Gasko vydal Slovart) je pokrac¢ovanim pribehu
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Kldra a mdtohy (2012) a mozno ju zaradit k ¢itatelsky atraktivnym titulom pre prvoci-
tatelov toho typu, aky predstavuje napr. Gabriela Futova. Autorka dokézala zaujimavo
podat nielen bezné detské zazitky v rodine ¢i v kamaratskych vztahoch protagonistky,
ale v tychto kontextoch psychologicky presved¢ivo nacrtnut aj trampoty malej hrdin-
ky, jej pocity v situacii, ked sa pozornost otca a nevlastnej mamy obracia predovset-
kym na malu uplakant sestricku, ba hrozi aj to, Ze pride o oblubeného psika. Nara¢-
ne zvladnuty, zabavny pribeh je sice dynamizovany najméi pocetnostou tematickych
prvkov, ale je zaroven zmysluplny, podany vtipne, s pochopenim pre detskd potrebu
humoru, so znalostou detského uvazovania a naivného rieenia problémov, ¢o sa stalo
nezanedbatelnym zdrojom komiky pribehu.

V ¢itani deti maju svoje miesto aj fludové rozpravky. V roku 2013 tato oblast obo-
hatil vyber z rozpravok slovanskych narodov Rozprdvky spod slovanskej lipy Petra Vr-
lika a Petra Mi$dka (il. Peter Uchnar, vydala Matica slovenska). Prolog tvori stru¢na
informadcia o prichode a osidleni Slovanov, naznacenie invariantnych prvkov slovan-
ského rozpravkového folkléru a hutnd vypoved o lipe ako symbole Slovanov. Epilog
zasa tvoria stru¢né informdcie o krajinach a tzemiach zdpadnych, vychodnych a juz-
nych Slovanov. Zasluhou tychto pasazi mé publikacia svoj poznavaci rozmer. Znamej-
$ie i menej zname rozpravkové sujety, podavané podla zdrojov korektne uvedenych
v bibliografii, st prerozpravané kultivovane a s re§pektom voci folklérnemu archetypu.

Povestovti mapu Slovenska, ktort systematicky tvori Vydavatelstvo Matice sloven-
skej, rozsirila v roku 2013 publikacia Igora Vélka Povesti o slovenskych riekach (s il.
Katariny Macurovej). Stibor povesti s tematikou vody (riek) na Slovensku je rozdeleny
do $tyroch kapitol. V stlade s tym ¢itatel nachadza v knihe etymologické a etiologické
povesti, poverové, historické povesti a povesti o pltnikoch. Publikaciu uzatvara kratky
nacrt charakteru, polohy a histérie trinastich slovenskych tokov, ktoré boli v predloze-
nych povestiach ur¢itym spdsobom tematizované.

Nie kazdy rok je k detom zi¢livy v oblasti pdvodnej literatury faktu; rok 2013 za-
sluhou Ondreja Sliackeho pontka do detskych kniznic publikiciu Divy Slovenska
nielen pre deti alebo Vlastiveda ako lusk (s il. Juraja Martisku, foto autor, Jan Lacika
ai., vydala Matica slovenska). Autor v nej ststredil informécie o dvadsiatich siedmich
pozoruhodnostiach z oblasti nasej histdrie, prirody a kultury. Re$pektoval pritom
vSetky zanrotvorné znaky seridznej literatdry faktu: jeho informacie maji vedeckd
bazu, su korektne dokumentované, poznanie je sprostredkivané vysoko zazitkovym
spdsobom - autor funk¢éne pracuje s fikciou i mystifikaciou, pricom hranica medzi
faktom a fikciou je zretelne signalizovana, netaji sa svojim osobnym zaujmom o pred-
met pozornosti a neustdle provokuje ¢itatelovu pozornost a zvedavost, ,vtahujuc* ho
do pribehov o predstavovanych realiach, udalostiach ¢i osobnostiach. V pribehoch,
ktoré mali svoju premiéru v ¢asopise Slniecko, kracaju poznanie a itatelska pritazli-
vost ruka v ruke.

Spomedzi knih pre starsie deti (ktorych mimochodom byva kazdy rok spravidla
len pomenej) stoji za pozornost novy (v poradi uz deviaty) subor poviedok z vydava-
telstva Perfekt Skejtdcke tenisky. Poviedky pre deti a ndstrocnych (il. dielami BIB 2013).
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Aj tentoraz v nich autori spracuvaji radosti i trampoty dne$nych deti a dospievaju-
cich. Tematizuju sa vztahy medzi ludmi, v rodine i medzi priatelmi, vzdjomna pomoc,
ochrana slabsich, vztah deti k zvieratam, kontrast civilizacie a prirodzenej prirody.
St tu poviedky o detskom svete, ktory je Cistejsi ako svet dospelych - ale aj poviedky
s prvkami didaktizmu, poviedky naplnené humorom i melanchoéliou. Ale ako konsta-
toval Peter Karpinsky v predslove, vidy je to nielen obraz sveta deti, ale aj sveta dospe-
lych. Napokon - v istom zmysle to plati o celej literarnej tvorbe pre deti.

KoNTAKT

prof. PhDr. Zuzana Stanislavova, CSc.

Kabinet vyskumu detskej reci a kultdry
Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v Presove
UL 17. novembra 15, 080 01 Presov
zuzana.stanislavova@unipo.sk



O DIETATI, JAZYKU, LITERATURE/ON CHILD, LANGUAGE AND LITERATURE

RECENZIE/REVIEWS

VYNIMOCNE DIELO O ROZNYCH ASPEKTOCH RECI
A JEJ OSVOJOVANIA

[CECHOVA, M.: Re¢ o eéi. Praha: Academia, 2012. 311 s. ISBN 978-80-200-2069-7.]

Prof. PhDr. Marie Cechov4, DrSc., je vyznamnou osobnostou Ceskej lingvisti-
ky a lingvodidaktiky s vyraznym medzinarodnym presahom svojej vedeckej tvorby,
ktory chceme na tomto mieste zdoraznit osobitne vo vztahu k slovenskej lingvistike
a lingvodidaktike. Za mimoriadne ingpirativne pre slovensku jazykovedu povazujeme
najmi $tylistické prace profesorky Cechovej (najnovsie 2008). Este vo vicsej miere
ingpirovalo dielo Marie Cechovej slovensku lingvodidaktiku. Pri chépani a aplikovani
komunika¢ného zretela vo vyuc¢ovani materinského jazyka ako novej metodologickej
paradigmy, ktora sa zacala presadzovat v 80. - 90. rokoch minulého storocia a vyrazne
ovplyviiuje lingvodidaktické koncepcie az dodnes, vychddzala didaktika slovenského
jazyka z kultovych prac profesorky Cechovej Vyucovdni slohu (1985), z nadvizujtcej
knihy Komunikacni a slohovd vychova (1998), ako aj z celého radu dalsich vedeckych
prac autorky. Niekolko z nich sme mali ¢est publikovat v katedrovom periodickom
zborniku Slovo o slove.

Najnovsou vedeckou monografiou, ktord syntetizuje doterajsie i su¢asné vyskumné
zistenia profesorky Cechovej a zaroven integruje lingvisticku a lingvodidakticku ex-
pertizu autorky, je kniha Re¢ o fec¢i (2012), ktorej sa budeme podrobnejsie venovat
v tejto recenzii.

Monografia je koncipovana ako subor $tudii, ktoré sice uz boli publikované, ale
autorka ich v aktualizovanej a upravenej podobe predklada v ramci nového vedeckého
celku. Tym zaroven vychadza v ustrety potrebam citatela, pretoze syntetické knizné
dielo je rozhodne pristupnejsie ako neraz pracne vyhladavanie $tudif vo viacerych
zdrojoch. Ako autorka zdoraznuje v ivode knihy, tymto edi¢nym zamerom sa zaroven
rozdiruje okruh citatelov — kniha je urcena nielen lingvistom, osobitne bohemistom,
ale aj Sirokej kultirnej verejnosti, predovsetkym ucitefom a Studentom ucitelstva cesti-
ny alebo inych jazykov, publicistom a pod. Hned v ivode recenzie musime zdéraznit,
ze v ramci tohto edi¢ného zdmeru monografia prind$a mnohé inspirdcie tak pre slo-
vensku jazykovedu, ako aj pre tedriu a prax vyucovania slovenciny ako materinského
i nematerinského jazyka.

Monografia je $truktirovand trojuroviiovo na dve hlavné casti roz¢lenené do $ty-
roch podkapitol, ktoré zahriajua $tyri desiatky kapitol. Prva ¢ast monografie s ndzvom
Re¢ v praxi je zamerand na vybrané lexikélne, morfologické a syntagmatické javy
a osobitne na problematiku frazeoldgie. Druhd ¢ast monografie s nazvom Osvojovdni
feci a jazyka a jej podkapitola Osvojovini teci a jazyka z hlediska Zdkii a uciteli sa
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venuje lingvodidaktickym otdzkam vo vztahu k materinskému i nematerinskému ja-
zyku. Osobitné miesto v koncepcii monografie ma podkapitola Medailony bohemistii
- ucitelii ucitelii, ktora je nielen historickou reflexiou vedeckého prinosu vyznamnych
lingvistickych a lingvodidaktickych (nielen bohemistickych) osobnosti, ale aj vzacnym
osobnym svedectvom profesorky Cechovej o ich Zivote, praci a ludskom rozmere.

Pri analyze a interpetdcii vybranych re¢ovych javov autorka metodologicky vycha-
dza zo saussurovskej opozicie jazyka a re¢i, ktoru systematicky rozpracovala uz vo svo-
jich predchadzajucich dielach (napr. 2011). Napriek vymedzovaniu opozicie languo-
vych a parolovych javov tak na niz$ich rovinach (fonéma - hldska, graféma - pismeno,
lexéma — pomenovanie, veta — vypoved), ako aj na vys$sej urovni (komunikdt — komuni-
ka¢ny jav, text ako $truktira komunikatu — systémovy jav; chapanie stylu ako parolo-
vého i ako systémového javu) autorka tito opoziciu relativizuje a zdoraziuje vzajomné
ovplyviovanie, zastupovanie a transformovanie jazykovych a recovych javov (s. 9 —
15). Takéto dialektické chapanie vztahu jazyka a reci je napokon blizsie k chapaniu
jazyka v dalSich lingvistickych metodologickych paradigmach (komunika¢no-prag-
maticka, kognitivisticka), ktoré programovo s opoziciou jazyk a re¢ nepracuju.

Dalsie kapitoly tejto ¢asti monografie prinasaju zaujimavé sttidie o viacerych stran-
kach pouzivania ¢estiny a o vybranych charakteristikach recového spravania sa ho-
voriacich, ktoré su v mnohom podobné situacii v slovenskom jazykovom prostredi.
Vyberovo spomenieme napriklad kriticky pohlad autorky na fenomén mddnosti v re-
¢ovej praxi, ktoru ilustruje narastom multiverbizovanych spojeni so slovom zdleZitost:
(je to) prithlednd zdlezZitost, drahd zdleZitost, okrajovd zdleZitost a pod. (s. 20 — 25).
Multiverbiza¢ny pomenuvaci proces si autorka v§ima aj pri hodnoteni funkénosti ale-
bo redundantnosti spojeni so slovesami zabezpecit, zajistit (napr. zabezpecit/zajistit
dopravu; s. 50 — 55). Aktualna je i téma presnosti a pribliznosti vo vecnom $tyle, t. j. v
prejavoch administrativnych, pravnych, ekonomickych a pod. Autorka v ramci vztahu
presnosti a pribliznosti formuluje poziadavku potrebnej miery explicitnosti a zZiaducej
miery implicitnosti vyjadrenia, teda objektivnost a relevantnost informacii, presnost
a jednoznac¢nost vyjadrenia a primerant kondenzaciu, ktora nevedie k nezrozumitel-
nosti (s. 55 — 62). Zaujimavé zistenia prinasa $tudia o posunoch v pouzivani slovesnej
osoby v roznych komunika¢nych sférach, pricom stic¢asné dynamické zmeny autorka
interpretuje na osi od vyrazu nadradenosti k prejavom spolupatri¢nosti s adresatom
(s. 62 - 70).

Specifickou re¢ovou oblastou, ktora bezprostredne odréza spolocenské zmeny,
st logonyma ako stucast chrématonymického onymického podsystému (v slovenskej
jazykovede problematiku logonym vyskumne spracovala M. Imrichova, 2002. Logo-
nymd v systéme slovenciny.). M. Cechové na zéklade empirickych zisteni vymedzuje
stcasné tendencie v pomentvani firiem a obchodov v ¢estine (s. 79 - 89). Ide jednak
o revitalizacie star$ich nazvov, ako konzum, trafika a pod., ktorymi boli postupne na-
hradené unifikované nazvy z 2. polovice 20. storocia, a jednak o vyraznu tendenciu
k individualizacii nazvov (napr. mlécnd jidelna U jezkii). Proti individualiza¢nej ten-
dencii vo firemnych nazvoch pdsobi, paradoxne, tendencia k novej uniformite, a to
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vplyvom ,,médneho” preberania anglicizmov (sportsop, masosop). Daldou tendenciou
ako odrazom reklamnej funkcie logonym je pouzivanie dvojjazy¢nych nazov firiem
a obchodov, kde dvojica cudzieho a miestneho nazvu, podla nasho nazoru, reflektuje
spolocensky fenomén glokalizacie.

Osobitné miesto v $truktire prvej ¢asti monografie maja kapitoly venujuice sa re-
¢ovému vyvinu dietata, re¢covému humoru, pouzivaniu frazém v reci deti a mlade-
ze alebo cestine ako cudziemu jazyku, ktoré s zaroven premostenim k druhej casti
knihy, v ktorej sa autorka venuje uvedenym témam z hladiska didaktiky ¢estiny ako
materinského i nematerinského jazyka. Na analyzu zédkonitosti prirodzenej recovej
ontogenézy dietata (s. 26 — 29) nadvézuje analyza zdkonitosti osvojovania si jazyka
v $kolskom prostredi (s. 169 — 206), na tému humoru v re¢i a re¢i humoru vébec (s.
30 - 39) nadvizuje téma humoru v $kolskej komunikdcii (s. 219 - 227), na tému fraze-
oldgia a mladez (s. 105 - 113) téma frazeolodgia a $kola (207 - 212) a kapitola o $peci-
fikdch osvojovania si ¢estiny ako cudzieho jazyka (s. 96 - 103) je vychodiskom vyme-
dzenia didaktickej koncepcie prof. Cechovej (s. 235 - 250).

V ramci prvej ¢asti monografie sa este pristavime pri podkapitole Frazémy v pra-
xi. Ako sme uz spomenuli, autorka sa v nej venuje i vztahu frazeoldgie a mladeze,
ktory objasnuje na zaklade komparacie svojich empirickych vyskumov, a to z pociat-
ku 80. rokov 20. storocia a z vyskumu realizovaného po dvadsiatich rokoch. V oboch
vyskumoch sa ukazalo, Ze recepcia frazém je determinovana vekom Ziakov ako od-
raz schopnosti abstraktného myslenia a ako odraz recovej skusenosti ziaka. Vyskum
odhalil velké individualne rozdiely v porozumeni frazém i v rozsahu frazeologickych
znalosti Ziakov. Celkovo M. Cechové hodnoti tiroven frazeologickych znalosti Ziakov
zakladnych i strednych $kdl ako neuspokojivi a apeluje na potrebu venovat sa vo vy-
ucovani materinského jazyka frazeologii systematicky. Frazeologicky blok monografie
prinasa dal$ie zaujimavé zistenia o dynamike sti¢asnej frazeoldgie, ked sice v recovej
praxi ustupuje Cast tradi¢nej frazeoldgie, spitej s dobovymi realiami, ale, na druhej
strane, vznikaju nové frazémy a jestvujuce frazémy sa variuju a aktualizujd. Profesor-
ka Cechové tak pomocou presved¢ivych exemplifikdcii argumentuje proti tvrdeniam
o upadku frazeoldgie v sicasnej re¢ovej praxi (s. 119 - 127). Osobitne sa autorka ve-
nuje kultirnej frazeoldgii a porozumeniu kultdrnych frazém, dalej priestorovym mo-
tivom vo frazémach, pragmatickému a jazykovému charakteru pranostik a frazémam,
ktoré odrazaju ¢esku histériu (napr. Dopadli/dopadnou jako sedldci u Chlumce).

Tak ako prvé ¢ast monografie Re¢ v praxi i druhd cast Osvojovdni feci a jazyka
prina$a mnoho zaujimavych tém a hodnotnych vyskumnych zisteni M. Cechovej.
Podkapitola Osvojovdni feci a jazyka z hlediska Zdkii a ucitelii sa venuje aktudlnym
problémom didaktiky materinského i nematerinského jazyka a je zvlast prinosna aj vo
vztahu k didaktike slovenského jazyka, tak ako vSetky predchadzajuce lingvodidaktic-
ké préce profesorky Cechovej. Treba pripomentt, Ze na vietky analyzované didaktické
otazky M. Cechové nazerd nielen z pozicie badatela, ale aj hladiska svojich vlastnych
edukacnych skusenosti na vsetkych stupnoch $kol. V tejto Casti recenzie sa pokusime
predstavit niektoré autorkou spracované lingvodidaktické vyskumné témy.
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V kapitole s nazvom Tvofivosti ucitelii k tvotivosti Zdkii (s. 169 — 182) autorka zdo-
raziuje podmienenost pritazlivosti vyuc¢ovania materinského jazyka mierou tvorivosti
v Skolskej praci, pricom podnecovanie tvorivosti ziakov je uzko spité s tvorivostou sa-
motného ucitela. Na zdklade vlastnej ucitelskej praxe M. Cechové vymedzuje faktory
podporujuce verbalnu kreativitu ziaka, ako je napriklad tematicka napaditost, vytva-
ranie kreativnych situdcii a vyber stimulujucich edukaénych metod. Kreativizujicu
ucinnost viacerych metod doklada ukazkami ziackych prac.

Nanajvy$ aktudlne a podnetné je odborné stanovisko prof. Cechovej k problema-
tike recepcie textu a jej rozvijania vo vyuc¢ovani materinského jazyka (s. 182 - 187).
Autorka konstatuje nedocenovanie tejto etapy ,,zivota textu v minulom lingvistickom
i lingvodidaktickom vyskume a zdoraziuje dolezitost a naro¢nost procesu prechodu
textu od produktora k prijemcovi a najmé pochopenie komunika¢ného zdmeru pro-
duktora ako, okrem iného, vyznamny aspekt vyucovania a u¢enia sa. Efektivne ucenie
sa charakterizuje ako prekonavanie rozpitia medzi skisenostnym komplexom reci-
pienta a obsahovosémantickym potencidlom textu. Pre rozvijanie schopnosti recipo-
vat text je uzito¢né rozliSovanie neporozumenia a nedorozumenia. Neporozumenim
autorka oznacuje zasadné nepochopenie zmyslu textu, neodhalenie zdmeru autora,
nepreniknutie k podstate textu; kym nedorozumenie je mylné, posunuté chapanie tex-
tu alebo jeho casti, odli$né chapanie textu u prijemcu a produktora (s. 185). V suvis-
losti s problematikou recepcie textu si dovolime pripomentt, ze v poslednom obdobi
sa ju snazi rozpracuvat i slovenska lingvodidaktika, a to najma vo vztahu k primarne-
mu vzdelavaniu.

V nasledujtcich kapitolédch profesorka Cechovéd objasiiuje koncepéné otazky di-
daktiky materinského jazyka, ktoré si nanajvy$ aktudlne aj v slovenskom kontexte.
K dolezitym predpokladom tispesného rozvijania jazykovych znalosti Ziaka (s. 188 —
194) zaraduje podnecovanie zaujmu Ziaka, jeho pozitivne motivovanie, uplatiovanie
»tedrie nového', t. j. predstavovanie jazykového javu z réznych uhlov pohladu a roz-
nym spdsobom, aby jazykovo-komunika¢né vyucovanie neopakovalo, ale rozvijalo to,
¢o uz je stcastou jazykového vedomia Ziaka. Nevyhnutnou podmienkou osvojovania
si u¢iva ziakom je primerané fungovanie myslienkovych operacii, ako je pozornost,
pamit, analogické uvazovanie, inferen¢né myslenie, transfer a pod., ktoré je potrebné
a mozné prostrednictvom jazykového uéiva aj zdmerne trénovat. Daldim délezitym
predpokladom efektivnej jazykovo-komunikacnej edukacie je anticipovanie zvlad-
nutia uciva ziakom, pomocou ktorého moze ucitel predchadzat chybnym rie§eniam
a vzniku mylnych hypotéz ziaka.

V osobitnej kapitole sa profesorka Cechova venuje koncepénym lingvodidaktickym
otazkam aj z historického pohladu, avsak nie s ciefom exkurzu do historie vyuc¢ovania
Ceského jazyka, ale so zamerom vyvodit poucenie pre sicasnu etapu jazykového vzde-
lavania (s. 194 - 199). Autorka vyvoj jazykového vyucovania, podobne ako vyvoj lin-
gvistiky, hodnoti v suvislosti s dvoma protichodnym tendenciami, a to analogizmom,
preferujicim zhodu a pravidelnost v jazyku a v reci a prejavujicim sa mechanickym
osvojovanim si jazykového systému bez zretela na re¢ovu prax, a anomalizmom, zd-
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raznujicim nepravidelnosti a zvlastnosti v jazyku i v reci a prejavujicim sa postojom, ze
jazyk sa d4 naucit len v komunikacii. Profesorka Cechova na zaklade historickych sku-
senosti ukazuje, Ze ani jeden smer, ak je chdpany krajnym sposobom, neprinasa tspech.
Napriklad, od 50. rokov minulého storocia prevazoval analogizmus, spociatku realizo-
vany ako vyhroteny gramatizmus. Ten sa zacal v 80. rokoch vyvazovat komunika¢nym
zretelom, ktory sa vsak na zaciatku 90. rokov prejavoval sklonom k agramatizmu pre
neres$pektovanie systematického jazykového vzdelavania (s. 195). V stcasnosti je tak
v Cechéch, ako aj na Slovensku Ziaduci rovnovazny stav medzi protichodnymi tenden-
ciami analogickosti a anomalnosti otdzny a zdaleka nie dosiahnuty. M. Cechova v tejto
stvislosti apeluje na nutnost poucit sa z minulosti a dosiahnut vyvazenost systematickej
komunika¢nej vychovy a vedomého osvojovania si jazykového systému.

Dalou koncepénou lingvodidaktickou témou je skolskd jazykovd terminoldgia. M.
Cechova v tejto kapitole (s. 199 — 206) analyzuje vztah vedeckej a $kolskej terminoldgie
v oblasti metajazykovych pojmov a deli sa so skiisenostami s (nie celkom tuspesnym)
hladanim optimalneho riesenia v ¢eskych $kolach. Aj pre tvorbu sti¢asnej slovenskej
$kolskej terminoldgie st dolezité autorkine zavery, ze skolska jazykovd terminoldgia
nema byt v rozpore s vedeckou lingvistickou terminoldgiou a ze nutnou poziadavkou
je jednotnost terminologie, ktora ulah¢uje metajazykové vyjadrovanie a posiliuje jeho
presnost, jednoznacnost a ekonomickost, nehovoriac aj o vyzname jednotnej termino-
légie pri uceni sa cudzich jazykov.

Prave problematike osvojovania si cestiny ako cudzieho jazyka sa autorka venuje
v troch kapitolach tejto ¢asti monografie (s. 227 - 250), pricom, ako sme sa uz zmienili
vy$sie, nadvazuje na kapitolu o Specifikach osvojovania si ¢estiny ako cudzieho jazyka
z prvej Casti monografie. Aj pri ¢itani tychto kapitol je zrejmé, ze profesorka Cecho-
va pristupuje k rozpracuvaniu danej problematiky na zaklade svojej bohatej vedeckej
a pedagogickej expertizy. A treba pripomenut, Ze ide o expertizu systematicky vytva-
rant od polovice 90. rokov minulého storo¢ia v ramci vedenia a rieSenia mnohych
projektov, ktoré sa venovali problémom zaclenovania ziakov imigrantov do ¢eského
jazykového prostredia.

Za vyznamné koncep¢né podnety aj pre didaktiku slovenciny ako cudzieho ja-
zyka, vzhladom na typologicku a aredlovu blizkost ¢estiny a slovenciny, povazujeme
nasledujtce zistenia M. Cechovej. Ide napriklad o odportéania pri systémovom osvo-
jovani si slovnej zasoby podla sémantickych poli alebo podla slovotvornych hniezd (s.
231). Aj nasa vlastna skusenost z vyucby zahrani¢nych $tudentov potvrdzuje napo-
mocnu funkciu vztahu slovotvornej motivacie pri osvojovani si produkénej i recepc-
nej slovnej zésoby. Dal$imi podnetmi pri efektivnejsom osvojovani si slovenéiny ako
cielového jazyka st odporucania zamerat sa na produktivne typy flexie, na produk-
tivne slovotvorné postupy, na internacionalnu zlozku slovnej zasoby atd. Ako hlavnua
poziadavku vyucby cudzieho jazyka prof. Cechova formuluje dosiahnutie zrozumitel-
nosti prejavu a pochopenia zmyslu produkovaného i recipovaného textu u $tudenta
cudzinca.
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Za osobitne prinosné povazujeme formulovanie lingvodidaktického paradoxu -
od cudzieho jazyka k materinskému jazyku (s. 246), ked profesorka Cechové zddraziuje
vyznam skusenosti z vyuc¢ovania ¢estiny ako cudzieho jazyka pre prehodnotenie priorit
v tedrii a praxi vyucovania materinského jazyka. Ide najméi o doraz na komunika¢né
a pragmatické aspekty vyucovania, na recepciu poc¢uvaného a ¢itaného textu, ako aj
na produkciu textu, a to namiesto osvojovania si (¢asto) periférnych jazykovych javov.

Neodmyslitelnou sucastou uvazovania o zefektivneni vyucovania materinského ja-
zyka je tloha ucitela. M. Cechova v dvoch kapitolach analyzuje problematiku ucitelskych
bariér vo vzdeldvani Ziakov (s. 250 — 254) a stav a perspektivy vzdeldvania ucitelov ¢estiny
(s.254 - 261). V prvej z uvedenych kapitol autorka vychadza z premisy, Ze niektori ucite-
lia mnohé bariéry vo vzdelavani zZiakov vytvaraju sami. Patria k nim najmé negativistic-
ky pristup ucitela a jeho odborna nekompetentnost. Pri¢iny odbornej nekompetentnosti
ucitela vidi autorka jednak v individualnych faktoroch, ale aj v absencii systémovych
opatreni, ako je nedostato¢nost odborného postgradudlneho vzdelavania, schvalovanie
ucebnic s chybami, nevybavenost §kol odbornou literatirou a pod. Na druhej strane, aj
odborne vzdelany ucitel moze vytvarat bariéry vzdelavania Ziakov, pokial nemd dosta-
to¢nu uroven socialnej a pedagogicko-psychologickej kompetencie a neovlada pravidla
$kolskej komunikacie (len pripomenieme, ze ¢eska lingvodidaktika md k dispozicii vy-
skumné zistenia a eduka¢né odporucania tykajice sa komunika¢nych a jazykovych $pe-
cifik $kolskej komunikacie, resp. $kolského dialégu: prace J. Svobodovej, E. Hoflerovej,
R. Prouzovej). Ako zékladnti podmienku tispechu pedagogickej prace M. Cechova vy-
zdvihuje doslednost spolu so spravodlivostou (s. 252).

Kapitolu o problematike vzdelédvania ucitelov prof. Cechov4 uvddza pregnantnym
vyrokom, Ze skola bola, je a bude takd, aky je ucitel (s. 254). Usilovanie sa o permanent-
né celozivotné systematické vzdelavanie ucitela ma mat preto klicové miesto v $tatnej,
regiondlnej a $kolskej edukacnej politike. Ako vSak autorka pripomina, medzi tymto
idealnym stavom a sti¢asnym redlnym stavom vo vzdelédvani ucitelov v Ceskej repub-
like je velky rozdiel. Na margo tohto hodnotenia doddme, ze hoci v Slovenskej repub-
like v sti¢asnosti upravuje profesijny rozvoj a kontinualne vzdelavania ucitela zakon,
kvalitu postgradualneho vzdelavania uéitela nemozno zdaleka povazovat za idedlnu.
Profesorka Cechova uz pred ¢asom navrhla pre Ceskt republiku etapy pregradual-
neho a postgradualneho uditelského vzdeldvania a poziadavky na skusku ucitelskej
pripravenosti a sposobilosti. Ako vSak uvadza v zavere kapitoly, z finan¢nych dovodov
bol tento program ministerstvom $kolstva odvolany (s. 261).

Posledna podkapitola monografie obsahuje medailony bohemistov alebo, ako ich
nazyva M. Cechovd, ucitelov ucitelov. Ide o vyznamné osobnosti ceskej lingvistiky, ako
Alois Jedlicka, Milo$ Dokulil, Karel Hausenblas, ktorych vedecky prinos vyrazne pre-
kra¢uje bohemistickt poddu. Druht skupinu osobnosti tvoria vyznamni ¢eski lingvo-
didaktici, ako Jaroslav Jelinek, zakladatel tedrie vyucovania ceského jazyka, Vlastimil
Styblik a Karel Oliva. VSetky uvedené osobnosti vyznamnym sposobom ovplyvnili
vedeckd a ucitelskti dréhu pani profesorky Cechovej, ako jej ucitelia, spolupracov-
nici a priatelia. Okrem historiografickej hodnoty tychto memoarov je vzacne najma
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sprostredkovanie osobnej skisenosti prof. Cechovej, ktoré umoziiuje nevsedny pohlad
na spominané osobnosti odhalujuci fudské ,,pozadie® ich vedeckej prace. Tento pohlad
je vzacny najma pre mladsie generacie Citatelov monografie, ktoré dané osobnosti ne-
mohli poznat osobne. Pre mna (tu sa nemdzem vyhnut subjektivnej $tylizacii) je Gzas-
nym momentom aj to, s akou tctou, respektom a obdivom pani profesorka Cechova
na svojich ucitelov a spolupracovnikov spomina. Pritom sama je takou lingvistickou
a lingvodidaktickou osobnostou, ktora si ako ucitelka ucitelov, vidy ochotna pomoct,
poradit, povzbudit, zaslizi rovnaky obdiv svojich Studentov a mladsich kolegov.

Posledné dva medailénky st venované dvom bohemistickym pracoviskam, ktoré
su takisto izko spojené s pracou a Zivotom profesorky Cechovej. Ide o katedru bo-
hemistiky Pedagogickej fakulty v Usti nad Labem a katedru ¢eského jazyka a litera-
try Pedagogickej fakulty v Plzni. V medailénoch M. Cechové pripomina vyznamné
aspekty ¢innosti tychto pracovisk a predovsetkym vyrazné osobnosti, ktoré prispeli
k rozvoju bohemistického a didaktického vyskumu.

V recenzii vedeckej monografie M. Cechovej Re¢ o fe¢i sme sa pokusili predsta-
vit a zhodnotit jej bohaty a in$pirativny obsah. V rozsahu tohto textu to vSak bolo
mozné len vyberovym, zdaleka nie kompletnym spésobom. Okrem limitovaného roz-
sahu recenzie je dovodom vyberovosti aj mnozstvo vyskumnych zisteni, vedeckych
zéverov, ivah a podnetov, ktorymi je publikdcia profesorky Cechovej nasytena. Svojou
$truktirou monografia umoznuje tak parcidlne, ako aj celostné ¢itanie textu. Na prvy
pohlad méze $tudiovd kompozicia textu monografie vyvolavat dojem, Ze ju nemozno
¢itat ,na jeden dasok® Opak je v8ak pravdou. Respektovanie intertextovosti v obsahu
a kompozicii $tudii, ¢itatelsky pritazlivy $tyl, ktory autorka dosahuje funkénou esejiza-
ciou vedeckého textu, a v neposlednom rade presved¢iva vedeckd argumentacia pod-
porend pocetnymi exemplifikaciami recovych javov a prezentovanim osobnej badatel-
skej a uditelskej skusenosti prinasa ¢itatelovi vynimocny vedecky a citatelsky zazitok.

Ludmila Liptakovd
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Na pdde Katedry komunikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty Presov-
skej univerzity v PreSove sa vdaka permanentnej vedeckovyskumnej ¢innosti zrodila
dal$ia vyznamna publikdcia prof. PaedDr. Ludmily Liptakovej, CSc., s ndzvom Kogni-
tivne aspekty vyucovania materinského jazyka v primdrnej edukdcii. Cielom a napliou
monografie, ako uvadza i samotnd autorka, je ,,teoreticko-empirickd analyza a interpre-
tacia tych aspektov a suvislosti jazykovo-komunikacného vzdeldvania a vychovy, ktoré
vychddzajii z prepojenosti jazykovych a kognitivnych schopnosti Ziaka a ktoré k nej zd-
merne smerujui“ (s. 5).

Autorka predstavuje didaktickt koncepciu vyucovania materinského jazyka, kto-
rou reaguje na aktudlne potreby Ziaka Zijuceho vo vedomostnej spolo¢nosti, ktora nan
kladie vysoké naroky, vyzaduje celkovu flexibilitu, schopnost prispdsobit sa ndro¢nym
podmienkam, kriticky uvazovat, hodnotit, a tak si vytvarat pevné moralne zasady,
hodnoty a postoje. Ako reakciu na tieto poziadavky si zvolila akcentovanie kogniti-
vistického hladiska. Vychadza z neodluditelného vztahu jazyka a kognicie, ktory sa
podla jej nazoru musi premietnut aj do oblasti jazykovo-komunika¢nej edukacie. Po-
stupne sa preto v $tyroch hlavnych kapitoldch monografie venuje zdoévodneniu opod-
statnenosti kognitivistického pristupu v didaktike materinského jazyka pre priméarne
vzdelavanie.

V prvej kapitole s nazvom Kognitivne hladisko v jazykovo-komunikacnej edukdcii
poukazuje L. Liptakova na vztah jazyka a kognicie z hladiska kognitivne orientovanej
lingvistiky, pedagogiky a psycholdgie, pretoze prave tieto vedné discipliny st sicastou
konceptualneho kurikula materinského jazyka. Pri analyze kognitivneho hladiska pri
jazykovednych vychodiskach edukacie si kladie niekolko otdzok tykajucich sa vyberu
vhodnej lingvistickej paradigmy, ktora by mala predstavovat kognitivny model vyu-
¢ovacieho predmetu, ako aj pohladu na jazyk, ktory by najva¢smi ovplyviioval proces
rozvijania jazykového vedomia a komunika¢nej kompetencie Ziaka primarnej $koly.
Respektujuc zakonitosti kognitivneho a re¢ového vyvinu dietata mladsieho $kolského
veku dospela k ndzoru, ze v ramci kognitivneho modelu vyudovacieho predmetu by
mal dominovat komunikacno-pragmaticky pohlad na jazyk a jeho fungovanie. Zaroven
zdoraznuje, Ze pripravou na prakticka komunikaciu nesmie byt zanedban4 kognitivna
oblast. Opierajuc sa o vlastné vysledky vyskumu a explana¢nu teériu J. Dolnika (1999,
2009) navrhuje uplatniovat pri spracovani jazykového uciva ,nielen deskriptivny, ale
aj explanacny pohlad® (s. 12). Argumentuje to potrebou viest Ziaka k osvojeniu po-
znatkov o jazykovych prostriedkoch a pravidlach, zaroven v$ak k pochopeniu toho,
ze jazyk funguje na zaklade istych principov. Postupne objasnuje, ¢o znamena aplika-
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cia kognitivnej lingvistiky v praxi a ponuka nam vymedzenie jej hlavnych tematic-
kych okruhov v obsahu vyucovania materinského jazyka. V ramci svojej didaktickej
koncepcie sa snazi vytvorit vychodiska pre taku paradigmu vyucovania materinského
jazyka, v ktorej sa rozvijanim komunika¢nej kompetencie bude sti¢asne rozvijat i ko-
gnitivna kompetencia ziaka. Vychadzajuc z interakcie re¢i a myslenia (koncepcie L. S.
Vygotského a J. Piageta) a stivztaznosti jazykovych a kognitivnych $truktar poukazuje
na potrebu uplatiovat vysledky kognitivnolingvistického poznavania jazyka pri reco-
vom rozvijani dietata a rozvijani univerzalnych kognitivnych funkcii nevyhnutnych
v beznom i u¢ebnom kontexte. Zaver podkapitoly patri informéciam o predpokladovej
bdze komunikacie, ktord je ddlezitym vychodiskom v kognitivistickej koncepcii vyu-
¢ovania materinského jazyka.

V podkapitole venujticej sa kognitivnemu hladisku v pedagogicko-psychologickej
oblasti vymedzuje autorka zakladné teoretické vychodiskd kognitivnej edukacie, jej
podstatu a vyznam pre vyucovanie materinského jazyka. Apeluje nielen na zdmerné
a intenzivne rozvijanie kognitivnych procesov, ale aj na stimulovanie metakognitiv-
nych schopnosti ziaka, opierajic sa o tedriu a doterajsie vyskumy v oblasti metako-
gnicie (J. Flavell, A. Brownova, S. Larkinovd, P. Gavora). Zamernu stimulaciu a zlep-
$ovanie metakognitivnych schopnosti vyzdvihuje z dévodu komunikaénej pripravy,
efektivneho udenia sa, ale aj z potreby tspesného fungovania v spolo¢nosti a budova-
nia socialnych vztahov. Z toho dovodu pripomina aj niekolko zakladnych vychodisk
rozvijania metakognicie u Ziaka primarnej $koly. V poslednej ¢asti pedagogicko-psy-
chologickych vychodisk venuje pozornost kognitivnej taxonémii edukacénych cielov,
z ktorej neskor vychadza pri kognitivnom pristupe ku kategorizacii jazykovo-komuni-
ka¢ného kurikula materinského jazyka. Tym je vytvorend jasnejsia predstava o smero-
vani dal$ieho uvazovania.

Autorka nezostava len vo faze vymedzenia spominanych lingvistickych a pedago-
gicko-psychologickych konceptualnych vychodisk, ale premieta ich aj do trovne di-
daktického systému. Pripomina novu didakticka koncepciu predstavenu v kolektivnej
publikacii Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatiiry pre primdrne vzdeldva-
nie (Liptakova a kol., 2011), ktort oznacuje ako ,,integracnii kognitivno-komunikacnii
a zazitkovu“ a v ktorej zdoraznuje ,,uplatriovanie komplexného pristupu, rozvijanie ko-
munikacnej a literdrnej kompetencie Ziaka, rozvijanie kognitivnych a metakognitivnych
procesov, emocionalizdciu, kreativizdciu a formovanie kultivovaného citatela a kultivo-
vaného pouzivatela jazyka“ (s. 25). Nadvézuje nou na doterajsie koncepcie vyucovania,
zaroven vSak zdoraznuje potrebu novej koncepcie, ktora bude zodpovedat dynamike
vedeckého a spolocenského vyvoja. Systematicky a prehladne analyzuje a charakte-
rizuje jej jednotlivé Casti. Presved¢ivo dokazuje opodstatnenost vyberu jednotlivych
zloziek koncepcie, pri¢om sa opiera o rozmanité domdce a zahrani¢né zdroje, ako
aj o vlastné vyskumné zistenia.

Uvedena koncepcia vyucovacieho predmetu v sebe odraza lingvistické a pedago-
gicko-psychologické vychodiska edukécie materinského jazyka. L. Liptakova si niou
vybudovala pevné podlozie, ktoré jej sluzi ako zaklad v druhej kapitole s nazvom Ko-

102 —



RECENZIE/REVIEWS

gnitivny pristup ku kategorizacii kurikula materinského jazyka. V nej ju zaujal problém
$truktdrovania uciva materinského jazyka, ktoré je podmienkou efektivneho vyucova-
nia. Ponuka prehlad niekolkych kritérii ako $truktarovat obsah vo vzdeldvacom stan-
darde alebo v u¢ebniciach. Je nanajvys cenné, ze autorka sa rozhodla venovat v stcas-
nosti aktudlnemu a diskutovanému problému $truktirovania kurikula materinského
jazyka v primarnom vzdelavani na Slovensku, ktorému sa ¢oraz CastejSie vycita ne-
systematickost, chaotickost a absentujtice kritéria pri vybere obsahu a triedeni uciva
do jednotlivych ro¢nikov. L. Liptakova dokazuje niektoré tieto nedostatky vysledkami
vlastnych vyskumov, ako aj podnetnymi ndvrhmi $truktirovania, ktoré ¢erpa zo za-
hrani¢nych zdrojov a skusenosti. Nielen kognitivny akcent, ale aj tento stav vo vyuco-
vani slovenského jazyka v primarnej $kole ju podnietili k vytvoreniu novej kategori-
zacie kurikula, pri ktorej vychddza z kategorii znalosti znalostnej dimenzie revidovanej
Bloomovej taxonémie (Anderson — Krathwohl, 2001). Na zéklade danych znalosti vy-
medzuje rozvijanie komunika¢nej kompetencie ziaka primarnej $koly a nasledne ta-
kymto sposobom navrhuje $truktirovat kurikulum v ramci jednotlivych obsahovych
oblasti komunika¢nej kompetencie. Postupne venuje pozornost dvom zakladnym as-
pektom redi - textovej recepcii a textovej produkcii — a potom ¢iastkovym oblastiam
re¢i. Okrem vymedzenia a Strukturovania kurikula upozornuje v ramci recepcnej tex-
tovej kompetencie na nepriaznivu situaciu a priemerné vysledky slovenskych Ziakov 4.
roénika ZS v merani medzindrodnej hodnotiacej studie ¢itatelskej gramotnosti PIRLS
(2001, 2006, 2011). Vyslovuje preto potrebu rozvijat schopnost ziaka porozumiet roz-
nym druhom textu, nielen literdrnemu, ale aj neliterarnemu, vecnému textu. V ramci
rozvijania produkénej textovej kompetencie vyzdvihuje schopnost dosiahnut prostred-
nictvom hovorenia a pisania vlastny komunika¢ny zamer v stlade s principmi a zasa-
dami efektivnej verbalnej interakcie. Podobne systematicky pokracuje pri vymedzeni
a Strukturovani kurikula v jednotlivych podkapitolach, v ktorych ststreduje pozornost
na ¢iastkové re¢ové kompetencie, a to foneticko-fonologickii, ortoepickui, ortograficku,
morfologickii, lexikdlnu a syntakticku, pretoze predstavuju komplex schopnosti, kto-
ré dieta vyuziva pri porozumeni a produkovani textu. V zévere kapitoly L. Liptakova
upozornuje, ze zamerom danej kategorizacie nie je schopnost ziaka ovladat definicie
vymedzenych pojmov, ale pochopit ich a vediet prakticky aplikovat v ramci produk¢-
nych a recepénych komunikaénych zruénosti.

Tretia kapitola nesie ndzov Reflexia kognitivnej funkcie jazyka v obsahu jazyko-
vo-komunikacnej edukdcie. Autorka sa v nej zaobera moznostami aplikacie kogni-
tivnolingvistickych vychodisk pri projektovani kurikula materinského jazyka v pri-
marnej edukacii, pricom sa opiera o vysledky teoretickych i vlastnych empirickych
vyskumov. V tivode kapitoly sa vracia k porozumeniu textu ako jednej z kltu¢ovych ob-
lasti kurikula materinského jazyka. Z hladiska komunika¢no-slohovej zlozky vyucova-
nia je pozornost venovana recepcii vecného textu. V situdcii, ked medzinarodna $tudia
Citatelskej gramotnosti PIRLS 2011 (Galadova a kol., 2013) ukazala, Ze slovenski Ziaci
dosahujt v porozumeni vecného textu horsie vysledky ako v porozumeni umeleckych
textov, je vyskum tejto oblasti zvlast vitany. L. Liptakova sleduje stuvislost jazykovych
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a kognitivnych procesov pri porozumeni textu a predstavuje navrh didaktického po-
stupu pri ich stimulacii. V neposlednom rade pripomina dolezitost stimulovania me-
takognitivnych procesov ako podmienku efektivneho recipovania akéhokolvek textu,
osobitne u¢ebného. Vysledky zaujimavych vedeckych zisteni vyustili do in$pirativnych
odportcani, ktoré autorka formuluje ako nevyhnutnua sacast pre pracu pri rozvijani
porozumenia vecného textu v ramci jazykovo-komunika¢nej edukacie v primarnom
vzdelavani. Osobitntl pozornost venuje slovotvornej motivécii ako prostriedku poro-
zumenia ucebného textu. Opiera sa o intenzivny vyskum detskej slovotvorby (Lip-
takova, 2000; Liptakova — Vuznakovd, 2009; Liptakova a kol., 2011), ktory dokazuje
suvislost kognitivnych a slovotvornych struktuar a Specifické funkcie slovotvorby v re-
¢ovej a kognitivnej ontogenéze dietata. Prinosné su aj ukazky edukaénych materidlov,
na ktorych dokumentuje vyuzitie slovotvorného uciva pri uceni sa prirodovednych
poznatkov. Nasledujtce podkapitoly st venované moznostiam jazykovo-komunikac-
nej edukacie sprostredkuvat ziakom kognitivnu funkciu jazyka, a to cez slovnu zaso-
bu. L. Liptdkova v nich ponuka vysledky vyskumu jazykového obrazu sveta dietata,
pri odhalovani ktorého uplatnila prototypovy pristup a vyuzila konota¢ny vyznam
lexikalnej jednotky. Vyuziva vysledky aj z oblasti derivatologického vyskumu s cielom
pontknut nam postup pri rozvijani pojmového systému Ziaka prostrednictvom meta-
forickych derivatov. Predlozené zistenia, analyzy a interpretacie st o to cennejsie, Ze
vychadzaju z mnohych autorkinych vyskumov, zaroven predstavuju perspektivu uplat-
nenia v eduka¢nom systéme primarneho vzdelavania.

V poslednej kapitole s nazvom Kognicia v procese jazykovo-komunikacnej edukdcie
nazerame spolu s autorkou bliz$ie na oblast predmetovej didaktiky. L. Liptakova pod-
robuje analyze eduka¢ny proces z hladiska zapajania kognitivnych procesov. Snazi sa
priblizit kognitivno-komunikaény ramec vyucovania a u¢enia sa materinského jazyka
evokdcia - uvedomovanie si vyznamu - reflexia a vyznam jeho aplikdcie pre rozvijanie
komunikaénych, kognitivnych, metakognitivinych schopnosti Ziaka, ako aj kritické-
ho myslenia nielen ziaka, ale i samotného ucitela. Vyvrcholenim snah o vytvorenie
a predstavenie koncepcie kognitivnej edukacie materinského jazyka je zaver kapitoly,
v ktorom nam ponuka prehladné zhrnutie a syntézu danej koncepcie formou navrhu
postupu pri planovani integrovaného rozvijania jazykovych a kognitivnych schopnosti
ziaka primarnej $koly.

V predstavenej monografii prinasa L. Liptdkova pohlad na didaktickd koncepciu
vyucovania materinského jazyka akcentujicu kognitivne aspekty edukacie. Na pev-
nom teoretickom a empirickom vedeckovyskumnom podlozi presved¢ivo argumentu-
je opodstatnenost kognitivneho pristupu. Ako autorka v zavere konstatuje, jej ciefom
nie je preferovanim kognitivnych aspektov edukacie popierat dalsie aspekty komplex-
ného rozvijania osobnosti. Prave naopak. Kognitivnu edukaciu materinského jazyka
chape ako ,,cestu k priprave Ziaka nielen na proces ucenia sa a spracuvania informdci,
ale aj na variabilitu komunikacnych, socidglnych a emociondlnych rol v $kolskom pro-
stredi i mimo neho“ (s. 111). Konstatuje, ze prave kognitivisticky orientovand didak-
tika materinského jazyka a zamerna integrovana stimulacia jazykovych a kognitiv-
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nych schopnosti Ziaka mu vytvara predpoklady na tspe$né zvladnutie u¢ebnych, ale
aj zivotnych situdcii. Aj preto povazujeme tuto publikdciu za vyznamnu a nanajvys
aktualnu. Domnievame sa, Ze svojou jednoznac¢nostou, prehladnostou a zrozumitel-
nostou pri formulovani rozmanitych odporucani, postupov a navrhov ju oceni nielen
odborna verejnost, ale aj Studenti a uditelia slovenského jazyka (nielen) v primarnych
gkolach. Jej prinos spociva aj v mnozstve cennych teoretickych podnetov a vychodisk,
v ktorych vidime perspektivu dal$ieho skiimania, rozvijania ¢i uplatnenia v oblasti te-
orie a praxe vyucovania slovenského jazyka na Slovensku.

Eva Kristanovd
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ODBORNE AKTUALITY/RECENT NEWS IN THE FIELD

STYRI ZASTAVENIA V ROKU 2013
(TEXTOVE DVOJCA FOTOREPORTAZE)

Akademicky zivot v dne$nych ¢asoch neponuka vela prilezitosti na zastavenie sa
a uvazovanie nad vynimo¢nymi chvilkami vedeckého a pedagogického pdsobenia jed-
notlivca. Zvycajne s odretymi usami plnime najdolezitejsie pracovné ulohy a na dal-
$ie aktivity s potencidlom kultivovat ¢loveka vela ¢asu neostava. O to vzacnejsie boli
v roku 2013 na Katedre komunikacnej a literarnej vychovy i v Kabinete vyskumu det-
skej re¢i a kultary Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity v Pre$ove také podujatia,
ktoré vniesli disharmoéniu s pozitivnym dopadom na rutinny harmonogram ucitelov
i $tudentov fakulty.

V aprili sa uskuto¢nila prednaska Tibora Hujdic¢a alias pana Mrkvicku, zakladatela
a majitela internetového knihkupectva. Znalec literatary pre deti a mladez predvie-
dol niekolko interpreta¢nych kaskov zo svojho bohatého repertoaru a vniesol humor
i chvilky zamyslenia nad moznostami detskej literatry. Presved¢ivo ukazal, ze kni-
ha méze dieta zaujat aj vo faze, ked eSte netusi, ¢o pismenka znamenajui, a ze nou
mozno robit aj zdzraky na pockanie (napriklad stac¢i zatukat na zltt bodku uprostred
strany a zaraz st dve, ako to umoznuje na prednaske predstavena Knizka od Hervého
Tulleta).

V madji svojim spisovatelskym pohladom na literataru poskytol ucitelom i $tuden-
tom dal$ie literdrne zastavenie Daniel Hevier. Jeho prednaska Ako nds vyucuje literatii-
ra sa niesla v znameni prelinania literatiry a bezného ludského Zivota. Ako sdm spiso-
vatel konstatoval, aj zivot na akademickej pode je dokazom takého prelinania svetov.
Aby svoje tvrdenie podéiarkol, nazval suéasnych vedeckych pracovnikov na Slovensku
»detmi kapitdna granta” (pri malom g nejde o pravopisny nedostatok autora spravy,
ale o zdmer D. Heviera).

Jesenné dni na katedre sa niesli aj v duchu pripravy a realizacie vedeckého semi-
nara Jazykové a metajazykové schopnosti dietata. Osobnou tcastou a inspirativnymi
prispevkami poctili nase pracovisko vyznamné osobnosti jazykovedy a lingvodidak-
tiky z Ceskej republiky i zo Slovenska. Seminara sa aktivne zucastnila aj profesorka S.
Barfield z USA, ktora je od septembra do janudra na fakulte na stazi v ramci Fulbrigh-
tovho stipendia. Ukazala sa silna stranka mensieho vedeckého podujatia (s poctom
ucastnikov nieco nad 20): vSetkym poskytuje dostato¢ny priestor na zastavenie sa nad
prezentovanymi témami a na diskusiu.

Zaver roka spestrilo na fakulte stretnutie so spisovatelkou Gabrielou Futovou plné
uprimnych a spontannych vyjadreni autorky o svojich literarnych postavach. Napo-
kon, ved taky charakter, bezprostredny a spontanny jazyk, vystihuje pribehové texty
spisovatelky od prvotiny spred viac ako desiatich rokov az doteraz.
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Nedad sa povedat, Ze iba spomenuté $tyri udalosti zo zivota katedry a kabinetu boli
dovodom na zastavenie sa. No aj tieto podujatia potvrdili, Ze hoci nam ¢as nie vzdy
praje, oplati sa investovat energiu do vzajomného obohacovania sa prostrednictvom
vedeckych, odbornych i umeleckych aktivit.

Martin Klimovi¢
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