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UVOD

MONOGRAFIA O INOVACIACH VO VYUCOVANI JAZYKA
A LITERATURY - VYCHODISKA, OBSAH, PERSPEKTIVY

Inovdcie vznikaju na kriZovatke
medzi kritickym myslenim a tvorivostou...
(Kurt Meredith, Univerzita v Severnej Iowe, USA)

Predkladand monografia vznikla v ramci rieSenia vyskumného pro-
jektu Kulturnej a edukacnej grantovej agentury Ministerstva Skolstva
Slovenskej republiky (KEGA 3/4092/06) zameraného na vyuzitie e-lear-
ningu pri rozvijani literdrno-komunikac¢nej a odborovodidaktickej kom-
petencie budiceho ucitela predprimarnej a primarnej skoly.

Monografia vychadza s cielom syntetizovat vysledky vyskumu riesitel-
ského kolektivu Katedry komunlkacnej a hterarne] vychovy Pedagogickej
fakulty PreSovskej univerzity, ale zdroven aj s cielom ponuknut sirku a
hibku teoretickych a aplikaénych stvislosti si¢asného domaceho i zahra-
ni¢ného lingvodidaktického a literarnodidaktického diskurzu.

V obdobi reformy slovenského eduka¢ného systému, vratane pripravy
a realizacie obsahovych a procesovych zmien vo vyucovani jazyka a lite-
ratury na vsetkych stupnoch a typoch §kdl, povazujeme za velmi dolezité
koncentrovat vyskumy, nazory a postoje vysokoskolskych odbornikov
pripravujucich buducich ucitelov materinského, $tatneho ¢i cudzieho ja-
zyka. Prezentdcia roznych aspektov moderného a efektivneho vyucovania
jazyka a literatury moze, podla nasho nazoru, napomoct nielen progres
v sucasnej lingvo- a literarnodidaktickej tedrii, ale moze vytvorit aj te-
oreticko-prakticku oporu pre ucitelov pri tvorbe $kolskych vzdelavacich
programov, ako aj pri samotnom eduka¢nom procese.

Obsah monografie tvoria tematicky usporiadané $tadie prezentujuce
vyskumy odbornikov v oblasti tedrie vyucovania jazyka a literatury zo
Slovenska, Ceska, Polska a Litvy. Sir$im kontextom zjednocujticim a z4-
roven Specifikujucim jednotlivé skupiny $tudii su $tyri tematické oblasti:

I. Dynamika v obsahu vyucovania jazyka a literatury.
II. Utitel ako inovator, ziak ako zmysel inovacii.

III. Elektronizacia vyucovania jazyka a literatury.

IV. Plurilingvalne prostredie a edukacia.

14
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Dané tematické oblasti zahrnaju jednak $irku obsahovej a procesove;j
stranky vyucovania jazyka a literatiry na vsetkych stupnoch skal, ale za-
roven vytvaraju priestor na postihnutie tych progresivnych tendencii, as-
pektov a javov, ktoré su reflexiou aktualnej a anticipovanim perspektivnej,
narodnej i medzinarodnej spolocenskej a osobitne edukacnej situacie.

V kapitole Dynamika v obsahu vyucovania jazyka a literatiiry sa pre-
zentuje inovacény pohlad tak na koncepéné otazky vyucovania, ako aj na
$pecifickost obsahu literarnej ¢i jazykovo-komunikacnej edukacie, zvlast
napriklad inovacny pristup k nadobtidaniu ranej a elementarnej gramot-
nosti. Aktualne miesto v ramci analyzy dynamiky obsahovej stranky vy-
ucovania jazyka a literatiry maju tematické oblasti transkurikularneho
charakteru ako medialna vychova a tvorivé pisanie.

Studie zahrnuté do kapitoly Uéitel ako inovdtor, Ziak ako zmysel ino-
vdcii zdoraznuju, Ze zmysluplné eduka¢né zmeny musia smerovat k pod-
porovaniu a zefektiviiovaniu interakéného vztahu medzi ucitelom a Zzia-
kom ako hlavnymi uc¢astnikmi vychovno-vzdelavacieho procesu.

Monografia prinasa v kapitole Elektronizdcia vyucovania jazyka
a literatury studie z perspektivnej oblasti inovacii eduka¢ného procesu,
ktora navyse v rozvijani osobnosti Ziaka primdrnej ¢i sekundarnej koly,
ale aj v priprave buduceho ucitela integruje ziskavanie dvoch klucovych
kompetencii, a to komunika¢no-literarnej kompetencie a kompetencie
v oblasti informac¢no-komunika¢nych technolégii.

Kapitola s nazvom Plurilingvdlne prostredie a edukdcia reflektuje
globalny, eurdpsky a regiondlny aspekt vo vyucovani jazyka a literattry.
Analyzuje tak problematiku vyucovania svetového jazyka, ako aj nové
vyzvy vo vyucovani slovenciny a ¢estiny ako cudzich jazykov v kontexte
Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca a osobitne si v§ima prob-
lematiku osvojovania si Statneho jazyka v regiéne narodnostnej mensi-
ny. Plurilingvalizmus je aktudlnou vyzvou eurdpskej jazykovej politiky
a znamena pravo kazdého na rozvijanie komunika¢nej schopnosti v ja-
zykoch a jazykovych varietach podla svojich potrieb. V stlade s tym sa
zdoraznuje globdlny integrovany pristup v jazykovej edukacii.

Nasim Zelanim je, aby monografia Inovacie vo vyucovani jazyka
a literatary bola nielen zaujimavym ¢itanim, ale, nadvdzujic na avodny
citat, aj zdrojom kriticko-tvorivého progresu v teorii i praxi komunikac-
no-literarneho vyucovania, ktory sa prejavi v zmysluplnych eduka¢nych
inovaciach.

editori

15



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

INTRODUCTION

THE MONOGRAPH ON INNOVATIONS IN LANGUAGE
AND LITERARY EDUCATION

Innovations emerge on the cross
between critical thinking and creativity...
(Kurt Meredith, University of Northern Iowa, USA)

This monograph was originated as a result of the research project of
Cultural and Educational Grant Agency of Ministry of Education of
the Slovak Republic (KEGA 3/4092/06) aimed at the use of e-learning to
develop the literary-communicational and didactical competences of the
future pre-primary and primary school teachers.

The aim of the monograph is to synthetize the results of the research
held by the team of researchers from the Department of Communicative
and Literary Education, Faculty of Education, Presov University, and at
the same time to offer the width and the depth of the theoretical and ap-
lication context of contemporary national and foreign lingual-didactical
and literary-didactical discourse.

In the reform period of the Slovak educational system, including the
planning and implementation of the process changes in the languge and
literary education on all stages and types of schooling, we consider high-
ly important to gather all the researches, opinions and attitudes of the
academic experts preparing the future teachers of mother tongue, native
or foreign language. We suppose that the presentation of various aspects
of modern and effective language and literature teaching can help not
only to develop contemporary lingual-didactical and literary-didactical
theory, but it can also become a fundament for the theoretical-practical
support for the teachers and their creating educational programs in scho-
ols, and it is also necessary for the educational process.

The monograph consists of the thematically arranged papers and ar-
ticles presenting the researches of the experts in the field of theory of
teaching language and literature from Slovakia, Bohemia, Poland and
Lithuania. The wider context, both integrating and specifying the catego-
ries of the papers, is formed by four thematical areas:

i) Dynamics in curriculum of language and literary education.

ii) Teacher as an innovator, pupil as a target of innovations.

16
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iif) Computerization of language and literary education.
iv) Plurilingual environment and education.

Given thematical areas cover both the wideness of the content and
process aspect of the language and literature education on all stages and
types of schoolings and at the same time they create a space to formulate
those progressive tendencies, aspects and phenomena, which reflect the
actual national and international social and, preferably, educational situ-
ation, and they also anticipate its perspectives.

The chapter Dynamics in Curriculum of Language and Literary
Education brings the innovative view both on the conceptual matters of
education as well as on the particularity of the content of the literary and
language-communication education, especially on the innovative appro-
aches to the acquiring of early and elementary literacy. The actual positi-
on within the analysis of the content aspect of teaching language and lite-
rature belongs to the thematical fields of transcurricular character, such
as the media education and creative writing.

The papers to be found in the chapter Teacher as an Innovator, Pupil
as a Target of Innovations emphasize the fact, that meaningful changes
in education have to support interaction between teacher and pupils as
the main participants of educational process and by that means make it
more effective.

The chapter Computerization of Language and Literary Education
brings the papers from the perspective area of innovation of the educa-
tional process, which, moreover, in the development of the primary and
secondary pupil’s pesonality and in the training of future teachers, integ-
rates the acquiring of the two cruical competencies - literary-communi-
cative competence and the competence of information-communicative
technologies.

The chapter titled Plurilingual Environment and Education reflects
the global, European and regional aspect of language and literary edu-
cation. It brings the analysis of both the issue of the world language edu-
cation and the new challenges in teaching Slovak and Czech language as
foreign languages in the context of the Common European Framework
of Reference and, particularly, it deals with the issues of acquiring the
national language in the national minority-region. Plurilinguism is the
actual challenge of the European language policy and it means the right
for everyone to develop the communicative skills in the language and
language variety of his own according to his own needs. In full com-
pliance with that, the global integrative approach in language education
is emphasized.
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We are expessing the wish that the monograph Innovations in
Language and Literary Education becomes not only an interesting read-
ing, but also, following up the above quotation, a source of critical-crea-
tive progress in the theory and practice of literary-communicative educa-
tion, resulting in meaningful innovations.

Editors
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1. INOVACIE V KONCEPCIACH VYUCOVANIA
JAZYKA A LITERATURY

INNOVATIONS IN CONCEPTIONS OF LANGUAGE
AND LITERARY EDUCATION

LINGVO-DIDAKTICKE VYCHODISKA TVORBY UCEBNYCH
OSNOV ZO SLOVENSKEHO JAZYKA PRE 2. - 4. ROCNIK
ZAKLADNE] SKOLY

JANA KESSELOVA

Anotacia

V prispevku vychadzame zo skisenosti ziskanych z autorstva a experimentélneho
overovania ucebnic slovenského jazyka, ale i z tvorby navrhu u¢ebnych osnov tohto
predmetu. V prvej ¢asti prispevku precizujeme principy komunika¢no-poznavacie-
ho modelu vyu¢ovania materinského jazyka, v druhej predkladame navrh obsahu
uciva, ktoré je suc¢astou uc¢ebnych osnov. V porovnani s predchadzajucimi u¢ebnymi
osnovami s v predlozenom navrhu dva typy zmien - kvantitativne a kvalitativne.
Kvantitativna zmena spoc¢iva vo vymedzeni lingvo-didaktickych zasad na stanove-
nie rozsahu uciva. Ich spolo¢nym menovatelom je upustenie od relativnej Gplnosti
poznatkov o jazyku a od voluntarizmu pri konstituovani obsahu u¢ebnych osnov.
Kvalitativnu zmenu predstavuje fakt, Ze na rozdiel od predchadzajtcich u¢ebnych
osnov, ktoré v jazykovej zlozke vymedzovali iba rozsah poznatkov o jazyku, pre-
cizujeme obsah udiva trojrozmerne: poznatky o jazyku — komunika¢né ¢innosti
- kluc¢ové kompetencie.

Klacové slova
model vyuc¢ovania materinského jazyka, faktudlne, rela¢né a proceduralne poznat-
ky, komunika¢né ¢innosti, kluc¢ové kompetencie

Tento prispevok ma dva motiva¢né zdroje. Prvy — vonkajsi — spociva
v aktualnych diskusiach, zameranych na hladanie zmyslu a novej podoby
vyucovania materinského jazyka v stucasnej $kole. Druhy - interny - vy-
viera z viacro¢nej skdsenosti z tvorby a experimentalneho overovania
ucebnic a rovnako aj z vyskumného zaujmu o ontogenézu reci dietata
v mladsom $kolskom veku a komunika¢no-poznavacie aspekty $kolského
dialégu. Vysledkom suhry oboch impulzov je navrh u¢ebnych osnov, kto-
ry reprezentuje jeden z potencialnych aspektov inovacii v obsahu a proce-
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se vyucovania materinského jazyka.

Kontext tvorby ucebnych osnov

Navrh uc¢ebnych osnov reflektuje sti¢asny kultirno-spolocensky, ling-
visticky i pedagogicko-didakticky kontext, majtc na zreteli:

fakt, ze zmenené charakteristiky komunika¢nych procesov kladu
vyssie poziadavky na korektnu komunikaciu' i na komunikacnua
kompetenciu cloveka, zahfnajicu nielen poznanie jazyka (jazy-
kov), ale aj interakéné zrucnosti a poznanie socidlnych a kultur-
nych noriem;

sicasny stav lingvistického poznavania slovenciny, v ktorom je
badatelny posun od systémovo-s$truktirneho chapania jazyka ku
komunika¢no-pragmatickému a kognitivnolingvistickému uva-
Zovaniu o jazyku a reci;

vyskum spontdnnej komunikacie deti v obdobi mladsieho $kol-
ského veku;

vyskum $kolského dialégu a komunikaénych ¢innosti pocas vyu-
¢ovania slovenského jazyka na 1. stupni zakladnej skoly;
vysledky slovenskych ziakov 4. ro¢nikov zakladnych $kol v me-
dzindrodnych porovnavacich studiach PIRLS 2001 a 2006;
skisenosti z tvorby, experimentdlneho overovania a postupného
zavadzania ucebnic slovenského jazyka pre 2. az 4. ro¢nik ZS do
praxe;

$tudium zahrani¢nych u¢ebnych osnov materinského jazyka.

Navrh ucebnych osnov neznamena tplnu negaciu doterajsej vyuco-
vacej tradicie. Principy komunika¢no-poznavacieho vyucovania su totiz
v teoretickej podobe zndme uz dlho. Déraz na praktické ovladanie jazyka
v jeho rozli¢nych funkciach, rozvijanie jazykovej pohotovosti, tvorba ja-
zykovych prejavov adekvatnych svojmu tcelu, vyuzitie poznania jazyko-

1 Komunikacny zretel znamena orientaciu na komunika¢nu kompetenciu ¢loveka, ktora
v8ak nechdpeme iba ako rozvijanie schopnosti funkéne pouzivat jazyk v zavislosti od
komunika¢ného zameru, situdcie, adresata apod. Tento ¢asto zvyraznovany aspekt totiz
vystva do centra pozornosti len akomodaénu stranku komunikacie, teda prisposobova-
nie sa hovoriaceho komunikaénym okolnostiam. Zdrava komunikacia prinasajuca pocit
uspokojenia z komunikaé¢nej sebarealizacie a naplitajiica potrebu byt akceptovany vyza-
duje rovnovahu medzi prispdsobovanim sa okoliu a prispdsobovanim si okolia, teda aj
komunika¢ného partnera, potrebam vlastného ja (asimildcia). Podla J. Dolnika (2006, s.
13 - 14) princip akomoda¢no-asimila¢nej proporcie je v zaklade korektnej komunikac-
nej interakcie, ktort pokladame za zmysel komunikac¢nej pripravy v $kole.
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vého systému nielen na jazykové vzdelavanie, ale hlavne na komunikac-
nu prax s oporou o ziakovo vlastné poznanie materinského jazyka, ktoré
skola nesmie negovat, ale ma nan nadvazovat, st také komunikac¢né a po-
znavacie axiomy, ktoré by bezpochyby nasli miesto i v sti¢asnej ucebnici
didaktiky. V skuto¢nosti vznikli uz na sklonku 20. rokov minulého sto-
rocia (ako sucast Téz Prazského lingvistického kruzku; cit. podla Vachka,
1970). Chceme tym ukazat, Ze cesta od vymedzenia cielov vyucovania
materinského jazyka k prvym pokusom o ucebnice komunika¢no-po-
znavacieho typu trvala na Slovensku viac ako sedem desatroci, pricom,
pravda, existencia novych ucebnic eSte neznamena ich bezproblémovu
akceptaciu, ani automaticktl premenu vyucovania v kazdodennej $kol-
skej realite.

Dva typy zmien v uc¢ebnych osnovach

Nové ucebné osnovy pokladame za dokument, ktory ciastkové a rozp-
tylené usilie didaktikov, tvorcov ucebnic aj ucitelov integruje a systemi-
zuje, pripadne k premene ,,ducha® vyucovania inspiruje. V porovnani
s predchddzajucimi ucebnymi osnovami s v predlozenom navrhu dva
typy zmien:

1. kvantitativne;
2. kvalitativne.

1. Kvantitativnha zmena spociva v oslobodeni sa od usilia sprostred-
kavat Ziakom maximum informacii, v upusteni od snahy po relativnej
uplnosti poznatkov o jazyku, po zvladnuti zakladov jazykovedy uz v za-
kladnej $kole. Poznatky o jazykovom systéme su, prirodzene, sucastou
obsahu vyucovania aj nadalej, avSak ich rozsah je zredukovany. Redukcia
uciva je motivovana jednak znizenou ¢asovou dotaciou hodin slovenské-
ho jazyka, jednak ich vztahom k rozvijaniu niektorej z komunikacnych
¢innosti. Zredukovanud zakladnu $truktaru uciva o jazyku predstavuju
»tie prvky uciva (vedomosti, intelektudlne i praktické zruc¢nosti, navyky,
postoje, schopnosti), ktoré podmienuju osvojenie si dalsieho uciva a ktoré
si musi povinne osvojit aspon na minimalnej urovni kazdy ziak“ (Turek,
1996, s. 18). Toto vSeobecné vymedzenie zakladného uciva sa pri redukcii
obsahu uciva zo slovenského jazyka v nasom navrhu premieta do dvoch
kritérii:

1.1 funkc¢ného

Uplatnenie funkéného kritéria v konstituovani obsahu znadi zarade-
nie takych poznatkov, ktoré st predpokladom na dosiahnutie:

» bazovej gramotnosti (schopnosti ¢itat a pisat),
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« funk¢nej gramotnosti (schopnosti spractvat textové informacie,
a to z linearnych aj nelinearnych textov®) a

« komunika¢nej kompetencie (schopnosti vyberat a pouzivat jazy-
kové prostriedky s ohladom na komunika¢ny zamer, situaciu, ad-
resata, komunikacny kanal, Gstnu/pisomnu formu komunikacie).

1.2 vyvinového

Druhym kritériom na vyber uciva je stupen kognitivneho a recového
vyvinu dietata. Vychadzajuc z tedrie J. Piageta (1993, s. 86 — 96), mozno
povedat, ze obdobie 1. stupna zdkladnej koly je $tadiom konkrétnych
operacii. Piagetovu poziadavku, aby uvazovaniu, premyslaniu dietata
predchadzala konkrétna skusenost, fyzicka ¢innost dietata aplikujeme
na vyber uciva o jazyku v tom zmysle, ze do ststavy poznatkov o jazyku
vyberdme len tie jazykové javy, ktoré uz st sucastou jeho fyzickej ¢in-
nosti — aktivnej recovej produkcie. Inymi slovami, v uvaZovani o jazyku
by nemali byt tie jazykové prvky, pre ktorych poznavanie dieta nema
oporu vo vlastnej reCovej skusenosti, v dosiahnutom stupni recového
vyvinu’®.

Na druhej strane, re$pektovanie dosiahnutého stupna kognitivneho
a recového vyvinu neznamend podcenovanie vyvinovych potencii die-
tata. Prave naopak, ,dobré ucenie predbieha vyvin“ (Vygotskij, 2004, s.
103). Hlavnou kognitivnou Struktirou v obdobi mladsieho $kolského
veku je podla D. Fontanu (1997, s. 69 - 70) grupovanie (schopnost dietata
zoskupovat predmety a udalosti do suborov podla ich spolo¢nych defi-
ni¢nych znakov) a séridcia (schopnost dietata radit, usporaduvat udalosti,
predmety podla istého kritéria). Tieto dve kognitivne $truktury zabez-
pecuju, Ze aj poznavanie vybranych prvkov jazykového systému a vzta-
hov medzi nimi, spocivajice na pozorovani ich spolo¢nych a rozdielnych
vlastnosti, je v mladSom $kolskom veku vhodné a primerané. Aplikacia
tohto psychologického poznatku sa uplatiiuje najma vo vybere a $truktu-
rovani uciva z morfologie.

2. Kvalitativna zmena spociva v tom, ze na rozdiel od predchadzaju-
cich u¢ebnych osnov, ktoré v jazykovej zlozke vymedzovali iba rozsah
poznatkov o jazyku, precizujeme ciele vyucovania slovenského jazyka

2 Linedrne texty - texty, ktorych jedinym vyrazivom su jazykové prostriedky; nelinear-
ne texty - texty, ktoré st kombindaciou jazykovych a obrazovych prostriedkov (tabulka,
schéma, ilustracia, graf, diagram, fotografia, karikatura, mapa, formular...).

3 Vychodiskom je vyskum sponténnej re¢i deti mladsieho skolského veku (KESSELOVA,
J., 2001: Lingvistické $tudie o komunikdcii deti. Presov, Nauka. 136 s. - KESSELOVA, J.,
2003: Morfoldgia v komunikacii deti. Presov, Vydavatelstvo Anna Nagyova. 149 s.).
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trojrozmerne:
2.1 poznatky o jazyku;
2.2 komunika¢né ¢innosti;
2.3 kluc¢ové kompetencie.

Upustame od terminu sloh/slohova vychova, pretoze v naom navr-
hu maju véetky tematické celky nielen poznavaci, ale aj komunikacny
ciel. Paralelne so ziskavanim poznatkov sa rozvijaju $tyri komunikacné
¢innosti a sucastou klucovych kompetencii je primarne komunikacna
kompetencia. Slohova vychova je teda imanentnou sti¢astou vyucovania
slovenského jazyka ako celku, komunikacné vyuzitie je funkciou vybra-
nych poznatkov o jazyku, a preto nepokladdme za odévodnené vydielat
ju ako samostatnu zlozku. Navrh uc¢ebnych osnov zo slovenského jazyka
na 1. stupni je Strukturovany takto:

ro¢nik
- Hlaskoslovie |Slovna . Komunikaéné
Tematicky celok . . Gramatika o !
a pravopis zasoba ¢innosti

Poznavaci ciel’

Komunikaény ciel’

KDicové kompetencie

2.1 poznatky o jazyku

Poznavanie jazyka chapeme in§trumentalne, a to v dvojakom zmys-
le slova: jednak ako prostriedok na rozvijanie poznavacich schopnosti
(pozornost, pamat, predstavivost, myslienkové operacie, schopnost riesit
problém samostatne alebo v skupine...), jednak ako prostriedok na rozvi-
janie re¢i. Poznavanie jazykového systému ma podla nasho nazoru opod-
statnenie iba vtedy, ak nie je samoucelnym hromadenim faktov o jazyku,
ale je prostriedkom na uvedomené' pouzivanie jazykového systému
v reci a ak toto poznavanie prebieha spdsobom, ktory vyzaduje aktuali-

4 Otazkou, ¢o nové moze dieta ziskat u¢enim sa gramatiky, ked si ju prakticky celt osvo-
jilo uz pred vstupom do $koly, sa zaoberal aj L. S. Vygotskij. Dieta sice skloriuje a casuje,
ale nevie, ¢o sklonuje a ¢asuje. Ma isté poznatky v oblasti reci, ale nevie, Ze si ich osvo-
jilo. Tieto operécie si neuvedomované. Ovlada ich spontanne, t.j. vtedy, ked ho situdcia
podnecuje, aby ich prejavilo. Ale tmyselne, vedome a zamerne nedokaze dieta urobit to,
¢o vie urobit nezdmerne. Je teda v pouzivani svojich poznatkov obmedzené (cit. podla
Priichu, 2004, s. 98 - 99).
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zaciu myslienkovych opericii s rozlicnou - t. j. nielen pamétovo-repro-
dukénou - kognitivnou naro¢nostou.

Predpoklad, ze poznatky o jazyku samy osebe vedu k rozvijaniu ko-
munikacnej kompetencie ¢loveka, je nepodlozeny. Poznatky o jazyku st
sice v komunikac¢nej kompetencii zahrnuté, ale samotné poznavanie ja-
zyka na rozvijanie reci dietata nestaci. Preto v nasom navrhu maja po-
znatky o jazyku zrejmé komunikacné zacielenie. Poznatok o jazyku sa
stava komunikacne vyuzitelny az vtedy, ked sa zaradi do komunikacné-
ho kontextu s jasnou komunika¢nou funkciou. Preto sa poznavacie ciele
prelinaju s cielmi komunika¢nymi (vyuzitie preberaného jazykového
javu v potencialnej komunikaénej situdcii).

Pre rozvijanie funkcnej gramotnosti (schopnosti spracuvat textové
informacie, a to z linedrnych aj nelinearnych textov) je dolezité, aby sa
vo vyucéovani vyuzivali na jednej strane typy uloh s jedinou spravnou
odpovedou (reprodukéné alohy zamerané na vybavenie faktov z pamaiti,
na ndjdenie faktov explicitne uvedenych v texte; aplikac¢né ulohy, ktoré
vyzaduju pouzitie vedomosti na rieSenie ulohy), ale aj tulohy s viacerymi
moznymi rieSeniami (produktivne ulohy, v ktorych sa okrem poznatku
ziada vlastny uhol pohladu, originalita myslenia, predstavivost, vlastna
skusenost, spojenie aktudlneho poznatku so skér nadobudnutymi vedo-
mostami; hodnotiace ulohy zamerané na vyslovenie vlastného nazoru,
na prejavenie tsudku, na hodnotenie obsahu textu i vyrazovych pros-
triedkov). Zmyslom tohto postupu je, aby sa informdcie, ktoré st pre zia-
ka nové, usuvztaznili so skdr osvojenymi poznatkami a aby sa subor po-
znatkov postupne menil na poznatkovy systém. Sti¢asne spdsob, akym
sa pracuje s informaciami, ma dieta voviest do umenia ucit sa.

2.1.1 Klasifikdcia uloh podIa typu myslienkovych operacii® velmi tzko
suvisi so $tyrmi Uroviiami porozumenia textu rozliSovanymi v $tadiach
PIRLS (Obrancova a kol., 2004; Ladanyiova, 2007):

a) schopnost identifikovat informacie uvedené v texte explicitne;

b) schopnost dedukovat z textu a vyvodit informacie, ktoré v texte
nie st uvedené priamo, ale z neho vyplyvaju;

¢) schopnost integrovat myslienky z textu s predchadzajtcimi po-
znatkami a skdsenostami deti (porozumenie ,nad rdmec” textu,
teda prihliada sa na integra¢ny charakter porozumenia);

5 Tato klasifikacia dloh mé oporu v Bloomovej taxonémii poznavacich cielov. Chceme
vSak pripomenut, ze dostatok inspiracii ponuka i slovenska didakticka literatura.
Problematikou vztahu medzi vyucovanim materinského jazyka a rozvijanim myslenia
sa zaoberala V. Betakova (1976).
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d) schopnost hodnotit text (z hladiska formy, obsahu, jazykovych
prostriedkov, utvaru, $tylu atd.).

V komparativnych $tadiach (op. cit., 2004, 2007) sa v rokoch 2001
a 2006 sledovalo percentualne zastupenie ziakov podla tspesnosti v rie-
$eni tloh od najnizsej irovne porozumenia (od schopnosti vyhladat in-
formacie priamo uvedené v texte — tiroven 1) po najvyssiu uroven (schop-
nost hodnotit text — aroven 4). KedZe Slovensko bolo v medzindrodnom
prieskume zastipené uz dvakrat, je zaujimavé vysledky ziakov s odstu-
pom piatich rokov porovnat. Prekvapivé su vsak rozdielne udaje, ktoré
sa v narodnych spravach z vyskumu uvadzaju (porov. Obrancova a kol.,
2004, s. 23; Ladanyiova, 2007, s. 20). Percento Ziakov dosahujucich jed-
notlivé urovne citatelskych zru¢nosti v roku 2001, ktoré bolo hlavnou vy-
stupovou jednotkou na porovnavanie vykonov slovenskych ziakov s me-
dzinarodnym kontextom, sa rézni:

Tabulka 1: Percento ziakov, ktori dosiahli jednotlivé tirovne Citatelskych zrucnosti
v roku 2001

zdroj urovei 4 |droven 3 |urovei 2 |Groven 1
Obrancova a kol., 2004, s. 23 7 23 59 88
Ladanyiova, 2007, s. 20 5 34 76 94

Tabulka 2: Percento ziakov, ktori dosiahli jednotlivé tirovne Citatelskych zrucnosti
v roku 2006

zdroj urovei 4 urovei 3 |urovei 2 |uroven 1

Ladanyiova, 2007, s. 20 8 43 80 94

Poznamka: v oboch tabulkach sa percentudlne zastupenie ziakov uvdadza kumulativne.

Ak pri porovnani vychadzame z narodnej spravy E. Obrancovej a kol.
(2004, s.23), 10k 2006 v porovnani s rokom 2001 vyznieva velmi priaznivo.
Udaje vypovedaju o tom, Ze pocet Ziakov v najviac rizikovej skupine (0),
vicu. Naopak, pocet ziakov, ktori dosahuju vysokd uroven porozumenia
(Groven 3 - schopnost integrovat myslienky z textu s predchadzajuci-
mi poznatkami a skuisenostami) sa viac ako zdvojnasobil. V priemernej
a najvyssej urovni (v grafe druha a $tvrta aroven) dosiahli slovenski Ziaci
mierny vzostup.
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Porovnanie vysledkov ziakov v roku 2006 a 2001 (cit. podl'a Obrancovej)

40 1

351

301

251

02001
32006

201

Ak za vychodiskové pokladdme tdaje, ktoré uvadza E. Ladanyiova
(2007, s. 20), zistujeme, Ze pocet deti, ktoré na konci 1. stupna zakladnej
$koly nedosahuju ani najniz$iu uroven porozumenia textu, ostava v roku
2006 na rovnakej trovni ako v roku 2001 (6 %). V oboch sledovanych ob-
dobiach najpocetnejsiu skupinu predstavuju Ziaci dosahujuci priemer-
nu droven (2. troven: schopnost dedukovat z textu a vyvodit informacie,
ktoré v texte nie su uvedené priamo, ale z neho vyplyvaja). V roku 2006
sa mierne zvysil pocet deti, schopnych riesit tlohy vyzadujuce vysoka
a najvyssiu uroven porozumenia textu (3. a 4. roven).

Porovnanie vysledkov ziakov v roku 2006 a 2001 (cit. podla
Ladanyiovej)

32001
32006
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Ako vidno, rozdielne udaje (oba publikované pod gesciou Statneho
pedagogického ustavu v Bratislave) vedd k diametralne odlisnym inter-
pretaciam zmien v Citatelskej gramotnosti slovenskych deti. Tak ¢i onak,
z hladiska celkovych vysledkov v teste ¢itania s porozumenim sa v roku
2006 ukazalo, Ze slovenski Ziaci sa nezaradili medzi rovesnikov, pat-
riacich k nadpriemeru krajin Eurdpskej unie, ani krajin OECD (po-
rov. tab. ¢. 2, cit. podla Ladanyiovej. 2007, s. 16). Za jednu z potencial-
nych pri¢in pokladame spdsob prace s textom, ktory indikuje typologia
ucebnicovych instrukcii a vyzev/otazok v skolskom dialégu podla stupna
kognitivnej naro¢nosti. Ako sme uz ukazali skor (Kesselova, 2005, s. 62
- 72), z analyzy instrukcii v ucebniciach slovenského jazyka pre 3. a 4.
ro¢nik zakladnej $koly — pouzivanych v ¢ase medzinarodnej diagnostiky
- vyplyva, Ze:

a) In$trukcie niz$ej kognitivnej urovne (reprodukcia, aplikacia) st
k instrukcidm vys$sej urovne (produkcia, hodnotenie) priblizne v pomere
% : Ya. Otazkou, pravda, ostdva, ¢i sa na hodinach s ulohami, vyzadujuci-
mi vy$sie myslienkové procesy vobec pracuje, a ak ano, ¢i ziaci skuto¢ne
dospeju k odpovediam zodpovedajicim kognitivnemu stupiu otazky.¢

b) Najvicsia cast slovenskych deti bola tspesnd v tych typoch tuloh,
ktoré maju vo vyucovani najvyraznejsiu preferenciu. Hoci sa vyucovanie
materinského jazyka v tedrii charakterizuje ako komunikacné a poznava-
cie, v praxi ma nadalej prevazne charakter reprodukéného vybavovania
vedomosti z pamati, vyhladavania udajov priamo uvedenych v predlohe,
pripadne aplikacie pravidla, ktoré smeruje k jedinej spravnej odpovedi.

2.2 komunika¢né ¢innosti

Komunika¢ny aspekt vyucby materinského jazyka je pritomny v na-
sledujucich podobach:

« vzaradeni Styroch komunikac¢nych ¢innosti

V navrhu uéebnych osnov vychadzame z faktu, Ze vyucovanie sloven-
ského jazyka ma ziaka pripravit na hovorent i pisant komunikaciu, na

6 Tato otazka je motivovana tzv. kognitivnou korespondenciou otazky s odpovedou
(Dillon, 1982; cit. podIa Gavoru, 2003, s. 103). Vysledky vyskumu zameraného na vztah
medzi otiazkou a odpovedou ukazuju, Ze asi 60 - 70% otazok zameranych na niz$ie kog-
nitivne procesy vyvolalo odpovede na rovnakej Grovni (reprodukcia, jednoduchd apli-
kacia). Ale ndro¢nejsie otazky (vyzadujuce zdovodnovanie, vysvetlenie vlastného na-
zoru, hodnotenie) vyvolali odpovede na zodpovedajucej trovni len v 45 — 50%. Inak
povedané, pri naroc¢nejsich otazkach je kognitivny sulad otdzky s odpovedou nizsi nez
v pripade otdzok nizsieho typu. To poukazuje na nepriamociarost komunikacie a nepre-

odpovede zhodného kognitivneho typu, ale sama osebe ho nezarucuje.
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produkciu textov aj na ich apercepciu (na vnimanie textov s porozume-
nim). V priese¢nikoch tychto dichotémii st $tyri komunika¢né ¢innosti.

apercepcia produkcia
ustna komunikacia pocuvanie hovorenie
pisanda komunikacia | Citanie pisanie

o vre$pektovani znakovej roznorodosti komunikacie

Na rozdiel od predchadzajucich ucebnych osnov zalozenych na vy-
hradnom postaveni linedrneho textu a na vylu¢nom postaveni jazyko-
vych prostriedkov sme do navrhu ucebnych osnov zaradili i rozvijanie
schopnosti ziakov spractvat textové informacie, zalozené na kombinacii
linearnych textov s nelinearnymi typmi komunikatov (obrazky, ilustra-
cie, tabulky, grafy, mapys,...). Na dolezitost tohto ciela ukazuju i vysledky
medzindrodnej studie PISA (2006, s. 23), podla ktorej su pre slovenskych
ziakov najviac problematické prave také ulohy, ktorych riesenie vyzaduje
porozumenie suvislosti a vyvodzovanie informacii z viacerych casti tex-
tov alebo z rozli¢nych typov textov (napr. text a graf). Z opakovanej diag-
nostiky v $tudii PIRLS 2005 (Ladanyiova, 2007, s. 29) vyplynulo, Ze az
64 % slovenskych ziakov 4. ro¢nika sa s tabulkami, diagramami a grafmi
nestretlo pocas vyucovania vobec.

+ vdidaktickom postupe od textu k textu (= od apercepcie k pro-
dukcii textu)

Realizacia u¢ebnych osnov predpoklada, ze vychodiskové texty s roz-
licnou Zanrovou a autorskou skladbou (urcené na ¢itanie s porozumenim
alebo na aktivne poc¢tvanie) su prirodzenym zdrojom na rozhovor o ob-
sahu textu, ale i na poznavanie jazykového javu v kontexte. Jazykové javy
sa teda ziakom nepredkladaju vo ,vypreparovanych® na didakticky ucel
zvlast zostavenych a navzajom nesuvisiacich vypovediach, ale v prirodze-
nych textoch. Systém uloh s réznou kognitivnou naroc¢nostou vytvara
prilezitost na to, aby Ziaci objavovali funkciu vyrazovych prostriedkov
pouzitych v texte. Kazda jazykova téma je uzavretd komunikacnou ulo-
hou, zameranou na vyuzitie aktualneho poznatku vo vlastnom pisanom
alebo tstnom prehovore ziaka. Takto sa vyucovanie jazyka dostava do
komunika¢ného ramca: vychodiskovy text - vlastny text.

2.3 kluc¢ové kompetencie

Navrh ucebnych osnov sme pripravovali s predstavou, Ze kone¢nym
cielom vyucovania materinského jazyka v najnizsich ro¢nikoch zaklad-
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nej skoly je prispiet k rozvijaniu kla¢ovych kompetencii. Vzhladom na
povahu a charakter predmetu ide najma o:

o komunikacnu,

« kognitivnu a

« interpersonalnu kompetenciu.

Pri vymedzeni kompetencii sme vychadzali jednak zo Stitneho prog-
ramu vychovy a vzdeldvania (2007), jednak z navrhov I. Tureka (2003).
Vzhladom na existenciu bohatej literatiry k téme klucové kompetencie
nepokladdme za funkéné na tomto mieste problematiku kompetencii da-
lej precizovat a konkretizaciu klacovych kompetencii vo vyucovani slo-
venského jazyka uvadzame priamo v navrhu ucebnych osnov (v prilohe
prispevku).

Studia vznikla v rdmci rieSenia projektu KEGA ¢&. 3/3001/05 Komunikaéno-inter-
pretacné a kognitivne kompetencie ucitela a Ziaka vo vyucovani slovenského jazyka
a literatury.
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LA BASE LINGUISTIQUE ET DIDACTIQUE DE LA CREATION
DU PROGRAMME SCOLAIRE DE LA LANGUE SLOVAQUE
A L ECOLE PRIMAIRE
Résumé

Dans cet article on présente 1° enseignement de la langue slovaque comme la lan-
gue maternelle, y compris la proposition du programme scolaire dans laquelle il
y a deux changements — qualitatifs et quantitatifs. Les changements quantitatifs
signifient la réduction du contenu des matiéres enseignées. Les changements quali-
tatifs se touchent le mode d‘ enseignement qui développe des capacités de commu-
nications — qu‘ on peut utiliser dans la communication quotidienne - et en méme
temps la pensée des éleves, notamment la pensée créatrice, divergente, abstraite.
C* est-a-dire non seulement la pensée pour réproduire et mémoriser des faits. On
prend la cognition du systéme de la langue maternelle pour le moyen qui épanouit
la promptitude et I importance de la communication. La cognition du systéme de la
langue ce n est pas le but final. Comme je suis une des auteurs des livres scolaires et
du programme scolaire de la langue slovaque, je présente les principes de la création
de ce programme dont le coeur constitue un équilibre entre la communication et
la cognition.

D® une part il est nécessaire chez les enfants de dévellopper une attitude reflexive
sur la langue, fixer les connaissances pour savoir les mettre en oeuvre (,en titon-
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nant chercher et choisir les formulations plausibles et les plus convenables pour
exprimer son idée ou pour résoudre un probléem simple de langue). D autre part
il est notamment important que les enfants pendant 1° école primaire acquiérent
les capacités pour dire, lire, écrire et écouter avec une compréhension. Les résul-
tats d‘ éleves slovaques qu‘ on a attendus dans une enquéte internationale (PIRLS
2006) en comparaison des éléves dans les pays de 1° Union européene et des pays
OECD étaient médiocres. C* est une des causes qui entraine les changements dans
le systeme d* enseignement de la langue.

Les mots clefs
1 enseignement de la langue slovaque, les changements du programme scolaire, la

cognition du systéme de la langue, les connaissances, les capacités communicati-
ves

Prilohy
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2. ro¢nik

Tematicky | Hlaskoslovie a pravopis |Slovna zasoba Gramatika Komunikaé¢né ¢innosti

celok

Poznavaci | Hlaska a pismeno * Delenie slov na * Spajanie slov do viet. * Hovorenie

ciel slabiky Formou hier so Porozpravat’ o obrazku, Gstne vyjadrit

* Rozdelenie hlasok:
samohlasky — kratke

a dlhé; dvojhlasky;
samohlaska d;
slabikotvorné r/# — I/l ;
spoluhlasky — tvrdé

a makké.

* i —y ako jedna hlaska,
ale dve pismena.
Pisanie i// po mékkych
a y/y po tvrdych
spoluhlaskach v koreni
domacich slov.

« Pisanie spoluhlasok
t, n, I's mak¢enom a bez
neho (v domacich slovach
pred e, i a dvojhlaskami).

* Pisanie velkych

pismen v menach osob

a v zemepisnych nazvoch
z blizkeho okolia Ziakov.

Formou hry so
slovom viest’ ziakov
k pochopeniu, ze
slovo sa sklada zo
slabik a hlasok a ze
je prostriedkom na
tvorbu vety.

slovami tvorit’ vety

z rozsypanych slov,
obmienat’ poradie slov
vo vete, rozsirovat

a zmensovat’ pocet slov
vo vete, obmienat’ tvary
slov vo vete, dokoncit’
zacatl vetu podl'a svojej
predstavy...).

* Pisanie vel’kych
pismen na zaciatku
vety a interpunkénych
znamienok na konci
vety (bodka, otaznik,
vykri¢nik, tri bodky).

suvislost’ medzi ilustraciou a obsahom
precitaného textu.

Vyjadrit’ svoj nazor na ilustraciu v knihe.

Porozpravat’ svoj zazitok (v dvojiciach,
v skupine, celej triede).

Usporiadat’ obrazky podla ¢asovej
a pric¢innej suvislosti a porozpravat’ pribeh
podra série obrazkov.

* Pocivanie

S porozumenim pocuvat’ instrukcie ucitel'a
a vediet’ ich sformulovat’ vlastnymi slovami

Pocuvat rozpravanie spoluziakov a vediet
sformulovat’ otazku k jeho obsahu.

« Citanie

V precitanom texte vediet' vyhl'adat’
informéaciu, ktora je v lom explicitne uvedena.

V precitanom texte vediet' vyhl'adat’
informéaciu, ktora je v lom uvedena
synonymnym spdsobom.

Po precitani Casti pribehu sformulovat’
svoju predstavu o pokracovani textu.

* Pisanie

Napisat’ nadpis k obrazku.

Napisat’ nadpis k sérii obrazkov.

Napisat’ kratku reakciu na pocuty/precitany
text
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Komunikaény | < Precvi¢ovat’ zrozumitelnu | « Delenie slov na slabiky |V tGstnom prejave melodiou

ciel’ vyslovnost’ hlasok ako vyuzivat pri rozdel'ovani | zrete'ne ohraniCit’ vypovede.
predpoklad efektivnej slov na konci riadku (len |« Pri ¢itani a v spontannom
komunikacie. otvoren¢ slabiky). prejave rozlisit’ melddiu
* Spresnovat’ vyslovnost’ » Zmenou hlasky/pismena | oznamovacej, opytovacej,
hlasok. alebo slabiky v slove rozkazovacej a zelacej vety.
* Spresnovat’ vyslovnost’ utvorit’ nové slovo * Porovnat’ podobnosti
kratkych a dlhych a poznat’ jeho vyznam. a rozdiely medzi vetami
samohlasok (uvedomene * Pri overovani pravopisu | s rozdielnym poctom slov a s
pouzivat’ kvantitu na a poznavani vyznamu rozdielnym poradim slov.
rozlisenie vyznamu slov). |slov pouzivat slovniky * Vediet’ sformulovat’ otazku
* Poznat’ vzt'ah medzi a encyklopédie (tlacené aj |k precitanému/pocutému
pisanim a vyslovnost'ou elektronické). textu.
samohlasky . * Vediet’ sformulovat’
* Ziskat’ zaklady oznamovaciu vetu ako
fonetického a slabi¢ného reakciu na pocuty alebo
pravopisného principu pri precitany text.
pisani domacich slov. * Vediet’ sformulovat’ Zelanie
* Pouzit’ vlastné mena v a vyjadrit’ svoj pocit.
pisani adresy. » Pomocou zvolacej vety

vyjadrit’ emocie.
KPicové * Komunikacna
kompetencie Osvojit’ si zaklady principu zdvorilosti a kooperacie v kazdodennej komunikacii (pozdrav, oslovenie, vediet’ prevziat

slovo v dialogu v skupine, predstavit’ sa, prosba, pod’akovanie, ospravedlnenie; zdklady neverbalnej komunikacie:
nadviazat’ o¢ny kontakt, vhodny postoj a gesta pri hovoreni pred skupinou spoluziakov).

» Kognitivna

Analyzovat’ celok na Casti a syntetizovat’ ¢asti do celku (text — veta — slovo — slabika — hlaska).

Formou hier s hlaskami a pismenami, slovami a vetami rozvijat’ fluenciu, flexibilitu a originalitu myslenia.

Uit sa vyhl'adavat’ informacie o jazyku v tlacenych slovnikoch a encyklopédiach, aj v elektronickych zdrojoch.
Ziskat bazovl gramotnost,, rozvijat’ zaklady funkénej gramotnosti.

* Socidlna

Rozvijat’ schopnost’ participovat’ na spolo¢nej komunikacii i na spolo¢nej ¢innosti.
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3. ro¢nik

Tematicky Hlaskoslovie a pravopis | Slovna zasoba Gramatika Komunika¢né ¢innosti

celok

Poznavaci - Abeceda + Spisovny jazyk * Prvotné oboznamenie - Hovorenie

ciel’ a narecia. so Styrmi zakladnymi Porozpravat’ svoj zazitok s dodrzanim
+ Obojaké spoluhlasky Ziskat’ prvotnt slovnymi druhmi. Casovej a pric¢innej suvislosti v skupine

* Vybrané slova

a vyznamovo pribuzné
slova!, ich vyznam

a pravopis.

- Pisanie a vyslovnost’
slov, ktorych koncova
spoluhlaska sa
spodobuje, v rozliénych
tvaroch (pozorovanie
rozdielov medzi hlaskou
a pismenom ako
vychodisko vyucovania
spodobovania v 5.
ro¢niku).

* Vel’ké pismena vo
vlastnych menich
(osobné mena, zemepisné
nazvy z blizkeho okolia

a v medzipredmetovych
vztahoch s vlastivedou).

predstavu

o existencii
spisovnych

a nespisovnych slov.

Slovesa vyvodit’

z pomenovani pohybu
a beznych ¢innosti .

Podstatné mena
vyvodit’ na konkrétach.

Pri vyvodeni
pridavnych mien
vychéadzat’ len
z akostnych.

Pri vyvodeni prisloviek
vychadzat' z prisloviek
miesta, ¢asu alebo
sposobu.

* Vety podl’a postoja
hovoriaceho

ku skuto¢nosti
(oznamovacie,
opytovacie, rozkazovacie
a zelacie).

spoluziakov i pred triedou (vyvolanie
zazitku moze byt’ podporené fotografiou
alebo predmetom, ktory sa k nemu viaze).
Do rozpravania zazitku zaclenit’
pomenovanie ¢asu a miesta. V ustnom
prejave vyuzit rozliéné slovné druhy, typy
viet, verbalne i neverbalne prostriedky.

- Pociivanie
Po vypocuti textu ¢itaného ucitelom
a vhodného textu z médii Gstne
sformulovat’:
— vlastnu reakciu na text
— otazku k textu.
Postrehntit’ vecné chyby a rozpory
v obsahu pociivaného textu a vediet’ ich
opravit.

- Pisanie

Napisat kratky vymysleny pribeh
na pobavenie a pre radost’ s ur¢enymi
jazykovymi prostriedkami (napr. s
vybranymi slovami, s ur¢enymi slovnymi
druhmi).

1 Do suboru vybranych slov budu zaradené komunikacne najfrekventovanejsie slova podla frekvenénych charakteristik vybranych slov
v Slovenskom ndarodnom korpuse.
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Komunikaény

ciel

- Prakticky vyuzivat
poznanie abecedy na
préacu so slovnikmi,
encyklopédiami

a registrom naucénych
knih pre deti. Abecedu
vyuzivat pri vyhl'adavani
informécii.

+ Rozsirit’ aktivnu
slovnu zésobu ziakov o
vybrané slova, poznavat
frazémy s vybranymi
slovami, vediet’ ich
pouzit’ vo vhodnej
situacii. Vybrané slova
vediet’ pouzivat’ nielen
v izolovanych slovéch,
vetach, v pravopisnych
cviCeniach, nacviénych
a kontrolnych diktatoch,
ale aj vo vlastnych
textoch a pri pisani
poznédmok v inych
predmetoch.

+ Pracovat’ s tlaenymi
aj elektronickymi
slovnikmi, vediet’
vyhl'adavat’ vyznam
slov v slovniku.
Podporovat’ zaujem

0 poznanie novych
slov a ich presné
pouzivanie.

+ V spétosti s u¢ivom

z morfolégie rozvijat
schopnost’ deti vyberat’
vhodné slova podl'a
komunikaénych
okolnosti. V
simulovanych
komunikaénych
situdciach odlisit’ slova
vhodné do sukromnej
a do verejnej
komunikacie, spisovné
slova od nespisovnych
slov.

- Rozsirovat” aktivnu
lexiku diet'at’a

0 podstatné a pridavné
mena, slovesa a prislovky
z tych vyznamovych
skupin, ktoré dieta
mladsieho Skolského
veku nema v aktivnej
lexike?.

« Slova, ktoré uz st
sucastou aktivnej lexiky
ziaka, pouzivat’ v novych
spojeniach, aj ustalenych
a expresivnych
(frazémy).

+ RozSirovanim slovnej
zéasoby viest ziakov

k variabilite, k presnosti
a jednoznacnosti pri
vyjadrovani.

- Napisat’ patversik, prip. iny
utvar zalozeny na hre s jazykovymi
prostriedkami.

+ Zostylizovat’ nadpis celého textu,
aj ,,nadpisy* k odsekom (ako vystizné
zhrnutie obsahu jednotlivych Casti textu,
teda osnovu).

+ Pri pisani vyuzivat’ tzv. zhlukovanie
(pojmové mapy).

- Citanie (a hovorenie — pisanie)

V precitanom umeleckom a ndu¢nom
texte vediet’:

— vyhl'adat’ informéaciu, ktora je v iom
explicitne uvedena,

— vyhl'adat’ informaciu, ktora sa v iom
priamo nenachadza, ale z neho vyplyva
(jednoduché vyvodenie zaveru)

— ndjst’ suvislosti medzi informéciou
z precitaného textu (umeleckého
a naucného) a informaciami, ktoré
ziaci ziskali v inych predmetoch alebo
vlastnou skusenost'ou (ziak si konStruuje
vyznam nad ramec ¢itaného textu)

Vyuzit zvukové prostriedky reci
v dialogizovanom (rolovom) ¢itani.
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ciel’

- Slova so

Sirokym rozsahom

a chudobnym
obsahom, Gasté

v re¢i deti mladsieho
Skolského veku,
nahradzat’ vyznamovo
presnej§imi slovami
(bez pouzivania
terminu synonyma).

+ Formou hry so
slovami tvorit’ slova

s opa¢nym vyznamom.

Pracovat’ s textami,
ktoré su zalozené na
slovnych hrackach,
homonymii,
polysémii, antonymii.
Nevyvodzovat
prislusné terminy,

ale vzbudit’ zaujem

o slova, o re¢

a komunikaciu.

- Vediet’ sformulovat’
odkaz, otazku k ¢itanému
alebo pocutému textu,
prosbu a vyzvu,

zelanie. V simulovanej
komunikaénej situdcii
zistit', ze opytovacia veta
je nielen prostriedkom na
ziskanie informacii, ale
aj na vyjadrenie zdvorilej
prosby. Opytovaciu vetu
pouzit’ ako prostriedok na
ziskavanie a overovanie
informacii.

+ Pri ¢itani a v hovoreni
odlisit’ melodiu
doplnacej a zistovacej
otazky. Pomocou
zvukovych prostriedkov
re¢i (melddia, doraz,
pauza...) odliSit’ rozli¢né
komunikac¢né funkcie

a expresivne varianty
oznamovacej vety:
konstatovanie, dérazné
oznamenie, prekvapenie,
udiv, (ne)spokojnost’,
ulava....

2 Vysledky vyskumu dosiahnutého stupna re¢ového vyvinu deti mladsieho $kolského veku z hladiska osvojovania slovnych druhov pred-

stavila J. Kesselovda v monografii Morfoldgia v komunikacii deti (PreSov, Vydavatelstvo Anna Nagyova 2003. 149s.)
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KTucové
kompetencie

Komunika¢na:

Prostrednictvom vyucovania tematickych celkov a komunika¢nych ¢innosti sa ziak u¢i korektne komunikovat’
(pocuvat’ inych, prispdsobit’ sa komunika¢nym okolnostiam, ale aj vyjadrovat’ vlastny postoj, nazor, pocit, Zelanie.
Vyucovanie slovenského jazyka prebicha tak, aby sa spontdanne jazykové vedomie dietat’a postupne modifikovalo na
poucené a kultivované.

Kognitivna

Pri poznavani jazyka rozvijat’ logicko-myslienkové operacie, podporujuce prechod od stadia konkrétnych operacii

k abstraktnému mysleniu.

Formou hier s hlaskami a pismenami, slovami a vetami rozvijat’ fluenciu, flexibilitu a originalitu myslenia.

Uc¢it sa vyhl'adévat’ informacie o jazyku v tlacenych slovnikoch, encyklopédiach a v elektronickych zdrojoch.
Prostrednictvom aktivit, ktoré slizia na spracuvanie informacii, sa ziak u¢i u€it’ sa.

Prostrednictvom rozvijania schopnosti pytat’ sa, formulovat’ otazky k obsahu textu podporit’ zvedavost’ ziakov,
vytvorit’ predstavu o tom, ze so ziskanymi vedomost'ami sa vynaraju aj d’alSie otazky a proces ucenia a poznavania je
celoZivotnou zmenou.

Socidlna:

Prostrednictvom komunika¢nych aktivit rozvijat’ schopnost’ ziaka participovat’ na spolo¢nej komunikacii i na timovej
praci.

Rozvijat’ schopnost’ akceptovat’ ndzor inych, ale siiCasne sa aj kultirne (neagresivne) sebaprezentovat’.
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4. ro¢nik

Tematicky Hlaskoslovie a pravopis |Slovna zasoba Gramatika Komunika¢né ¢innosti

celok

Poznavaci * Vybrané slova * Tvorenie slov |+ Slovné druhy Hovorenie

ciel’ Ziskat’ pravopisné Odvodzovanie RozSirenie poznatkov o zakladnych Povedat’ svoj nazor na rieSenie
navyky v pisani uz slovies slovnych druhoch konfliktu v redlnej a vymyslene;j
preberanych vybranych predponami, Rod, ¢islo a pad podstatnych mien. |situdcii.
slov a pravopisné pravopis Triedit’ a zoskupovat’ podstatné mena V komunikacénych aktivitach
vedomosti a zruc¢nosti pri |a vyslovnost’ podl'a rodu a zakoncenia (podl'a vyuzivat' niektoru zo stratégii
pisani d’alSich vybranych |predponovych padovej pripony a spoluhlasky pred  |pouzitelnych na rieSenie konfliktu
slov a vyznamovo odvodenin. nou) ako priprava na vyvodenie (,,ucit’ sa hadat™)
pribuznych slov'. Poznat’ systému vzorov vo vys$som ro¢niku. V ustnom prejave vyuzivat
vyznam vybranych slov. Zhoda podstatnych a pridavnych verbalne i neverbalne prostriedky.

mien v rode, Cisle a pade. Pocivanie
* Pozorovat’ rozdiely Osoba, Cislo a Cas slovies. Po vypocuti textu ¢itaného
medzi vyslovnostou Prvotné oboznamenie s ucitelom/textu z médii pisomne
a pravopisom slov so nadstavbovymi a gramatickymi zaznamenat’:
spodobovanim spoluhlasok slovnymi druhmi: — svoju reakciu na text,
na morfematickom Sviku Zamena vyvodit’ na zaklade — klIaicové fakty,
(vo vnutri slova)?. osobnych a ukazovacich zamen, ktoré | —udaje, ktoré ucitel’ vopred urci.
su v texte len v zakladnom tvare Postrehnut’ vecné chyby

* Vel’ké pismena vo (v nominative). v pocuvanom texte a vediet’ ich
vlastnych menach Cislovky vyvodit’ pomocou opravit’.
(rozsirenie vlastnych zakladnych Cisloviek. Pisanie
mien o d’alSie zemepisné Predlozky vyvodit’ na materiali Vyuzit’ pojmové mapovanie na:
nazvy, mena prislusnikov prvotnych predloziek s priestorovym — zachytenie vlastnych
narodov, sviatkov, vyznamom (na, do, v, s/s0, z/z0). vedomosti pred ¢itanim naucného
nebeskych telies, a to Pravopis a vyslovnost’ predloziek  |textu
a v medzipredmetovych §/50 z/z0.
vztahoch s prirodovedou
a vlastivedou).

1 Do stiboru vybranych slov budt zaradené komunika¢ne najfrekventovanejsie slova podla frekven¢nych charakteristik vybranych slov

2

v Slovenskom ndrodnom korpuse.

Systém znelych a neznelych spoluhldsok Ziaci poznévaju v 5. ro¢niku.
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Pravopis a vyslovnost’ predloziek
s/so a k/ku v spojeni s osobnymi
zamenami.

Spojky vyvodit’

z najfrekventovnejsich spojok aktivnej
lexiky deti: a, ale, ze, ked.

Castice vyvodit’ na materiali
vyrazov suhlasu, nestihlasu,
pochybnosti, istoty (ano/hej, nie, asi,
mozno, naozaj, urcite).

Citoslovcia vyvodit’ na materiali
zvukomalebnych citosloviec.

Upevnit’ poznatky o vete

z predchadzajucich ro¢nikov. Sloveso
ako vychodiskovy slovny druh pri
tvorbe viet.

Komunikaény

ciel

* Vybrané slova
Rozsirit’” aktivnu slovna
zasobu ziakov o vybrané
slova, poznavat’ frazémy
s vybranymi slovami,
vediet’ ich pouzit’ vo
vhodnej situacii. Vybrané
slova vediet’ pouzivat’
nielen v izolovanych
slovach, vetach,

v pravopisnych cviceniach
a diktatoch, ale hlavne vo
vlastnych textoch a pri
pisani poznamok v inych
predmetoch.

* Hrou so slovami
a pomocou textov
s predponovymi
odvodeninami

sa ziaci ucia
poznéavat
vyznamoveé
rozdiely slov

a uvedomene
pouzivat’
predponové
odvodeniny vo

vlastnych textoch.

* V komunika¢nych aktivitach
roz§irovat aktivnu lexiku dietata

o slovné druhy z tych vyznamovych
skupin, ktoré diet'a mladsieho
skolského veku nema v aktivnej
lexike®.

* Slova, ktoré uz su sucast'ou
aktivnej lexiky ziaka, pouzivat

v novych spojeniach, aj ustalenych
a expresivnych (frazémach).

— zachytenie kl'u¢ovych udajov
z pisaného textu (ako forma
poznamok).

Dopiiat’ chybajiice slové v texte
podla zmyslu a vyznamu

(close test).

Na zaklade prec¢itaného textu
zaznamenat’ spolo¢né a rozdielne
vlastnosti veci, 0sob a pod.
(Vennov diagram).

Citanie

V precitanom umeleckom
a naduénom texte vediet’

— vyhladat’ informaciu, ktora je
v fiom explicitne uvedenad;

— vyhladat’ informaciu, ktora

sa v iom priamo nenachadza,
ale z neho vyplyva (jednoduché
vyvodenie zaveru z linearneho
textu, ale aj z kombinacie
linearneho a nelinarneho textu,
napr. z tabul’ky, grafu, ilustracie
apod. );

— nachadzat’ suvislosti medzi
informaciou z textu (umeleckého
a nau¢ného) a informaciami
ziskanymi i v inych predmetoch
alebo vlastnou skusenost'ou (ziak
si konstruuje vyznam nad ramec
¢itaného textu);

3 Vysledky vyskumu dosiahnutého stupiia re¢ového vyvinu deti mladsieho $kolského veku z hladiska osvojovania slovnych druhov pred-
stavila J. Kesselovd v monografii Morfolégia v komunikdcii deti (Presov, Vydavatelstvo Anna Nagyova 2003. 149s.)
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* Vo vyucovani
slovnej zasoby
vyuzivat
zvlastnosti
detskych
okazionalizmov
na podporenie
zaujmu o jazyk
a rec.

4

*V spitosti

s uc¢ivom

z morfologie
spresiiovat’
pomenuvanie
¢innosti
vyuzivanim
predponovych
slovies.

* Rozsirovanim slovnej zasoby
viest’ ziakov k spresfiovaniu pri
pomenuvani veci, ich vlastnosti,
dejov, okolnosti, vzt'ahov, postojov,
pocitov a podobne.

* V simulovanej komunikacnej
situacii vyberat’ vhodné typy viet
podl'a postoja ku skuto¢nosti

na dosiahnutie komunika¢ného
zameru. Tvorit’ vety tak, aby boli
¢o najadekvatnejsie zamyslanému
komunika¢nému zameru.

4

Okazionalizmy, vratane detskych, preskiimala L. Liptakova (Okazionalizmy v hovorenej slovencine. Presov: Nauka 2000. 145 s.)
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KPucové
kompetencie

Komunika¢na:

Rozsirovanie slovnej zasoby je prostriedkom na presnejsie vyjadrovanie myslienok.

Prostrednictvom aktivit tykajucich sa poznatkov o jazyku i pomocou komunikaénych ¢innosti rozvijat’ verbalnu
inteligenciu Ziaka.

Kognitivna

Ziaci sa uéia robit’ poznamky z pocutého a &itaného textu a podla poznamok zreprodukovat’ text (uéia sa ugit

z vlastnych poznamok).

Pomocou aktivit patriacich do okruhu komunika¢nych ¢innosti si ziaci prehlbuji schopnost’ spracovavat, struktarovat,
chapat’ a zapamaétavat’ informacie.

Pri poznavani systému slovnych druhov vyuzivat’ schopnost’ deti zoskupovat’ a zorad'ovat’ veci a javy podla
$pecifickych vlastnosti. Rozvijat’ logicko-myslienkové operacie, podporujuce prechod od $tadia konkrétnych operacii
k abstraktnému mysleniu.

Formou ,,slovotvornych hier” rozvijat’ fluenciu, flexibilitu a originalitu myslenia.

Socialna:

Prostrednictvom komunikacénych aktivit zameranych na poc¢tvanie a rieSenie konfliktov sa ziaci u¢ia vnimat’ svet

aj 1 z iného nez len zo svojho hl'adiska a siicasne vyjadrovat’ svoje pocity a vlastné navrhy na rieSenie. Ucia sa
konstruktivne zvladat’ spory a konflikty.
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Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

SLOVENCINA V KONTEXTE NOVYCH VYZEV

MILAN LIGOS

Anotacia

Prispevok mieri do oblasti jazykového vzdeldvania v SR a EU. Autor si v§ima naj-
ma slovencinu ako materinsky (vyucovaci) a cudzi jazyk v kontexte transformacie
Slovenska a spolo¢nych referenénych ramcov pre jazyky v EU. Najskor ¢itatelovi
predstavuje slovencinu ako vyucovaci jazyk v najnovsich pedagogickych i §tatnych
programovych dokumentoch (projekty a $kolsky zakon), potom prechadza k vy-
ucovaniu materinskych (vyucovacich) a cudzich jazykov v eurépskom medzina-
rodnom priestore. Na tomto podlozi napokon v centre autorovej pozornosti su ak-
tualne vyzvy pre sloven¢inu ako vyucovaci a cudzi jazyk na Slovensku i v zahrani¢i.
Zavery smeruju k novej transformacii predmetu slovensky jazyk a literattira v ramci
vzdelavacej oblasti jazyk a komunikécie podla nového $tatneho i $kolského vzdela-
vacieho programu.

KTlacové slova
slovencina, materinsky jazyk, vyucovaci jazyk, cudzi jazyk, kurikulum, referen¢ny
ramec, Uroven, kompetencia, dokument, skolsky zédkon, transformacia

Zasadna kvalitativna transformacia nasej spolo¢nosti v ostatnom ob-
dobi zacala v r. 1989 a pokraluje najmi vstupom SR do EU od r. 2004.
V kontexte podstatnych zmien vo vsetkych sférach zivota a v podmien-
kach pokracujuicej integracie Slovenska do eurdpskeho spolocenstva, pri-
rodzene, zaznamenavame aj nové vyzvy a poziadavky pre slovencinu ako
materinsky (vyucovaci, $tatny) a cudzi jazyk. Sic¢asna spisovna slovenci-
na sa vyznacuje nezvyc¢ajnou dynamikou a diferenciaciou svojho vyvinu
nielen z hladiska vnatornych jazykovych zakonitosti a ¢initelov, ale naj-
ma v interjazykovych, mimojazykovych a interkulturnych relaciach, ¢o
sa odraza v oblasti novej orientdcie jazykovedného badania, poznacenej
pragmatickym a interdisciplindrnym pristupom, taktiez v irovni jazyko-
vej kultary a kultary vyjadrovania pouzivatelov slovenciny.

Vo svojom prispevku mame v umysle predlozit niekolko poznamok
a faktov, ktoré sa vztahuju na nové vyzvy sucasnej slovenc¢iny ako mate-
rinského a cudzieho jazyka vo vychovno-vzdelavacom procese v intenci-
onalnom institucionalnom posobeni. Ide vlastne o dve zakladné oblasti
¢i dimenzie a tendencie vyucovania slovenc¢iny v aktudlnom i perspektiv-
nom zmysle, t. j. slovencina ako MJ a slovencina ako CJ. Svoje myslienky
alebo reflexie vidim jednak na podlozi pracovnych aktivit v oblasti di-
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daktiky materinského jazyka a ucitelskej praxe s vedecko-pedagogickym
prepojenim, jednak na baze §tudia i reflexie zakladnych dokumentov ja-
zykového vzdelédvania na Slovensku aj v EU, ktoré boli vydané ostatnych
rokoch, resp. v ostatnych dvoch desatrociach. Na uvedent problematiku
sa pozrieme v tejto postupnosti tematickych okruhov ako opornych bo-
dov:

1. Slovencina ako materinsky a vyucovaci jazyk v SR.

2. Materinské jazyky ako vyucovacie jazyky v EU (RRV]).

3. Novy skolsky zakon z r. 2008 a vyucovanie slovenského jazyka
v SR.

4. Vyulovanie cudzich jazykov v EU (SERR).

5. Vyucovanie cudzich jazykov a slovenciny ako cudzieho jazyka
v SR.

6. Nové vystupy v projektoch o slovencine ako cudzom jazyku v in-
tenciach SERR - Slovencina v komunikaci a kulturnom kontexte
pre cudzincov.

7. Zaver a perspektivy.

1. Slovencina ako materinsky a vyucovaci jazyk v SR

Slovencina je pre vdcsinu obyvatelov SR materinskym, narodnym
avyucovacim jazykom, pre vSetkych ob¢anov SR $tatnym jazykom. Podla
Ucebnych osnov Slovensky jazyk a literatiira pre 5. — 9. rocnik zdkladnej
Skoly a u¢ebnych osnov pre slovensky jazyk a literatru na inych stupnoch
a druhoch kol v SR s platnostou od r. 1997' , kvalitné poznanie a prak-
tické ovlddanie zakonitosti slovenského jazyka podmienuje pohotovu,
funk¢éne primerand a kultivovani komunikaciu jeho nositelov®, pricom
»kultivované ovladanie slovenciny zabezpecuje ob¢anom tejto republiky
nielen uspes$né zvladnutie $kolského vzdelavania, ale nasledne aj ich pl-
nohodnotné uplatnenie v pracovnom zaradeni.“ Novsie sa vo vyucova-
ni materinského jazyka vychadza zo zédkladnych funkcii jazyka v Zivote
¢loveka a spolo¢nosti, zdoraznuje sa jazykova a literarna kultura ako su-
cast celkovej kultury osobnosti ¢loveka i spolo¢nosti, vztah jazykového,
literarneho vedomia a jazykovej, komunikacnej ¢i literarno-estetickej
kompetencie v materinskom jazyku a literature ¢i kultare. V Ndvrhu ku-
rikuldrnej transformdcie predmetu slovensky jazyk a literatiira® sa: ,Jazyk
vnima ako potencidlny zdroj osobného a kultirneho obohatenia ¢loveka.
Dobré zvladnutie jazykového uciva a najma komunikacnych kompetencii

1 Bratislava: MS SR, 1997, s. 3.
2 Bratislava: SPU, 2007, s. 49, 50.
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povazujeme za vychodisko kvalitnejsich vysledkov celého $kolského sys-
tému a naslednej schopnosti ziakov uplatnit sa na trhu prace a v stkrom-
nom zivote®, pricom: ,,Komunika¢na gramotnost sa ma vsak cielavedome
budovat a rozvijat vo véetkych vyucovacich predmetoch s ohladom na ich
$pecifické potreby.“ V literarnej vychove je prizna¢na ,,preferencia estetic-
kého poznavania a prezivania skuto¢nosti a snaha odstranit z literdrnej
vychovy jej za mnoho desatro¢i upevnenu orientdciu na pojmové a fak-
tografické vyucovanie a jednozna¢né uprednostiiovanie vecného chépa-
nia umeleckych artefaktov.“ V ramci konstruktivistického a vyvinového
pristupu k uceniu Ziak sa stdva uc¢iacim sa subjektom a v predmete SJL
smeruje najmd k vedomostiam, zru¢nostiam, schopnostiam a navykom
roznej urovne, teda k roznej irovni kompetencii elementarnej a funk¢nej
gramotnosti, k jazykovej, komunikacnej, Citatelskej, literarno-kultirne;
a socio-kulturnej kompetencii v kontexte celkového rozvoja osobnosti
i spolo¢nosti.

Aj v naSom uc¢ebnom predmete badat, ze Delorsove styri zakladné pi-
liere vzdelavania v EU (1996) — ucit sa Zit, u¢it sa ucit, ucit sa spolupracovat
a ucit sa konat — sa $pecifickym spésobom premietaju do novej koncepcie
vyucéovania slovenciny. Prejavuje sa to najmé v novom postaveni (statuse)
ucebného predmetu, v novom hladani jeho cielov, obsahu, realizacii ob-
sahu vo vyucovani a pri hodnoteni vystupov. V uvedenych relaciach v os-
tatnom obdobi na Slovensku vznikaji pre u¢ebny predmet SJL pedago-
gické dokumenty zasadného reformného charakteru. Okrem ramcovych
ucebnych osnov pre vsetky stupne a druhy $kol s platnostou od 1. sep-
tembra 1997 a nasledne i niektorych novokoncipovanych ucebnic SJ a LV
doteraz postupne boli spracované obsahové a vykonové standardy, nova
maturita a postupne prechddzame na dve zakladné formy evaluacie - in-
terné (Skolské) a externé hodnotenie vystupov (9. ro¢nik monitor a matu-
ritny test). Na zdklade grantového projektu KEGA ¢. 3/122203 s nazvom
Vychodiskad, ciele a koncepcia kurikuldrnej prestavby predmetu slovensky
jazyk a literatiira na ZS a SS, rie$eného v r. 2004 — 2007, SPU v Bratislave
vydal komplexny dokument Ndavrh kurikuldrnej transformdcie predmetu
slovensky jazyk a literatuira so vzdelavacimi $tandardmi pre 1., 2. stupen
zakladnej $koly a pre gymnazia.’

Dolezité je, ze podla nového chapania u¢ebného predmetu vychodis-
kovym pedagogickym dokumentom sa stava vzdelavaci $tandard, z kto-
rého sa potom odvijaji ucebné osnovy, ucebné plany, kritéria a metddy
hodnotenia, uc¢ebnice, prirucky, standardné testy, planovanie, modelo-

3 Tamtiez.
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vanie vyucovania, vychovno-vzdelavaci proces, jeho hodnotenie a pod.
Vzdelavaci standard stanovuje zakladné ucivo a zakladné cielové pozia-
davky na vystupy na jednotlivych stupnioch vzdelavania, u¢ebné osnovy
ramcovo vymedzuju novu koncepciu a priblizuji procesudlnu stranku
vzdelavania a vychovy, pricom okrem $tandardného uciva ponukaju aj
doplnujuce, rozsirujuice, rozvijajice, podporné ¢i prilezitostné ucivo. Ako
si dalej ukdzeme, zasadnd zmenu vidime aj v tom, Ze $koly na Slovensku
zacinaju pracovat podla dvojstupniového modelu riadenia vychovno-
vzdelavacieho procesu v u¢ebnom predmete SJL, v ktorom rozlisujeme
narodny a $tatny vzdelavaci program na jednej strane a $kolsky, resp.
miestny vzdelavaci program na strane druhej. Narodny program vycho-
vy a vzdelavania v SR na najblizsich 15 - 20 rokov predstavuje najma
znamy projekt Milénium, $tatny a $kolsky vzdelavaci program je tvoreny
v intenciach nového $kolského zakona o vychove a vzdelavania z tohto
roka (schvéleny v maji 2008 v parlamente, NR SR).

Ttto ¢ast nam prichodi ukondit s tym, ze v SR sa slovencina ako vy-
ucovaci materinsky jazyk nachadza vo faze kvalitativnej transformacie
z hladiska koncepcie, filozofie u¢ebného predmetu, cielovych poziadaviek,
ucebného obsahu i procesualnej stranky, k ¢omu smeruji aj novo konci-
pované pedagogické dokumenty. Zo strany $tatu a centralnych $tatnych
organov uz boli vykonané zakladné kroky v intenciach tejto prestavby
(uvedeny 5. $kolsky zakon, Statny vzdelavaci program a vystupy z viace-
rych projektov KEGA, nové ucebnice), ktoré tvoria strategické vychodis-
ko na tvorbu $kolského vzdelavacieho programu v u¢ebnom predmete
SJL na vSetkych stupnioch a typoch $kol v komplexnom zmysle.

2. Materinské jazyky ako vyucovacie jazyky v EU (RRV])

V rémci blizkych, resp. susednych krajin i v ramci EU pozorujeme uz
dlhsie obdobie zaujimavy fenomén, ktory moze posluzit na posilnenie po-
zitivnych tendencii vo vyucovani materinskych jazykov. Vieme, Ze EU je
znac¢ne diferencované multikultirne a multijazykové medzindrodné spo-
locenstvo, pricom v ostatnom obdobi vyslo viacero dokumentov RE, EP
a EK k zachovaniu, ba priamo k podpore a rozvijaniu tohto bohatstva.

V nasom pohlade ide najmai o to, ze vSetky vyucovacie a materinské
jazyky maju spolo¢né problémy, znaky a $pecifikd v znacnej casti didakti-
ky (teorie) alebo pedagogickej praxe. Navyse, este viac spolo¢nych problé-
mov maju napr. ako celok - slovanské, germanske alebo romanske jazyky,
¢o mdzeme potvrdit napr. aj z dejin vyucovania slovenského a ¢eského
spisovného jazyka. My sme si tento fakt intenzivnejsie uvedomili nielen
v ramci ¢esko-slovenského kontextu, ale i neskor, pri prvych vycesto-
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vaniach na univerzity v Nemecku. V podstate na tomto podlozi sme po
novom videli teériu a prax vyucovania slovenského jazyka a literattry.
Ukazuje sa, Ze v ramci EU sa tento rozmer zac¢ina viac dostévat do pop-
redia po vydani dokumentu RE Spolocny eurépsky referencny ramec pre
jazyky (SERR)* v r. 2001 a dal$imi naslednymi klu¢ovymi eurépskymi
dokumentmi v oblasti jazykovej politiky a vzdeldvania. Tento dokument
sa stal hlavnym indikatorom projektu EK Eurdpsky indikdtor jazykovych
kompetencii, taktiez ako nastroj implementacie SERR bolo v ostatnom
obdobi vytvorené Eurépske jazykové portfolio (EJP), ktoré pozostava z ja-
zykového pasu, jazykového Zivotopisu a zbierky prdc a dokladov majitela
EJP.

Dolezité je, ze v SERR sa pracuje s jazykovymi kompetenciami ako
indikatorom a kritériom pre hodnotenie znalosti jazyka, pricom sa pocita
so $iestimi droviiami kompetencii pre jednotlivé jazykové zru¢nosti (od
A 1 - pouzivatel zakladného jazyka, az po C 2 - skuseného pouzivate-
la). V ramci uvedeného dokumentu sa pévodne predpokladalo, Ze vyssie
urovne jazykovych zru¢nosti a kompetencii budu platit aj pre vyucovacie,
teda materinské jazyky. Lenze, ako sa neskor v dalsich rokoch jednoznac-
ne potvrdilo, nemozno stotoznovat ciele alebo obsah ¢i proces vzdelava-
nia v materinskom a cudzom jazyku, neprekryvaju sa totiz ani v istych
urovniach ovlddania jazyka a komunikacie, lebo ide o celkom iné para-
metre a prieniky najma s osobnostou ¢loveka. Potvrdili sa teda, podobne
ako v inych narodnych a $tatnych jazykoch, épeciﬁké vyucéovania sloven-
¢iny ako materinského a cudzieho jazyka. A préve v tejto stvislosti ide
o problém spracovania nového referen¢ného rémca EU pre vyucovacie
jazyky (RRV]). Zakladnou myslienkou je fakt, Ze véetky materinské jazy-
ky ako vyucovacie jazyky maju spolo¢né ciele, tlohy, funkcie a vystupy
vo vzdelavani a rozvoji osobnosti ¢loveka i spolo¢nosti. Ako sa konstatu)e
v zévere¢nej sprave k projektu KEGA ¢&. 3/2245/04 Standardizdcia tirovni
ovlddania slovenského jazyka®, na zdklade prleskumu, vykonaného v r.
2005 v ¢lenskych krajindch EU vo vyucovani materinskych jazykov, tak-
tiezZ semindrov i konferencii v Strasburgu a v Krakove v r. 2005 - 2006, sa
zacalo spolo¢né usilie na podporu rozvoja Jazykovych kompetencii v ob-
lasti vyucovacich jazykov a stanovenie novej jazykovej politiky v oblasti
vyucovacich jazykov v krajindch EU.

4 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment.
Cambridge, 2001.

5 Zodp. riesitel: E. Nemcov4, Bratislava: KEGA, MS SR, 2008. Dostupné na:
www.minedu.sk
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Vo vyucovani materinskych jazykov sa zdoraznil fakt, ze ich ovladanie
umoznuje pristup k vzdelaniu a poznévaniu, k demokratizacii spoloéen-
ského Zivota a aktivnej icasti na iom. Preto treba zabezpecit ¢o najvyssiu
kvalitu ]azykoveho vzdeldvania, preto aj konferencia v Strasburgu bola
zamerana na témy: jazyk ako samostatny vyucovaci predmet v systéme
vychovy a vzdelavania, jazyk ako prostriedok na ziskanie vedomosti
azrucnostiv lnych predmetoch. V sulade s tymito tendenciami bol teda
na Slovensku tspesne obhajeny spominany projekt Standardizdcia tirovni
ovlddania slovenského jazyka, ktory sme v r. 2008 odporucali vydat ako
ucelovu publikaciu pre ucitelov SJL. Predpokladame, Ze tento material
bude vhodnym vychodiskom na prestavbu ndsho u¢ebného predmetu SJL
v intencidch tvorby $tatneho a $kolského vzdelavacieho programu v per-
spektivhom zmysle. V materiali je zachytenych a charakterizovanych 6
urovni ovladania slovenciny (A 1, A 2, B 1, B 2, C 1, C 2) v tychto zaklad-
nych komunika¢nych zru¢nostiach: pociivanie, Citanie, pisanie, hovorenie
a dialég, a to v oblasti kompetencii: lexikdlnej, morfologickej, syntaktickej,
ortoepickej, ortografickej a Stylistickej. Prirodzene, iny je problém litera-
tary a literarnej vychovy, ktory je zaradeny do oblasti umenia a kultiry
najma s kompetenciami: ¢itatelskd, recepcnd, interpretacnd, literdrno-kul-
turna a tvorivo-estetickd.

V tejto Casti nasho vystupenia sme chceli poukazat na smerovanie
slovenciny ako vyucovacieho jazyka k vypracovaniu nového dokumentu
RE EU Spolocny eurdpsky referencny rdmec pre vyuéovacie jazyky (RRV]).
Ako vidiet, v uvedeneJ oblasti sa SR aktivne Zapa)a a participuje pri na-
plnam tohto zameru. Navyse, na Slovensku uz v predstihu mame pripra-
veny vychodiskovy dokument na charakteristiku Standardizacie trovni
ovladania slovenského jazyka v intenciach zjednocovania poziadaviek na
vyucovanie materinskych jazykov v Eurdpe.

3. Novy Skolsky zakon z r. 2008 a vyucovanie slovenciny v SR

V zmysle Programového vyhldsenia viddy SR z r. 2006 bol vypracovany
a v maji tohto roka (2008) NR SR schvaleny zakon o vychove a vzdelavani
ako zaklad novej skolskej reformy (5. $kolsky zakon). Tento novy skolsky
zdkon ma ambiciu nadviazat nielen na prijaté nové koncepcie a doku-
menty na Slovensku v ostatnych rokoch (najma na Milénium ako narodny
program vychovy a vzdeldvania na najblizsich 15 - 20 rokov v SR), ale i na
medzindrodné normy, dokumenty a klasifikécie vzdelavania (EU, OECD,
UNESCO) so zamerom participovat na spolocnom medzinarodnom
vzdeldavacom priestore v stlade so zdsadou zvy$ovania kvality vychovy
a vzdeldvania. Zakon predpoklada pruznost a dynamiku nového systému
vzdeldvania v SR, taktiez tvorbu novo koncipovanych kurikularnych do-
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kumentov. V intencidch Odporicani EP a RE o kliicovych kompetencidch
pre celoZivotné vzdeldvanie® cloveka v 21. stor. do jednotlivych programov
vychovy a vzdelavania (Statny a skolsky) sa prierezovo dostavaju zaklad-
né tematické oblasti vzdelavania, medzi ktorymi sa k u¢ebnému predme-
tu slovensky jazyk a literatra uzko vztahuje vzdelavacia oblast — jazyk
a komunikdcia, scasti i umenie a kultira. Jazyk a komunikacia smeruja
ku kla¢ovym kompetenciam: komunikdcia v materinskom jazyku a ko-
munikdcia v cudzich jazykoch; literarna vychova najma ku kompetencii:
kultirne povedomie a vyjadrovanie.

Ukazuje sa teda, Ze novy $kolsky zakon vytvara komplexny legislativny
ramec na realizaciu velkej $kolskej reformy vo vsetkych oblastiach vzde-
lavania a vychovy v relaciach prepojenia na eurdpsky spoloény medzina-
rodny priestor. Pre u¢ebny predmet slovensky jazyk a literatura sa tymto
otvaraju nové moznosti na jeho kvalitativnu transformaciu a orientaciu.
Zasadna zmena spociva najmé v jeho pevnom mieste v ramci $tatneho
a $kolského vzdelavacieho programu, taktiez v novom ponati jeho cielov
a funkcii v ramci spomenutych vzdelavacich oblasti - jazyk a komunika-
cia, umenie a kultdra, smerujucich ku klu¢ovym kompetenciam ¢loveka
v modernej spolo¢nosti.

Na zaklade nového $kolského zakona a na podlozi uz vypracovanych
novych kurikularnych dokumentov pre vyucovanie slovenského jazyka
a literatiry nas v najblizSom prechodnom trojro¢nom obdobi, t. j. v r.
2008 - 2010 ¢aka uplatnenie a dalsia konkretizacia tejto reformy jednak
z hladiska didaktiky materinského jazyka (teérie), jednak v realnej skol-
skej pedagogickej praxi. Myslime tym najmé na zasadnu ¢i kvalitativnu
vnutornu reformu Skoly a $kolského vzdelavacieho prostredia, na profi-
laciu $koly i miesto jednotlivych uc¢ebnych predmetov v $kolskych vzde-
lavacich programoch v intencidch profilu absolventov jednotlivych stup-
nov a typov $kol. Znamena to nielen tvorbu nového programu a novych
ucebnych textov pre adeptov ucitelstva na vysokych skolach i ucitelov
v dal§om vzdelavani, ale aj pripravu a vydanie novo koncipovanych, ove-
renych alternativnych ucebnic, priruciek a inych réznych didaktickych
prostriedkov (programov, materialov, nosic¢ov, textov, pomocok, testov,
ponuk novych, najmi participa¢nych, interakénych metod, postupov,
modelov a pod.).

6 ¢.2006/962 ES.
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4. Vyucovanie cudzich jazykov v Europe (SERR)

Osobitnym problémom je ucenie sa a vyucovanie cudzich jazykov
na Slovensku i v Eurépe. Ako sme uz vyssie naznacili, aj slovencina a jej
osvojovanie sa ¢oraz vyraznejsie dostava do dvoch zakladnych aplikac-
nych oblasti vo vzdelavacej ¢innosti, a to: jednak ako vyucovaci, jednak
ako cudzi jazyk. Pozrime sa na tento rozmer v kontexte eurépskeho spo-
lo¢ného vzdelavacieho priestoru.

Ako sme uz vyssie spomenuli, v rémci EU nové koncepcia vzdelévania
v cudzich jazykoch v ostatnom obdobi vychadza zo zdkladného doku-
mentu Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky (SERR, Common
European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment, Cambridge, 2001), ktory bol vytvoreny na pdde Rady Eurdpy.”
Prichodi nam tu pripomentt, Ze hoci na Slovensku uz mame niektoré vy-
stupy projektov pre slovenc¢inu ako CJ v intenciach SERR, predsa zatial,
zial, pre slovensky jazyk neexistuje oficialny dokument, schvaleny RE,
ktory by vymedzoval jeho jednotlivé referencné urovne a kompetencie
ako cudzieho jazyka. Stalo sa to najma tym, Ze SR sa vlastne nezapojila do
aktivit pri klasifikdcii trovni ovladania slovenského jazyka ako CJ, napr.
ako v susednej CR, kde s podporou Ministerstva skolstvi, mlddeze a télo-
vychovy vznikli popisy urovni Al - B2 v stilade so SERR a boli schvalené
RE.

Dolezité je, ze dokument SERR vytvara ramec pre tvorbu edukacnych
politik v oblasti cudzich jazykov a smeruje najma do oblasti rozvoja ko-
munika¢nych a kognitivnych kompetencii Ziaka, pricom stanovuje vieo-
becny stupen dosiahnutia jednotlivych presne stanovenych kompetencii
a sposobilosti, ktoré moze uciaci sa pri presne stanovenych podmienkach
dosiahnut. Kli¢ovymi pojmami SERR st najmd kompetencie, komu-
nika¢né urovne a zrucnosti, sposobilosti a funkcie, pricom sa dba aj na
rozvoj interkultdrnych zru¢nosti. Zakladnymi kompetenciami v oblasti
jazykovej pripravy su: porozumenie pri poc¢uvani a ¢itani, hovorenie pri
ustnej interakcii (dialégu) a samostatnom tstnom prejave, napokon pisa-
nie, teda v podstate ide o tieto komunika¢né kompetencie, resp. zru¢nosti:
pocuvat, citat s porozumenim, hovorit, viest dialég a pisat. Dokument
definuje jednotlivé komunika¢né trovne na tri zakladné, a to: zaklad-
nd uroven A nazvand Pouzivatel zakladov jazyka, mierne pokrocila tro-
ven B nazvand ako Samostatny pouzivatel a pokrocild troven C nazvana
Skuseny pouzivatel. Kazda z tychto zdkladnych urovni sa dalej ¢leni na
dve, napr. Al (faza objavovania, oboznamovanie sa s jazykom) a troven

7 Slovensky preklad - FRANKO, S.: Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky. Uéenie
sa, vyucovanie, hodnotenie. Bratislava: SPU, 2006.
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A2 (pociatoc¢na faza vyuzivania zakladnych komunikaénych nastrojov),
podobne aj Bl a B2, Cl a C2. Vzhladom na to, Ze SERR podporuje aj
jemnejsie clenenie jednotlivych drovni, tak sa napr. riesitelsky kolektiv
v CR rozhodol este i pre dalsie ¢lenenie urovni na medzidrovne: Al: Al.1
a Al.2; A2: A2.1, A2.2; Bl: B1.1 a B1.2, B2: B2.1 a B2.2. Rozhodujtcim
kritériom pri transformacii vyuc¢ovania a ucenia sa cudzich jazykov je
dosahovanie istych urovni jazykovych, komunikacnych a interkul-
tarnych kompetencii Ziaka. Ako si dalej ukazeme (pozri v Casti ad 6),
na Slovensku v oblasti slovenc¢iny ako CJ v intenciach SERR existuju iba
niektoré vystupy z konkrétnych projektov, resp. este prebiehajucich pro-
jektov. Teraz sa pozrieme na problém vyucovania cudzich jazykov na slo-
venskych zakladnych a strednych $kolach.

5. Vyucovanie cudzich jazykov a slovencina ako cudzi jazyk v SR

V stilade so SERR a ostatnymi klu¢ovymi eurépskymi a ndrodnymi
dokumentmi v oblasti jazykovej politiky bol na Slovensku v r. 2004 — 2007
rieSeny projekt KEGA ¢. 3/1014/03 Ndvrh koncepcie jazykovej politiky pre
vyucbu cudzich jazykov v zakladnych skoldch a strednych skoldch a ESF
Prehlbenie efektivnosti vyucovania cudzich jazykov po vstupe do Eurdpskej
unie.

Na zdklade uspesného obhdjenia vystupu z tohto projektu bol vypraco-
vany vychodiskovy materidl pre Sest cudzich jazykov, ktoré sa najcastejie
vyucuju na Slovensku. Ma ndzov Koncepcia vyucovania cudzich jazykov
v zdkladnych a strednych skoldch® a v suc¢asnosti prebieha jeho implemen-
tdcia do edukacného systému SR. Ide o zjednocovanie koncepcie peda-
gogickej dokumentdcie jednotlivych cudzich jazykov: AJ, NJ, FJ, §], T]
a R] od zaciato¢ného vyucovania az po uroven maturitnej skusky, pricom
klacovym V)’fchodiskovym dokumentom je SERR. Podla spracovanej
Koncepcze vyucovania cudzich jazykov v zdkladnych a strednych skoldch’
nova pedagogickd dokumentécia zabezpecuje ,,poziadavku EU, ktorou je
znalost dvoch cudzich jazykov na komunikacne dostatocnej urovni po
ukonceni stredoskolského vzdelania, kontinuitu vo vzdeldvani cudzich
jazykov pri prechode zo zdkladnej na strednu skolu, odstranenie strat vo
vyucovani cudzich jazykov, akceptovatelné zmeny v ucebnych planoch
zakladnych a strednych $k6l.“ Nasa novad maturitna skaska v spomenu-
tych cudzich jazykoch, t. j. jej cielové poziadavky a uroven dosiahnutych
zrucnosti, sposobilosti a kompetencii, ma dosahovat v sulade so SERR
urovne Bl a B2. Kompletné ucebné osnovy pre vietkych $est CJ st uz

8 Bratislava: MS SR. SPU, 2007.
9 Tamtiez, s. 45.
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skompletizované a uverejnené na webovej stranke SPU Bratislava od ap-
rila 2008.

Prakticky to znamend, Ze aj pre slovencinu ako CJ, ¢i uz na Slovensku
alebo v zahranici, kde st zaujemci o toto $tidium, platia jednotlivé ko-
munikaéné trovne zru¢nosti a kompetencii citovanej Koncepcie v stilade
so SERR. Ako vidiet, slovenc¢ina ako CJ sa zaraduje k ostatnych narod-
nym jazykom, ktoré st v EU pontikané ako cudzie jazyky v intencidch z4-
merov spolo¢ného eurdpskeho medzinarodného vzdelavacieho priestoru.
Tymto spésobom vstup Slovenska do EU okrem 1nych oblasti znamena aj
integraciu a demokratizaciu jazykového vzdelavania ¢i jazykovej politiky
v uvedenych dvoch zdkladnych oblastiach - slovencina ako materinsky,
resp. vyucovaci a cudzi jazyk.

6. Nové vystupy v projektoch o slovencine ako cudzom jazyku v in-
tenciach SERR - Slovencina v komunikdcii a kultirnom kontexte pre
cudzincov

Vy$sie sme spomenuli, Ze na Slovensku sa riesili i riesia niektoré vy-
skumné projekty, ktoré si zamerané na slovencinu ako na cudzi jazyk
v stlade s referen¢nymi tirovitami SERR.

Primdrne sa na tuto oblast ¢innosti uz celé desatrocia orientuju naj-
mé univerzitné pracoviska v Bratislave, Banskej Bystrici a KoSiciach.
V minulosti to boli ako cielové skupiny va¢sinou zahrani¢nd Studenti,
ktori mali zdujem $tudovat na vysokych skolach na Slovensku. Do 90.
rokov tito $tudenti, hlavne ako $tipendisti vlady, absolvovali denny kurz
ako jazykovu pripravu pred nastupom na slovenské vysoké skoly najma
v Ustave jazykovej a odbornej pripravy UK v Senci, Herlanoch, taktiez
priamo v Bratislave, Kogiciach alebo v Banskej Bystrici. UJOP UK tohto
roku uz ma 48-ro¢nu tradiciu a centrum Studia Academica Slovaca UK
organizuje uz 43 rokov letnu $kolu SAS pre r6znych Zéujemcov o sveta
o slovencinu a slovenskd kultru. D4 sa teda povedat, Ze je na com stavat
a na &¢o nadvizovat, lebo, podobne, ako napr. v CR, aj u nds mame istt
tradiciu s vyucovanim slovenciny ako cudzieho jazyka. V su¢asnom ob-
dobi ide len o to, aby ucebnice a prirucky sledovali referencné ramce
ovladania jazyka v sulade so spomenutym dokumentom SERR. V tejto
stuvislosti dalej si vyzdvihneme aspon tri projekty, ktoré maju tieto ciele
a ambicie. O jednom z nich budu na tejto konferencii podrobnejsie infor-
movat rieSitelia z UMB v Banskej Bystrici.

Na prvom mieste je to e-learningovy kurz pre cudzincov s nazvom
Vzdeldvaci program slovencina ako cudzi jazyk, ktory realizuje Studia
Academica Slovaca FF UK, ved. projektu doc. J. Pekarovi¢ova v r. 2004

52



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

- 2009. ,Kurz je pripravovany pre vsetky jazykové stupne v stulade so
Spolo¢nym eurdpskym referenénym ramcom pre jazyky CEF a podpo-
rovany Ministerstvom $kolstva.“!® Vetky u¢ebné materialy z tohto kur-
zu pre uroven Al uz boli uverejnené na uvedenej webovej stranke kurzu
a v tychto mesiacoch pribudli do zoznamu dalsie dve ucebnice zakladnej
urovne pre slovenéinu ako CJ. Jednu z nich, u¢ebnicu a cvic¢ebnicu s naz-
vom Hovorme spolu po slovensky vydal UJKOP UK. Knihu a cvi¢ebnicu
sprevadzaju aj tri CD, na ktorych zdujemca o slovenc¢inu néajde nahravky
fonetickych cviceni, texty piesni a dialogy."! Ucebné texty reflektuju su-
¢asnu spolocenska realitu v ukazkach znamych osobnosti a v slovenskych
realidach. Okrem tejto publikdacie centrum SAS ponuka svoju novu uceb-
nicu slovenciny pre zaciato¢nikov s ndzvom Krizom-krazom.” Kolektiv
Siestich autoriek v tomto diele vysiel o. i. zo skusenosti s vyucbou sloven-
¢iny cez internet v ramci e-learningu, ktory sme vyssie spomenuli ako
kurz na webovej stranke www.e-slovak.sk. Sti¢astou tejto novej publika-
cie st aj dve CD s dialogmi a fonetickym nacvikom.

Medzi dalsie univerzity na Slovensku, ktoré sa zaoberaju vzdelavanim
slovenciny ako CJ v sulade so SERR, je najmé Technicka univerzita Kosice.
Jej Katedra jazykov riesi v tomto smere viaceré projekty, napr.: Slovencina
a Cestina pre zaciatocnikov (tu boli zatial vypracované referenéné ramce
slovenciny ako CJ pre irovne Al a A2); Projekt EURO-IntegrELP v ramci
projektu Socrates, Lingua s nazvom Rovnaké Sance v eurdpskej integrdcii
prostrednictvom pouzivania Eurépskeho jazykového portfélia. Ide o velmi
ambicioézny projekt viacerych krajin Eurépy (DE, GR, AT, EE, LT, PL, RO,
SK), medzi ktorym je aj Slovensko, a mieri k vypracovaniu spolo¢ného
eurdpskeho dokumentu - EJP, ktory sme uz spomenuli vyssie v nasom
texte. V siicasnosti je uz hotové EJP pre ziakov 2. stupnia ZS. Cielom pro-
jektu je o. i. ,motivovat jednotlivcov, aby zobrali zodpovednost za svoj
jazykovy rast do svojich ruk, aby dokazali sami seba ohodnotit v jazyko-
vom vyvoji, aby dokazali efektivne ovladat samovyhodnocovacie zruc-
nosti pre podporu dalsieho rastu v jazykovom vyvoji u¢iaceho sa v na-
ro¢nych povolaniach vyzadujucich cudzi jazyk, zabezpecenie informacii
o moznych prostriedkoch a metédach, vymena informacii a diseminacia
informacii v Eurépskom jazykovom portféliu medzi tymi, ktori rozhodu-
ju o jazykovej politike v $tate, napomdct problematike standardizacie vy-
hodnocovania urovne cudzojazy¢nych kompetencii v ramci Spolo¢ného
eurépskeho ramca jednotlivych trovni.“"

10 Dostupné na: www.e-slovak.sk
11 ZEBEGNEYOVA, A. a kol,, Bratislava. UJOP UK, 2008.
12 Kol., Bratislava: SAS UK, 2008.
13 Dostupné na: http://web.tuke.sk/kj/EurolntegrELP.htm
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V ramci projektu Socrates, koordinator projektu Kalabrijska univerzi-
ta, Taliansko, riesi K] TU Kosice aj projekt CMC - Komunikdcia vo viac-
jazycnych kontextoch.* Okrem Talianska a Slovenska su tu zapojeni aj
partneri zo Spanielska, Holandska, Portugalska a Velkej Britanie. Tento
projekt je Specificky v tom, Ze sa zameriava na $tudentov univerzit a sle-
duje najmé problematiku vymennych $tudijnych programov pre $tuden-
tov univerzit. Podla materialov ciele projektu su tieto:'

- ,umoznit univerzitnym studentom: zlepsit si svoje jazykové znalosti
pred nastupom na vymenny program, - zdokonalit si zakladné akademic-
ké zruc¢nosti tak, aby sa $tudenti mohli zucastnovat stidia na vysokych
skolach v zahranici, - oboznamit sa s kulturnymi rozdielmi v krajine, kde
budu studovat.

Projekt bol rieseny v r. 2004 - 2007 a podla riesitelov u¢ebné materialy
st spracované v cielovych jazykoch: talian¢ina, $§paniel¢ina, holand¢ina,
slovencina, portugal¢ina a angli¢tina. Kurz pozostava z dvoch zaklad-
nych modulov. Modul 1 ma tieto tematické celky: - stretnutie na univer-
zite, akademické zrucnosti, $tudijné odbory on-line a Zivotopis. Modul 2
obsahuje celky: - prezentacia, akademicky semindr, Zivot mimo univerzi-
ty a pracovné ponuky on-line.

Ako vidiet, nové u¢ebné materialy spomenutych kurzov sa orientuju
jednak na beznu zaciato¢ni komunikdciu v slovencine ako CJ, jednak
$pecificky pre cielovt skupinu univerzitnych $tudentov, ktori by poten-
cialne mali zaujem o vymenny $tudijny pobyt na niektorej univerzite na
Slovensku. Tematické celky a oblasti s zvacsa zalozené na zvladnuti vy-
bratych zivotnych komunikacnych situdcii, pricom sa dba na foneticka
a pravopisnu stranku a osvojenie si nevyhnutného penza slovnej zasoby
a slovenskej gramatiky. Prirodzene, nova koncepcia sa zaklada na sucas-
nej spolocenskej a kulturnej realite Slovenska s interkultirnymi prienik-
mi. Pod¢iarkujeme a pripominame, Ze vSetky uvedené materialy kurzov
slovenciny su spracované v intenciach SERR.

Na tomto mieste ndm prichodi aspon v stru¢nosti uviest treti projekt
¢. 3/5054/07 s ndzvom Slovencina v komunikdcii a kultiirnom kontexte pre
cudzmcov, ktory v ramci programu KEGA riesi v r. 2007 — 2009 UMB B.
Bystrica v spoluprac1 s KU Ruzomberok a PU Presov. I tu ide o napliia-
nie a uplatnovanie zdmerov SERR pre slovencinu ako CJ na referencnej
urovni Al a A2. Predpokladame, Ze o projekte budu na tejto konferencii
podrobnejsie referovat riesitelia z UMB B. Bystrica, preto v rdmci nasho
vystupenia spomenieme aspon zakladnu charakteristiku, resp. niektoré
aktudlne poznamky a zdmery vzhladom na tému nasho prispevku.

14 Dostupné na web. stranke projektu: www.cmcproject.it
15 Dostupné na: http://web.tuke.sk/kj/CMC.htm
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V anotécii podkladov sa o. i. piSe: ,,Projekt je zamerany na vytvorenie
koncepcie vyucovania slovenciny ako cudzieho jazyka so zretefom na tzv.
referencné trovne. Zakladnymi vystupmi projektu je uc¢ebny material,
ktory bude oporou pre $tudenta i ucitela a ktory bude pozostavat z uceb-
nice, pracovného zosita, CD nosi¢ov so zvukovymi zdznamami a meto-
dickej prirucky pre ucitela.“ Na podlozi prestudovanej literatiry a novych
pedagogickych dokumentov v ramci SR a EU riesitelsky tim sa v stcas-
nosti zameriava na vyber tematickych oblasti a tém v intencidch danej
cielovej skupiny, t. j. najmi pre $tudentov (adolescentov) na SS a v prvych
semestroch na vysokych $kolach, ktori maju iny materinsky jazyk ako slo-
vencinu a prejavili zaujem o slovensky jazyk a kulttru Slovenska. Ukazuje
sa, ze aktualne tematické oblasti by mohli byt: prvé kontakty a stretnutia,
Skola - univerzita, rodina a okolie, dom a byt, navsteva u znamych, u lekd-
ra, cestovanie a doprava, ndakupy, kultiirne podujatia, v restaurdcii, redlie
a kultiira Slovenska. Prirodzene, s uvedenymi tematickymi okruhmi a té-
mami (lekciami) sa viazu vychodiskové texty a vybraté zakladné Zivotné
situdcie, ktoré by adepti mali zvladnut v slovenskom jazyku, ak si osvoja
aspon isté minimalne ¢i §tandardné penzum: ortoepie a pravopisu, slov-
nej zasoby, gramatiky, a to s prepojenim na zakladné komunikac¢né zruc-
nosti: po¢dvanie a ¢itanie s porozumenim, pisanie a ustna komunikacia
v SirSom zmysle (dialég, konverzacia, monoldg a pod.). Pripominame, ze
systematizacia v gramatike sa za¢ne az na Grovni A2.

V tomto obdobi sa pri rieSeni projektu ukazuje ako velmi dolezita ulo-
ha porovnat novo koncipované uc¢ebné texty a materidly pre materinské
jazyky ako cudzie jazyky, ktoré vychadzaju v ostatnom obdobi pre adep-
tov $tidia cudzieho jazyka - zaciato¢nika na Grovni Al, Al s vekovym
rozptylom priblizne 16 — 25 rokov v slovencine, ¢estine, pripadne v inych
susednych, kontaktnych ¢i pribuznych jazykoch, dalej pre angli¢tinu, ne-
mcinu, francuzstinu alebo $paniel¢inu ako cudzi jazyk na spominanej
urovni SERR, a to na pozadi zdmerov i rieSenia tohto projektu. Takisto
nam prichodi zdoraznit problém stvztaznosti naznacenych, resp. uvede-
nych zakladnych parametrov kurzu, t. j. organické a funkéné prepojenie:
tematickych okruhov/celkov a tém s vyslovnostou, pravopisom, slovnou
zasobou, gramatikou a zakladnymi komunika¢nymi zru¢nostami: pocu-
vanim a ¢itanim s porozumenim, konverzaciou, pisanim a hovorenim.
Jednotlivé lekcie budu zalozené na vybratych zivych komunikaénych si-
tuacidch a textoch, v ktorych autori anticipuju hladanie i osvojenie si ja-
zykovych, parajazykovych i mimojazykovych prostriedkov v intenciach
zvladnutia danych trovni jazykovych, socidlno-komunikaénych a kul-
tarnych kompetencii ¢i sposobilosti, postojov a navykov. Vystup z uvede-
ného projektu bude takto alternativnym prispevkom v oblasti slovenciny
ako cudzieho jazyka pre osobitne zacielenu skupinu frekventantov, ktori
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maju zaujem osvojit si nielen zdklady slovenciny, ale aj o komunikéciu
v tomto jazyku orientovanu na bezné komunikacné situacie a zakladné
kulturne hodnoty ¢i $pecifika Slovenska.

7. Zaver a perspektivy

Celkove ndm vychdadza, Ze slovencina ako materinsky a cudzi jazyk
sa v sucasnosti vyznacuje zna¢nou dynamikou, determinovanou jazyko-
vymi i mimojazykovymi vplyvmi, organicky a prirodzene prepojenou
s transformaciou spolo¢nosti v SR a medzindrodnym priestorom najma
v rdmci EU. D4 sa preto hovorit o historicky relevantnom medzniku vo
vyvine slovenského jazyka v pozitivnom a perspektivnom zmysle. I ked
slovencina patri k tzv. men$im jazykom a je do zna¢nej miery otvorena
interjazykovym vplyvom nielen kontaktnych ¢i susednych jazykov (naj-
ma Cedtiny), ale i tzv. velkym alebo svetovym jazykom a internaciona-
lizmom (angli¢tine, nemcine, francuzstine, europeizmom, slovam gréc-
ko-latinského povodu a pod.), predsa nové podmienky demokratizacie
a kvalitativnej prestavby, transformacie i profilacie celej spolo¢nosti zna-
menaju pre sloven¢inu nové vyzvy smerom k jej vys$sej kultare, kultivacii
a diferencidcii vyrazovych prostriedkov.

Uvedena tendencia prispieva k tomu, aby slovencina a slovenska kul-
tdra origindlnym spdsobom obohatila spolo¢ny eurépsky priestor. Preto
nds tesi, Ze v sucasnosti mame na Slovensku k dispozicii nielen novy
$kolsky zakon (v r. 2008), ale prinajmensom evidujeme aj z neho vy-
chddzajice zasadné celospolocenské reformné usilie smerujice k novej
koncepcii vyucovania slovenciny ako materinského a cudzieho jazyka
v aproximacii, komplementarnosti a v intenciach spolo¢ného europske-
ho vzdelavacieho priestoru. Je prirodzené, Ze do tohto priestoru patri i ja-
zykové vzdelavanie pre materinské, resp. vyucovacie a cudzie jazyky. Ako
sme v nasom prispevku poukazali, slovencina sa uz zaradila do tohto spo-
lo¢ného usilia s o¢akavanim, Ze naplni uvedené nové vyzvy, potreby i po-
ziadavky. Vyjadrujeme presvedcenie, ze v naznacenom kontexte a v pri-
blizenych tendenciach obstoji medzi ostatnymi eurc’)pskymi jazykmi a Ze
bude o slovencinu a nasu kultaru zau]em na Slovensku i v zahranici, ¢im
sa, pr1rodzene, prehibi aj posilni nase narodné i eurépske povedomie,
taktieZ nada ndrodnad i kultirna identita a originalita.
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SLOVAK LANGUAGE AND LITERATURE IN THE CONTEXT OF NEW
CHALLENGES

Summary

The article is considered to be part of the language education in Slovakia and the
EU. The author observes the Slovak language in the context of mother educational
language and foreign language in the context of transformation of Slovakia and
mutual referencial frame for languages in the EU. Firstly, Slovak language is pre-
sented as an educational language in the newest pedagogical and state programmes
and documents /eg. projects and the School law/ Later, the author moves to the edu-
cation of mother tongue and foreign languages in the context of international space.
There are actual challenges for the Slovak language as an educational and mother
language in Slovakia and abroad being presented on this basis in the authors atten-
tion. The conclusion is directed towards new transformation of the subject-Slovak
language and literature, in the educational level-language and communication-ac-
cording to the new state and school educational programme.

Keywords
Slovak language, mother tongue, educational language, foreign language, curricu-
lum, referential frame, level, competention, document, school law, transformation
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2. NADOBUDANIE RANEJ A ELEMENTARNE]
GRAMOTNOSTI A INOVACIE

THE AQUISITION OF EARLY AND
ELEMENTARY LITERACY AND INNOVATIONS

PRZYGOTOWANIE DO NAUKI PISANIA I CZYTANIA
Z WYKORZYSTANIEM WYBRANYCH CZASOPISM
DLA DZIECI

ALINA BUDNIAK

Streszczenie

Rynek wydawniczy czasopism dla dzieci jest bardzo bogaty w oferte i roz-
norodny. Dzieci, rodzice i nauczyciele moga wybiera¢ wsrod wielu tytultéw o
bardzo urozmaiconej zawarto$ci. W referacie zostana omoéwione i poréwna-
ne mozliwosci wykorzystania wybranych czasopism dla dzieci w wieku pr-
zedszkolnym w przygotowaniu do nauki czytania i pisania. Przedstawione zo-
stang rodzaje ¢wiczen, ich uklad, sposéb prezentacji, zgodno$¢ z programem
wychowania w przedszkolu, a takze ocena mozliwoéci zastosowania ¢wiczen
w stymulowaniu umiejetno$ci grafomotorycznych dzieci i analizy i syntezy w zro-
kowej i stuchowe;j.

Stowa klucze
czasopismo, przygotowanie, wychowanie przedszkolne, nauka czytania i pisania

Wprowadzenie

Media towarzysza dzieciom od najwcze$niejszych lat zycia, aich
»~materialem® jest jezyk (E. Rostanska, 2004, s. 260). ,Wspolczesny mio-
dy czlowiek w coraz mlodszym wieku jest poddawany oddzialywaniu
multimedialnemu. Tradycyjne formy wychowania oraz oddzialywania
s3 zastepowane przez obraz i dzwiek docierajacy ze srebrnego ekranu,
przez kolorowe czasopisma. Telewizja, kasety wideo, gry komputerowe
wyparty czytanie bajek, ksigzek dla dzieci oraz tradycyjne gry i zabawy.
Media i $rodki techniczne coraz czgsciej zastepuja drugiego czlowieka
jako partnera dialogu, komunikowania si¢ i wzajemnej interakeji” (L.
Strumska-Biatko, N. Pecherzewska- Kaczmarek, 1997). Czasopisma dla
dzieci nalezg do tych $rodkéw przekazu, ktére — w odréznieniu od ra-
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dia czy telewizji - wymagaja zaangazowania odbiorcy, podjecia rézno-
rodnych dzialan w trakcie korzystania z nich. ,,Czasopisma dla dzieci w
wieku przedszkolnym przekazuja informacje inaczej niz tak popularne
obecnie media, jak: telewizja, radio czy komputer. Dzieki swojej specyfice
oddzialujg na przedszkolaka w sposob szerszy, roznigc sie od wymienio-
nych poprzednio zakresem zaangazowania intelektualnego i sposobem
kontaktu na drodze nadawca - odbiorca” (M. Bugara, 2001). Periodyki
moga spelnia¢ funkcje: informacyjna, opiniotwdrcza, edukacyjng czy
rozrywkowa (M.Braun-Gatkowska, 2003); tematyka niniejszego opraco-
wania bedzie dotyczyta wybranych kwestii zwigzanych z wypetnianiem
przez wybrane czasopisma dla dzieci funkcji edukacyjnej.

Podstawy programowe wychowania przedszkolnego w zakresie

nauki czytania i pisania

Wychowanie w przedszkolu, ktére obejmuje wspomaganie rozwo-
ju i weczesng edukacje dzieci do momentu rozpoczecia nauki w szko-
le, akcentuje ukierunkowanie rozwoju dziecka zgodnie z jego wro-
dzonym potencjalem i mozliwosciami rozwojowymi w relacjach
ze S$rodowiskiem spoteczno-kulturowym i przyrodniczym. Wsréd
szczegblowych zadan przedszkola wymienia sig: wspieranie samo-
dzielnych dzialan dziecka, tworzenie sytuacji doskonalacych pa-
mie¢, zdolnoé¢ kojarzenia, umiejetno$¢ skupienia uwagi na rzeczach
i osobach, wzbudzanie zainteresowan obrazem (ilustracja) i tekstem,
tworzenie warunkow nabywania i rozwijania umiejetnosci czytania i pi-
sania, w tym czytania i pisania liczb (MEN, 2007).

Poczatkowa nauka czytania obejmuje odczytywanie przez dzieci wy-
razéw, rownowaznikow zdan, krétkich zdan i tekstow zawsze w powia-
zaniu z odpowiednig ilustracja (A. Klim-Klimaszewska, 2005, s. 106),
a proces poczatkowej nauki czytania sprowadza si¢ do dwdch etapow:
wyrabiania gotowosci do czytania i wprowadzenia elementarnej nauki
czytania (M. Kwiatowska, Z. Topinska (red.), 1978, s. 475). Obok ¢wiczen
analizy i syntezy dzwigkowej wyrazéw, wyodrebniania glosek, taczenia
ich w logiczng calo$¢, ¢wiczona jest analiza i synteza stuchowo-wzroko-
wa (A. Klim-Klimaszewska, 2005, s. 106-110). Przygotowanie do nauki
pisania, jako umiejetnosci wtérnej wobec czytania, koncentruje si¢ na
rozwijaniu sprawnosci psychomotorycznych — dobrej orientacji w prze-
strzeni, rozpoznawania i odtwarzania kierunkow, polozenia, proporcji
wymiaréw odwzorowywanych form graficznych oraz pamigci ruchowej,
czyli umiejetnosci przetwarzania obrazu graficznego na obraz ruchu (A.
Klim-Klimaszewska, 2005, s. 110). Kolejna grupe umiejetnosci stanowia
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zreczno$é, sprawnosé, koordynacja wzrokowo-stuchowa i stuchowo-ru-
chowa, doskonalone poprzez wszelkie zadania manualne, gry i zabawy
(graficzne, ruchowe, konstrukcyjne, plastyczne itp.), majstrowanie, zada-
nia techniczne z wykorzystaniem réznych materiatéw usprawniajace rece
dziecka (por. M. Dunin-Wasowicz (red.), 1980, s. 228-282).

Zalecenia metodyczne uwzgledniane w materiatach dla nauczycieli do-
kladnie charakteryzuja rodzaje i kolejnos¢ wykonywanych z dzie¢mi ¢wi-
czen przygotowujacych do czytania i pisania (np. A. Klim-Klimaszewska,
2005, s. 106-111).

Doskonalgc umiejetnos¢ czytania, szczegélnie wazne jest, by zwracac
uwage na:

e Poprawno$¢ wymowy

e Umiejetnos¢ skupienie uwagi i zapamietywania

e Wrazliwos¢ stuchu fizycznego, muzycznego i jezykowego

e  Zdolnos$¢ myslenia i zapamigtywania

e  Spostrzegawczo$¢ wzrokowg

e Umiejetno$¢ poréwnywania, kojarzenia, zapamietywania,
porzadkowania bodzcéw stuchowych i wzrokowych oraz kojarze-
nia z nimi umownych znaczen (por. M. Mnich, 2007, s. 251)

e Budzenie zainteresowan czytelniczych oraz utrzymywanie stale-
go kontaktu z ksigzka (A. Lada-Grodzicka i in., 2000, 5.107).

Zadania ogolne w zakresie wprowadzania umiejetno$ci czytania zosta-
ty podzielone na cztery poziomy zalezne od wieku dzieci przedszkolnych:
poziom I opiera sie gléwnie na umiejetnosci stownego komunikowania sie
z otoczeniem, stuchaniu i rozumieniu prawidfowej mowy, doskonaleniu
spostrzegawczo$ci wzrokowej przez zwracanie uwagi na ksztalt, barwe
i dominujace cechy przedmiotéw z otoczenia; poziom II obejmuje za-
gadki stuchowe polegajace na odrdéznianiu wymowy prawidlowej od
nieprawidlowej, w dalszym ciggu doskonalony jest takze stuch fone-
matyczny w oparciu o gloski opozycyjne oraz przez réznego rodzaju
zabawy i zagadki stuchowe; poziom III procz ¢wiczen usprawniajacych
i doskonalgcych stuch fonematyczny, uwzglednia zadania polegaja-
ce na: wyodrebnieniu w krotkich zdaniach wyrazéw i przeliczaniu ich,
dzieleniu prostych wyrazéw na sylaby, ktére polaczone jest ze stuka-
niem lub klaskaniem, tworzeniu zestawdw, grup wyrazéw rozpoczy-
najacych sie taka sama gloska; syntezie stuchowej krétkich wyrazow,
stuchowym wyodrebnianiu samoglosek na poczatku wyrazu i spol-
glosek na koncu, dobieraniu obrazkéw rozpoczynajacych sie ta sama
litera, pierwsze proby globalnego czytania wyrazéw, polaczonych z
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obrazkiem lub przedmiotem. Poziom IV - obok zadan utrwalajacych
i rozwijajacych wczesniej opanowane umiejetnosci — obejmuje: ro-
zumienie symboli graficznych i znakéw informacyjnych, rozumie-
nie poje¢ przestrzennych, wielkosciowych i kierunkowych, tworzenie
wlasnych symboli umownych i przestrzeganie ustalen z nimi zwia-
zanych, konczenia rozpoczgtego przez nauczyciela zdania, doskona-
lenie umiejetnosci dokonywania analizy i syntezy stuchowej w ob-
rebie zdan, wyrazdéw, sylab i glosek, okreslanie miejsca gloski w na-
glosie, wyglosie i $rodglosie, poznanie 23 liter drukowanych matych
i wielkich, odczytywanie zlozonych z nich wyrazéw i prostych zdan i
tekstow spelniajacych warunek zgodnosci graficzno - fonetyczne;j.

W dalszej czesci, pojawiajg sie zagadnienia zwigzane z utrwalaniem
znajomosci liter: odczytywanie rebuséw literowo- i sylabowo-obrazko-
wych, wstawianie liter w wyrazach z lukami, tworzenie sylab, wyrazow,
zdan i tekstoéw z alfabetu ruchomego, tworzenie z liter ,,podpisow” i tytu-
téw do obrazkéw, czytanie wyrazdw, zdan i tekstow ze zrozumieniem ich
treéci (A. Lada-Grodzicka i in., 2000, s.1097).

W zakresie przygotowaniu do pisania programy proponuja rozwi-
janie prawno$ci manualnej i ruchowej, orientacji przestrzennej, koor-
dynacji wzrokowo - ruchowej, lateralizacji, spostrzegawczos$ci, pamieci
wzrokowej, rozumienia symboli; wazng role odgrywaja czynnosci ma-
nualne, w tym dzialania o charakterze plastycznym i konstrukcyjnym.
Zagadnienia dotyczace przygotowania do pisania i czytania rozpoczy-
naja si¢ (Poziom I) od opanowania czynno$ci samoobstugowych. Dalej
dzieci doskonalg umiejetno$¢ kierowania wilasnym cialem, ilustruja
obiema rekami czy ruchami palcéw zabawy muzyczne, wykonujg pro-
ste prace plastyczne, stopniowo przechodzac do préb ulozenia 3-4 réz-
nigcych si¢ miedzy sobg klockéw zgodnie z podanym wzorem. Poziom
II proponuje tworzenie mozaiki, ukladanie klockéw lub zabawek we-
dlug podanego wzoru, nawlekanie na cienkg linke guzikéw lub in-
nych elementéw. Na kolejnym etapie — poziomie III - dzieci uczg si¢
regulowa¢ nacisk reki w zaleznosci od uzywanego przez siebie przy-
boru (pedzel, kredki itd.), tworza ilustracje przez obrysowywanie
prostych konturéw, czy odtwarzaja z pamieci figury i uklady gra-
ficzne. Pojawiajg si¢ tez zadania polegajace na wykonywaniu pro-
stych rysunkéw przez Iaczenie kropek oraz pierwsze zabawy graficzne
z rysowaniem linii nieregularnych. Poziom IV bogaty jest we wszel-
kiego rodzaju ¢wiczenia doskonalagce manualng sprawno$¢ dloni i
palcow: korzystanie z ukladanek, lamigléwek, domin, wykonywanie
réznorodnych prac plastyczno - konstrukcyjnych, sprawne postugi-
wanie sie nozyczkami, kredkami, pedzlem, postugiwanie si¢ igla i nit-
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ka. Doskonalona jest tez pamie¢ wzrokowa poprzez odwzorowywanie
i odtwarzanie z pamigci wczesniej widzianych figur, wzoréw, znakow i
ich ukladow, rozwijanie umiejetnosci odwzorowywania rysunkiem ob-
serwowanych przedmiotéw czy postaci, rysowanie polegajace na uzu-
petnianiu rysunku o brakujace czgsci. Ten poziom proponuje takze
cala game ¢wiczen graficznych, podajac wlasciwa kolejnos¢ ich wpro-
wadzania: wodzenie po $ladzie linii kredka, rysowanie linii w labiryn-
tach, rysowanie linii réwnoleglych; laczenie liniami nieregularnymi
takich samych przedmiotéw, tworzenie kompozycji z linii nieregular-
nych; rysowanie i malowanie linii pionowych, poziomych, ukos$nych
i rozbieznych, tworzenie kompozycji z uzyciem tych linii; rysowanie i
malowanie linii falistych, zaokraglonych i petli, tworzenie kompozycji
z uzyciem tych linii. Rysowanie wzoréw od strony lewej do prawej i z gory
na dol. Odtwarzanie wzoréw na kartkach w szerokich i nieco wezszych
liniach w sposéb plynny i precyzyjny; rysowanie kot i owali, tworzenie z
nich oraz odwzorowywanie podanych wzoréw; tworzenie z réznych ro-
dzajow linii: figur, ksztaltéow i wzoréw. Rysowanie wzoréw bez linii i w
zwezajacym sie coraz bardziej polu ograniczonym liniami (usprawnianie
precyzyjnych ruchéw dloni i palcéw); rysowanie znakéw literopodobnych
w sposob plynny, bez czestego odrywania reki, na kartkach z liniatura
zeszytu stosowanego w 1 klasie szkotly podstawowej (A. Lada-Grodzicka
iin., 2000).

Czasopisma dla dzieci w wieku przedszkolnym na polskim rynku
wydawniczym
WspélczesniewydawanewPolsceczasopismadladziecisazréznicowane
i przystosowane do poszczegoélnych faz rozwoju psychofizycznego mio-
dych czytelnikéw. Ze wzgledu na zamieszczane w periodykach teksty,
jakos¢, ilos¢ 1 wykorzystanie ilustracji oraz forme edytorska mozna - za
Anng Przeclawska - dokonac klasyfikacji wydawnictw periodycznych
przeznaczonych dla dzieci i mlodziezy, stosownie do poziomu rozwoju
umystowego, spolecznego i emocjonalnego czy zainteresowan odbiorcow
na cztery grupy:

e czasopisma dla czytelnikéw najmlodszych (3-6 letnich), operu-
jace ilustracja jedno- lub wielobarwng oraz fatwym i krétkim
tekstem pisanym proza i wierszem. Pisma te zawieraja czesto
wktadki do wycinania, ilustracje do kolorowania czy propozycje
rozrywek umystowych (np. zagadki, rebusy, labirynty, plataninki
itp.), rozwijajace wielokierunkowa aktywnos¢ dzieci. Do pism o
powyzszym charakterze naleza: ,,Mi$ — przyjaciel najmlodszych”,
»Jas”, ,Kubu$§ Puchatek”, ,Abecadlo”, ,Naucz Mnie Mamo®,
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~Wesole Literki®, ,Teletubies, ,M0j kucyk Pony®, ,Akademia
Przedszkolaka® i inne;

e periodyki przeznaczone dla dzieci potrafigcych juz czytac (6-9 let-
nich), bogato ilustrowane (ponad 50% zawartosci pisma to rdzne-
go typu ryciny), zawierajace tatwe teksty pisane wierszem i proza,
a zwigzane z najblizszym otoczeniem dziecka. Do tej grupy od-
biorcéw kierowane sg: ,,Kraina Zwierzat”, ,,Abecadto - edukacyj-
ne pismo dla najmlodszych”, ,Przyjaciele z Zielonego Lasu - seria
o zwierzetach i przyrodzie”, ,Nauka na Wesolo”, ,Disney i ja’,
»Swierszczyk - magazyn dla dzieci”, ,,Piérnik — edukacyjne pismo
dla uczniéw klas I-1IT", ,,Ciapek — gry i zabawy ze zwierzetami”,
»,Odkryj $wiat — wszystkie odpowiedzi na pytania, jakie stawiaja
sobie dzieci” i inne;

e czasopisma dla ucznidéw szkoly podstawowej, zawierajace dtuzsze,
wzbogacane jedynie ilustracjg czy fotografig réznorodne rodza-
jowo teksty literackie (reportaze, eseje, nowele, opowiadania, po-
wieéci w odcinkach itp.), fatwe artykuly na rozmaite tematy i wia-
domosci popularnonaukowe. Uklad dzialowy zbliza te periodyki
do magazynéw dla dorostych. Czesto obecne sg stale kaciki (np.
przyrodniczy, techniczny, kulinarny, komputerowy, rozrywkowy
itp.), informacje o ciekawych ksigzkach, grach, filmach czy no-
wych nagraniach muzycznych ulubionych wykonawcow; bogata
jest rowniez korespondencja z czytelnikami. Do tego typu pism
nalezg: ,,Ciuchcia - miesiecznik nie tylko dla grzecznych dzieci”,
»Planeta”, ,Magazyn 5-10-15”, ,DeDe Reporter”, ,Wally zwiedza
$wiat”, ,,Supermozg”, ,Plomyczek” i inne.

e pisma dla mlodziezy wkraczajacej w okres dojrzewania, podejmu-
jace trudniejszg problematyke, powigzang z aktualnymi wydarze-
niami (spotecznymi, politycznymi itp.), ktérych tresci poruszaja
problemy moralne, spoteczne czy uczuciowe mtodych odbiorcow.
Teksty (zaréwno artykuly, reportaze, opowiadania sensacyjno-pr-
zygodowe, fragmenty prozy, felietony o zyciu mlodziezy czy pora-
dy) zamieszczone w czasopismach tego typu dotyczg istotnych dla
wieku zainteresowan (muzyka, podroéze, filmy itp.). Ilustracja jest
podporzadkowana tresciom stownym i stanowi ich uzupelnienie.
Wirdd tytutéw mozna wymieni¢ np. ”Victor Junior”, ,,Magazyn
5-10-157, ,Plomyk”, ,,Victor Gimnazjalista” i inne (A.Przectawska,
1993, 5.77-78).

Wsrdd licznych tytutéw pojawiajacych sie na rynku wydawniczym

cze$¢ stanowia czasopisma mogace by¢ doskonala pomoca dla rodzicow
lub nauczycieli w pracy indywidualnej lub w trakcie zaje¢ programowych
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z dzie¢mi przedszkolnymi. Pisma wspomniane powyzej w pierwszej gru-
pie sa kierowane wprawdzie do matych czytelnikdow, ale (ze wzgledu cho-
ciazby na wiek odbiorcow) czesto zawierajg takze informacje metodycz-
ne dla rodzicéw; spelniaja wiec role bodzca zachecajacego rodzicéw do
wspolnego z dzie¢mi spedzania czasu wolnego i sugeruja wykorzystanie
zawartosci pisma w stymulowaniu rozwoju dziecka. Wiekszos¢ czaso-
pism dla dzieci w wieku przedszkolnym (tj. ,Mis”, ,,Abecadlo”, ,,Kubu$
Puchatek”, ,,Jas”) uwzglednia teksty literackie o duzej sile oddzialywania
(odwotywanie si¢ do emocji dzieci, uwzglednianie zwigzku z pora roku
i wazkimi wydarzeniami, kolejne przygody znanych bohateréw, teksty
autoréw znanych i lubianych przez dzieci, podejmujace interesujace dla
dzieci tematy). Teksty w czasopismach dla najmlodszych s3 bogato ilu-
strowane, a urozmaicona szata graficzna, réznobarwne zdjecia i ilustracje,
wysoki poziom edytorski wydatnie podnosza walory obecnie publikowa-
nych periodykow i pozwalaja dzieciom rozwija¢ wrazliwos¢ estetyczng i
poznawac rzeczywisto$¢ w sposodb posredni, doskonala umiejetnos¢ sku-
pienia uwagi, myslenia i zapamietywania.

Czesty, regularny kontakt z czasopismem przygotowuje dziecko do
rozbudzania i zaspokajania potrzeb czytelniczych, systematycznego kon-
taktu z tekstem, wyszukiwania potrzebnych informacji, wdraza do samo-
ksztalcenia. Kolejne numery pism dla dzieci sa powiagzane z porg roku, ak-
tualnymiwydarzeniami, co ulatwia wykorzystanie ich fragmentéw w pra-
cy wychowawczej podejmowanej z dzie¢mi przedszkolnymi. Nowoczesna
formuta wspomnianych czasopism uwzglednia w ich tresci propozycje
zabaw, prac plastycznych, doswiadczen i obserwacji, czy ciekawych spo-
sobow pobudzania aktywnosci intelektualnej dzieci (rozmaite rozrywki
umystowe), co umozliwia wykorzystanie periodykdw w szerszym wymia-
rze - nie tylko jako zrédta wzruszen w kontaktach z literaturg, ale réwniez
jako sposobdw wartosciowego — z punktu widzenia rozwoju dziecka - za-
gospodarowania czasu wolnego. Historyjki obrazkowe, charakterystyczne
dla periodykow dla najmlodszych odbiorcéw, czasem uzupetnione podpi-
sami, majg pomoéc dzieciom w uczeniu si¢ ustalania kolejnosci wydarzen,
okreslania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, ¢wiczeniu spostrzegaw-
czo$ci, umiejetnosci analizy, abstrahowania, wnioskowania, niezb¢dnych
w trakcie dalszej nauki. Czasopisma dla dzieci s atrakcyjne pod wzgle-
dem zawartosci, a bogactwo i réznorodnos¢ tytutéw na rynku wydawni-
czym sprawia, ze dla kazdego wymagajacego czytelnika mozna znalez¢
co$ interesujacego, ze mozna wybrac taki tytul, ktéry pozwoli wycho-
wawcom wspiera¢ rozwoj dziecka i doskonali¢ jego poszczegdlne umie-
jetnosci (A. Budniak, 2006, s. 281-289).
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Rodzaje ¢wiczen przygotowujacych do pisania i czytania obecne w
czasopismach dla dzieci w wieku przedszkolnym

Réznorodnos¢ periodykéw dla dzieci na rynku wydawniczym po-
zwala odbiorcom wybrac¢ takie, ktére zawieraja oczekiwang zawartos¢.
Nalezaloby si¢ zastanowi¢, w jakim stopniu pisma te moga postuzy¢ wy-
chowawcom, rodzicom czy opiekunom dzieci w wieku przedszkolnym
do ksztaltowania kompetencji wymienianych w podstawie programowe;
wychowania przedszkolnego.

Czasopisma dla dzieci proponuja szeroka game réznorodnych zadan
przygotowujacych dzieci do czytania i pisania, cho¢ - ze wzgledu na swa
specyfike — zamieszczajg niewiele ¢wiczen skupionych na ksztaltowaniu
stuchu fonematycznego i muzycznego, poprawnosci wymowy, stuchowe;
analizie i syntezie glosek, sylab, krotkich wyrazéw, zdan. Przykltadem
zadan w tym zakresie sg jedynie te, ktdre zachecajg dzieci do wybrzmie-
wania glosek, ktdrych literowe odpowiedniki dzieci poznaja (np. ,Naucz
Mnie Mamo” 6/2003, 7/2004 i inne); nazywania przedmiotéw na nie-
wielkich ilustracjach zamieszczonych w tekscie i podawania ich nazw
w trakcie wspdlnego z doroslym czytania (dzial ,Poczytajcie sobie ra-
zem - Tata (mama, babcia, dziadek) stowa, Ty — obrazek” z ,,Misia” czy
»Opowiadanianadobranoc”zamieszczonew,,Kubusiu Puchatku”, ,Czytaj
z Jasiem” w czasopi$mie ,Jas“); jednym ze sposobow wykorzystania pis-
ma moze by¢ opowiadanie tresci ilustracji, historyjek obrazkowych, w
czasie ktorych dzieci ¢wiczg poprawng artykulacje glosek, ptynnosé wy-
powiedzi, rozwijajg sfownictwo itp.; ¢wiczenia te maja jednak istotny wa-
lor - wlaczaja opiekunéw do wspdlnego korzystania wraz z dzieckiem z
pisma.

W kazdym z czasopism dla dzieci w wieku 3-7 lat zamieszczane s3
dzialy poswigcone przygotowaniu do nauki czytania ipisania (np.
»Abecadlo, ,,Naucz Mnie Mamo“ czy ,,Mis®), zawierajace réznorodne
¢wiczenia skoncentrowane na ksztaltowaniu umiejetnosci dzieci.

Pierwszym rodzajem ¢wiczen rozwijajacych sprawnos$¢ manualng i
ruchows, koordynacje wzrokowo-ruchowy i orientacj¢ przestrzenna jest
ogladanie obrazkéw, ilustracji, zdj¢¢, odnajdywanie i wskazywanie szcze-
golow, analizowanie historyjek obrazkowych; jest to mozliwe, poniewaz
periodyki dla dzieci zawieraja ponad 50% ilustracji.

Wiele czasopism proponuje zadania doskonalgce precyzje ruchéw, wo-
dzenie po $ladzie oraz ksztaltowanie zdolnosci odpowiedniego nacisku
narzedzia pisarskiego na kartke. Te umiejetnosci s rozwijane we wszyst-
kich czasopismach dla przedszkolakéw w trakcie wypetniania kolorowa-
nek (,,Abecadlo®, ,, Kubus$ Puchatek®, ,Jas“, ,Wesole Literki“). Ilustracje
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do kolorowania sa drukowane na odpowiednim, szorstkim papierze, ula-
twiajacym wypelnianie zaznaczonych konturéw kolorowymi kredkami
(np. wkladka wewnatrz pisma ,Wesote Literki®, ,Naucz Mnie Mamo®,
»Mis“ od nr 13 z 2004 r.). Dodatkowo w trakcie kolorowania rysunkow
dzieci moga ¢wiczy¢ dalsze umiejetnosci — np. wypelnianie konturéw
rysunku wedlug podanego wzoru, co doskonali doktadno$¢, podpo-
rzadkowanie si¢ instrukgji (np. ,,Malowanki - Zgadywanki“ w ,,Kubusiu
Puchatku®); kolorowanie wedlug kodu, ktéry stanowia np. ksztalty figur
geometrycznych lub litery, cyfry, gdy kazda z nich ma przypisana okre-
slong barwe (,,Abecadlo”, ,Wesote Literki w podr6zy”); poprawne rozszy-
frowanie polaczenia znak-kolor pozwala dziecku odkry¢ ukryty rysunek,
co stanowi dodatkowg zachete dla czytelnika (np. ,,Abecadlo” 2004/2,
~Wesole Literki w podrdzy”, strony 30-31); uzupelnianie rysunku poda-
nymi elementami - rozwija umiejetnosci tworcze, ale takze podporzadko-
wanie si¢ instrukcji stownej (np. ,Naucz Mnie Mamo” nr 1/2003, ,Wesole
Literki w podrézy” 6/2003); odnajdywanie wymienionych elementéw na
ilustracji pokolorowanej przez dziecko, przeliczanie ich itp. (,, Malowanki
- Zgadywanki” w ,,Kubusiu Puchatku”, ,,Abecadlo 1/2006); uzupelnia-
nie drugiej czesci ilustracji zgodnie z osig symetrii (,Wesote Literki w
podrézy” 5/2003). Poprzez oméwione powyzej ¢wiczenia dziecko ksztal-
ci spostrzegawczo$¢, rozroznianie ksztaltow i kolordw, ¢wiczy precyzje
ruchow dloni, reguluje nacisk kredek na kartke papieru, doskonali takze
umiejetno$¢ prawidfowego trzymania narzedzia pisarskiego.

Nastepny rodzaj ¢wiczen polega na obrysowywaniu konturéw i wo-
dzenie kredka lub oléwkiem po $ladzie (kropki, linie przerywane)
(»-Szlaczkowe zwierzeta” — ,,Abecadlo®, s. 4 kazdego numeru). Bardzo cze-
sto wystepujacym zadaniem jest rysowanie ,,szlaczkéw” zlozonych z linii
falistych o réznych ksztaltach, petli, kluczek, arkad, girland, kot i owali
i innych ksztaltow, w trakcie ktérych dziecko - najczesciej w szero-
kiej liniaturze, ale takze w ukladzie pionowym - ma bez odrywa-
nia reki dokonczy¢ wzér (w kazdym numerze ,,Abecadta® na stro-
nie 4; cztery pierwsze numery serii ,Naucz Mnie Mamo” z 2003 roku
i dwa pierwsze numery serii ,Naucz Mnie Mamo” z 2005 roku). Podobne
znaczenie majg zabawy graficzne, ktére polegaja np. na odnajdywaniu
drogi w labiryncie, faczenie w pary za pomoca linii (np. ilustracji i pod-
pisu, zbioru z liczbg jego elementdéw, przeciwienstw itp.), taczenia kropek
réznego rodzaju liniami, aby powstat ksztalt, odtwarzanie kompozycji z
figur, wzoréw i znakow i ich uktadéw. Nieco trudniejsze zadania polegaja
na rysowaniu obserwowanych przedmiotéw czy postaci.

Osobng grupe ¢wiczen stanowig réznego rodzaju prace manualne
— plastyczne i techniczne, zamieszczane we wszystkich periodykach dla
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dzieci, np. ,Zadania dla dziecka i taty” w ,,Misiu” z 2003 roku, ,,Zréb
to sam” w ,,Abecadle na stronie 23 , ,Zréb to sam” na stronach 16-17
»Kubusia Puchatka® czy ,Wycinanka” w ,Naucz Mnie Mamo”, ,,Majster
Klepka” w ,Misiu” z 2005 roku. Zadania te zwykle sa dostosowane do
tematyki zeszytu, ksztalcg rozne umiejetnosci dziecka, takie jak: odry-
sowywanie i obrysowywanie ksztaltow, zaginanie papieru, bibuly, wy-
cinanie lub nacinanie nozyczkami, wydzieranie, naklejanie, klejenie
klejem i tasma klejaca, taczenie elementéw réznymi sposobami (za po-
moca plasteliny, igly i nitki, sznurka), lepienie, modelowanie, malowanie
farbami plakatowymi i kredkami, flamastrami i inne. Wykonanie prac
plastyczno-techniczno-konstrukcyjnych przedstawione jest w czaso-
pismach w postaci instruktazu stowno-ilustrowanego, gdzie materialy i
przybory oraz kazdy etap pracy zostaly narysowane i opisane, a kolej-
nos¢ wykonania wskazuja kolejne liczby. Zadania te — oprdocz ¢wiczenia
umiejetnosci manualnych - przygotowuja dziecko do czytania instruk-
cji, wskazuja takze rozmaite sposoby spedzania wolnego czasu, umoz-
liwiajg poznanie réznych materiatéw i narzedzi, technik plastycznych,
a dziecko ma mozno$¢ majstrowania. M. Dmochowska uwaza, ze maj-
strowanie jest dziatalnoscig najbardziej réznorodna, jesli chodzi o ksztal-
towanie manualnych umiejetnosci, sprawnosci i zdolnosci dziecka.
Oprocz tego podczas majstrowania pobudzone i angazowane sg procesy
poznawcze: spostrzegawczo$¢ i wyobraznia oraz analiza i synteza my-
$lenia, umiejetno$¢ ustalania kolejnoéci dziatan, okreslania przyczyn
i skutkow. Tego rodzaju dzialalnos¢ stuzy takze rozwijaniu orientacji
przestrzennej, ksztaltowaniu pojecia stosunkéw przestrzennych: pro-
porcji, cigzaru, kierunku, miejsca — w procesie konstruowania catosci
(M. Dmochowska, 1979, 5.128-129).

Po opanowaniu powyzszych umiejetnosci dziecko moze przystapi¢
do kreslenia znakoéw literopodobnych i liter w izolacji i liniaturze, w po-
faczeniu z innymi znakami. W periodykach dla dzieci wiele jest uroz-
maiconych zadan tego typu: pisanie brakujacej litery w podpisie czy
krzyzowce, taczenie liter w wyrazy, pisanie cyfr, liter i prostych wyra-
zO6w w szerokiej liniaturze wedlug wzoru (po $ladzie lub bez) - dosko-
nalona jest umiejetno$¢ utrzymania ciaglosci pisanej linii, precyzyjne
ruchy dloni (mafa motoryka), a takze mieszczenie si¢ w liniaturze; dzie-
cko zapamigtuje i utrwala wyglad litery, kolejnos¢ kreslenia poszcze-
golnych jej elementéw; w trakcie ¢wiczen dziecko przyzwyczaja si¢ do
prawidlowego trzymania narzedzia pisarskiego i odpowiedniego naci-
sku na papier, rozwija takze koordynacje wzrokowo-ruchows, staran-
nos¢ i dokladno$¢ ruchéw dloni (,Abecadlo® dziaty ,Ucze si¢ pisac” i
»1o potrafi¢”, ,Zadania do wykonania” w ,,Kubusiu Puchatku®, ,,Zabawy
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z literami” lub ,,Literki” w ,,Misiu”, ,,Pisanie” w ,,Naucz Mnie Mamo’,
~Lamiglowki” i ,,Zabawy graficzne” w ,Wesole Literki w podrézy”).

Obok rozwijania umiejetnosci pisania dzieci korzystajace z periody-
kéw moga dzigki nim przygotowywac sie do rozpoznawania liter, facze-
nia ich w sylaby i wyrazy oraz czytania.

Duzo miejsca we wszystkich tytulach czasopism dla dzieci zajmuja
zadania doskonalgce orientacje przestrzenng i spostrzegawczo$¢ wzro-
kowg dziecka przez zwracanie uwagi na ksztalt, barwe i dominujgce ce-
chy przedmiotéw z otoczenia. Czytelnicy maja odnajdywac szczegoly
na obrazkach, poréwnywac¢ ilustracje, wskazywac bledy, taczy¢ w pary,
uklada¢ figury w okreslonym porzadku, $ledzi¢ przebieg wydarzen hi-
storyjek obrazkowych czy komikséw, wskazywaé elementy nie pasuja-
ce do pozostalych, rozpoznawac kolory, okresla¢ wielko$¢ i potozenie
przedmiotéw wzgledem siebie itp. (,Zadania do wykonania” w ,,Kubusiu
Puchatku”, ,Czytanie” w ,Naucz Mnie Mamo”, ,Literki” w ,,Misiu”,
»Czytam z mamg” w ,,Wesolych Literkach w podrézy”, ,Ucze si¢ czytac”
w ,Abecadle”). Réznorodnos¢ ¢wiczen jest bardzo duza, a atrakcyjna
szata graficzna czasopism zache¢ca dzieci do dziatania.

Zgodnie ze wskazaniami metodycznymi przygotowanie do czytania
obejmuje ¢wiczenia zwigzane z analizg i synteza — dzieci wyodrebniaja
w kroétkich zdaniach wyrazy, przeliczaja je, dziela wyrazy na sylaby, po-
szukuja wyrazow (i ich ilustracji) rozpoczynajacych sie taka sama glos-
ka-litera, rozpoznajg symbole graficzne i znaki informacyjne (piktogra-
my), podejmuja proby globalnego czytania prostych wyrazéw (np. imion,
nazw kojarzonych z przedmiotami na rysunkach), a po opanowaniu tych
umiejetnosci poznajg ksztalt liter (matych i wielkich, drukowanych i pi-
sanych réznym krojem czcionki).

Wiele zadan drukowanych w czasopismach dla dzieci stuzy uksztalto-
waniu umiejetnosci rozpoznawania poznanych liter w wyrazach, uzupet-
niania ich, czytania, ukladania i zapisywania nowych wyrazéw z pozna-
nych liter. Wiele zadan ¢wiczacych te kompetencje ma posta¢ rozrywek
umystowych, dostosowanych tematycznie do problematyki podejmowa-
nej w konkretnym numerze pisma, ktére umozliwiaja dziecku spraw-
dzenie wlasnych mozliwosci, rozwijaja umiejetno$¢ rozumienia polecen
(stownych, podanych przez osobe dorosta, lub samodzielnie odczyta-
nych). Pojawiaja si¢ wigc rebusy literowo- i sylabowo-obrazkowe, wyrazy
z lukami, 1aczenie w pary wyrazéw réznigcych sie¢ jedna litera, przypo-
rzadkowywanie podpiséw do ilustracji, tworzenie sylab, wyrazéw, zdan
i tekstow z alfabetu ruchomego, uzupelnianie krzyzéwek i wiele innych.
Kolorowe rysunki, przedstawiajace zabawne scenki i bliskie dzieciom
sytuacje, bohater tytulowy czasopisma zache¢cajacy dziecko do wysitku,
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mozliwo$¢ odniesienia sukcesu, jakim jest rozwigzanie zadania - to atuty
¢wiczen zamieszczanych w pismach dla dzieci.

Podsumowanie

Redakcje pism dla dzieci zwykle starajg si¢, aby zamieszczane na kar-
tach pisma tresci i zadania przyciggaly uwage dzieci, by odpowiadaly po-
trzebom matych odbiorcéw — barwna szata graficzna, dobry poziom edy-
torski, r6znorodno$¢ ¢wiczen, stali bohaterowie, znani dziecku, tematyka
tekstow i ilustracji zwigzana z interesujacymi dziecko sprawami, wreszcie
dotaczane drobne zabawki, ktore dziecko moze kolekcjonowaé — pozwa-
laja odnalez¢ stala grupe odbiorcéw pisma. Bogata oferta wydawnicza
umozliwia rodzicom i wychowawcom wybér takich tytultéw czasopism
dla dzieci, ktére pomoga ksztaltowa¢ kompetencje dziecka, organizo-
waé zajecia w czasie wolnym, podsung¢ pomysty zabaw i gier, dziatan
plastycznych i technicznych. Regularny kontakt z czasopismem rozwija
potrzeby czytelnicze dziecka, uczy wyszukiwania potrzebnych informa-
cji, pomaga rozwija¢ réznorodne sfery osobowosci matych odbiorcéw. W
trakcie analizy dostrzezono takze brakii btedy w wybranych tytutach (np.
czasopismo ,,Naucz Mnie Mamo® zaleca dzieciom pisanie liter drukowa-
nych; w pi$mie ,,Abecadlo® kolejno$¢ wprowadzanych liter jest zgodna ze
wskazaniami metodycznymi, ale wprowadzane sg one z poczatkiem roku
kalendarzowego, a nie roku szkolnego, co utrudnia wykorzystanie za-
warto$ci pisma jako uzupelnienia zadan proponowanych do wykonania
w przedszkolu lub szkole; dotaczane do tytulu zabawki, drobne przybory
szkolne stajg si¢ czesto glownym powodem zakupu pisma itp.), jednak
nie obnizajg one na tyle waloréw pism dla dzieci, by nie mozna bylo ich
wykorzysta¢ w pracy z dzie¢mi.

Przedstawiona analiza - cho¢ skrétowa — pozwala stwierdzi¢, ze wy-
korzystanie czasopism dla dzieci we wspomaganiu wszechstronnego roz-
woju dziecka jest mozliwe, a odpowiednie korzystanie z zadan zamiesz-
czanych na famach periodykéw przez opiekunéw i wychowawcéw moze
przyczynic sie do osiagniecia przez dziecko gotowosci szkolne;j.
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PREPARATION TO LEARNING TO READ AND WRITE USING SELECTED
MAGAZINES FOR CHILDREN

Summary

The market of magazines for children has a very wide and diversified offer. Children,
parents and teachers may choose from among many titles with much diversified
contents. The paper will discuss and compare the possibilities to use selected ma-
gazines for pre-school children in preparing them to learn to read and write. It will
present types of exercises, their layout, presentation method, compliance with the
educational programme in kindergarten, as well as the assessment of the possibility
to use the exercises when stimulating graphomotoric abilities in children and visual
and auditory analysis and synthesis.

Pre-school education comprises support of development and early-stage learning
of children till they begin their education at school. Particular tasks set for a kin-
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dergarten include: supporting independent activities of a child, creating situations
to improve memory, ability to associate, ability to focus on objects and persons,
arousing interest in images (illustration) and text, creating conditions for acquiring
and developing skills of reading and writing, including reading and writing figures
(MEN, 2007). All magazines for children place tasks and exercises aimed at develo-
ping readiness for reading and introducing elementary reading, whereas preparati-
on for writing focuses on developing psychomotoric skills — good sense of direction,
recognizing and retracing directions, localization, proportion of directions of pro-
jected graphic forms and motor memory i.e. skill of transforming a graphic image
into a motion image.

Methodical recommendations included in materials for teachers characterize in
details types and sequence of exercises that are to prepare children for learning
to read and write. The paper tries to show what types of exercises publishers of
magazines for children offer, whether these exercises correspond with methodical
recommendations, what skills can children develop, whether their arrangement in
a magazine allows children to acquire competences gradually and at the same time
whether the presented tasks are attractive, varied and stimulating child’s interest
in learning.

Keywords
magazine, preparation, pre-school education, learning to read and write
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AKTUALNE MOZNOSTI VYUCBY ELEMENTARNEHO
CITANIA A PISANIA

LUDMILA BELASOVA - MARTINA HOLOVKOVA

Anotdcia

Autorky zameriavaji pozornost na koncepcie ¢itania a pisania, ktoré je mozné
realizovat v sicasnej edukacnej praxi 1. stupiia zakladnej $koly. Stru¢ne analyzuju
stav do roku 1989, ktory bol charakteristicky jedinou, dlhé desatrocia vyuzivanou
koncepciou. Hlavnu pozornost zameriavaju na aktudlne moznosti vyberu z troch
existujucich sposobov vyucby elementarneho citania a pisania na Slovensku.
Oboznamuju aj s metodikou Sfumato, ktora si nachadza pevné miesto v edukacnej
praxi 1. ro¢nikov nasich zakladnych $kél. Prezentuju zistenia prieskumu zamera-
ného na zistovanie nazorov a postojov respondentov (ucitelov 1. stupna zakladnych
8kol) na efektivnost aktudlnych koncepcii ¢itania a pisania.

Klucové slova
koncepcie ¢itania a pisania, metodika Sfumato, efektivnost aktudlnych koncepcii
elementarneho ¢itania a pisania

V sucasnom obdobi si ucitel elementarista moze vybrat jednu z troch
existujucich koncepcii ¢itania a pisania. Ich autorkami st Alzbeta Hirkova
a Margita Nemcikovd, Lydia Virgovicovéd a Zuzana Virgovicova, Kamila
Stefekovd a Romana Culkova. Slabikdr prvych dvoch autoriek bol schva-
leny ako zakladnd ucebnica (od skolského roku 2008/2009), ostatné slabi-
kare sa dostali na poziciu alternativnych ucebnic, ¢o vyznieva dost para-
doxne vzhladom na ich obltibenost v edukaénej praxi 1. stupna ZS (bliz-
Sie pozri Sutkovd, 2008, resp. prieskumné zistenia autoriek prezentovane
v prispevku). Ktord koncepcia predchadzala sacasnym? Co je Specifické
pre aktualne koncepcie? Maju nejaké spolo¢né znaky? Aké su medzi nimi
rozdiely? Existuji v sicasnosti aj iné moznosti vyucby elementarneho ¢i-
tania a pisania? Ako hodnotia ucitelia 1. stupna zakladnych $kol aktudlne
vyuzivané sposoby vyucby ¢itania a pisania v 1. ro¢niku?

Takmer 40 rokov sa v praxi 1. ro¢nikov nasich zakladnych $kol vyuzi-
val $labikdr autora Juraja Brtku. Vyznacoval sa prikladnym vyuzivanim
hlaskovej analyticko-syntetickej metddy a pocas celej doby nezmenenym
poradim vyvodzovania hldsok — pismen. Najprv to boli samohlasky v po-
radi a, i, e, 0, u, potom spoluhldsky podla vyslovnosti, frekvencie a ob-
taznosti pisania. Slabikarové texty na ¢itanie vznikali len z vyvodenych
pismen (s vynimkou viet s malymi ilustraciami suplujucimi slova s este
nevyvodenou hldskou), a preto ¢asto dochddzalo k tzv. ¢itaniu spamati.
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Ziaci siv 1. roéniku osvojovali len pisanti podobu pismen, ktoré si precvi-
¢ovali v pisankach s predtlacou, ku ktorym neskor pribudli aj dva pracov-
né zosity. Pri ¢itani sa kladol doraz na techniku, pri pisani na krasopis,
znasobovany samostatnou vyucovacou hodinou pisania v 2. a 3. ro¢niku
zakladnej skoly.

K zmene situdcie doslo v $kolskom roku 1991/92, kedy sa ¢itanie a pi-
sanie v 1. ro¢niku zac¢alo vyucovat podla alternativnych ucebnic. Ich au-
tormi sa stali L. Virgovi¢ova a manzelia Nemcikovci.

Koncepcia Lydie Virgovicovej

Pripravna cast $labikdra je venovana praci s ilustraciami, analyze viet
na slova, slov na slabiky, slabik na hlasky a spétnej syntéze. Kazda dvoj-
strana tvori jeden tematicky celok. Na lavej stane je motiva¢ny obrazok
urceny na rozvoj komunikacie, na pravej st obrazky problémové a ur¢ené
na vyfarbenie. Problémové obrazky umoznuju aktivne zapdjanie vset-
kych ziakov. Vyfarbovanim sa rozcvicuje svalstvo ruky pred pisanim.

V abecednej casti ponechala autorka pévodné poradie vyvodzovania
hlésok (v porovnani so spominanou koncepciou J. Brtku), t. j. najskor
vyvodzuje samohlasky v poradi a, i, e, 0, u, potom spoluhlasky (m, 1,
Vv, s, j a d.) L. Virgovicova argumentuje tym, Ze ,spoluhlasky sa pri vy-
slovnosti tazsie vyclenujua z celku, su tazsie vyslovitelné ako samohlasky*
(Takacova, 1991/92, s. 3). Kazdej hlaske a pismenu st venované 3 strany
v $labikari a 3 — 4 pracovné dni. Na 1. strane sa nova hlaska — pismeno
vyvodzuje, na 2. precvicuje a na 3. strane s problémové tlohy s frekven-
ciou novej hlasky. Autorka pracuje s analyzou a syntézou velmi dosledne.
Osobitnud pozornost venuje nacviku ¢itania slabik. Graduje tlohy tak, aby
boli pre ziakov zaujimavé, pritazlivé. Vyhyba sa opakovaniu slov z pred-
chadzajucich stran a takmer tplne vylucuje ,,¢itanie spaméti®.

Citanka tvori samostatnti u¢ebnicu a podobne ako $labikér obsahu-
je pracovné strany s ulohami na dopisovanie, doplnanie, vyfarbovanie a
pod. Citankové texty sa mdzu vyuzit na diferencované vyucovanie — pod-
la stupna citatelskej vyspelosti ziakov. Pre ich velky rozsah ich mozeme
ziakom odporucit ako prazdninové ¢itanie.

Najnovsie, upravené a roz$irené vydanie koncepcie L. Virgovicovej
a Z. Virgovicovej, vyslo v roku 2002, s platnostou od $kolského roku
2002/2003. Autorky obohatili $labikar o nové pracovné strany, obsahu-
juce ulohy na precvic¢ovanie a opakovanie uciva. Podarilo sa im zachovat
povodnu didaktickd liniu $labikara.

Slabikér autoriek Virgovi¢ovych md charakter pracovného zogita
s textami, ktoré su jednoduchsie a Ziaci sa naucia ¢itat lah$im a hravej-
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$im sposobom. Slabikér je ,didaktikou“ analyticko-syntetickej metody
s mnozstvom metodickych podnetov pre ucitela.

Koncepcia manzelov Nemcikovcov

Prvé vydanie ich $labikara vyslo rovnako ako $labikar L. Virgovic¢ovej
v roku 1991. Ilustracie pripravnej ¢asti evokuju ziakov k rozpravaniu, roz-
$irovaniu si slovnej zasoby. V dolnej ¢asti strany st pismena v tlacenej
podobe, ktoré ziaci vizualne vnimaju.

Abecedna ¢ast ma na rozdiel od predchdadzajicich slovenskych slabi-
karov zmenené poradie vyvodzovanych hlasok - uvedieme prvych 10: a,
m, e 1, 1, v, u, s, 0, j. Striedanie samohlasok a spoluhlasok pri vyvodzo-
vani oddvodnuju autori tym, Ze ¢itanie izolovanych samohlasok a abs-
traktnych slabik v pomerne dlhom ¢asovom obdobi j je pre deti unavné a
malo podnetné. Dalsim argumentom je nerovnomerné narastanie uciva,
pretoze pri prvych 5 samohldskach sa nenachddza ani jeden spoj, no po
prebrati 1. spoluhlasky sa ich hromadi naraz velmi vela, ¢o na ziakov po-
sobi nepriaznivo. Nemcikovci neodporucaji samostatny nacvik abstrakt-
nej slabiky. Od zaciatku zdoraznuja plynulé a intonacne spravne ¢itanie.
Predpokladaju ,,akési prirodzené, automatické zvladnutie ¢itania vnutor-
nymi, intuitivnymi procesmi ziakov bez osobitného zvyraznovania ana-
lyticko-syntetickej podstaty” (Kalna, 1991/92, s. 84).

Citankov4 cast je sti¢astou $labikdra. Autori sa usilovali o vyber Tudo-
vej a umeleckej tvorby poslednych 10 rokov.

V roku 1998 vychadza pod nazvom Lipka novy variant koncepae
manzelov Nem¢ikovcov. Tvoria ho 3 samostatné ucebnice (Zivé pismend,
Slabikar Lipka 1. a 2. &ast), pracovny zosit a sada pisaniek s predtlacou).

Na pripravu hravého, uvedomelého a tvorivého osvojovania elemen-
térneho ¢itania a pisania sluzi novéa ucebnica - Zivé pismend. Ziak ma
v priebehu prvych 5 tyzdnov zvladnut nasledujuce ulohy:

1. sluchom rozlisit prvych 10 hlasok;

vediet precitat pismena a poznat ich graficku podobu;
samostatne pracovat za pomoci symbolov - znaciek;
analyzovat 2-slabi¢né slova s otvorenou slabikou na hlasky;

Bl

analyzovat otvorené slabiky na hlasky.

Nacv1kove obdobie zac¢ina vyvodzovanim hldsok a pismen, ktorych
poradie je totozné s predchddzajucim $labikirom M. a J. Nemcikovcov
(t. j. striedavé vyvodzovanie samohldsok a spoluhlasok). Novym prvkom
v $labikari Lipka st basne uvedené pod motiva¢nou ilustraciou, ako aj po-
kyny pre ucitelov, ziakov a najma rodicov (symboly), sliziace ako pomoc
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pri domacej priprave. Novym ucivom je osvojovanie si tlacenej podoby
pismen velkej a malej abecedy.
Citankovu cast tvoria vac¢$inou rozpravky, ktoré deti poznaju z ,,pasiv-
neho ¢itania“ v predskolskom veku, teraz si ich mozu precitat samy.
Pracovny zo$it je ureny na precvi¢ovanie tla¢enych a pisanych tvarov
pismen. Umoznuje diferencovand a samostatnud pracu ziakov.

V glabikari manzelov Nemcikovcov je proces ¢itania urychlovany naj-
mi v pociatoénej etape, ¢im podstatne znizuji zdlhavé obdobie ¢itania
izolovanych hlasok a abstraktnych slabik. Ich §labikar ma skor ¢itankovu
podobu bez zddraziovania analyticko-syntetickej podstaty osvojovania
procesov ¢itania a pisania.

Koncepcia Kamily Stefekovej a Romany Culkovej

Ide o najnovsi $labikar, ktory po rozsiahlom experimentalnom overo-
vani vstupil do platnosti v $kolskom roku 2007/2008.

Na prvy pohlad zaujme svojim grafickym a vytvarnym stvarnenim,
znacne odlisnym od predchadzajucich slabikarov. Prehliadnut nemozno
ani napovedné obrazky, ktoré su po obvode kazdej dvojstrany. Prave tato
»legenda® je jednym z najdolezitejsich metodickych zamerov autoriek,
vyrazne ovplyviujucim ndcvik elementérneho ¢itania.

Autorky sa pri koncipovani §labikdra snazili vyhnut zdlhavému obdo-
biu pre ziakov zlozitych procesov analyzy a syntézy v pripravnom obdobi
a praci s abstraktnymi pojmami, akymi st veta, slovo, slabika a hlaska.
Dal3im problemom ktorému sa chceli vyhnut, je ¢itanie abstraktnych
slabik. V pripravnom obdobi venuji pozornost nasledujicim krokom:

1. sluchové rozliSovanie hlasok na zaciatku slova;

2. praca s napovednymi obrazkami (podla hlasky na zaciatku slova
hlad4 ziak napovedny obrazok s pismenom, ¢im sa zaroven oboz-
namuje s tla¢enymi pismenami, ktoré si uz od pripravného obdo-
bia osvojuje aj graficky);

3. sluchova syntéza hlasok do slablky, alebo tzv. ¢itanie bez pismen®
(Stefekovd, 2007), ktoré ma podla autorky klucovy vyznam pre
pochopenie principu ¢itania (tamtiez).

Nova koncepcia je prednostne zaloZena na procese syntézy. Umoziuje
diferencovany pristup k ziakom podla ich schopnosti. Jej charakteristic-
kym znakom je oddelenie procesov ¢itania a pisania (tvary pisaného pis-
ma si ziaci osvojuji s (:asov;'fm odstupom), pretoze sibezna vyucba oboch
procesov podla autoriek ,vyrazne brzdi proces ¢itania, ktory je omnoho
dynamickejsi (Stefekovd - Culkova, 2007, s. 3). Od zaciatku $kolského
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roka autorky navrhuju na hodindch ¢itania a pisania vyuzivat okrem $la-
bikdra aj iné tituly sicasnej literatury pre deti. U¢itelom 1. ro¢nika ulah-
¢uja vyber tym, Ze na konci metodickych poznamok k $labikaru uvadzaja
jej aktualny zoznam (Zanrovo rozliseny).

Zakladné rozdiely medzi uvedenymi koncepciami elementarneho ¢i-
tania a pisania mozeme konstatovat hlavne:

- vucive pripravného obdobia;

- vporadi vyvodzovania prvych 10 hldsok/pismen;
- vosvojovani si tlacenej a pisanej podoby pismen
- vo vybere textov;

- vcelkovom didaktickom spracovani.

Spolo¢nymi znakmi suc¢asnych koncepcii su:

- (Clenenie obsahu uciva do troch po sebe nasledujicich obdobi
(pripravné, nacvikové, ¢itankové);

- planované ¢asové trvanie uvedenych obdobi;

- vysoka odborna a umelecka uroven;

- takmer tGplne odstrdnena moznost ,,¢itania spamati®

- prevladajuce analyticko-syntetické, resp. syntetické metddy ako
hlavné metddy pri osvojovani elementdrneho citania a pisania
(kazda z koncepcii ma aj subor $pecifickych metod).

Skumanie efektivnosti vyssie analyzovanych aktudlnych koncepcii
elementdrneho ¢itania a pisania bolo cielom vyskumu, realizovaného
v Skolskom roku 2007/2008 v Kosickom kraji.

Ciastkové ciele sme sformulovali nasledovne:

Zistit kritéria vyberu jednotlivych koncepcii ucitelmi 1. stupna zak-
ladnych skol.

Zistit nazory a postoje ucitelov na aktualne koncepcie ¢itania a pisa-
nia.

Zistit nazory a postoje ucitelov na existujicu uroven c¢itania a pisania
ziakov.

Nézory a postoje na uvedené koncepcie mohli respondenti vyjad-

rit v dotazniku, obsahujiicom prevazne otvorené polozky. Do vyskumu
sme zapojili ucitelov, ktori v k. roku 2007/2008 ucili v 1. ro¢nikoch ZS.
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Vyberovy subor tvorilo 168 ucitelov 1. stupna mestskych a vidieckych

zakladnych $kol kosického kraja. V nasledujicich grafoch uvadzame za-
kladné udaje o respondentoch.

GRAF 1: Pohlavie.

Rod

zensky @
98%

Nase skolstvo je feminizované, pracuje v nom jednoznac¢na prevaha
zenského pohlavia, ¢o sa potvrdilo aj v naSom prieskume.

Do prieskumu boli zapojeni ucitelia z mestskych, vidieckych plnoor-
ganizovanych a vidieckych malotriednych $kol.

GRAF 2: Prostredie.
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Predpokladdme, Ze na 1. stupni ZS pésobia kvalifikovani uditelia.
Nasledujuci graf ukazuje stupen dosiahnutého vzdelania a odbornu kva-
lifikdciu respondentov pdsobiacich na 1. stupni ZS v skimanej lokalite.

GRAF 3: Ukoncené vzdelanie.

Ukoncéené vzdelanie
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96 % respondentov dosiahlo pozadovanu kvalifikdciu VS - Utitelstvo
pre 1. stupen ZS, 2 % respondentov uviedlo kvalifikiciu VS - Utitelstvo
pre 1. stupeii ZS + VS iného zamerania. 1 % z opytanych dosiahlo kva-
lifikdciu VS - Utitelstvo pre 2. stupen ZS, 1 % ucitelov pdsobi na ZS so
stredoskolskym vzdelanim s maturitou.

V otazkach sme zistovali aj iné identifika¢né idaje o respondentoch.
Priemerny vek respondentov bol 43 rokov. Priemerna dlzka ich ucitel-
skej praxe bola 20 rokov. Priemerna dlzka praxe v 1. ro¢niku ZS bola 6
rokov.

Dotaznik obsahoval dovedna 24 poloziek. Pre potreby tohto prispev-
ku vyberame len zdkladné informacie v snahe priblizit ¢itatelovi nazory
a postoje respondentov na koncepcie ¢itania a pisania v zhode s nami na-
formulovanymi ¢iastkovymi cielmi.

Oblubenost aktualnych koncepcii ¢itania a pisania v edukacnej praxi
1. stupna zdkladnej $koly nas zaujimala hlavne v suvislosti s kategoriza-
ciu ucebnic (na zakladné a alternativne, zmienujeme sa o tom v tivode
prispevku). Zistili sme, Ze u nasich respondentov bola v skolskom roku
2007/2008 najoblubenejSou koncepcia autoriek L. a Z. Virgovicovej.
Celkovy prehlad pouzivania jednotlivych koncepcii v uplynulom skol-
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skom roku ukazuje nasledujuci graf.

GRAF 4: Pouzivana koncepcia.
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Zaujimalo nas, ¢i ucitelia maji moznost slobodnej volby pri vybere
koncepcie ¢itania a pisania, resp. kto alebo aké okolnosti ovplyviuju ich
rozhodnutie. Odpoved na tato otazku sme premietli do Grafu 5.

GRAF 5: Vyber koncepcie.
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Pouzivanu ucebnicu si vybralo 55 % elementaristov na zéklade pred-
chadzajucich skusenosti. 22 % ucitelov sa rozhodlo pre aktualnu koncep-
ciu po kladnych ohlasoch a skisenostiach svojich kolegov. Priamu ucast
na vybere koncepcie nemalo 15 % respondentov. Tym bol §labikar pride-
leny najcastejsie vedenim skoly. Recenzia v tlaci ovplyvnila 4 % ucitelov
a neuvedené dovody vyberu koncepcie oznacili 3 % respondentov.

Poprosili sme respondentov, aby v otvorenej otazke uviedli aspon 3
dovody, pre ktoré by odporucali nimi pouzivanu koncepciu pre svojich
kolegov. Uvedieme argumenty zoradené podla frekvencie a taktiez podla
postupnosti vyucby elementarneho ¢itania a pisania (pripravné obdobie,
nacvicéné, ¢itankoveé).

L.aZ. Virgovicové
» rokmi overena koncepcia,

o ilustracie pripravného obdobia dynamické, blizke veku a skuse-
nostiam ziakov, podnecujtice rozvoj slovnej zasoby,

o dostatocne dlhé pripravné obdobie, vyhovujuce aj slabsim Zia-
kom,

o zo$it moje prvé ¢iary so zvac$enou podobou uvolnovacich a prip-
ravnych cvikov,

« vhodné poradie vyvodzovania hlasok — pismen,

» grafické znazornovanie slabik, slov, viet,

« vyborne rozpracovana hlaskova analyticko-syntetickd metdda,

« obsahové zameranie textov,

o dostato¢ny priestor na rozhovory so ziakmi, socialne vztahy, tvo-
rivé tlohy,

«  vhodna velkost pismen aj format ucebnice,

o dosledne dodrziavana zasada postupnosti a vekuprimeranosti
v celom $labikari,

« moznost uplatiiovania medzipredmetovych vztahov,
» vyborne rozpracovana metodicka prirucka.

M. aJ. Nemdikovci
» vyborna koncepcia pre zrelych Ziakov,

o vhodné poradie oboznamovania s hlaskami - pismenami, resp.
ich vyvodzovania,

o plynuly prechod z pripravného do nacvikového obdobia,

80



Inovdcie vo vyucovani jazyka a literatiiry

Presov 2008

o  ziaci zac¢inajua skor ¢itat a pisat zmysluplné vety,

«  postupné obohacovanie slovnej zasoby,

+ jedina koncepcia obsahujica motiva¢né basne.

K. Stefekova, R. Culkova

e tvorivé ulohy v pripravnom obdobi umoznujice diferencovana
pracu ziakov,

«  vhodné poradie prvych 10 hlasok - pismen,

o tlacené pismend v pripravnom obdobi,
« napovedné obrazky s pismenami lemujtce dvojstrany v $labikari,
« moznost samostatnej a aktivnej prace,

o farebné rozliSenie slov v texte,

«  velmi dobre koncipované texty s ich postupnou naro¢nostou,

« uvolnend atmosféra pri praci so $labikdrom.

Zaujimalo nas, ako hodnotia respondenti iroven ¢itania a pisania zia-
kov na konci $kolského roka.

Poznamka: uvedené informdacie nebudeme osobitne interpretovat
s ohladom na aktudlne vyuzivanu koncepciu. Rozsah textu neumoznuje
detailnud analyzu tohto skimaného javu.

GRAF 6: Uroven ¢itania ziakov 1. ro¢nika na konci k. roka.
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Na konci $k. roka ¢italo vyborne 32 % ziakov. Ich ¢itanie bolo plynu-
1¢, bez hlaskovania, slabikovania, bez domyslania si a opakovania. Velmi
dobre ¢italo 37 % ziakov. Ich ¢itanie bolo trochu pomalsw, ale bez hlas-
kovania, slabikovania. Dobre ¢italo 22 % Ziakov. Ziaci pri &itani obcas
slabikovali, hlaskovali, zamienali si pismena v slovach. Dostatoc¢ne ¢italo

8 % Ziakov. Ziaci slabikovali, hliskovali, zamienali si pismena v slovach.
Nedostato¢ne ¢italo 1 % ziakov. Ziaci nezvladli u¢ivo 1. ro¢nika z mate-
rinského jazyka.

GRAF 7: Citanie s porozumenim.
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Na konci $kolského roka bez problémov samostatne reprodukovalo
precitany text 42 % ziakov. 44 % ziakov reprodukovalo text pomocou
otazok. 9 % ziakov malo problém s porozumenim textu. 5 % Ziakov sa pri
¢itani sustredovalo na techniku ¢itania a nerozumelo prec¢itanému.

Na konci $kolského roka pisalo vyborne 30 % ziakov. Ziaci zvladli
vsetky tvary pisma a pisali bez chyb. Velmi dobre pisalo 54 % ziakov. Pri
pisani sa dopustali drobnych chyb (diakritické znamienka, vynechanie
pismena). Dobre pisalo 12 % ziakov. Vynechavali pismend, zamienali si
ich tvary. Dostato¢ne pisali 4 % ziakov. Nemali dostato¢ne zafixované
vetky tvary pismen. Ziaci Vynechavah pismena, nedodrziavali diakritic-
ké znamienka, nezvladali prepis textov. Nedostato¢ne pisalo 1 % Ziakov.
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Ziaci nezvladli pisanie, neosvojili si tvary pismen.

GRAF 8: Uroven pisania Ziakov na konci $kolského roka.
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Okrem zvladnutia tvarov pismen bolo predmetom nasho zdujmu aj
tvorivé pisanie Ziakov. O jeho stave na konci skolského roka v skiimanych
triedach informuje nasledujuci graf.
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GRAF 9: Tvorivé pisanie.
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Na konci $kolského roka zvladlo tvorivé pisanie bez akychkolvek prob-
lémov 25 % ziakov. 52 % ziakov zvladlo tvorivé pisanie s pomocou ucitela
resp. rodica. 13 % ziakov nezvladlo tvorivé pisanie, bola to pre nich tazka
uloha. 10 % ziakov neskusalo v priebehu 1. ro¢nika tento druh aktivity.
Respondenti mali moznost v otvorenej otdzke navrhnut upravy na vy-
lepSenie nimi vyuzivanej koncepcie elementarneho ¢itania a pisania.

V tejto polozke sa najcastejsie objavovali nasledujtice odpovede:
Virgovicova

skratit pripravné obdobie aspon o jeden tyzden;
do $labikdra vsunut pracovné strany s tvorivymi ulohami;

do pripravného obdobia vlozit tlacené podoby pismen pre zrych-
lenie procesu ¢itatelskych schopnosti a na udrzanie motivécie Zia-
kov;

striedat poradie prvych desiatich pismen, za ucelom zatraktivne-
nia zaciatku nacvikového obdobia;

koncepciu doplnit o zvukovy nosi¢ hldsok, slabik, slov, viet. Ziaci
by mali pocut aj iny hlas, nielen hlas svojho uitela.

Nemcikovci

zaradit do pripravného obdobia velké pripravné cviky na rozcvi-
¢enie svalstva ruky pred pisanim, podobne ako je to u Virgovicovej;
prepracovat analyzu slabiky; elementaristom nevyhovoval nacvik

¢itania slabiky; prvotna by mala byt syntéza a nasledne vykonana
analyza;
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- uditelia odporucaju vlozit bohatsie ilustracie do pripravného ob-
dobia a skratit texty v hlavne v ¢itankovej casti.

Stefekova, Culkova

- vlozit pisané tvary tlacenych pismen pri ich vyvodzovani;

- doplnit pracovny zosit o velké tvary pripravnych cvikov;

- venovat viac ¢asu praci s detskou literatirou.

Respondentov sme poziadali, aby si z existujucich koncepcii vybrali
len tu, s ktorou boli pocas svojej doterajsej pedagogickej praxe najviac
spokojni. Dali sme im moznost odévodnit svoje odpovede.

Zanajuspesnejsiu koncepciu oznacilo 55 % respondentov Virgovicovu.
S koncepciou manzelov Nemc¢ikovcov bolo spokojnych 33 % responden-
tov. Najnovsia alternativna koncepcia elementdrneho ¢itania - pisania
bola priaznivo oznacena 12 % respondentov. Najstarsiu koncepciu J.
Brtku spomenulo a oznacilo 1 % z opytanych.

Dévody, pre ktoré respondenti oznacili jednotlivé koncepcie, boli na-
sledovné:

Virgovicova

Koncepcia je po metodickej stranke velmi dobre spracovana, preto vy-
hovuje vSetkym Ziakom, najmi slabsim. Vyhovujice je poradie prvych
desiatich pismen v nacvikovom obdobi. Od pripravného obdobia je $la-
bikdr krasne ilustrovany. Ilustracie motivujui ziakov v komunika¢nych
aktivitach, v rozvijani slovnej zasoby, v tvorivom mysleni, v samostatnej
praci. Respondentom vyhovovala zakladnd analyticko-synteticka meto-
da, grafické znazornenie slabiky a nacvik jej ¢itania. Autorka pouzila
slovnu zasobu primeranu veku ziakov.

Respondentom vyhovovali parametre koncepcie, velkost knihy aj sa-
motnych pismen v §labikari.

Nemcikovci

Vyhovujuce je poradie prvych desiatich hlasok — pismen. To pontka
ziakom od zaciatku $kolského roka zmysluplnt, putavt pracu zodpove-
dajuicu ich vedomostiam o pismenach. Ziaci za¢inaja v pripravnom obdo-
bi ¢itat a pisat tlacentl podobu pismen, slabik, slov a jednoduchych viet.

Respondenti ocenili optické zvyraznenie slabik, nazorna syntézu sla-
bik do slov, primerané mnozstvo slov na jednej strane. Ziaci prechddzaju
plynulym prechodom z pripravného do nacvikového obdobia, poznaju
prvych desat pismen/hlasok. Koncepcia je domyselne spracovana k spo-
kojnosti mnohych ucitelov.

85



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

Stefekova, Culkova

Podobne ako v predchadzajucej, aj v tejto koncepcii ocenili respon-
denti poradie vyvodzovania prvych desiatich pismen. Tlacena podoba
pismen sa vyskytuje uz v pripravnom obdobi, ¢o umoziuje tvorivi pracu
ziakov. V porovnani s koncepciou L. Virgovic¢ovej za¢inaju ziaci skor ¢itat
a pisat. Slabikar im nika mnozstvo kreativnych tloh, moznost samos-
tatnej a diferencovanej prace. Velkou vyhodou koncepcie je napovedna
abeceda lemujuca dvojstrany $labikara.

Respondenti ocenili grafické znazornenie slabiky. Slabiky st v slovach
farebne rozlisené dokonca aj v ¢itankovej Casti v trojslabi¢nych slovach.

Realizovany prieskum potvrdil ¢asto konstatovant najvacsiu oblube-
nost Slabikdra L. a Z. Virgovicovych. Zaverom dodavame, Ze existencia
viacerych variantov pociato¢nej vyucby elementarneho ¢itania a pisania
nezarucuje automaticky uspech v rovine ich praktickej realizacie. Stéle
je namieste hladanie novych, efektivnejsich spdsobov osvojovania tychto
— pre ziakov neraz velmi zlozitych - procesov.

Jednou z dalsich moznosti je metodika Sfumato, ktora si hladd pevné
miesto v 1. ro¢nikoch zakladnych $kol aj na Slovensku.

Uvedena metodika (autorka M. Navratilova, ABC Music,v.0.s.)

- nieje vrozpore s doteraz vyuzivanymi metédami pociatocnej vy-
ucby,

- je vypracovana na zaklade komplexného pristupu k pociatocnej
vyucbe,

- dokonale rozlisuje zvukovt a graficku podobu slova, kratke a dlhé
samohlasky,

- zdokonaluje vyjadrovacie schopnosti ziakov,

- prind$a citanie s porozumenim,

- predchadza porucham ¢itania a pisania,

- zabranuje vzniku tzv. dvojitého ¢itania,

- vyuziva prvky tvorivej dramatiky,

- je zaloZena na zazitkovej vyucbe v realnom prostredi triedy.

Doterajsie skusenosti s jej vyuzivanim v podmienkach slovenskych
zékladnych a $pecidlnych $kol sa javia ako priaznivé. Prave prebieha jej
experimentalne overovanie vo vybranych zakladnych skolach vychodné-
ho Slovenska (vyskumny projekt VEGA Efektivnost metodiky Sfumato
v podmienkach 1. stupna zakladnych §kdl na Slovensku, ktorého predkla-
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datelkou je Ludmila Beldsova). Zamerom riesitelov je dosledné obozna-
menie sa s metodikou Sfumato, jej rozpracovanie na podmienky sloven-
skych zakladnych $kol a hlavne skiimanie jej efektivnosti v komparécii so
standardnymi metédami elementarneho ¢itania a pisania.
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CURRENT OPPORTUNITIES IN THE EDUCATION OF ELEMENTARY
READING AND WRITING

Summary

The authors of the paper describe current conceptions of literacy used at the 1st
stage in primary schools. In their research they briefly analyze the situation until
1989, characterized by the same conception used for decades. They focus on the
current opportunities of selection from the three existing ways to teach literacy in
Slovakia.

At the same time they present results of their research aimed to show opinions and
attitudes of teachers (in the 1st stage of primary schools) on the current conceptions
of reading and writing. They also consider and describe a method Sfumato, one of
the alternative ways in education of elementary reading and writing.

Keywords

conceptions of reading and writing, method Sfumato, current conceptions of read-
ing and writing
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INOVATIVNI PRISTUP V PROCESU POCATECNIHO
VYUCOVANI PSANI

IVANA SIMKOVA

Anotace

Psani je slozitd aktivni ¢innost, kterou je nutno vidét v celé komplexnosti vztaht
v ramci celkové koncepce prvopocate¢ni vyuky. V procesu rozvoje pisarskych do-
vednosti je nutno plné vyuzit schopnosti a nadani zak se zfetelem k individualnim
rozdilim tak, aby se véestranné rozvijela zakova osobnost. Navrhujeme alternativni
metodiku psani, kterd by méla zajistit rychly a efektivni postup rozvoje pisatskych
dovednosti zakt. V navrhovaném pfistupu se klade diraz predev$im na rozumo-
vou ¢innost zakid, uziti pomocné liniatury a orienta¢nich bodu, které jsou dilezité
zejména pro ucinné a systematické fizeni pisarského rozvoje zaki.

Kli¢ova slova
zak 1. tridy ZS, pisatské dovednosti, optimalizace psani, rozumova ¢innost

Zacatek uvazovani o gramotnosti se v poslednich letech stile castéji
posouva do obdobi raného détstvi. S rychle se ménici spolecnosti se zmé-
nil i pohled na gramotnost, tspésné ,,fungovani“ jednotlivce v ni vyza-
duje od ného disponovat nejen schopnosti ¢ist, psat a pocitat, ale celou
fadou vzajemné propojenych jazykovych kompetenci. To predpoklada
projit dlouhou a namdhavou cestou.

V soucasné dobé se méni zptisob vyuky psani a ¢teni tak, aby $lo pre-
devsim o jejich vyuziti nejen jako zdroje informaci a prostfedku komuni-
kace a vzdélavani, ale také jako zptisobu zabavy. Vyuka by méla podporo-
vat prirozeny zajem zakil osvojovat si psanou rec.

Psani je bezpochyby jednim ze zdkladnich stavebnich kamenii gra-
motnosti. ,Dnes piSeme prevazné na pocitaci, ale ani rukopis neztraci na
svém vyznamu a funkci pro svou pohotovost a moznost bezprostredniho
pouziti. Navic je pismo zrcadlem ¢lovéka, lze z néj vycist povahu, nala-
du, zaloZeni, pfipadnou indispozici a mnohé dalsi vlastnosti. Osvojovani
psacich dovednosti ¢ekd v détském véku kazdého ¢lovéka. Pro nékoho je
to ¢innost snadnd, pro nékoho obtiznéjsi“ (Andrasova, 2005, s. 5).

Z hlediska vstupu ditéte do psané kultury je dulezité uvédomit si, ze
pismo je svou stavbou ,,socialné-historickym vynalezem®, ne né¢im pri-
rozenym. Tuto stavbu je vSak potfebné pochopit, vstoupit do vnitfnich
pravidel systému grafém versus foném a naopak, nikoli jen pismo na-
podobovat. Dité si tvofi v procesu interakce s psanou kulturou nejriz-
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néj$i hypotézy o tom, co je pismo, k ¢emu slouzi a jak se s nim pracuje
(Fereirov4,1990).

Se soucasnou urovni a vysledky v oblasti osvojovani psacich navyka
nemuzeme byt spokojeni. Pfi porovnani vysledkt ve vyucovani psani
nékolika kol zjistime, Ze ucitelé na nasich $kolach nejsou jednotni v me-
todice vyucovani psani. Misto unifikace v psani dochdzi k diferenciaci
a roztfisténi pozadavkd na tvary pismen. Hlavni pfi¢inu, podminujici
nepfiznivou situaci ve vyucovani psani, vidime v dosud neujasnéném na-
Zoru na vyznam a postaveni psani v obsahu vyucovani a v dusledku toho
nedocenéni metodiky vyucovani psani na 1. stupni zakladni skoly.

Pokud dnes porovnavame nase pismo s dal$imi evropskymi abeceda-
mi, psacim pismem malé a velké latinky, souhlasime s tim, Ze bychom se
méli seznamit se soucasnymi tvary evropského pisma, zvlasté rakouské,
madarské, polské, i holandské abecedy, a zjistit spole¢né tendence, kte-
ré se v jejich inovovanych tvarovych podobach uz projevily. Shodnym ¢i
podobnym znakem dnesni stfedoevropské a zapadoevropské abecedy je
bezesporu tvarova jednoduchost, ktera v kone¢ném dusledku prispiva
k ispornému psacimu pohybu a umoznuje zvysovat rychlost psani.

Uceni psani zavisi na pozitivni motivaci zakd a jejich radosti z ovlad-
nuti jednoho z prostiedki lidské komunikace. Z&k by si jiz na poc¢atku
$kolni dochazky mél osvojit pismo takovym zplisobem, ktery mu umoz-
ni jiz v pocatcich vyuky vyjadrit se prostfednictvim pisemného projevu
a postupné vyuzivat dovednosti psat v béznych situacich.

Vyuka psani v 1. ro¢niku by se jiz neméla zakladat na drilu, stresu ¢i
nepfimérenych pozadavcich na zZaka. Néktefi Zaci se prestavaji do $koly
tésit pravé kvili psani, nékterym zakam se nedafi dostatecné se prizpi-
sobit narokiim dospélych a radéji prestanou své myslenky a napady sdélo-
vat a pisi jen to, co museji.

Uceni je proces aktivni: predpoklada u zaka urcity systém c¢innos-
ti. Charakter téchto ¢innosti ovliviiuje rozhodujicim zptisobem kvalitu
ziskanych védomosti i proces osvojovani dovednosti. Neni totiz viibec
lhostejné, jakou ¢innosti zak urcité védomosti ziskal. Produktivni cestou
neni nikdy napf. mechanické memorovani ani postup na zakladé ,,poku-
su a omylu® Jestlize se k nim zaci pfi bézném uceni ¢asto uchyluji, pak
je to proto, Ze nejsou vedeni k adekvatnéjsi ¢innosti. Zasada aktivniho
uceni, aktivni poznavaci ¢innosti zakd, je obecné znama, nebyva vsak
vidy spravné realizovana v pedagogické praxi. Jednak tim, ze se nebere
v uvahu, ze pro uspé$né uceni neni vhodna jakakoliv aktivita zakd, ale
jen aktivita urcitého druhu vyhovujici urc¢ité fadé podminek. Dale tim,
ze se vychazi z toho, Ze zak je jiz pfipraven k urcité ¢innosti a ze vie zavisi
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jen na tom, aby urcitou ¢innost aktivné zapocal. Zpravidla vsak k této
¢innosti dochazi az béhem vyucovani.

Navrhovany postup ke zkvalitnéni elementdrni vyuky psani posuzu-
je vyucovani z hlediska Galperinovy koncepce (Durlc, Stefanovi¢, 1979;
Linhart, Turkovd, 1987) postupného rozumového vyvoje a predklada
prispévek ke zkvalitnéni pocatecnich etap vyuky psani v 1. ro¢niku.
Navrhujeme novou inovativni metodu psani, ktera zajistuje velmi jedno-
duchy a rychly - efektivni postup rozvoje pisaiskych dovednosti zakd.
Rozhodujici tlohu optimalizace spatfujeme v charakteru zakovy ¢innos-
ti, v charakteru jeho operaci a v kvalité fizeni téchto operaci ucitelem.
Vysledek uceni u zakd zavisi na dvou strankach uceni: na charakteru
operaci samotnych zak a na kvalité fizeni téchto operaci. Cim kvalitnéji
ridi ucitel zakovy operace, tim je dosahovany efekt vyssi.

Galperin vychazi z teorie interiorizace, ktera vysvétluje jednostranné
uceni a jeho faze na podkladé tzv. zinternéni, tj. pfechodu vnéjsi ¢innosti
ve vnitini psychickou ¢innost. Cilevédomé uceni nemiize existovat bez
aktivity uciciho se, pohnutku k u¢eni pak vyvolava predev$im stav moti-
vace. Rozhodujici tlohu pfi utvareni ¢cinnosti ma jeji prvni orienta¢ni ¢ast:
urcuje rychlost procesu utvarenia kvalitu utvarené ¢innosti. Smyslem této
prvni etapy je vytvoreni predpokladu ¢innosti, a to v podobé orientace
v tikolu, sestaveni predbézné predstavy tkolu v podobé vytvoreni ,orien-
tacniho zakladu ¢innosti® Jejim cilem je provést takovy rozbor vychozi
situace, ktery vede k odhaleni a vyznaceni ,,opérnych bodt, ,,znakt, jez
jsou pro realizaci ¢innosti rozhodujici. Podstatny vyznam v této dilezité
tazi, kdy se zak orientuje v zadaném ukolu, ma mira uplnosti prehledu
o podminkach, které jsou objektivné nevyhnutelné pro uspésnou ucebni
¢innost. Piehled o podminkach lze zakovi prezentovat jiz hotovy se za-
danim tkolu, nebo ho zak ziskdva samostatné, staci-li ovSem vzhledem
ke svym schopnostem a védomostem sam zajistit potfebné udaje pro fe-
$eni daného problému. V ptipadé, Ze je na zakovi, aby sam zjistil véechny
potfebné orienta¢ni body a pravidla pro spravné provedeni celé ¢innosti,
postupuje zpravidla pokusem a omylem, s velkou namahou a nahodile.
Vypracovani tlohy mu trva pomérné dlouho, dopousti se fady chyb.

Pro vznik orienta¢niho zakladu ¢innosti jsou rozhodujici predevsim
tyto vlastnosti ¢innosti: zobecnénost, zpﬁsob osvojeni a ﬁplnost Kazda
z nich ma své spec1ﬁcke dtsledky pro préci s ucebnimi cili i pro prubeh
a Vysledky zdkova uceni. Uplny orienta¢ni zdklad ¢innosti sp0c1va v tom,
ze je zakovi pfedlozen hotovy vzorek vysledné ¢innosti, vzor pismene
s vyznacenymi orienta¢nimi body, a navod, jak ,hledat opérné body,
tj. jak vyanalyzovat podminky a znaky spravného provedeni ¢innosti.
Zakovi se vysvétli, k cemu jsou ,,opérné body“ potiebné a jak se odlisuji.
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Pak se mu predkladaji nova pismena a on sam hleda opérné body. Neuci
se tedy hned psat pismena; nejprve sestavuje aplny orienta¢ni zaklad této
¢innosti; tj. dostane obecny navod, ktery mu umoznuje nachazet uplny
systém orienta¢nich bodu ve v$ech dil¢ich ptipadech daného bodu. Doba
potrebna k osvojeni ¢innosti se tim sice v prvnich fazich prodlouzi, ale
pak se rychle zkracuje. Kvalita vykonu je vysokd. Nalezeni a vyclenéni
orientac¢nich bodii pfi psani jednotlivych pismen je pak vysledkem za-
kovy uvédomélé a systematické ¢innosti, cilové orientované. Identifikace
vSech potiebnych orienta¢nich bodd, a tedy i ¢innost, ktera se o né opira,
zrychluje proces nacviku psani, odstranuje chyby, rozviji zakovu akti-
vitu a samostatnost. Jakmile zak identifikuje potfebné orienta¢ni body
u jednotlivych pismen, miize s jejich pomoci samostatné realizovat vlast-
ni ¢innost. Znamena to, ze v dalsich etapach vyuky psani opérné body
a pomocna liniatura ztraceji vyznam, nebot osvojena ¢innost samostatné
urcovat tplny systém opérnych bodt je schopna transferu. Za takovych
podminek postupuje nacvik psani velmi rychle. Takto koncipovany pro-
ces uceni je nejen uspésny, ale po urcitém poctu opakovani vede k to-
mu, Ze zak resi vSechny dalsi podobné tkoly bez uceni, jeho vysledkem je
tedy nejen osvojeni si ur¢ité konkrétni ¢innosti, ale téZ osvojeni obecného
principu této ¢innosti. Orienta¢ni ¢ast, i kdyz probéhla velice Gspésné,
sama k cili nevede.

V provadéci casti si zaci osvojuji veskery obsah ¢innosti. Provadéji
ukony v materidlni vnéjsi podobé, bezprostfedni manipulaci s konkrét-
nimi predméty. Pro zapamatovani si tvaru pismene mohou vyuzit psani
do piskového stolu, modelovani pismen z provazku, dratku, obtahovani
pismen apod. Prechod od predmétné ¢innosti k ¢innosti intelektualni si
vSak nelze predstavovat jako néjaké mechanické prevedeni vnéjsiho ve
vnitfni, objektivniho v subjektivni, materidlniho v idealni. Je to slozity
a dlouhodoby proces, probihajici a provazeny osobitymi zménami.

V dalsi etapé uceni se postupuje déle, k dalsimu zevseobecnéni a zkra-
covani, nejde vak jesté o zautomatizovanou &innost. Zak sice hovoii
o manipulaci s pfedméty nebo znaky, ale j ]1z bez jejich pritomnosti. Re¢ je
chépdna jako jediny prostfedek, ktery umoZnuje pfevést materidlni ope-
raci v rozumovou. Zakova ¢innost prodelava postupné dal$i zobecnéni
a zkraceni, zdokonaluje se i percepéni zptisob ¢innosti, dovednost vidét
a slydet; jako piiklad lze uvést pocitani orienta¢nich bodii o¢ima. Zékova
pfedmétnd ¢innost se po odrazu v riznych formach feci stava ¢innosti
rozumovou, intelektudlni. Maximalné se zkracuje a automatizuje.

Ucitel predklada zakiim konkrétni pismeno, s pomoci zjednoduse-
ného ndzvoslovi analyzuje psaci pohyb, identifikuje potfebné orientacni
body a predklad4 zakiim hotovy vzor vysledné ¢innosti. Z4ci si pak vlast-
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ni aktivitou osvojuji veskery obsah ¢innosti, jejiz vSechny prvky berou na
sebe podobu vnéjsi (pisemné nebo ustni) feci: to umoznuje uciteli objek-
tivné kontrolovat kazdé provedeni zakovy operace a osvojovani doved-
nosti psani cilevédomé ridit. Proniknuti k pismenu se stava pro dité pod-
statnym znakem psani. Inovativni metoda podporuje a rozviji rozumové
operace, diky nimz si zak snadnéji u¢ivo osvojuje a zvnitinuje. Dité tak
neni pouze pasivnim prfijemcem, ale stava se objevitelem, hodnotitelem
a tvlircem, a ma moznost zahrnout sebe i své okoli pfimo do uciva, které
je tak pro néj zajimavéjsi a zabavnéjsi.

Konecnou etapou uceni, zvnitfnénim, ]e etapa rozumové c¢innosti.
Cinnost u¢ictho se nabyvé podoby vnitini feci, ¢innost se maximalné
zkracuje a automatizuje. Cinnost se uskute¢iiuje ,,v duchu, vlastni feco-
vy proces se ztraci z oblasti védomi a zlistava v ném jen jako predmétny
obsah, myslenka o né¢em. Jde o proces interiorizace, proces utvareni roz-
umovych operaci. Zvnitfnéné poznatky pak mohou mit podobu praktic-
kého uplatnéni, exteriorizace.

Realizace vyzkumu a vyzkumny vzorek

Vyzkum byl zaméfen na posouzeni a vyhodnoceni ti¢elnosti nové ino-
vativni (alternativni) metodiky psani, ktera by méla zajistit rychly a mé-
né namahavy rozvoj pisafskych dovednosti zaka. Ovérovali jsme pred-
poklad, ze diisledné uplatnovani navrhované inovativni metody zvysuje
efektivnost uceni u zaka v predmétu prvopocatecni psani. Dal$im cilem
byla ndslednd komparace vyucovacich metod uplatnovanych pii sou-
¢asné vyuce prvopocatecniho psani. Vzhledem k tomu, Ze akceptujeme
komplexnéjsi pohled na utvareni pocatecnich dovednosti, pfedpokladali
jsme rozdilné vykony zakd, ktefi byli vyuc¢ovani odlisSnymi metodickymi
postupy, zvlasté na uplném pocatku osvojovani pismen.

Vyzkum byl provédén ve vybranych Skolach v Ceskych Budg¢jovicich
a okoli a v dalsich lokalitach )1zn1ch Cech na gkolach pIné i neplné orga-
nizovanych. Zaci byli vyu¢ovani navrhovanou inovativni metodou psani
(experimentdlni tfidy) a béznou stavajici metodou vyuky psani (kontrol-
ni tfidy - stavajici vyuka byla pouze sledovana). Vyzkum se uskute¢nil
v béznych podminkach skolni prace zaku v pribéhu vyucovaciho proce-
su. Experiment se vyznacoval aplikaci u¢innéjsich vyucovacich postupt:
vytvoreni uplného orienta¢niho zakladu ¢innosti, rozvijeni uvédomélych
rozumovych aktivit zakd, postupné individudlni odstranovani pomocné
liniatury a orienta¢nich bodu pii psani. Vyuka v experimentalnich tfi-
dach byla koordinovana, vyucujici byli seznameni s nové navrhovanym
metodickym postupem a projevili zdjem s nim pracovat. Experimentalni
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vyzkum byl ¢asové naro¢ny, opiral se o individualni diagnostiku a dlou-
hodoba pozorovani zakt v podminkach bézné kazdodenni vyuky. Na
vyzkumném tkolu participovali studenti 3. a 4. ro¢niku ucitelstvi pro
1. stupen ZS PF JU v Ceskych Budéjovicich v rdmci predmétu didaktika
prvopocatecniho Cteni a psani. Vyhodnocena byla vsechna mala a velka
pismena psaci abecedy ve 14 experimentalnich prvnich tfidach a ve 20
kontrolnich tfidach. Pisanky zakua byly vyhodnocovany pribézné podle
predem vytvoreného klice. Jde o diagnosticky postup, ktery respektuje
kvalitativni i kvantitativni znaky pisma, vyvojové tendence i specific-
ké obtize zacinajicich pisatt. Vyhodou ,klice” je vyssi objektivnost vy-
hodnocovani zakovského psani (presné stanovena kritéria pro vycisleni
poctu opakovani umoznuji urcit stejné ¢islo opakovani u daného pisme-
ne i v pripadé, Ze bude posuzovano nékolika posuzovateli). Na zakladé
»Kkli¢e“ 1ze pfimo v pedagogické praxi ovérovat u zaka stupen a miru
osvojeni dovednosti napsat urcité pismeno, vyuzivat téchto poznatka pri
hodnoceni, klasifikaci zejména méné schopnych a zaostavajicich pisari.
V pripadé, Ze zak jesté nedosahl stupné osvojeni, musi ucitel pristupo-
vat k hodnoceni jeho vykont diferencované: ¢tyrky ¢i pétky v pisankach
zaka 1. ro¢niku, casto nedolozené korekcemi, nesignalizuji promysleny
a individudlni pfistup ucitele k zaktim. Naopak tfeba jen ¢tyfi dobfe na-
psana pismena v ukolu zaostavajiciho pisare, vybrana ucitelem a hodno-
cena ,vcelickou®, ,,hvézdickou®, motivuji zdka k lepsim vykontim i k pre-
konavani pocate¢nich obtizi. V pripadé, ze si Zak dané pismeno jiz osvojil,
miize se naro¢nost ucitele plné odrazit v hodnoceni nevyrovnanych, ned-
balych vykont zaka.

Kli¢ (Semberova, 1989) je zalozen na souboru dvandcti spravné napsa-
nych pismen. Celkovy pocet dvandcti pismen byl stanoven zamérné, aby
byly vylouceny pripady nahodilosti, kdy se zakovi podafi napsat néko-
lik spravnych tvard, aniz by pismeno jiz zvladl. Soubor dvanacti pismen
je utvaren postupné. Kazdy tvar uréitého pismene je posuzovan zvlast.
Splnuje-li kvalitativni pozadavky, je pismeno zaclenovano do souboru.
Kazdé spravné napsané pismeno je v souboru prezentovano poradovym
¢islem. Tak ziskame fadu dvanacti ¢isel, z nichz nasledujicim zptisobem
zjistime pocet pokust nutnych k zvladnuti daného pismene. V souboru
dvanacti ¢isel hledame sérii tfi po sobé jdoucich ¢isel. Dalsi ¢isla, nasle-
dujici po sérii, nesmi mit mezi sebou mezeru vétsi nez dvé ¢isla:

a) jsou-li tyto podminky splnény, prvni ¢islo z trojice urcuje vysledny
pocet opakovani;

b) je-li mezera vétsi nez dvé Cisla, hledame dalsi sérii tfi po sobé jdou-
cich ¢isel a cely postup opakujeme znovu;
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¢) muize se vyskytnout situace, kdy v souboru zadné seskupeni neni
a dvandct spravné napsanych pismen se zakovi povedlo napsat nahodné,
pak je cely soubor nevyhovujici a ve vyhodnocovani pismen se pokracuje
déle, dokud nevznikne série tfi ¢i vice pismen za sebou.

Interpretace ziskanych udaja

Kvantitativné-kvalitativni analyza pisanek zaka 1. ro¢nikii ndm
umoznila posoudit, jaka vyucovaci metoda je vhodnéjsi a efektivnéjsi pro
rozvoj pisarskych dovednosti zaka. Inovativni metodicky postup navo-
zuje a prohlubuje mysleni zakt v souc¢innosti s obecné znamym postu-
pem vyuky psani, rozviji pozorovani a vyjadfovani, sebekontrolu, volbou
obtiznosti pfi ndcviku psani pismene aktivuje zaky k prekonavani preka-
zek a k dobrovolnému stanovent si vyssiho cile, vytvari stejné podminky
k uspésnosti pro véechny zaky. Formulované zavéry byly prezentovany
zpét viem studentim studujicim pfislusnou disciplinu a zdroven byly
nabidnuty také participujicim ucitelim ve $kolach. Takto koncipovany
predmét didaktiky prvopocate¢niho psani se jevil jako nesmirné efek-
tivni z hlediska rozvoje ucitelskych kompetenci studenti, ale i participu-
jicich ucitelti. Aplikace nové metody, jejimz zakladnim pozadavkem bylo
naucit zaka hledat ,,opérné body*, analyzovat podminky spravného pro-
vedeni ¢innosti, tj. nachdzet uplny systém orientac¢nich bodu dfive, nez
se jednotliva pismena uci ¢ist a psat a pouzivat pomocnou liniaturu pod-
le individualnich schopnosti pisafii, se vyznamné odrazila ve vykonech
zakt. Vykony jednoznacné potvrdily opravnénost pozadavku, aby ve
vyuce psani v prvnich etapach, kdy si zaci vytvareji predpoklady k nové
¢innosti, sestavuji si predbéznou predstavu o tikolu, buduji si ,,orienta¢ni
zéklad ¢innosti®, bylo vyuzivano systému bodt a znakt rozhodujicich
pro vlastni realizaci psani.

Proces psani md svou kfivku uceni. Ta udava misto, kdy nastava zlom
mezi faizemi v procesu uceni. Krivky u¢eni nam ukazuji, Ze nejvétsi prob-
lémy maji Zaci u prvnich 15 pismen. V této dobé potiebuji Zaci nejvétsi
péci a trpélivost ucitele. Jestlize se jiz na pocatku uceni vyrovnaji s prob-
lémy pfi psani psacich prvki a prvnich pismen, chyby jiz v dal$ich pi-
sankdch neopakuji. Z grafu je patrna diference ve vykonech zakt obou
skupin. Ukazuje se, Ze proces uceni probihd u viech zak relativné stejné,
ale Zaci ucici se inovativni metodou potfebuji k osvojeni pismen kratsi
dobu a hlavné mensi pocet opakovani nez zaci skupiny kontrolni.
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Porovnani inovativni metody ve psani s metodou klasickou

Primérné pocty opakovani u jednotlivych pismen
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Analyza vysledkit potfebnych ke zvladnuti jednotlivych pismen
potvrzuje nutnost individudlniho pristupu: aplikace pomocné linia-
tury u uspé$nych pisaru se jevi ucelnd pouze u prvnich osmi pismen,
u prumérnych pisart déle (kolem patnacti pismen), u nejslabsich pisara
mize byt vjednotlivych pfipadech nutna pomocna linka jesté pro pisme-
na stfedni vysky. V této souvislosti je nutné zdtiraznit, ze aplikace tplné
pomocné liniatury ma své teoretické i praktické opodstatnéni u vsech
zakt. Napomaha jim v rozvoji psani do té doby, nez si osvoji obecny prin-
cip této konkrétni ¢innosti. U¢itel musi individualné posoudit, do jaké
miry si jednotlivi Zaci ¢innosti osvojili a rozhodnout, kdy jim pomocna
liniatura jiz nepfinasi informace, kdy ji nepottebuji.

Pomocné linky maji vyznam skute¢né jen pomocny, nikoliv stéZejni.
Neékteri ucitelé se totiz domnivaji, Ze dodate¢né doplnéni pomocnych
linek v pisankach vlastni problém pocate¢niho psani vyfesi. Pokud za-
roven nedokazi urcit a stanovit, kdy zaci - v tomto pripadé osvojujici si
dovednost psani metodou pokusu a omylu - pomocnou liniaturu jiz ne-
potfebuji, dojde k situaci, Ze pomocné linky nejen nesplni sviij pravy tcel,
ale stanou se brzdicim elementem v rozvoji zakovy dovednosti spravné
a thledné psat. Zak se pak ui psat pismeno do prostoru ohrani¢eného
linkami. V pfipadé, Ze pomocné linky nebude mit k dispozici, nedokaze
spravnou vysku pismen zachovat. Zavedeni pomocné liniatury u vSech
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pismen by tak nemélo své opodstatnéni.

Pocty opakovani u stavajici metody jsou vysoké. Jak ukazuji krivky
uceni, pocty opakovani na pocatku osvojovani vykazuji kolem 250 opa-
kovani. Uceni zde probiha na zakladé napodoby, cestou pokusu a omy-
lu. Otazkou zistava, do jaké miry se na vysledku osvojovani si pisarské
dovednosti podili fizené vedeni ucitele. Nacvik jednotlivych pismen je
nejobtiznéjsi na pocatku osvojovani, kdy pisarska zkusenost je nejnizsi
a problémy s tvarem a vyskou jednotlivych pismen nartstaji. Je nutné do-
drzet zasadu jedné obtiznosti - pfi psani do Gplné liniatury se zak mize
plné soustfedit pouze na tvar. Po zvladnuti tvaru pak mtize pfistoupit
k druhé obtiznosti - dodrzet pii psani prvki i jednotlivych pismen jejich
stejnomérnou velikost. Plnit obé obtiznosti na pocatku psani je mimo-
radné obtiznou zalezZitosti, zejména pro méné uspésné pisare. Proces uce-
ni psani u nich probiha pomaleji, pomocnou liniaturu ,,potrebuji“ déle
nez zaci uspésni.

Celkové pisarské vykony zaki jsou souhrnem nejen schopnosti samot-
ného zaka, rodinného prostredi, ale predevsim zpiisobu fizeni pocatec-
niho vyucovani ucitelem. Ucitel by mél zakiim zadavat tkoly rozvijejici
samostatnost, diferencovat domaci ukoly a zadavat jim individualni pra-
ce s cvicnymi ukoly. Aspekt individudlni prace s zaky je potebny zvlas-
té u pramérnych a méné uspésnych pisart. Individudlni pfistup mize
preklenout pravé u téchto zaki pocatecni obtize, které se promitaji do
naslednych vykoni. Pritom je nutné si uvédomit, Ze bez malé nebo témér
zadné podpory rodiny jsou zac¢atky zaka velmi tézké.

Veskeré vysledky jednozna¢né potvrdily opravnénost pozadavku, aby
ve vyuce psani, zvlasté v prvni etapé, kdy si zaci vytvareji predpoklady
k nové c¢innosti, buduji si orientacni zaklad ¢innosti, bylo vyuzivano
systému bodi, které jsou podstatné pro vlastni realizaci psani. Vyzkum
prokazal, ze disledné uplatnovani tohoto navrhovaného postupu v praxi
zvysuje efektivnost uceni u zaka.

Psanije namahava prace, pfiniZ vynikd pfesnost, peclivost, vytrvalost,
viile, dosahuji se prvni tspéchy a netispéchy a objevuje se i prvni skute¢ny
vysledek prace. Psani ptisobi zakiim vétsi ¢i mensi obtize. Mezi zaky byly
patrné vétsi ¢i mensi rozdily hned od po¢atku vyuky. Zékim poméhaji
uvolnovaci cviky, pripravné kresebné cviky, dtikladné procviceni psacich
prvki, motivacni a rytmické fikanky. Tabule je pro praci ucitele primar-
ni, prace se sesitem a pisankou sekundarni. Zakladem je uplna informace,
vlastni psani je pouze prostfedkem. Pfi hodnoceni je vzdy nutné prihléd-
nout k individudlnim zvlastnostem zaka. Nékterym chybdm, kterych se
zaci dopousteji pfi psani, Ize pfedejit diikladnéjsim procvicovanim psa-
cich prvki, nebot pravé ty jsou hlavnim klicem k uspé$nému psani. Cim
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vice ¢asu vénujeme nacviku psacich prvkda, tim lepsich vysledkt dosahuji
zaci pti prvnim uvédomélém psani pismen. Prechod na nacvik dalsich
pismen je pak u vétsiny zakt rychly a bezproblémovy. Vyuziva se zakoni-
tosti uceni - transferu, tedy prenosu dovednosti ¢teni a psani v pozdéjsim
stadiu. Zakon transferu nam pomdha vyuzivat jiz osvojené védomosti,
dovednosti a navyky k ziskani novych védomosti, dovednosti a navykd.
Praci je potreba organizovat tak, aby se mohl zadkon transferu uplatnit.
Transfer se velmi brzy projevi, Zaci si sami zacinaji velmi rychle osvojovat
dalsi pismena (bez vysvétleni a bliz$i instruktaze ucitele). Pfenos infor-
maci je vyznamnou zakonitosti uceni a je velmi dobie inovativni meto-
dou vyuzivan. Neméné diilezitou zakonitosti uceni je opakovani. Musi
probihat tak, aby zakéim pusobilo radost. Proniknuti k pismenu se stava
pro dité podstatnym znakem psani. Inovativni metoda psani podporuje
a rozviji rozumové operace, diky nimz si zak snadnéji ucivo osvojuje a zv-
nitfiuje, rozviji pozorovaci a vyjadfovaci schopnosti, podporuje rozvoj
vnimani, sebekontrolu i zajem o psani. Dité tak neni pouze pasivnim pii-
jemcem, ale stava se objevitelem, hodnotitelem a tviircem, a ma moznost
zahrnout sebe i své okoli pfimo do uciva, které je tak pro néj zajimavejsi
a zabavnéjsi.

Vychazime-li ze zjisténych faktt uvedenych na predchazejicich stran-
kach, je potfebné propojit zptisob pripravy na psani v matetské skole, me-
todiku nacviku psacich prvkt a metodiku nacviku psani novou inovativni
metodou. Je potfeba prizptisobit techniku psani novému materialu, cvi-
¢it psaci navyky a zrucnosti, ve kterych by se respektovaly progresivné;jsi
metody a pracovni podminky poskytované zaktim pti psani. Na zakladé
rozboru a hodnoceni zakt vyucovanych stavajici a inovativni metodou
vyuky psani se miZeme jednoznacné vyslovit pro aplikaci nové metody.
Zéci, ktefi jsou vyucovani metodou tizeného vedeni a aktivniho ptistu-
pu, podavaji zcela vyrovnané vykony. Mnohem vice usili a energie pak
musi vydat Zaci vyucovani stavajici metodou. Inovativni metoda psani,
pti které uceni neprobiha pouze na zakladé instrukce a napodobovani,
ale predevsim na zakladé rozumového poznani a zdtivodnéni zakonitosti
psani, je efektivnéjsi.

Zjisténé vysledky potvrzuji, ze nova alternativni metoda psani probou-
zi a prohlubuje mysleni zakt v sou¢innosti s ostatnimi znamymi postupy
vyuky psani. Vytvari stejné podminky k uspésnosti pro véechny zaky.
Metoda rozviji pozorovaci a vyjadfovaci schopnosti zaku, klade zaklady
jejich sebekontroly, aktivizuje Zaky k pfekonavani prekazek a k dobrovol-
nému stanoveni si vyssiho cile. Technika psani se postupné vlastni ¢in-
nosti a ziskavanim pisarskych zkusenosti zkvalitnuje.
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Soucasna alternativni metoda psani prispiva k rozsifeni nabidky me-
tod elementarniho Cteni a psani v prvnich tfidach a zaroven pomaha udi-
telum pri hledani efektivnéjsich metod vyuky v soucasné skole.

Katedra ¢eského jazyka a literatury PF JU v ramci dal$iho vzdélavani
uciteld (ze)mena ucitelt elementaristt 1. stupné ZS) prlpravu]e kazdo-
ro¢né kurz zaméreny na moznost vyuky pocdate¢niho psani inovativni
metodou. V obsahu kurzu je obsazeno mj. srovnani tradi¢niho a inova-
tivniho pojeti V)'fuky poééteéniho psani, sezndmeni s manualem vyuky
jednotlivych pismen psaci abecedy i zaméfeni na nékteré pedagogicko-
psychologické aspekty vyuky v 1. ro¢niku ZS.
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AN INNOVATIVE APPROACH TO THE DEVELOPMENT OF INCEPTIVE
WRITING LITERACY

Summary

Writing is a complex activity which must be considered with regard to all references
within the general conception of primary instruction. The designed approach makes
full use of children’s talents and abilities, taking account of their individuality so as
to facilitate the all-round enhancement of the pupil’s personality. The main empha-
sis is placed on the pupils’ intellectual activity, on using supportive linage and refe-
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rence points which are pivotal, notably in the effective and systematic development
of pupils’ writing skills. Designed to enhance the quality of teaching elementary
writing, the procedure is based on J. P. Galperin’s “theory of forming intellectual
operations” and its application, further advanced by PhDr. Jana Semberova, CSc.
It surveys the instruction in elementary writing skills with respect to Galperin’s
concept of gradual intellectual development and contributes to improvement in the
quality of early stages of teaching writing skills in the first form. The crucial func-
tion of the optimalisation is reflected in the type of the pupil’s activity, in the type
of their operations and in the quality of the teacher’s control of these operations.
With pupils, the result of learning depends on two aspects: on the type of pupils’
operations (whether they are aimed at the target points of objects to be mastered),
and on the quality of control of these operations. The better the teacher’s control of
the pupil’s operations, the more effective is the process.

Keywords

a first-former, writing skills, making the writing process more effective, intelectual
activity
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3. INOVACIE V LITERARNEJ EDUKACII
INNOVATIONS IN LITERARY EDUCATION

INOVACIA A METODY VYUCOVANIA LITERATURY
(VZTAH LITERARNE] VEDY A LITERARNEHO VZDELANIA)

VIERA ZEMBEROVA

Anotdcia

Vztah medzi literdrnou vedou, umeleckou literatrou a spésobmi jej $irenia vo
vzdelavacich (Skolskych) ustanovizniach patri latentne medzi otvorené a prirodze-
ne napredujuce ,,problémy* (narodnej) kultdry a vzdelavacieho systému.

Najskor tak vymedzenu tému, ako ma konferencia, navodzuju radikalne zmeny
v niektorej zo zloziek tohto vztahu. V slovenskych stvislostiach sa da povedat, ze
tak (slovenska povodna) umelecka literatira obsiahnutd vo vyucovacich osnovach
predmetu slovensky jazyk a literatira, ako aj navrhovany systém vzdelavania ozna-
¢ovany za Skolskd reformu, subezne dali do pohybu polaritné postoje: dovolavanie
sa radikdlnej zmeny voci ndzorom potvrdzujicim ucinnost osved¢eného postu-
pu pri praci s umeleckym textom v jednotlivych stupnioch (Statneho) slovenského
$kolského systému. Zmeny azda obidve strany oc¢akavaji v rozsahu, zdbere, metdde
a funkcii prace pedagdga aj Studenta s umeleckym textom ako estetickym a po-
znavacim celkom. To vSak znamend, Ze sa do popredia dostéva literarna histéria,
tedria literatary a literarna estetika, aby sa uchoval vyvinovy proces a (Specifické)
suvislosti vo vztahu narodna literatura, autorskd dielna, umelecky text, hodnota
a ,vyznam“ umeleckého textu pre procesy posobiace tak v priestore ndrodnej aj
globalizovanej kultdry.

KTucové slova

literatura, literarna vychova, literarne vzdelania, literarna veda, metéda vyucova-
nia, umelecky text, udit sa literatirou, mlady citatel, hodnota umeleckého textu,
estetika umeleckého textu, umelecky zazitok, esteticky zazitok

Vyucovanie literatiry a vyucovat prostrednictvom umeleckej litera-
tury sa dve odlisné, a predsa vnutorne predmetom i zamerom prepojené
¢innosti. Vykondva ich odbornik na literarnu vedu a na metody prace
s umeleckym textom, je nim odborne pripraveny pedagég literarnej vy-
chovy. Objektom inovécie ako latentného procesu vyucovania a vzdeld-
vania je ziak alebo Student istého stupna skolského vzdelavacieho systé-
mu. Schéma previazanosti vyucujiceho a vyucovaného v $kolskom systé-
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me je navyse urcena aj limitovana typom (verejnej, sukromnej, cirkevnej,
odbornej a iné) $koly a $kolskymi osnovami ministerstva $kolstva, no
v sucasnosti aj koncepciami zostavovania jadra a nadstavby obsahu pred-
metu, u¢ebnymi pomockami a spdsobom nazerania na predmet ¢i na ob-
jem vedomosti v Struktdrovanej spoloc¢enskej a kulturnej (pragmatickej)
praxi. Pojem inovacia v stc¢asnosti je podmieneny tak $tatitom $koly vo
vedomi spolocnosti, ako aj zamerom liberalizovat a globalizovat proces
vzdelavania a jeho vysledkov v sulade s eurdpskou (svetovou) normou
»moderného, moderne vzdelaného jedinca®

Literarna veda tento proces pochopila ako parcializaciu vyvinového
systému konkrétnej narodnej literatury, ¢im narusila v poznani dne$nych
ziakov a $tudentov chdpanie vyvinového procesu ako (narodnej, javovej,
nazorovej, hodnotovej) kontinuity, ¢im v dosledku horizontalizovala aj
zov$eobecnila jej vyvinové dominanty, teda reagoval na krajnost ich do-
¢asného vysunutie na okraj spolocenského zaujmu a praktickej ,,dennej
potreby®. Pritom aj v nej, teda v stibore potrieb moderného ¢loveka otvo-
renej spolocnosti, tradicia zohrava postavenie hodnoty nielen narodnej
umeleckej literatury, ale aj kultiry ako obsahu aktivneho spolo¢enského
vedomia a vyrazu obnovovaného stupna hodndt i prejavov jej Siroko ot-
vorenej a $iroko dostupnej vzdelanosti jednotlivca i spolocenstva.

Vseli¢o z tych individualnych a vSeobecnych kultarnych zru¢nosti este
pred dvoma desatroc¢iami, s ktorymi mohla a aj musela literarna vychova
(osnovy predmetu) ako so ,$tandardom® pocitat vo vedomostnych zdat-
nostiach svojich ziakov a $tudentov prichadzajucich zo statnych vzdelava-
cich institucii, sa zmenilo, napokon obdobny proces prebieha aj v sustave
vysokoskolskych zariadeni, kde sa realizovala jednotna vzdelavacia sus-
tava, no i ona sa dnes javi inak. Skuto¢nost, Ze doslo k zmene, ma svoje
SirSie spolocenské opodstatnenie, ale aj institucionalne a individualne
vysledky aj dosledky. Za podnetné treba povazovat rozhodnutie, ktoré
reSpektuje vSestrannu kvalitu osobnosti pedagdga, a ta sa formuje v case
a na podlozi problémov, no efektivne aj vyuzivanymi sposobmi a podnet-
mi prina$anymi do predmetom vzdeldvania i do dynamicky sa meniacej
vyvinovej a spravidla individualnej a (mladostou, médnostou, pod vply-
vom inej osoby ¢i skupiny atd.) podnecovanej spontdnnej priebojnosti
v zaujme iba o ,Cosi®, ale predovsetkym do individudlne naznacovanej
Studijnej ¢i profesijnej ,,profilacie” vzdelavaného ziaka a studenta.

Za podnet, hoci s odlisnymi nasledkami pre kultirnu i vzdelavaciu
prax — tie v rozli¢nych varidciach a pod ,tlakom® ¢i ako nasledok vyraz-
nych ,podnetov® zo strany ziaka, $tudenta alebo spolocenskej potreby -
posobi teda tak, ako napreduji exponované obsahy spolocenského ,,éasu®
(technizacia, ekonomizacia, liberalizdcia ¢i iné) a nim preferované enti-
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ty (isté typy profesii, vyhranovanie charakteru spolo¢nosti), a na druhej
strane presadzujica sa vzdelavacia prax, ktoré si spolo¢ne vyzaduju, aby
bol prijaty spdsob, akym sa v sucasnosti ziak i tudent ,,dostavaja®, pria-
mo i sprostredkovane, cielene i nahodne, k suiborom vedomosti o kulture,
ument, literature aj o konkrétnom umeleckom texte. Toto zovseobecno-
vané smerovanie ,modernej“ eurdpskej spolocnosti ma siroku podporu
v spolo¢nosti, ale aj medzi jednotlivcami, co umoznuje pedagégom spo-
luprofilovat predmet svojho u¢inkovania a podnecuje ziakov i studentov
- pod vplyvom tvorivého prijimania predmetu, v ktorom st vzdelavani
- upozornit ich a aj modelovat ich schopnost, talent ¢i zru¢nost, a tak sa
skor vyhranit a v podstatne skorSom ¢asovom obdobi ako donedavna aj
postupne uspesne presadzovat predstavu o svojom budicom profesijnom
Zivote.

Do podlozia, vlastne medzi in$pirujiice a nezastupitelné ,,nastroje”
vzdelavacieho procesu, jeho inovacie, aktualizacie a vedomostného, po-
znavacieho aj tvorivého rozsirovania patria aj dve ,,zlozky“ predmetu lite-
rarna vychova. Za prvy ,,nastroj“ oznac¢ime dostupné, nové, nekonvencné
¢i informacne komponované ucebné texty (uc¢ebnice, prirucky, slovniky,
encyklopédie, internetové reserse aj dalsie pocetné a dostupné pomocky)
priblizujice sa redlne zdovodnitelnym potrebam sucasného ziaka i Stu-
denta a za druhy ,nastroj“ budeme povazovat nezastupitelny (autorsky)
umelecky text. V tejto suvislosti sa budeme odvolavat na tie umelecké tex-
ty, o ktorym mozno bez prava na omyl naznacit i to, ze ich témy, pribehy,
postavy a rieSenia t¢inkuju vo vedomi mladého ¢itatela, teda vzdelavané-
ho ziaka a $tudenta ako modelova vzorka toho, ¢o sa rozklada v moral-
ke, v hodnotach a v nazoroch stcasnej spolo¢nosti ako ,norma®. V tomto
zmysle ide o cenné odborné a umelecké texty, a to preto, Ze sa prirodzene
stavaju, ¢i uz sa naplno etablovali ako dostredivy priestor vedomia spo-
lo¢nosti o sebe ,tu a teraz®, alebo premyslene rozvijaju svoj povodny hu-
manizujici i vzdelavaci zamer aj s emocionalnym a estetickym kltucom,
priamym zdrojom (vedomej) inovacie, teda otvarania, obnovovania, roz-
vijania a prehodnotenie takmer vietkych zloziek z nastrojov emancipo-
vanej spolo¢nosti a jej vykonnych zloziek (kam vzdeldvacia ststava patri
primdrne), ved tie su nasmerované do kultury osobnosti a do povedomia
hlbkovej humanizacie Zivota i ¢loveka v praxi denného jestvovania spo-
lo¢nosti ako dynamického a funkéného organizmu.

A aj preto najskor siahneme do ,davnoveku® spolocenského a peda-
gogického postoja k rozpravke, a to tak, ze zalistujeme v praci Rudolfa
Janouska, v ktorej sa v podkapitole Rozpravky mozno stretnut s tymto
nazorom: ,Nds na tomto mieste nezaujima natolko tato otazka, viac ta,
kde sa hovori o vhodnoti a nesticnosti rozpravok pre mladez a ktort i dnes
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treba pokladat za otvorent. Protivnici tvrdia, Ze vraj rozpravky vzbudzu-
ju v detoch strach a tym nicia ich nervovu sustavu, $kodlivo u¢inkuju na
ich obrazotvornost, kreslia zZivot v nepravdepodobnych ruzovych farbach
a tak ich vychovavaju pre akysi vysnivany svet. ZI¢ ¢iny hrdinov zvadzaja
mladez napodobnit ich.“

Tradi¢na rozpravka, pri termine tradicia sa dovolavame jej folklor-
nych foriem a typovych moznosti, ustdlenej mravnej a didaktickej aplika-
cie, nuz taka rozpravka ucila dobrym prikladom, kde vitazilo dobro nad
zlom, kontrastym komponovanim vietkého, ¢o mohlo v pribehu nazorne
zastupovat zlo, zlobu a zlych, ¢i sa uz napravili, alebo ostali vo svojej p6-
vodnej, vlastne autorom zamyslanej kompozi¢nej pozicii.

Moderna a postmoderna rozpravka navrstvuju na tradi¢nd rozpravku
humor, grotesku, zapajaji do pribehu meno postavy, obmienaju tradic-
né roly za ich naprotivky, ¢im sa takisto vyvolava potreba hrat sa, teda
menit, obmienat, rozvijat to, ¢o je ulozené v Citatelskej skusenosti deti
ako recepcne zazité, poznané, tradi¢né, mozno aj staré, ale isto osvedcené
a oblubené.

Literarna estetika a onomastika si presved¢ivo poradili s menami
literarnych postav v Iudovej rozpravke, ¢o dosved¢i aj ich ,,prenesenie”
a fungovanie v praxi kultarneho (aj iného) podobenstva: hlapy Jano bude
ten, ¢o je napokon najchytrejsi, zIa macocha nech robi, ¢o robi, laskavého
prijatia sa od inych nedocka, stary kral je ten, kto aj s nevolou vzdy ustupi
a radcovia skor neradia, ako st uzito¢ni, ba aj py$na princezna sa potrapi,
ale napokon zmudrie srdcom atd. Co vd¢$mi ako tento ,,prenos veénych
»pravd o jestvovani medzi inymi, ale aj vo vlastnom zivote potvrdi ne-
zastupitelnost inej pravdy bez obmedzeni a ohranicenia, podla ktorej, kto
sa chce poucit, ten tak aj urobi.

Uz z naznaceného vyplyva, Ze meno postavy v [udovej rozpravke bolo
funkéné, tendencéné a patri k jej kompozicnému ritudlu: cesta viedla
cez hladanie k poznaniu a ceste domov, dobro a krasa, hoci s utrapami,
premohli zlo, a kto bol pracovity a ziclivy, nakoniec sa do¢kal odmeny.
Rovnica medzi typom a po¢tom ,,hra¢ov® z ohranic¢eného poctu rozprav-
kovych postav (pozri typolégiu Vladimir Proppa, Jifi Polivku, ale na ne
vplyva aj folklorny a kultirny kontext konkrétnej narodnej literatury),
ktoré sa do ,,narodnej“ fudovej rozpravky dostali, uréovala spravidla téma
a pointa, jej smerovanie k prijatelnej (didaktickej) téze o tom, ¢o sa v zZivo-
te vypomsti, ked jednotlivec nereSpektuje zakony ,,svojho™ spolocenstva.

Nech sa rozpravky v role modelov javia akokolvek prosté, ich vnitorné
pri¢inné, mravné i ak¢né sklbenie uz také nie je.

Autorskd rozpravka uz svojou genézou, funkciou a individualnos-
tou konkrétnej dielne spisovatela (Hans Christian Andersen, bratia
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Grimmovci, Lubomir Feldek, Daniel Hevier a dalsi) buduje svoju pri-
tomnost aj opodstatnenost na vrchole pyramidy, ktort ,,postavila® ludo-
va rozpravka. Teda na tom, aby to, ¢o sprostredkuva v ,,pribehu, stalo
sa uzito¢né a podnetné pre vietkych. Dalej to, aby dokdzala organizovat
vSeobecny problém cloveka do takej vypovednej formy, aby vo svojom
umeleckom tvare bola pristupna a podnetna pre svojho prijemcu.
Typolégia rozpravky poskytuje Siroka skalu moznosti, ktoré s po-
vodne podnecované stratégiou autora, jeho estetickym, poetologickym,
didaktickym ¢i poznavacim zdmerom, ved ako mozno jedine¢ne, nekon-
vencne, alebo ,inak® organizovat (tradi¢nd) schému vnutrotextového
organizovania fabuly a sujetu, postavy a pointy ,,pribehu® v (autorskej)
rozpravke (= rytmom, v dynamickom a fabulou kondenzovanom zrozu-
mitelnom pribehu ,,0 niecom® a ,,0 niekom,” teda o hocikom) ?

Moderna autorska rozpravka anticipovala situdciu a rolu dietata
v ,modernej“ rodine, teda v podstatne sa meniacich stiradniciach (aj kon-
troverzne voci rodinnej tradicii) napredujicej spolo¢nosti, v role rodica
a o vztahoch medzi rodicom a dietatom, kde sa radikdlne od polovice mi-
nulého storoc¢ia meni sposob komunikdcie a chapanie ,modernej,” ,,otvo-
renej,” ,individualizovanej“ mravnej normy vo vychove v rodine.

Téza o aspekte dietata a o aspekte dospelého, princip hry a eman-
cipacia postu dietata a dospelého v autorskej rozpravke si, popri inych
podstatnostiach textu, ,dala zdlezat® na jazyku a $tylistike. Autorska roz-
pravka sa nevzoprela modelu a typom ludovej rozpravky. Prave naopak,
z jej schém sa in$piruje nadalej, ale vzdaluje sa jej svojou filozofujicou
vertikalou, ,,novou® mudrostou a rozsiruje jej horizontalu a tematiku aj
problémy z kontaktu dietata s verifikovatelnou, hoci iba ,jeho® skutoc-
nostou. Navyse autorska rozpravka druhej polovice 20. storocia ,,musela®
a ,chcela® reagovat na média a technoldgie, ktoré vstupili ako prirodzena
sucast do zivota mladych Iudi s poznanim a informaciami ,vedy,” a tie
im neostdavaju vzdialené a ambivalentné. Vztah a dosah vedy v jej jednot-
livostiach do Zivota mladych ¢i mensich je tak radikalny a tak intenziv-
ny, ze meni sposob ich myslenia, spravania sa, reci, utvarania vztahov aj
postojov, ¢im takmer v skokoch sa meni ich (generacny, rodovy) spdsob
vnimania seba vo svete a sveta vo svojich zZivotoch. Na tomto pozadi sa
musela zmenit aj literatira pre tento typ adresatov, teda sa zmenila aj
rozpravka vo svojej druhovej, zanrovej, tematickej, naracnej a noetickej
rovine. Sloganom naznacené potom ostava aj povedomie rozpravky (for-
ma), pritom na nepoznanie sa meni jej poslanie (obsah), no a ukotvene
pretrvava presvedcenie vo vitazstve dobra nad zlom ako jej mravny znak
a pri¢inny ucinok. Autorska rozpravka sprostredkuje ziakom aj $tuden-
tom svoju ,ustdlend“ mravni normu, obmienat sa mozu, o sa aj stava pri
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jej zanrom pohybe (Tudova - prerozpravanie — adaptacia — autorska a dal-
$ie mozné medialne Gpravy) metddy i ,techniky®, ako zblizovat ,,davne*
so sticasnym, no a pritom vhodne zapojit do prace s umeleckym textom
to, ¢o zblizuje ziakov a $tudentov s redlne ,Zitou® spoloc¢enskou skutoc-
nostou a aj s jej kultirnym ,modelom® I preto prevazuju zamery zblizo-
vat tradi¢né v rozpravke s inova¢nymi vkladmi do ,priestoru® textu vo
forme kompozi¢nych vloziek s absurditou a humorom v ich (ne)realnych,
teda (ne)predstavitelnych zapojeniach do poetiky, estetiky a sémantiky
Hinalneho® textu.

Autorska rozpravka ,,rozpusta“ konvenciu Iudovej rozpravky stylisti-
kou svojej vypovede, ale aj prostrednictvom mena rozpravkovej posta-
vy. A pri sémantickom a estetickom vyuzivani literarnej onomastiky sa
»zvnutra“ autorskej stratégie raz premyslene, inokedy spontanne orga-
nizuje inven¢ny alebo konven¢ny emblém autora. Modelové, naopak aj
schematické ostava, ved ide o ,dohovorent“ a véeobecne ,,komunikativ-
nu“ schému istého typového, pribehového a hodnotového univerza, pre-
nasanie aj aktualizacia postavy hlipeho Jana, Zlatovlasky, ¢o vyvazuje
ich ,,protihrac” alebo protipodl, ako su ,najvzdelanejsia bytost Apraxia“
a ,zlatovlasy princ Zlatohlavok® Literarne meno rozpravkovej postavy
ponuka verbalne zhluky, medzi nimi mézu byt ,,slavny spevak Sonatino,”
ale aj hyperboly z do celku spojenych nelogizmov ,,u¢eny Habakukus®,
»princezna Blankolina“ ¢i literane meno ako vysledok ,krizenia“ neroz-
pravkovych a nepovodnych podobenstiev, no v lexike ide o uvedenie no-
vych terminov, akym je ,,kral Elaborat“. Popri nich sa autorska rozpravka
»spolieha“ na analdgie ,,moderného“ povedomia toho, ¢o sa oznacuje za
rozpravkové. Ved i takto mdzu byt aj mend odvodené z tradicie iného
mena v tomto zanri, kam mozno priradit i takéto ,priame,“ emotivne
podporené odvodeniny ako Brumli¢ek, Brum alebo mena - kompozicie
z viacerych, povodne samostatnych mien v novej, spravidla pre detské-
ho ¢itatela priehladnej (pri¢innej) vyznamovej, mozno aj vtip imitujicej
forme - ako st Osmidunco a Osmijanko (Bendovad, 1967, s. 31, 62, 69, 70
- 74, 80 - 88, 93).

Rozpravkovd ¢i nerozpravkova prvotina Dusana Taragela Rozpravky
pre neposlu$né deti a ich starostlivych rodicov (1997, 1998, 2000) naz-
nacuje, Ze sa ,prax" synkretizmu (v tomto pripade predovsetkym slovo
dotvarené komiksovou ilustraciou Jozefa Gertliho Danglara) stala orga-
nickou zlozkou postmodernej literatury aj kultiry. Autor textu nezastie-
ra, ze je rodi¢ a vychovavatel s jedinou pomockou a tou mu napokon po
vietkych pokusoch ostal uz iba ten, ktorému doveruje, a je nim umelecky
text v role podobenstva. Napokon naznacil i to, zZe citatelsky ucinok svoj-
ho textu s poslanim nau¢ného podobenstva ,testoval na sebe blizkych
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detoch a za mieru ich stithlasného ocenenia povazoval intenzitu toho, ako
sa na jednotlivych ¢astiach Rozpravok pre nesposlusné deti (...), su to
Taragelove slova, ,,rehotali“. Smiech je spolocensky, psychicky, emotivny,
socialny (...), ale aj skupinovy a individualny prejav, ktory jeho ,,reziséri®
vedia vypocitat ,na efekt (verejnd produkcia), ale vznika aj za extrém-
nych podmienok ($ok, ohrozenie, stres, nesthlas...), preto s nim najskor
treba pocitat ako s prejavom alebo aj s reakciou ,,na ¢osi“ prave v jeho
mnohoznacnosti. UZ i preto sa, ako sa ukdze, nema podcenit jeho (Cle-
nitd) motivacia. Zakladom smiechu, ak md mat $ir$i, mozno az univer-
zalny dosah a ,zasah® je prosta gesticka alebo verbalna komika (nemy
film, pantomima, konverzacka). V tomto texte sa literarna estetika do-
stala do priese¢nika viacerych jednotlivosti: ludova rozpravka a autorska
rozpravka, rozpravka a jej vychovné tradovanie, rozpravka a jej norma
na zapdjanie sa do tvorby detskych adaptacii znamych rozpravok, slovo
a jeho priestorové ¢i neverbdlne zapdjanie do rozpravkového pribehu
a napokon hyperbola z negacie urcujicich mravnych, estetickych noriem
v spolo¢enskom kultirnom vedomi a praxi. Azda sa nebude potrebné ani
namahat, aby sme vyuzili obavu, akd naznacil Rudolf Janousek medzi
tymi odporcami rozpravky z polovice minulého storocia a mohli sme
s istym uspokojenim povedat, Ze prave ,vSetko®, ¢o len mdze byt proti
mravnej a spolocenskej konvencii, zapojil Dusan Taragel do rozpravky,
aby jej spolo¢nym znakom, hoci v kultirnom vedomi detského citatela
bolo suznejuce ,za“ kazisvet, zalovanie, mlaskanie, pazravost, stracanie
sa, frflanie a papulovanie, lakomost, zabudlivost, Sparanie sa v nose, le-
nivost (...). Uz len do hry, lebo o ¢o iné by vlastne malo ist, pretoze roz-
pravka si musi vystacit sama, patri pomocny slovnik, test a presvedcovaci
argumentdr, ako si poradit s neposlusnymi detmi, ale aj s ich starostlivy-
mi rodi¢mi. Jedni i ti druhi su si vzdjomne rovnocenné problémy, ktoré sa
vyvolavajui, udrziavaju sa ,,pri Zivote® — a ukdze sa — Ze rozpravacom pria-
mo rozvijana obojstranne esteticky hyperoblizovana negacia (vSetkého,
vsetkych, akejkolvek situdcie a ¢innosti) pretrvava a len potom sa navodi
(marginalne) vychovne komponovana netinosna rodinna, spolocenska,
mravnd, esteticka, vztahova situacia. Ukaze sa, Ze dospeli a deti, ti ,,nor-
malni® a ich ,nenormalni“ potomkovia, konvencia a radikalna zmena,
akosi ani nechct byt riesené, teda ani (do)vyriesené tak, aby navodili svoj
opak a spolu s nim prax iného (kladného, vseobecne konven¢ného) spolo-
¢enského dohovoru ¢i normy a aj civilizovaného a humanizovaného kon-
taktu. Podstatnd sa teda ukazuje estetika okamihu: zvlastnej, inej, novej,
eruptivnej situdcie (podnecuje a vyvolava suzvucny, odmietavy esteticky
a emotivny postoj v citatelovi) a jej ,akéna“ reflexia v rézii autorského
rozpravaca, ktora smeruje stupniovanou negaciou vylu¢ne do teritéria
klaunskej zabavy. To by mohlo znamenat i to, Ze Taragelova (verbalna aj
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nebervalna) estetika nepocita s pri¢inou na navodenie situdcie, ale napl-
no sa venuje jej smiesnemu, (trucovitému) mierne agresivnemu nasledku,
ktory napoveda, ze teraz to ,vyhralo® dieta, ale perspektivne bude pravda
na strane dospelych. Spolo¢ne, ako keby len tak mimochodom, sa v§ak po
cely cas akcie ,,pohybuje” nad nimi a medzi nimi nepomenovana, a pred-
sa vzajomna laska (rodi¢ia) a poznanie spolupatri¢nosti (rodina), ktora by
to raz mohla, za pomoci rozumu a sudnosti (novej empirie z dozrievania)
deti aj ich rodicov, dostat do vSeobecnej ,normy“ aspon tak, ako sa musi
kazdy dostat z detstva do dospelosti a pohybovat sa dalej v ,,normalnej*
spolo¢nosti.

Estetika (celku) a literdrna estetika (jednotlivy text) Taragelovych
rozpravok pracuje a priori s negaciou vzitej estetickej kategorie. Navyse
popiera aj empiriu vzdjomne reSpektovaného vkusu a osobnej kultivo-
vanosti, spochybnuje to, ¢o je ,normalne,” pretoze tak sa javi dietatu
svet dospelych: v nom je vsetko (a vSetci) vSedné, neprikazové, neob-
tazujuce, asi preto aj nudné a nevynimoc¢né. O ¢o sa Taragelove detské
(ne)rozpravkové prototypy pokusaji? V podstate o ni¢! Akcia detskej po-
stavy (Lubka, Petrik, Katka, Vierka, Betka, Dorotka, Palko, Ferko - trans-
parentna emocionalita v deminutive mena, ale aj fudsky ¢as a osobna si-
tuacia detskej postavicky) absolutizuje aspekt dospelého tak, ako detské
(ne)rozpravkové postavy si pocinaju aj s jeho zapdjanim sa prostrednic-
tvom totalneho rozpravaca do sucasti instruktaznej komunikativnej fun-
kcie medzi autorom, jeho textom a - jeho ¢i ich - ¢itatefom. Aktualnost
obrazu, reci postav, situdcie, rozpravania, stupniovania sekvencii z jednej
akcie sa nespdja so sujetom a fabulou, ale vylu¢ne s ,vyrazovou kreativi-
tou” rozpravaca, a td je z viacerych uhlov jej uvddzania, rozvijania a poin-
tovania vzdy pozoruhodna a instruktazna. ,,Vsetko, ¢o sa v Taragelovej
rozpravke navonok prejavuje ako spontanny chaos a jednoznacné presa-
denie sa vole nespratnika v detskom veku a sucasne aj ako bezodkladné
zlyhanie uplne ,vSetkého®, ¢o suvisi vylu¢ne s dospelymi, je premyslena
hra (spolocenskych idei a noriem) v hre (zmyslov a vyvinovych signalov
na ceste k vlastnej osobitosti az osobnosti).

Dominancia jazyka, ktort udrziava stupnujtca sa hravost ako kompo-
zi¢ny postup, naznacuje, ze jazykom a v $tylistike sa prispdsobuje stup-
novanie, odbocenia, nadvazovanie, otvoreny i uzavrety koniec a absencia
»Stastného” konca, ¢o ma, nazddvame sa, dat Taragelovym Rozpravkam
(...) »celkovy“ mravny, poznavaci, nducny i zdbavny zmysel a vyznam,
teda poslanie prekracujuce ,,priestor textu” bez toho, aby sa do ritualovej
uvodnej ¢i zaverecnej vety, ako to v rozpravke byva, dostalo ocakavané
»spravne” rieSenie problému, ktorym kazdé, ale skuto¢ne kazdé zdravé
dieta s neporusenym vyvinom musi prejst: neumyva sa, neuklada si svoje
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hracky, prejeda sa zmrzlinou, neposlicha, odvrava (...). Len marginal-
ne dava Taragel za pravdu detom v tom, Ze starosti majui ony s dospely-
mi, a z toho vznika séria groteskych, vtipnych, $kodoradostnych situdcii,
ale iba ,,na jedno“ nazorné a urcite aj vychovné (vy)pouzitie silou svojho
sugestivneho verbalneho prikladu. Modelova vzbura ,,obyc¢ajnych deti®
- vzdy ide len o jedno dieta s rodnym menom - voci rodicom, ma podobu
akcie (nie¢o odmietnu urobit), ale materializuje sa do fiktivneho obrazu
az jazykom dospelého rozpravaca: teda verbalnu anarchiu do textu ne-
vnasa dieta, ale rozpravac, ktory si je vedomy toho, ze slovom zasahuje
paralelne viacero zloziek z celostného vyznamu literarneho textu, pretoze
- rozli¢ne, ¢o je vyvinova hrana kazdého dieta - vstupuje do mravne, ci-
tovo, poznanim, vztahovo, vychovne (...) sa tvarujicej osobnosti dietata.
Taragelova literarna estetika si nie nahodou ,,vybrala®“ pddorys rozpravky
a vyplnila ho nerozpravkovymi nau¢nymi a vychovnymi pribehmi, lenze
»odburala estetiku krasneho®, mikropribehy o malych detskych typoch
pripravila o iluziu nielen krasneho, ale aj o véemocnost rozpravkového
¢ara a sloganu: dobro vzdy zvitazi. Napokon v Taragelovych pribehoch st
potrestani vSetci. Ti, ¢o su dobri, ale aj ti, ktori st zli, lebo sa nechcti napra-
vit a robia tym, ¢o Ziju s nimi a st v ich najbliz§om okoli, len a len starosti
a prikorie, preto odmenenych postav v jeho Rozpravkach pre neposlusné
deti a ich starostlivych rodic¢ov niet! Lenze azda na tomto mieste sa musi
urobit poznamka o dalSom zmysle Taragelovych Rozpravok (....), sidli
v nich aj predstava o budovani ¢i presadzovani osobnej slobody, nazoru,
¢inu nezavislosti. Bola by to len omylna iluzia, keby sme pri reflektovani
Taragelovych Rozpravok (...) i preto zotrvali pri zisteni, podIa ktorého aj
v ich estetickej (literdrnej) praxi dominuje estetika skaredého, drastické-
ho, brutalneho a agresivneho (Sabik, 2001, s. 113). Animalnost, s ktorou
sa v Rozpravkach (...) pracuje v podobe prirovnania (vyzeral ako prasa,
povedal, ze levy smrdia, byvat v chlieve, v bude pre psa), v mene postavy
(Bubo, Profesor Samojed, Maria Masomlynkovd) ma aj iliziu vzdelava-
cieho (8kola) a rovnako médneho (domace hranie sa) média, s ktorym st
mladi ¢itatelia zziti vi¢$mi ako s knihou: kresleny film (ninja, kocur, mys,
pes, kurca atd.), PC kreslena hra atd.

Ked si autor za podlozie svojej autorskej rozpravky osvoji taky roz-
pravkovy text, ktory je z najrozli¢nejsich pric¢in ¢asom pevne fixovany
v univerzalnej kulturnej pamati, ma spravidla rovnako tazkua a rovnako
ulahcent ,situaciu®. Keby sa rozhodol ,,pohnut® a ,,rozhybat* jej pribeho-
vé podlozie tak, aby pévodny, tradovany pribeh porusil, isto by ,,sklamal®
a zneistil svojho ¢itatela, najskor by nedokazal s uspechom presadit v det-
sky konzervativnej kultirnej skusenosti ,,¢osi®, ¢o ono a priori odmieta
zo svojej z rozpravkovych knih prijatej kulturnej skusenosti, lebo argu-
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mentuje takym prostym tvrdenim, s ktorym sa neda sporit, pretoze ja si
to pamétam takto, mama to rozpravala zas takto atd.

Vychovna a spolocenska prax potvrdi, ze dieta prijme ad hoc vymys-
lané adaptacie starého zakladu v novom humornom alebo nonsensovom
rozpravani tu a teraz, ale odmietne ten isty zamer v textovej, zakonzer-
vovanej podobe uz pri tom to, ¢o povazuje za cudzie, hoci ide o tu istu
pri¢inu, napad, ktory akceptovalo v - (staro)rodi¢ovskom - verbalnom
jestvovani ako vysledok spontanne fabulovaného pribehu na motivy
toho, o ¢om ono uz vie, ¢o uz pozna, ale - a to bude podstatné pri jeho
rozhodovani - inak. Ako priklad mozno uviest rozpravku o vajci na van-
drovke, o zlej sestre alebo o Anicke a Jani¢kovi pred pernikovym dom-
¢ekom atd.

Ked sa autor rozhodne uchovat pddorys i stavbu ,starej rozpravky
a vstapit do nej ,,zboka®, teda ju rozsirit, ¢i ,nadstavat®, potom prijima aj
literarne mend pdévodnych rozpravkovych postav, nemeni ich vzajomné
vztahy, len im poskytne viac ,, miesta” na konanie s filozofujicimi pointa-
mi a aktualizovanou netransparentnou mudrostou. Aby sa takdto stavba
s ,pristavbou* vydarila a vznikol novy celok, autor dopla svoj ,,pribeh*
aj o nové postavy v takej sémantickej, zvukovej, verifika¢nej, estetickej,
mravnej ¢iakénej ,linii% aby ni¢ nestazovalo komunikaciu medzi starym
a novym rozpravkovym pribehom: ,, Ak chcete, jedno vim prezradim
- nuz verte ¢&i nie, ale traja sldvni kamarati, Dlhy, Siroky a Bystrozraky
boli v skuto¢nosti piati. Naozaj. Teda niezeby boli piati Dlhi, piati Siroki
a piati Bystrozraki, ale tito traja mah eSte dvoch kamaratov — Carostrelca
a Carofuka. Boli to piati zazra¢nici“ (Suplata, 1995, s. 5).

Kym Dlhy, Siroky a Bystrozraky ,taZia“ v rozpravke zo svojho daru
- neZelanej danosti od prirody a menia ho podlIa okolnosti len v sinusoide
hore - dolu, teda podl’a V)’fhody pre seba v Zloiitej situdcii a na jej uc¢inné
Vyrleseme vyuziju danost, Ze ¢osi zo svojej inakosti vedia ziskavat, alebo
stratit (na hmotnosti), potom Carostrelec a Carofuk pre svoju jedine¢-
nost a zru¢nost (presna strelba, ¢arovanie) museli vselico vopred urobit
a vlastnost ulozena do ich mena sa tak stava ich vynimo¢nostou, ktora
vznika z ich predpokladu, premyslenej prace, pevnou volou, skiisenostou
a ucenim sa.

V postmodernych devitdesiatych rokoch sa zlozkou ,inakosti“ v au-
torskej rozpravke stalo aj meno postavy v autorskej rozpravke, ktora ne-
musela byt nevyhnutne aj rozpravkovou postavou.

Postmodernu rozpravkovu ,skladacku®, uspesné Rozpravky uja
Klobasu Jaliusa Satinského, sprevadza v ich uvode podstatna informacia,
ktora sa dotyka mena ustrednej postavy a rozpravaca: ,Ujo Klobasa je
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autorska postava Juliusa Satinského. Vsetky prava vyhradené. Pouzitie
ibas predchadzajucim stihlasom majitela autorskych prav.“ Po tejto prag-
matickej informacii si mozno iba povzdychnut a sklamane dodat: je po
rozpravke!, je po ilazii ¢arodejného sveta!

Autorska rozpravka velmi rychlo ,,objavila“ moznosti, aké jej pontklo
meno postavy pri precizovani jej typoldgie na rozpravky realistické, ¢aro-
dejné, duchovné, zvieracie a iné. Pritom nemyslime na véeobecné pome-
novania (chlapec, diev¢icka, striga, otec), na meno odvodené od profesie
(stolar, kral, vojak, sluha, kuchdrka, sokoliar, radca), na meno s podoben-
stvom (diev¢icka ako ruzicka, chlapéek drobcek), na meno s prenesenym
vyznamom i u¢inkom (valibuk, bystrozraky, storuky), na mena rozprav-
kového zénrového a kulturneho kédexu (Snehulienka, Sipkova RuZenka,
Popoluska). Ale sa odvolavame - popri nich - aj na nepriznakové (rodné)
mend, ktoré detom postavicky takto oznacené v rozpravke nielen prib-
lizovali, ale ony sa s nimi personalizovali, myslime teda na detské roz-
pravkové postavicky s ,,oby¢ajnym“ menom Evka, Anicka, Ema, Marta,
Maruska, Vasilko, Vladko, Petrik a mnohé iné.

Postava v rozpravke ma meno ako svoj znak alebo masku. So svojim
menom kond, ¢o musi (stratégia autora), ale aj nemoze nikdy vykonat.
Vtedy ide o danost ¢i moznost Zanru a postava v rozpravkovom pribe-
hu svoj znak mena (ne)moze prekonat: mozno to dokaze iba hlupy Jano,
ktory na cestach po svete zmudrie alebo zla princezna (...), ked pochopi,
ze dobro je uzito¢nejsie aj pre nu. Vtedy sa uz musi uvazovat o stratégii
textu.

Rozpravky uja Klobdsu patria medzi ,,poucené® slovesné utvary. Jalius
Satinsky si zaner (klasickej realistickej) rozpravky prisposobil, zuzitkoval
jej povest a vyuzil ju na preklenutie ,,atmosféry“ pribehu - podobenstva
z krutej“ skuto¢nosti do postmodernej, neohranicenej fikcie. I takymto
sposobom sa tak ,ndhodne® vytvorilo také nara¢né ,prostredie®, v kto-
rom je mozné ,vsetko®, kdekolvek a akokolvek, pretoze rozhodujuci je
(iba) rozpravacsky efekt. Nim sa rozumie zabavnost textu, nesputanost
rozpravaca, ¢comu ,,padne za obet“ i to, ¢im sa ,,stara“ autorska rozpravka
»starala“ o usporiadanie vnutorného sveta dietata.

Verbalny efekt zdbavnosti, nespttanosti, ktory musi navodzovat a udr-
zat predstavu o spontannosti pri najdeni, zapojeni a vyuziti ,,napadu roz-
pravaca, akosi ,,prirodzene® pri takejto ,taktike rozpravania nerespektu-
je véelico z konvencie zanru, napriklad kauzalitu, mravnost, primeranost
¢i vkus. Satinského ujo Klobdsa od sna odvodi se(n)nik (s. 28), ponecha
si dobraka Miska (s. 31), zapoji do svojej série epizdd - rozpravok Janka
Hraska (s. 104), nebrani sa verifikovatelnym redlidm raz personalnym
- Alzbeta Bathoryova, basnik Mihalik, Hviezdoslav (s. 31, 25, 11 a 87), ja-
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vovym - Guinessova kniha rekordov (s. 38) alebo inokedy geografickym
- Revtca, Hont, Anglicko, Rhodos, Alexandria (s. 38, s. 98 — 99), aby nie
nepodstatnu akénu prilezitost v jeho rozpravkovom ,v$adebolo® dostali
viaceri Cucoriedkovia: Nosali, Huhnier, Susliar, Slepcer, Jachtar. Popri
nich sa do ,akcii“ rozpravaca zapoji aj drak Bakula, obor Bolo Bobolo,
dalej Prndulino, notar Kandr a mnohi, viac ¢i menej ,,vtipne“ pomenova-
ni rozpravkovi ,hrac¢i“ v predstaveniach zo slov uja Klobasu. Isto su po-
niektoré mena rozpravkovych postav Juliusa Satinského na hrane vkusu
(Prndulino), pretoze nepatria do uprednostnovanej vybavy tradi¢nej vy-
chovy spolo¢ensky kultivovaného dietata. Nemozno im v$ak ubrat ,,neo-
hranicenost® pri vymyslani toho, ¢o sa so slovom este da (ne)urobit tak,
aby sa vyznam povedaného a predvedeného ,,nezlomil“ aspon vo svojej
predstave, ¢i sa to d4, alebo nedd vykonat, podstupit, predviest atd.

Meno postavy (chlapcek Melo, Palko, policajt Dubdk, Nikoletka a iné)
v rozpravkach Jaliusa Satinského sa nezamestnava ,funkciou® postavy,
ale ani tym, aky je jej znak v systéme (ak vobec nejaky jestvuje) auto-
rovych typov postav. Autor a narator pracuju na efekt okamziku aj pri
vyuziti mena postavy. Postava svoje meno iba nesie (znasa ho), nezziva
sa s nim a nereprezentuje jeho sémantiku. Meno rozpravkovej postavy
v stibore Rozpravky uja Klobasu, nie raz ide iba o mena bez akéhokol-
vek iného textového (sujetového, fabulacného) zaradenia a napojenia na
dalsiu akciu, predsa len ,spusta“ neocakavany mechanizmus citového
a vedomostného ,,prebudzania“ sa dietata, s ktorym sa hra (dospelého uja
Klobasu), ¢o sa vola ,,vsetko je mozné®, dala do pohybu prostrednictvom
vizualizovanej verbalnej predstavy.

Postmodernad rozpravka z autorskej vybavy Juliusa Satinského signali-
zuje (ale vyuzivame tohto autora i jeho text predovsetkym ako v§eobecne
znamu, mozno aj mdédnu Ccitatelsku skusenost), Ze uvolnenie normy, ba
az rozpad (tradi¢ného) zanru (autorskej) rozpravky pokrodil v sicasnosti
tak, Ze ani autor, ale ani jeho narator to uz nezakryvaju. V detaile problé-
mu videné v genologickych suradniciach ,,problému®, slovo rozpravkara
sa oslobodilo od druhovych a zanrovych vdzieb aj od struktury tradi¢nej
alebo modernej autorskej rozpravky a dostalo sa do jednosmernej sluzby
hry so slovom a predstavivostou. Tento zamer v§ak ma svojsku stratégiu
Vv texte a ma svoje vyznamy ulozené aj ,,za textom®.

Otvorenost autora voci neohranicenej ,,praxi“ postmoderny v rozprav-
kovom texte znamena i to, Ze sa autorska rozpravka druhovo ,,neobme-
dzuje®, teda synkretizmus sa stdva jej zanrom, nech to znie aj genologicky
neakceptovatelne. Tri rozpravky Alzbety Verespejovej — Starosti divadel-
ného $kriatka Dobrotku, Taky zmrzlinovy den! a Ako letel kuchynsky
riad na Mesiac - doplnené Divadelnym slovnickom k prvej rozpravke,
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tazkymi slovickami k druhej rozpravke a Vesmirnym slovnickom k tretej
rozpravke, navyse s Dvoma labuznickymi slovickami — napoveda, ze au-
torka pracuje s textom aj ako s dramatickym literarnym textom, v ktorom
sa spolieha na zmyslovt schopnost detského ¢itatela a na jeho spontannu
naklonnost vo¢i nonsensovym situaciam. Maskrtné rozpravky nepozna-
ju ziadne limity, ktoré by boli dané ¢asom, priestorom, gravitaciou a akci-
ou, preto sa ,spoliehaju® na linearitu a prvoplanovost aj v literanom mene
avlexike, ktora ma rovnakym spdsobom oznacovat dalsie predmety, javy,
postavy (...) tak, aby citatel dokazal ,udrzat® svoj ,stlad“ s tym, o com sa
hovori, no a napokon aj schopnost orientovat sa v ,rutiacich® sa miniak-
ciach Vere$pejovej rozpravky. Vo Verespejovej Maskrtnych rozpravkach
ma véetko meno. Pritom sa mena odliSuju, su hovoriace aj znakové: visky
st Kaluzovy, Cméraci, Skryvackovy, Vetrikovy, vila Domenika, diev¢at-
ko je Natdlia Patélia i Jajka, ale chlapci maju ,triezve“ rodné mena Ignac,
Nino, Bruno. Vere$pejovej literdrne meno pre postavu md vac¢siu ambiciu,
nez je len pomenovacia a rozliSovacia. Meno sa stava spésobom a navo-
dom, ako sa orientovat v mnozstve novych a novych postaviciek, ktoré st
napojené na stupnujuce sa akcie, ale uz nie na pribehové moznosti, ktoré
obsahuje kdd ich hovoriaceho mena. Azda tymto postupom Verespejovej
rozpravky prekracuji ,,modernt rolu literarneho mena v texte, ako keby
uz neuspokojovala jeho pomenovacia rola pre postavu a meno sa stalo
len vychodiskom na orientaciu v mnozstve priradovanych velmi volne
k sebe priclenovanych, ktoré sa stotoznili a zotrvali, paradoxne, iba vo
svojom mene. Autorka od mena ni¢ viac ani neo¢akéva. Zabava a humor
prichddza z akcie, do ktorej sa postava dostéva, a nie z toho, Ze ona svojim
literarnym menom ju iniciuje, ¢i ,koloruje®.

Inovacia a metddy vyucovania literatdry su vo vztahu latentného
dialégu, kym to tak bude, budu sa uskutoc¢novat ambicie ndzornej a ab-
straktnej vyucby prikladom a tvahou. Pritom ti, ktori st zapojeni do
procesu vyucovania, citlivo sleduji premeny vo vyvine a socializacii svoj-
ho partnera, teda ziaka a Studenta. Latentnost sa chape ako systém vo
vertikale, vtedy reaguje na priznakové aktualizdcie v Zivote spolo¢nosti
a svojho ziaka, ale ide aj o proces ,,podpovrchovy®, a ten sa uskutoc¢nu-
je vertikalne, vo vedomi, v mravnej vybave a socialnej zrelosti vyucuji-
ceho aj vyuc¢ovaného. Napokon do procesu latentnost (zmeny, premeny,
napredovania, ale isto jestvuju aj iné moznosti na jej pritomnost) vstu-
puju aj zlozky z neliterarnej a neumeleckej skutocnosti, ide o pomocky,
ktoré procesu inovacie a rozsirovaniu ¢i vymene vyucovacich metod na-
pomahaji. A v tejto stvislosti sa prax odvolava na vysledky vedeckého
a technického vyskumu, na to, ako st aktivne zapajané do vzdelavacieho
procesu, zvlast na informacie a na ndstroje ako ich Zziaci a $tudenti, ale
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aj ucitelia literdrnej vychovy ziskavaji, na prostriedky techniky a na jej
vztah k umeniu, no a Ze neobidu literattru a vedu o literattre, o tom azda
ani netreba pochybovat.
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INOVATION UND METHODEN DES LITERATURUNTERRICHTS
(Beziehung der Literaturwissenschaft
und der literarischen Ausbildung

Zusammenfassung

Der Literaturunterricht und Unterrichten mittels der kiinstlerischen Literatur
sind zwei unterschiedliche und trozdem innerlich den Gegenstand und die
Absicht betreffend verbundene Tétigkeiten. Sie werden vom Fachmann auf die
Literaturwissenschaft und auf die Arbeitsmethoden mit dem kiinstlerichen Text
ausgebiibt, der in diesem Falle der Lehrer ist. Das Objekt der Inovation als des laten-
ten Unterrichtsprozesses und der Ausbildung ist der Schiiler oder Student einer ge-
wissen Stufe des schulischen Ausbildungssystems. Das Schema der Verbindung vom
Unterrichtenden und Unterrichteten im Schulsystem wird dabei auch durch den
Typ der (6ffenlichen, privaten) Schule und Unterrichtspldane des Schulministeriums
bestimmt. Der Begriff der Inovation wird in der Gegenwart sowohl durch den
Status der Schule im Bewusssein der Gesellschaft als auch durch die Absicht des
Liberalisierens und Globalisierens des Ausbildungsprozesses und deren Ergebnisse
im Einklang mit der europdischen (weltlichen) Norm ,des modern ausgebildeten
Einzelnen® bedingt.

Die Literaturwissenschaft erfasste diesen Prozess als die Partialisation des
Entwicklungssystems der konkreten Nationalliteraur, womit sie in der Erkenntnis
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der heutigen Schiiler und Studenten die Auffassung dieses Entwicklungsprozesses
als Kontinuitét verletzte. Die Tradition spielt in der Kontinuitat der Entwicklung die
Stellung des respektierten Wertes nicht nur in der kiinstlerischen Nationalliteratur,
sondern auch in der Kultur als des sich humanisierenden gesellschaftlichen
Bewusstseins und im Ausdruck der Stufe deren Ausbildung.

Schliisselworter

Literatur, literarische Erziehung, literarische Ausbildung, Literaturwissenschaft,
Unterrichtsmethode, kiinstlerischer Text, Lernen mittels Literatur, Wert des kiin-
stlerichen Textes, Asthetik des kiinstlerischen Textes, kiinstlerisches Erlebnis, dst-
hetisches Erlebnis

PreloZil: Pavol Zubal
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K JEDNEMU KONCEPTU BIOGRAFICKE]J PROZY
PRE MLADEZ
(Pavol Emanuel Dobsinsky a Terézia Vansova
v umeleckej reflexii Petra Glocka)

ZUZANA STANISLAVOVA

Anotacia

Biografickd proza je literarna oblast, ktord sa pohybuje na rozhrani beletrie a li-
teratury faktu. Spracuva Zivotné osudy vyznamnych osobnosti ludskej kultury.
Stvarnené Zivotné situacie osobnosti mozu byt skuto¢né alebo predpokladané.
Biografickd proza je schopna pontknut mladezi pritazlivé literarne vzory, preto sa
tento typ literatiry objavuje v tvorbe pre mlddez. V slovenskej literatiire ma tato
préza dlhu tradiciu. Pripojil sa k nej aj Peter Glocko, ktory je autorom troch bio-
grafickych roménov pre mladez. Stddia si v§ima dva z nich: romédn o zberatelovi
a upravovatelovi slovenskych ludovych rozpravok Pavlovi Emanuelovi Dobsinskom
Rozpravkar a Rozpravnica a roman Tri lasky Terézie Vansovej o jednej z prvych slo-
venskych Zien spisovateliek Terézii Vansovej. Glockove biografické prozy predsta-
vuji model, ktory je zalozeny na $tylizacii faktov do formy priameho rozpravania
a v dosledku toho na jeho vysokej subjektivizacii.

KTlacové slova
biograficka proza, beletria, literattra faktu, priamy rozpravac, subjektivizacia

Stara znama pravda hovori, Ze mladeZ potrebuje vzory. Je dobre, ak
tieto vzory reprezentuju takreceno nadc¢asové fudské a socidlne hodnoty.
Zivoty osobnosti, ktoré su nositelmi takychto hodnét, sa oddavna stavali
latkou pre zanre biografickej prozy, resp. pre Zaner biografie. Pre sti¢asnu
mladez v§ak dnes vzory predstavuji va¢sinou novodobé ,celebrity“. Ide
potom spravidla o vzory reprezentujiice mierne povedané ,netradi¢né,
v podstate vSak povrchné, ba pochybné hodnoty, pretoze st postavené
na senzacnosti a na akceptovani axiologickych kritérii, aké urcuje bul-
var. Deti a pubertdlna mladez ich vSak ochotne prijimaju. Vzhladom na
celkovu nivelizaciu humdannych hodnét (i pod vplyvom globalizovanej
kultary) vo vedomi sucasnika stava sa teda aktudlnou potreba nendpad-
ne, prave prostrednictvom biografickych zanrov, pontiknut mladym aj
moznost nazriet do Zivotnych osudov vyznamnych tvorcov hodnoét do-
macej i svetovej kultury.

Biografickd préza sa spravidla realizuje v romanovej podobe.
V poetickych slovnikoch (S. Vlasin, P. Val&ek, L. Lederbuchové, D. Mocna
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— J. Peterka a kol.) je charakterizovana ako literattra, ktora ,stvdrriuje
skutocné alebo predpokladané Zivotné osudy vyznamnych osobnosti, pri-
com vychddza z dobovych redlii a prameriov (historické dokumenty, ko-
respondencia, denniky, tlac, dobové fotografie,...), no vyuZiva ich vyberovo
a akcentacne v sulade s autorskym zdmerom. Nejde pri tom spravidla len
o romdnové priblizenie protagonistu alebo historickej osoby, ale aj o $irsi,
pripadne komplexny obraz doby, v ktorej Zila“ (Val¢ek, 2006, s. 41). Tento
typ literatury je situovany na pomedzie beletrie a literatury faktu, ale ,,na
rozdil od védecky zamétené biografie vyuziva esteticky uicinnéjsich postupii
romdnové stavby (vybérové uziti nasbiraného materidlu, doplnéni chybéji-
ci faktografie uméleckym vymyslem, odchylky od chronologie, modelovani
dokumentdrné nedolozenych dialogii, zaclenéni psychologické hypotezy
a pod.)“ (Mocna-Peterka a kol., 2004, s. 62).

V slovenskej literature pre deti a mladez bola biograficka préza pritom-
na od zaciatku 20. storocia zasluhou napr. Terézie Vansovej, neskor ok-
rem inych tvorbou Luda Zubka, Zlaty Doncovej, Margity Valehrachovej
— Matulayovej ¢&i Ladislava Svihrana a mnohych dalich autorov. Kedze
dnesna doba uprednostiuje skor (auto)biografie medidlne znamych ce-
lebrit, nez zivotopisy osobnosti narodnej, resp. nadnarodnej kultary, pri-
tomnost biografickych zanrov v kontexte literarnej tvorby pre mladez je
zriedkavej$ia. K nemnohym autorom, ktori sa tejto oblasti tvorby venuju
systematickejsie, patri Peter Glocko.

Zaujem Petra Glocka o kultirne osobnosti (nielen) slovenskych de-
jin nie je novy. Zrejme tak trocha stvisi aj s autorovym dlhoro¢nym za-
yjmom jednak o rozpravku a jej tradiciu v slovenskej literattre, v tom
zmysle aj o rozpravkarov, jednak o rodny gemersky region. Na rozprav-
kovom a povestovom poste sa realizoval ako zberatel a upravovatel za-
pisov folklérneho materialu i ako tvorca autorskych variantov folklor-
nych rozpravok, resp. aj modernych autorskych rozpravok. Histoérie sa
zasa dotykal v historicko-dobrodruznych romanoch pre mladez, pricom
v centre jeho pozornosti boli aj v tychto zanroch historické osobnosti
(napr. Paracelsus a Jules Verne v romane Ruza pre Jula Verna, 1986, ry-
tieri Basovci v romane Tomas a lupezni rytieri, 1987); pravda, tvrdit, Ze
v tychto pripadoch ide o biografické romany, by bolo nezmyslom. Od za-
yjmu o rozpravkové texty bol potom uz iba krok k tomu, aby zacal pisat
aj o ich tvorcoch. Takto sa dostal k Hansovi Christianovi Andersenovi.
Jeho kratky kontakt so Slovenskom spracoval v préze Presporské cary
pdna Christiana (2004). Od danskeho rozpravkara bolo potom uz bliz-
ko k osobnosti, ktora je povazovana za ,,slovenského Andersena“ - teda
k Pavlovi Emanuelovi Dob$inskému. Urobit tento krok muselo byt pre
P. Glocka o to pritazlivejsie, ze ide o autora gemerského regionu. Tak

117



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

vznikla publikacia Rozprdvkar a Rozpravnica. Pit obrazov zo Zivota Pavla
E. Dobsinského (2006). V predmetnom regione zostal aj vo svojej tretej
knihe biografického ladenia, Tri ldsky Terézie Vansovej (2007). Tentoraz
siahol po osobnosti, ktora sa dostala do blizkosti Dobsinského (i Glocka)
nielen ako spisovatelka, nielen ako rodacka, ale aj ako Dobsinského $vag-
rina (jej sestra Adela Cajakové sa po smrti svojho muza Jana Cajaka sta-
la druhou manzelkou P. E. Dobsinského), v istom zmysle jeho ,,ziacka®
(Dobsinsky mal urcity vplyv na Vansovej spisovatelsku kariéru) a ¢lovek,
ktorého s Dobsinskym spdjajui aj niektoré podobné osudové momenty
(smrt dietata).

Tri Glockove publikacie o literarnych osobnostiach patria k tomu
typu literatury, ktord pracuje s biografickymi faktami dochovanymi
v osobnych dokumentoch spractivanych postav a nadstavuje ich fikciou.
Podiel faktu a fikcie je v jednotlivych publikaciach modifikovany. Azda
kniha o P. Dobs$inskom, v ktorej ako jedinej z trojice publikacii sa sucas-
tou ilustra¢nej vybavy stala aj autentickd fotodokumentacia. Najnovsia
publikacia tohto typu o Terézii Vansovej stoji z uvedeného hladiska kdesi
uprostred.

Konceptualizacia zivotopisu vybranych osobnosti ma evidentné zna-
ky identickej autorovej metody. Predovsetkym vo vsetkych pripadoch ide
o mozaiku beletrizovane podanych informacii, ramcovanu casopries-
torovym vysekom zo Zivota postavy. V pripade Andersena je takymto
ramcom jediny den, lepsie povedané niekolko hodin, ktoré Andersen pri
svojej ceste po Dunaji skutocne stravil v Bratislave. Vo svojom Zivotopise
kratkou poznamkou spomina na stretnutie s mestom Presporok, na obca-
na, ktory mu odporucil navstivit ruiny Devina a historické pamiatky sta-
rého Pre$porka, a na ,, krdsne ruZe a este krajsie deti - stretol som dievéinku
s velkou kyticou, usmiala sa na mna, na cudzieho, zastala v rychlej chodzi,
vzala jednu z najkrajsich ruzi, dala mi ju, uklonila sa a bola prec. Ta ruza
nezvidne, rozkvitne v bdsni, a az td dievcina o niekolko rokov rozkvitne
v ruzu, ndhoda jej prinesie moju bdseri — a hddam si spomenie na cudzin-
ca, ktorého kedysi obdarovala kvetinou® (2005, s. 87). Prave tato kratka
pasaz sa stala zakladom Glockovho biografického romanu, v ktorom st
sporé fakty nadstavené mimoriadne vysokym podielom psychologickej
hypotézy. V pripade Terézie Vansovej su Casopriestorovym ramcom tri
spisovatelkine destinacie: Dob$inského fara v Driencanoch v roku 1867,
fara v Lomnicke v rokoch 1875 - 1881 a fara v Rimavskej Pile v rokoch
1882 — 1885. Rozpravanie o Vansovej sa konci v roku, v ktorom umrel
Dobsinsky. V pripade Dobsinského tvori ramec jesen v roku 1885, teda
Cas tesne pred jeho smrtou (zomrel 22.10.1885). Posledné dve menované
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diela su teda pomerne tzko spojené nielen osobnymi kontaktmi prota-
gonistov, ale aj dérazom na rok s osudovymi dosledkami pre obidvoch
(1885: smrt, strata zivotného priatela). Do vymedzeného ¢asopriestorové-
ho rdmca st osadené rozpravania, retrospekcie a reflexie, ktorymi autor
priblizuje uzlové body osudu oboch osobnosti.

Pripomenme si opakovane, Ze biograficky roman ako zaner je cha-
rakteristicky pritomnostou fakticity a pohybuje sa na pomedzi belet-
rie a literatiry faktu. A doplnme toto konstatovanie o zakladné znaky
biografického romanu, ktoré sa daji na zaklade odborného pramena
(Mocna - Peterka a kol., 2004, s. 63) vymedzit aj takto: protagonistom
byva kontroverzna osobnost, ktora prerasta horizonty svojej doby a ve-
die s nou spor; v kompozicii sa uplatiuje konfliktny vztah medzi vnu-
tornym a vonkaj$im svetom, doraz je polozeny na situdciach osudovych
rozhodnuti; v prehovoroch hlavnej postavy sa vyuzivaji autentické vyro-
ky (fragmenty, citdty z dochovanych dennikov a korespondencie postavy,
zo svedectiev jej suc¢asnikov, z odbornych reflexii o nej a pod.). Casta je
romanticka $tylizacia, zdoraznujuca hrdinovo usilie o uchranenie si vnu-
tornej slobody a osobnostnej integrity, a to aj za cenu utrpenia a obeti.

V pripade biografickych romanov Petra Glocka o P. E. Dob$inskom
a T. Vansovej (pretoze tie nas budu zaujimat) a jeho Zanrového konceptu
sa (v zmysle vyssie vymedzenych znakov) protagonistom stava v oboch
pripadoch osobnost, ktora je v napéti s nepriaznivou dobou. Cez hlavny
zivotny problém je zZivotna situdcia postavy zaroven konfrontovana s inou
postavou. U Vansovej je takouto postavou jej muz Jan Vansa, Zivotnym
problémom, prostrednictvom ktorého dochadza ku konfrontacii postav
- v tomto pripade nie bez kontroverznosti, je nenaplnené, resp. tragicky
ukoncené materstvo. Partnerkou Dobsinského, s ktorou sa jeho osud a na-
zory konfrontuji v tomto pripade harmonicky, nie kontroverzne, je jeho
manzelka Adela (pomenovana rozpravkovym menom Otolienka, resp.
»hovoriacim“ menom Rozpravnica) a zivotnym problémom, prostred-
nictvom ktorého sa konfrontacia deje, je smrtelna choroba Dobsinského.
Spolo¢nym znakom protagonistov je fakt literarnej tvorby, ktora spolo-
censky nie je docenovana (Dobsinsky), resp. nekoresponduje s dobovo
interpretovanym rodovym stereotypom vo vztahu k Zenam (Vansova),
v ramci ktorého sa Zenské pisanie akceptovalo len velmi pomaly a s vy-
hradami. Literarne tvorba je priestor ,tretej lasky“ T. Vansovej a jej bliz-
keho vztahu s Dobsinskym. Faktografickd dokumentacia je pouzita iba
pri Dobsinskom: jednak v podobe autentickych obrazovych dokumentov,
jednak v podobe slovesnych informacii etnografického a historického
charakteru, ktorymi sa konkretizuje dobové pozadie Dobsinského Zivota.
Biograficky roman o T. Vansovej je koncipovany skdr do podoby denni-
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kovych zaznamov.

P. Glocko si vo svojich biografickych romanoch zvolil priame rozpra-
vanie; pracuje teda s biografickym ,ja“. Rozpravac ako biografické ,ja“
stoji v pozicii ,,ja — prezivajuceho®, ale zaroven aj v pozicii ,ja - svedok®
Tato skuto¢nost poznamenava spésob kombinovania fikcie s faktami.
VoIba priameho rozpravaca umoznila totiZ vstapit do textu znacnej mie-
re subjektivizacie a lyrizacie podania v podobe uz spominanej psycholo-
gickej hypotetickosti (o autor vyuzil az naduzil), a tak to, ako postava
preziva osudové momenty, zivotné problémy, tvorivé krizy a vzopitia,
vnima ¢itatel z vnatornej perspektivy postavy, ale s davkou nendlezitého
sentimentu ¢i patosu. Fikcia, ktorou P. Glocko nadstavuje fakty, sa teda
najintenzivnejsie realizuje v modelovani vnutorného, psychologického
sveta biografického ,ja“. Naracny proces vyznieva ako proces konstru-
ovania vlastnej identity postavy. Biograficky roman sa tak postva do po-
zicie Stylizovanej kvazi autobiografie. Biografické fakty su takouto styli-
zaciou zvnutornené, ibaze tato skuto¢nost v podani P. Glocka zahmlieva
faktograficku korektnost textu a v kone¢nom dosledku zneistuje citatela
vo vztahu ku korektnosti faktov. Vnuatorny svet postavy sice posobi au-
tentickejsie, ale fakty vyznievaju menej doveryhodne a ,rozpustaju“ sa
v slovnom balaste.

Vy$$ia miera expresivity, ktora sa v dosledku subjektivizacie podania
dostava do modelovania postav a rozpravania, vedie teda k tkazu, kto-
ry je s biografiou predsa len tazko zlucitelny: k dominantnosti $tylu nad
sémantickou strankou vypovede. Ddsledky takéhoto postupu su zrejmé:
sebaprodukcia rozpravaca (rozpravac sa nechdava ,unagat® stylistickym
vykonom) a s tym suvisiaci rétoricky historizmus, verbalizmus, orna-
mentalnost $tylu, v kone¢nom dosledku prechylenie emocionality do sen-
timentality a akéhosi ,,bluznivého” charakteru rozpravania, ktoré znejas-
nuje, rozdrobuje zmysel vypovede (tento ,,bluznivy“ spdsob stylizovanej
sebavypovede doviedol do krajnych poloh v dievéenskej proze Vecernica
z dracej jaskyne, 2006).

Esteticky funk¢na miera expresivity rozpravania a lyrizacie postavenej
na stvarneni vnatorného sveta postavy je teda v biografickych prézach P.
Glocka narusend. Etickd dimenzia usilia Dobsinského i Vansovej zacho-
vat si svoju identitu (ako ¢loveka, literata, narodovca, zZivotného partnera)
je v dosledku spominanych postupov poznacend patosom (patetickost je
naduzitym rozmerom vztahu Dobsinského a jeho Zeny Adely, ale aj vzta-
hu Vansovej a jej muza Jana i jej vztahu k Dobsinskému), resp. sentimen-
talitou.

Glockove prézy biografického ladenia predstavuju model, ktory sa
pokausil priblizit vybrané osobnosti slovenskej kultury nekonvenénym,
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vysoko individualizovanym spdsobom. V jeho biografickych prézach
nie je vSak dodrzana funkénd miera romantickej Stylizacie (ako legalnej
sucasti biografickej prozy), rétorickost potom dominuje nad fakticitou.
Prostrednictvom biografického ,,ja“ rekonstruuje vnutorny svet osobnos-
ti, ktory je tvoreny fikciou kombinovanou s faktami - biografické ,ja“ je
koncipované ako svedok a zaroven prezivajuci subjekt; jeho identita sa
konstruuje v polohe sebaidentity. V ddsledku neprimeranych postupov
subjektivizacie rozpravania a pouzitia rozpravaca orientovaného na seba-
produkciu prevazila v texte samoucelnost $tylu nad vypovednou hodno-
tou faktov. Glockove prézy st svedectvom o negativnych dosledkoch ne-
dodrzania estetickej miery pri pouzitych stavebnych prostriedkoch textu
pre jeho citatelsku recepciu.
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TO ONE CONCEPT OF BIOGRAPHICAL PROSE FOR YOUTH
(Pavol Emanuel Dobsinsky a Terézia Vansova in Peter Glocko’s
artistic reflexion)

Summary

Biographical prose belongs to the field of literature standing on the dividing line
between factual and fictional writing. It treats the life of some famous personali-
ties of human civilization. Depicted life situations can be either real or assumed.
Biographical prose can offer to young readers appealing literary models, that’s why
this type of prose appears in the production for youth. In Slovak literature this kind
of prose has a lasting tradition. Peter Glocko joined to this tradition with his three
biographical novels for young readers. The paper deals with the two of them: the
novel about the collector and adaptor of Slovak folk-tales Pavol Emanuel Dobsinsky
titled Rozprdvkar a Rozprdvnica (Fairy-taller and Fairy-talless) and the novel about
one of the first Slovak women-writers Terézia Vansova titled Tri ldsky Terézie
Vansovej (Three Loves of Terézia Vansova). Glocko’s biographical proses belong to
the model based upon the first-person narrator and a high subjectivization of the
narration. Through the biographical ,,me” the author records the inner world of
the personality. This world is formed by fiction combined with facts — biographical
»me“ is treated as a witness and at the same time as an experiencing subject. The
subject’s identity constructs itself in the process of narration, however, due to the
subjectivization of narration becomes this process more like the construction of
selfidentity. Rhetorical aspect dominantes over the factual aspect. Therefore, the
problem of Glocko’s biographical proses resides in the narrator oriented rather on
the selfproduction, that consequently leads to the dominance of style over the facts.

Keywords
biographical prose, literature of fact, fiction, first-person narrator, subjectivization
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FORMATIVNI ASPEKTY SOUCASNE LITERATURY
PRO DETI A MLADEZ

VLASTA RERICHOVA

Anotace

Rostouci pocet kritickych analyz vyvoje ceského skolstvi po roce 1989 upozornuje
na oslabeni vychovného ptsobeni $koly a ¢asty vyskyt socidlné patologickych jevi
mezi détmi a mladezi. Pedagogicko-psychologické studie a $kolni preventivni prog-
ramy, jejichz cilem je posilovat schopnost zakt branit se socialné patologickému
chovani, doporucuji mimo jiné vyuziti umélecké literatury. K titultim, které svymi
estetickymi kvalitami a diirazem na etické hodnoty nabizeji celou $kalu podnétt
pro formovani postoji a hodnotové orientace déti a mladeze, patti romany americ-
kych autort Phyllis Reynolds-Naylorové a Louise Sachara, jez se v uplynulych letech
dockaly i ¢eského vydani. Jejich zdkladnimi motivy jsou hledani pravdy a spravedl-
nosti, ptijeti odpovédnosti za sva rozhodnuti, pratelstvi a vzdjemna pomoc, vztah
k handicapovanym a rasismus.

Klicova slova
ceské gkolstvi po r. 1989, mravni vychova déti a mladeze, socidlné patologické jevy,
literatura pro déti a mladez

V posledni dobé Ize sledovat rostouci pocet analyz a komentart kri-
ticky hodnoticich vysledky vyvoje ¢eského skolstvi po roce 1989 a vliv
probihajicich zmén ve $kolstvi na stav nasi spolecnosti. Jejich autofi upo-
zornuji mimo jiné na to, Ze vychova déti ve skole je dnes vyrazné ome-
zena ¢i dokonce vyloucena, nebot ptivodni, jednoznacné pozitivni zamér
respektovat individualitu zak, jejich potfeby a zajmy se v praxi proménil
v situaci, kdy je jim dovoleno téméf vie a vyzaduje se od nich minimum.
Déti jsou sice komunikativni a svobodné, ale jejich svoboda je ¢asto spi
neukdznénosti, kterd usti do chaoti¢nosti mysleni a neschopnosti néco
dokoncit. Autofi zminénych praci rovnéz uvadéji, ze vyuka ve skolach je
poznamendna obecnéjsi tendenci obchazet nebo dokonce vyloucit coko-
li pracného a malo prijemného, pficemz kult pozitivnhiho mysleni vede
k tomu, ze v hodnoceni zaka prevazuje pochvala a déti tak nejsou pripra-
vovany na neuspéchy a krize, které je v zZivoté zakonité ¢ekaji.! Vyzkumy

1 Srov. napt. text predndsky prof. PhDr. P. Pithy, CSc., Velkd iluze naseho $kolstvi
Dostupné z: http://www.stolzova.cz/stolzova/view.php?cisloclanku=2008041701 a na-
slednd diskuse na webovych strankach portalu Ceské $kola. Dostupné z: http://www.
ceskaskola.cz/Ceskaskola/AR.asp?PG=1&ARI=105108&CAI=2125
VACEK, P. Mordlni vyvoj v psychologickych a pedagogickych souvislostech. Hradec
Kralové: Gaudeamus, 2000. ISBN 80-7041-148-1.
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orientované na vyskyt socialné patologickych jevi mezi détmi a mlade-
zi navic signalizuji, ze v disledku zmén ceské spole¢nosti po roce 1989
dochazi k jejich nartstu.? Sou¢asna mlada generace, jak uvadi napt. P.
Vacek, je ,,ohrozovana oproti predchozim obdobim daleko $ir§im a so-
fistikovanéjsim spektrem svodu, které narusuji ¢i pfimo deformuji jeji
hodnotovy zebricek.* Autor poukazuje predevsim na problémy vyplyva-
jici z komercionalizace spole¢nosti a jeji orientace na uspéch a bohatstvi,
dostupnost prostiedki ¢i aktivit nabizejicich inik a neobvyklé zazitky
a také zneuzivani déti za ucelem zisku. ,,Mira ohrozeni mladé genera-
ce je nebyvale vysoka jako nikdy predtim, je profesionalné organizovana
a jsou do ni investovany zna¢né prostredky.“

Pedagogicko-psychologické studie i preventivni programy, které se za-
¢inaji na Skolach postupné vytvaret a uplatnovat s cilem seznamit zaky
s riziky socialné patologického chovani a posilovat jejich schopnost bra-
nit se mu, doporucuji mimo jiné vyuziti umélecké literatury.® Pro ucitele
vSak neni snadné zorientovat se v zaplavé domadcii zahrani¢ni knizni pro-
dukce, v niz se - mimo jiné i diky masivnimu marketingovému ptisobeni
- prosazuji predevsim nejriznéjsi fantasy mnohdy jen tézici ze soucasné
vlny zajmu ¢tendfli o tento Zanr a ¢asto pouze obecné, o to vsak barvitéji
li¢ici boj dobra se zlem, a ztraceji se knihy, které maji vyraznou, a presto
velmi nendsilnou formativni funkci. K takovym pribéht patfi romany

2 PETRZILKOVA, M. a TYC, M. Prevence socidlné patologickych jevii. Priizkum ve $kol-
skych zafizenich. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/uploads/soubory/prevence/JCHDDDV2.ppt
NEJEZCHLEBOVA, L. aj. Vzdéldvejme se, abychom jim lépe rozuméli. Olomouc:
Pedagogicko-psychologickd poradnaOlomouckéhokraje,2008.ISBN 978-80-254-1726-3.

3 VACEK, P. Prithledy do psychologie mordlky. 2. vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2006,
s. 77.

4 VACEK, P, ibid., s. 77.

5 Srov. napt. VACEK, P, cit. 3. Metodicky pokyn MSMT k primdrni prevenci sociélné pa-
tologickych jevii u déti, zaki a studenti ve $kolach a $kolskych zafizenich z 16. 10. 2007.
Dostupné z: http://www.msmt.cz
Program prevence socidlné patologickych jevit ZS Mendelova v Praze 4 - Jiznim Mésté.
Dostupné z: http://www.zsmendelova.cz/skola/dokumenty/program-prevence
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americkych prozaikt Phyllis Reynolds-Naylorové® a Louise Sachara’, jez
se v uplynulych letech dockaly i ¢eského vydani.

Ustfednim motivem romanovd trilogie Phyllis Reynolds-Naylorové
Shiloh® je setkani jedendctiletého Martyho Prestona s tyranym psem, kte-
ry utekl od svého majitele, a chlapcovo rozhodnuti psa si nechat a tak ho
uchranit pred dal$im trapenim. Marty pritom vi, Ze postarat se o psa ne-
bude viibec snadné. Nejen proto, ze skromné ptijmy rodiny Prestonovych
a nutnost prispivat na o$etrovatelku Martyho babicky nedovoluji vic nez
nezbytna vydani. Snad jesté dilezitéjsi roli hraje védomi, Ze cizi majetek,
i kdyz je to tyrané zvire, si nelze jednoduse privlastnit.

Odhodlani ochranit Shiloha a postupné vznikajici vzéjemné pouto
mezi obéma protagonisty pribéhu Martyho stavi pfed fadu palc¢ivych
otazek. Je pfipustné pro dobrou véc lhat, podvadét a nebo dokonce vydi-
rat? Jak se zachovat, kdyz se povinnost respektovat prava druhého dosta-
ne do konfliktu s vlastnim svédomim ¢i presvédc¢enim? A jak se vyznat
v pravidlech dospélych, ktera se ditéti jevi jako nesrozumitelna a nékdy
i jako protikladna?

Autorka na tyto otazky ani na stéZzejni problém zakomponovany do
pribéhu o hledani pravdy a spravedlnosti nenabizi jednoduchou a jedno-
znacnou odpovéd. Snaha ochranit psa donuti Martyho lhat a podvadét,
ale priméje ho také nasadit véechny sily pro to, aby psa ziskal. V tomto
stfetu se svétem dospélych i se sebou samym se Marty ov§em nauc¢i mno-
hem vic — pochopi nutnost ptijimat zodpovédnost za své ¢iny a naslou-
chat ostatnim stejné jako nezbytnost vnimat a hodnotit okolni svét jinak

Dostupné z: http://www.zsmendelova.cz/skola/dokumenty/program-prevence

6 Phyllis Reynolds-Naylorovd, narozend v roce 1933, je autorkou vice nez 120 knih pro déti
i dospélé zna¢ného tematického a zanrového rozpéti. Trilogie Shiloh (1991, Miij kama-
rad Shiloh, ¢. 1999), Shiloh Season (1996, Cz’je vlastné Shiloh?, ¢. 2000) a Saving Shiloh
1. dilu, 2. dil byl zfilmovén v r. 1999.

7  Louis Sachar, narozeny v roce 1954, patfi k pfednim americkym autortm literatury pro
déti a mladez. Po vysokoskolskych studiich pracoval kratce jako ucitel, pozdéji vystudo-
val také prava a od r. 1989 se vénuje vyhradné literarni tvorbé. Roman Holes byl poprvé
vydan v r. 1998 a v ¢eském piekladu s nazvem Diry aneb Tajemstvi Zeleného jezera
v r. 2002. Roman Small Steps byl publikovan v r. 2006, ¢esky r. 2008. Na pomezi fikce
aliteratury faktu stoji kniha Stanley Yelnats’ Survival Guide to Camp Green Lake (2003,
Pravodce Stanleyho Yelnatse k preziti tdbora Zelené jezero).

8 REYNOLDSOVA-NAYLOROVA, P. Miij kamardd Shiloh. 1. vyd. Ptel. R. Podany.
Praha: Albatros, 1999. 127 s. ISBN 80-00-00695-2. REYNOLDSOVA NAYLOROVA, P.
Ci je vlastné Shiloh? 1. vyd. Ptel. R. Podany. Praha: Albatros, 2000. 118 s. ISBN 80-00-
00821-1. REYNOLDSOVA-NAYLOROVA, P. Shiloh je nds. 1. vyd. Prel. R. Podany. Praha:
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nez dosud. Méné jednoznacné, o to vic ale v souladu s realitou. Romanova
trilogie P. Reynolds-Naylorové tak nabyva podoby psychologické pro-
zy zachycujici vidéni svéta mladého cloveka, ktery prekracuje horizont
détstvi a vstupuje do svéta dospélych. Autorka v ni prokazala nevsedni
schopnost porozumét psychice ditéte a uméni vytvorit dramatické a pri-
tom realisticky ukotvené, myslenkové pozoruhodné dilo bez zjednodu-
$ujicich soudt a navodi.

Civilné hodnovérny a soucasné neobycejné¢ podmanivy pribéh cini
z trilogie nejen samotny namét, ale i vnitfni vystavba textu s ¢etnymi
déjovymi peripetiemi a také forma vypravéni. Martyho osobni perspek-
tiva, nejptisobivéjsi predev$im ve vnitfnich dialozich, totiz dovoluje dét-
skému Ctenafi intenzivné spoluprozivat dilemata hlavniho hrdiny a vybi-
zi ho, aby se podilel na hledani moznych feseni.

Kazda z dospélych postav ztélesnuje urcity typ chovani, presto jejich
zobrazeni nevyzniva plose ¢i schematicky. Otec a matka jsou pro Martyho
autority s jasnymi a jednozna¢nymi moralnimi zasadami konvenujicimi
se spolecenskymi normami a principy krestanské moralky, jez jsou pro
dité prvotni oporou usnadnujici orientaci ve svété relativizujicich se hod-
not, a jejich charakteristika dotvari prostor fungujicich rodinnych vztaha
zalozenych na empatii a diivére. Dalsi klicovd postava, dr. Murphy, ktery
zachrani zranéného Shiloha a jako lékaf je kazdodenné konfrontovan i se
stinnymi strankami lidského Zivota, je v pfibéhu tim, kdo Martymu po-
maha vykrodit z bezpecného svéta détskych jistot smérem k dospélosti.
Kdyz nékdo vi, co je spravné a Spatné pro ného samotného, nic proti tomu
nemdm, tika dr. Murphy Martymu. A taky musime vsichni dodrZovat
zdkony. Ale kromé toho je spousta situaci, kdy to, co je v jedné spravné,
je v jiné Spatné. Musis se rozhodnout sam. To je to nejtéZsi.’ Pfedevsim
jeho zasluhou Marty prochdzi zdsadnim moralnim vyvojem pfizna¢nym
pro dospivani - od respektu vici autoritam jako nositelim urcitych etic-
kych norem, ke snaze fidit se vlastnimi, svobodné zvolenymi moralnimi
hodnotami, jez jsou v souladu s existujicimi spolecenskymi konvencemi
i vlastnim svédomim.

Martyho protihra¢em ve zprvu nerovném zapasu o psa je Judd Travers,
pytlak a alkoholik poznamenany citové chudym détstvim, ktery je po-
strachem pro své psy i pro vSechny obyvatele v okoli. Travers Martyho za-
strasuje, méni podminky dohody majici chlapci zarucit, ze Shiloha ziska
natrvalo, a dokonce na néj i vystreli. Pfes mnohé zvraty v Juddové chova-
ni, navzdory pochybam a obc¢asné bezradnosti ale Marty povazuje za je-

Albatros, 2001. 155 s. ISBN 80-00-00927-7.
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diné mozné vychodisko neustoupit a svou ¢ast dohody splnit. A postupné
dochazi k poznani, ze ani Judd nema jen jednu tvaf, Ze nic neni tak jedno-
duché, jak se zdd, nic neni jen Spatné nebo dobré."

Nékteré myslenky akcentovala autorka i volbou prostiedi, do kterého
je pribéh zasazen. Odehrava se v malém meéstecku v Zapadni Virginii
a jeho okoli, v kraji, jehoZ obyvatelé, potomci ptivodnich osadnik Zijicich
na izolovanych odlehlych samotach, stale jesté pokladaji za samoziejmé
takové hodnoty, jako je nedotknutelnost ciziho majetku a individualni
pravo na ochranu toho vlastniho, sousedské vztahy zaloZené na vzéjem-
né davére a vypomoci, misto, kde vztahy rodi¢t a déti maji vcelku jasna
pravidla a péce o staré a nemocné je samoziejmosti.

Romanova trilogie Phyllis Reynolds-Naylorové je nev§ednim a mimo-
radné ptisobivym vypravénim o pratelstvi, rodinné soudrznosti, hledani
vlastni identity i univerzalnich moralnich principa a hodnot. Potvrzuje
to ijedno z nejprestiznéjsich americkych ocenéni udélované knizkam pro
déti, Cena Johna Newberyho za rok 1992.

Déj romdnu Louise Sachara Diry' se odviji v tdboie Zelené jezero,
napravném zafizeni pro mladistvé delikventy, jehoz vedeni ma velmi
svérazné predstavy o metodach jejich prevychovy.

Dramaticky ptibéh o hledani ukrytého pokladu a pratelstvi chlapct,
ktefi se v tabofe ocitli souhrou nestastnych nahod, je souc¢asné pribéhem
o nezbytnosti pfijmout odpovédnost za sva rozhodnuti a nutnosti naucit
se prekonavat sebe sama. Hlavni hrdina Stanley Yelnats, outsider, ktery
byl pro svou tloustku az dosud jen ter¢em posméchu spoluzaki i ucitelt,
musi rychle pochopit nepsana pravidla Zivota v tdbofe a ponékud para-
doxné teprve tady zaziva pocit prijeti do skupiny svych vrstevnika. Také
Hektor, prezdivany pro svou neochotu komunikovat s ostatnimi Nula,
handicapovany negramotnosti a poznamenany chybéjicim rodinnym za-
zemim, zacind az v tdbore chdpat smysl pratelstvi a vzajemné pomoci.

Jednim z vrcholu realisticko-symbolického vypravéni propojujiciho
nékolik ¢asovych a vyznamovych rovin je liceni utéku Nuly a Stanleyho
z tabora. Posledni usek jejich strastiplné cesty vyprahlou pousti je o to
obtiznéjsi, Ze Stanley, sam na pokraji sil, musi zranéného a vycerpaného
Nulu nést. VZdycky se soustredil na jeden krok. Opatrné zvedl nohu a po-
lozil ji o kus dal. Myslel jen na kroky, ne na nemozny tikol, ktery pred sebou
md."* Zavére¢ny happy end nesklouzl k laciné moralité a neoslabuje emo-

9 REYNOLDSOVA-NAYLOROVA, P. Cf je viastné Shiloh? Praha: Albatros, 2000, s. 92.

10 REYNOLDSOVA-NAYLOROVA, P. Miij kamardd Shiloh. Praha: Albatros, 1999, s. 127.

11 SACHAR, L. Diry aneb Tajemstvi Zeleného jezera. Praha: Knizni klub, 2002, s. 152.

12 'V roce 2003 vznikla filmova adaptace romanu, ktera vsak nedosahuje kvalit literdrni
predlohy a vyzniva spis jako jeji parodie.
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cionalni t¢inek knihy. Jejim prostfednictvim se L. Sachar predstavil jako
tviirce, ktery se umi oteviené a neottele vyslovit jak k mnohym problé-
mum dospivajicich, tak i k zavaznym otdzkam spole¢enskym.'

Symbol jednotlivych postupnych krokt na nelehké cesté k cili roz-
vinul Sachar ve svém dal$im dile nazvaném Malé kricky, volné nava-
zujicim na roman Diry. Jeho protagonistou je jedna z vedlejsich postav
prvniho pfibéhu, osmndctilety Theodor zvany Podpazdak, ktery se po
navratu z tdbora u Zeleného jezera pokousi zacit novy zivot a fidit se slo-
vy poradkyné, s niz se setkal po svém propusténi. ,,Jestli si myslis, Ze s te-
bou Zivot nejednal fér predtim, nez té zabdsli,“ fekla poradkyné, ,ptiprav
se na to, Ze aZ budes venku, bude to dvakrat tézsi. Lidi od tebe cekaji to
nejhorsi a podle toho se k tobé budou chovat.“ Rekla mu, Ze jeho Zivot bude
jako cesta proti proudu dravé teky. Tajemstvi spocivd v tom, Ze musi délat
malé kriicky a nesmi se zastavit. Jestli se pokusi udélat velky krok, proud ho
strhne a odnese zpdtky."*

Podpazdak se jako ¢trndctilety popral s dvéma bilymi kluky, kdyz hle-
dal v kiné svoje misto a jeden z nich mu nastavil nohu, a zbavit se stigma-
tu nasilnika pro néj neni lehké. Uz proto, Ze patfi k chudsi a cerné vrstvé
obyvatel a v méstecku, ve némz bydli, jsou letité stereotypy a predsudky
v myslich bélosské vétsiny stale pevné zakofenény.

Téch, kterym jeho barva nevadi, je jen malo. Patfi k nim predev$im
desetiletda Ginny, télesné postizend v diisledku mozkové obrny. Podstatu
jejich vztahu autor vystihl nékolika maélo slovy: ...padli si do oka od zacdt-
ku - nebdla se ho a on ji nelitoval > Mezi obéma vznika neobvyklé pratels-
tvi, diky némuz alespon na chvili zapominaji na své handicapy a postup-
né se spolu snazi délat malé kricky na cesté za lep$im zivotem.

Postava Ginny sehrava v pribéhu jednu ze zdsadnich roli. Predev$im
diky ni prochdzi Podpazdak procesem vnitfniho zrdni, za¢ind si uvédo-
movat, Ze za svij zivot nese odpovédnost predevsim on sam a ujasnuje si
svoje misto mezi ostatnimi. Prostfednictvi postavy Ginny také autor bez
jakékoli davky sentimentu ¢i patosu a zjevné vychovné tendence reflek-
tuje postoje spolecnosti k handicapovanym, urcované stale jesté¢ pomérné
casto predsudky ¢i snahou vyhybat se tomu, co se odlisuje od béznych
standardd.

Nekonven¢ni pratelstvi na prvni pohled zcela odlisnych jedincti a usili
po novém zivoté jsou vSak pouze jedny z fady dal$ich motivii romanu.

13 Za mimoradny ptinos americké literatufe pro déti a mladez ziskal romdn nékolik vy-
znamnych literdrnich cen.

14 SACHAR, L. Malé kriicky. Praha: Knizni klub, 2008, s. 7.

15 SACHAR, L, ibid,, s. 21.
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V centru autorovy pozornosti jsou i takové problémy, jako je nedostatek
odolnosti dospivajicich vici nejriiznéjsim socidlnim tlakim a navrhim
vrstevniki, jez mohou iniciovat nezadouci chovani, neschopnost zodpo-
védné se rozhodnout a predvidat nasledky svého jednani, nepfipravenost
zvladat tzkost a stres a neschopnost vyrovnat se s netispéchem. Jejich
pomoci Sachar pozvolna konstruuje dramatické vypravéni odvijejici se
zprvu ve dvou déjovych liniich. Zatimco v prvni sleduje Podpazdakovy
kazdodenni stfety s okolim i zapas se sebou samym, ve druhé roviné cte-
nare zavadi do zakulisi showbyznysu, svéta poktivenych hodnot, v némz
je vSe podrizeno zisku a déti, které se stanou jeho soucasti, jsou nuceny
rychle dospét. Protnutim obou linii si vytvoril prostor pro dalsi gradaci
napéti a presah pribéhu do kriminalniho zanru.

Treti vyznamnou postavou je Kaira, na prvni pohled uspésna a obdi-
vovana vychazejici hvézdicka pop-music, v podstaté ale vykofistovany, ci-
tové deprivovany teenager touzici po pratelstvi, pochopeni a opravdovém
citovém vztahu. Jeji sblizeni s hlavnim hrdinou je jen kratkou epizodou,
ale i diky nému se také ona - stejné jako Ginny a Podpazdak - vydava
malymi kricky na vlastni cestu zivotem. Cestu plnou pochyb a tapani,
ale zbavenou uz zatéze falesnych iluzi a predstirani.

Oteviené zakonceni romanu, podtrhujici slovy nejnovéjsi Kaifiny pis-
né jeho metaforicky nazev, dava ¢tenafi prostor pro uplatnéni vlastniho
interpreta¢niho pristupu a nenasilné vybizi k obecnéjsim tvaham o zi-
votnich hodnotach, mezilidskych vztazich i sobé samém.

Romadny Phyllis Reynolds-Naylorové a Louise Sachara se dotykaji
mnohych problémt individudlnich i spolecenskych a svymi esteticky-
mi kvalitami a diirazem na etické hodnoty nabizeji celou $kalu podnétt
pro formovani postoji a hodnotové orientace mladé generace. Pfi po-
uziti vhodnych metod a forem prace se mohou stat jednim z uc¢innych
prostfedktt mravni vychovy déti a mladeze.
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FORMATIVE ASPECTS OF CONTEMPORARY LITERATURE
FOR CHILDREN AND YOUTH

Summary

There has recently been a growing number of critical analyses and commentaries
assessing the development in Czech schools after 1989. It has been pointed out that
guidance has been neglected or even omitted and the initial positive movement
focusing on a pupil as a fully respected individual has resulted in an insufficient
control and minimal expectations. The prevailing cult of positive thinking fails to
prepare pupils for failures and crises and there has been an increase in socio-patho-
logical behaviour among children and youths.

The newly introduced school preventive programmes making pupils aware of the
risks of socio-pathological behaviour involve beside others fiction.

The prevailing genre of fantasy depicting the fight between good and evil often in
gaudy colours and general manner may suppress the works of a different kind of
fiction that has a strong but unobtrusive formative function. Some of those works -
by Phyllis Reynolds Naylor and Louis Sachar - have been translated into Czech. The
central motif of the Shiloh trilogy by Reynolds Naylor is a friendship between an
eleven-year-old boy and an abused dog running away from its owner. A correction
camp for young boys is the setting of the novel Holes by Louis Sachar. The main
motives of Holes as well as of another novel Small Steps are friendship, necessity to
accept responsibility for one’s actions and racism.

Both authors deal with authentic individual and social issues and offer numerous
incentives for school guidance as their aesthetical qualities and focus on ethics can
form attitudes and values of young generation.

Keywords

changes in Czech schools after 1989, socio-pathological phenomena, guidance for
school children, literature for children and youth
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LITERARNI VYCHOVA VE VSTUPNI FAZI REFORMY
CESKEHO SKOLSTVI

IVANA GEJGUSOVA

Anotace

Prispévek navazuje na autorciny texty hodnotici postup reformnich kroki v ces-
kém zakladnim i stfednim $kolstvi. Vénuje pozornost problematice vyuky ceské-
ho jazyka a literatury, jejim proménam v dobé, kdy v platnost vstoupil Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a v prvnich a Sestych ro¢nicich vsech
¢eskych zakladnich skol probiha vyuka podle nové zpracovanych skolnich vzdéla-
vacich programt.

Autorka pfindasi prvni posttehy spojené s hodnocenim $kolnich vzdélavacich prog-
ramu fakultnich $kol Ostravské univerzity. Zaméfuje se zvlasté na vymezeni vy-
stuptl a uciva literarni vychovy. V druhé éasti ptispévku analyzuje jednu z novych
metod, s jejiz pomoci se snazi ucitelé zakladnich $kol rozvijet ¢tendrské aktivity
zak a jejich vztah ke knize a mimoskolni cetbé.

Klicova slova

proména ceského skolstvi; Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani;
skolni vzdélavaci programy; vystupy a ucivo; rozvoj ¢tenatskych aktivit; metoda
tzv. tichého ¢teni individualné zvoleného textu

Se zahdjenim $kolniho roku 2007/2008 byla dovr$ena pripravna etapa
promény ¢eského zakladniho $kolstvi. Po zpracovani a ptijeti Ramcového
vzdélavactho programu pro zakladni vzdélavani vznikly na jednotlivych
zakladnich skolach $kolni vzdélavaci programy a od 1. zari 2007 se podle
nich zacalo vyucovat v prvnich a $estych ro¢nicich vsech zakladnich gkol.
Po ovérovani nového pojeti vzdélavani v pilotnich $kolach v uplynulych
letech doslo k plosné realizaci ptipravovanych reformnich krokt. Tim se
vytvoril prostor pro soustavné sledovani predpokladané promény vyuky
a pro prubézné hodnoceni vysledkt reformnich postupf.

Vzhledem k tomu, Ze ceské zakladni i stfedni $kolstvi je — mozno
fici - v poslednich desetiletich v neustdlém pohybu a mnozi pedago-
gové i sttedniho véku maji v zivé paméti zkusenosti z predchozich po-
kusii o kvalitativni posun ¢eského skolstvi, vytvari se tak podminky pro
prubézné srovnavani a sledovani, zda reformni pokusy neztraceji dech
a nevstupuji do slepych uli¢ek, v nichZ zabloudily mnohé z pfedchozich

reformnich snah.

Jiz opakované jsem pii rtiznych prilezitostech konstatovala, Ze proces
vzniku novych vzdélavacich dokumentd a jejich rozpracovani do skol-
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nich vzdélavacich programi jsem zvlasté v pocatcich vnimala jednoznac-
né jako moznost, aby se ucitelé aktivné podileli na vzniku zévaznych vz-
délavacich dokumentii a aby do nich vnesli potfebnou zkusenosti vzdéla-
vateld, ktefi znaji realnou podobu naseho $kolstvi. Soucasné jsem vSak
v uplynulych letech nemohla piehlizet, ze mnozi pedagogové zaujimali
k planovanym proménam $kolstvi spiSe rezervovany postoj a pochybo-
vali o opodstatnénosti pozadované promény dosavadni podoby vzdéla-
vani v ceskych $kolach. Sledovani vyuky na fakultnich $koldch potvrdilo
do jisté miry jejich postoje. Skolni praxe ukazu)e, ze tvorivi pedagogové,
ktefi do vyuky vnaseli inovativni prvky jiz v pfedchozich letech, v tomto
trendu dale pokracuji i bez podpory novych vzdélavacich dokumentt,
nicméné tém, jejichz pedagogicky um je omezen, nepomohly ani nové
skolni vzdélavaci programy k vyraznéjsimu posunu vyuky. Je tfeba si
uvédomit, Ze proména vzdélavani je zalezitosti dlouhodobou, Ze cesta
k jeji zdarné realizaci nespociva ani tolik ve vytvareni a pfepracovavani
kurikularnich dokumentt, ale spise ve zkvalitnéni vysokoskolské pripra-
vy budoucich ucitelt a ve vytvoreni podnétti a podminek k soustavnému
celozivotnimu vzdélavani pedagogickych pracovnikii.

Pfi setkanich s pedagogy fakultnich $kol a s jejich kolegy v ramci dal-
$tho vzdélavani ucitelt jsem se setkavala pomérné ¢asto s postoji, v nichz
se odrazela obava pedagogt, zda dokazi v praxi realizovat pozadavky ob-
sazené v RVP ZV. Je mozno predpokladat, Ze jisté zneklidnéni pfineslo
zvlasté zduraznovani vzdélavacich vystupt. Soucasné pojeti vzdélavani
klade do centra pozornosti jednozna¢né zaka a jeho vzdélavaci potteby.
Stézejnim métitkem kvality pedagogovy prace prestava byt to, jak napt.
realizuje vyuku, jakou $ifi znalosti disponuje, ale ma byt nadale hodno-
cen predevsim podle toho, k jakym znalostem a dovednostem zaky do-
vede a jak zaci naplni ocekavané vystupy predmétu a jeho jednotlivych
slozek.

Prvni postiehy z praxe, které se snazi tento prispévek pfinést, jsou za-
méreny na dva okruhy problémt. Hlavni zajem je soustfedén na podobu
$kolnich vzdélavacich programi, zvlasté na ty ¢asti, které jsou vénovany
literarni vychové. Na tento okruh problémi navazuji otazky spojené s po-
dilem $koly a vyuky matefstiny na rozvoji mimoskolnich ¢tenafskych
aktivit zakua.

Skolni vzdélavaci programy a vymezeni vyuky literatury

Nase pozornost byla vénovana tém castem vybranych dostupn}'lch
$kolnich vzdélavacich programi, které vymezuji vystupy a ucivo vzdéla-
vaciho oboru Cesky jazyk a literatura.
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Jiz tvodni vhledy do Skolnich vzdélavacich programi ukazuji na jis-
té kvalitativni disproporce pii zpracovani vystupi a uciva pro jednotli-
vé slozky matefstiny. Pasaze $kolnich vzdélavacich programt vénované
jazykové a slohové, komunikacni vychové se povétsinou vyznacuji kon-
cep¢nosti, nepostradaji logickou stavbu, navaznost, prehlednost a kon-
krétnost zvlasté pri vymezovani uciva. Nepopiratelné je toho dosazeno
i tim, Ze uvedené casti $kolnich vzdélavacich programi vyrazné kopiruji
dobihajici osnovy (nejcastéji osnovy vzdélavaciho programu Zakladni
skola) a disledné prejimaji ¢asové rozlozeni a obsahové vymezeni uciva
v pouzivanych ucebnicich.

Césti vénované literdrni vychové se v mnoha ptipadech jevi jako zna¢-
né problematické, to 1ze dokumentovat na ukazkach ze skolniho vzdéla-
vaciho programu jedné fakultni skoly Ostravské univerzity:

Cést vénovana literdrni vychové na 2. stupni zékladni $koly je ve $kol-
nim vzdélavacim programu pomérné problematicky ¢lenéna na oddil na-
zvany Tvofivé cinnosti s literdrnim textem, na ktery navazuje oddil Tvorivé
¢innosti s umeéleckym dilem, ty jsou v jednotlivych ro¢nicich doplnény
o oddil Literdrni druhy a Zanry (7. az 9. ro¢nik) nebo Zdkladni literdrni
smeéry (8. a 9. ro¢nik).

Pro 6. ro¢nik jsou tyto oddily zpracovany nasledujicim zptisobem:

TVORIVE CINNOSTI S LITERARNIM TEXTEM

VYSTUPY

» volné reprodukuje precteny text, orientuje se v ném, snazi se jed-
noduse popsat strukturu a jazyk literarniho dila

» volné vypravi néjakou pohadku, povést, pokusi se vytvorit basen,
pohadku...

» vyhledava zastarald slova, porovnava je se soucasnym jazykem,
zpaméti recituje basné ze sbirky Kytice

» seznamli se se zakladnimi literdrnimi pojmy: bajka, balada, kan-
cional, kontrast, kronika, legenda, metafora, melodram, ptislovi,
personifikace, rym, vers, zvukomalebnost, pfirovnani, réeni...a
v textu je vyhledava

» rozpozna pohadku klasickou a moderni, vyjmenuje typické znaky
pohadky, vysvétli, pro¢ vznikly myty a bdje, uvede priklad myta
a baji, odlisi pohadku, povést, baj, dokaze z textu vyvodit znaky
povésti, najit pravdivé jadro
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UCIvO

» volna reprodukce precteného nebo slySeného textu, jazyk literar-
niho dila, obrazna pojmenovani, zvukové prostredky poezie, rym,
rytmus...

» zakladni literarni teorie, vytvareni vlastnich literarnich textt
k aktudlnim prilezitostem

> antické baje, povésti, pohadky, cestopis, dobrodruzna literatura

» specifika autorské poetiky: odraz doby a autortiv Zivot jako inspi-
race

» lidova slovesnost

» ohlasova poezie

Tvorivé ¢innosti s uméleckym dilem
VYSTUPY

>

YV V VYV

jednoduse formuluje tstné i pisemné dojmy ze své etby, navstévy
divadelniho nebo filmového predstaveni

tvori referaty z vlastni individualni cetby

vede ¢tenarsky denik mimocitankové cetby

v pribéhu skolniho roku precte pohadku, povést, bajku, baj (bib-
licky pribéh)

UCIVO

Y VVV

interpretace literarniho textu nebo uméleckého dila
vyjadfeni vlastnich dojmu a nazort

referaty z vlastni individualni cetby

¢tendfsky denik

Pro 7. ro¢nik jsou tyto oddily zpracovany nasledujicim zptsobem:

TVORIVE CINNOSTI S LITERARNIM TEXTEM
VYSTUPY

>

>
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>

rozumi zakladnim pojmém: drama, komedie, tragédie, filmova
adaptace, filmovy scénaf, monolog, derniéra, dialog, repriza, pre-
miéra...

pokusi se vytvorit vlastni text

uvédomi si vyznam literatury v minulosti i v sou¢asnosti a vliv
zptisobu Zivota a déjinnych udalosti na tvorbu literarnich dél, sle-
duje typické znaky v dilech lidové slovesnosti a ohlasové poezie

UCIVO

VVV VYVVVVY VY

volna reprodukce prec¢teného nebo slySeného textu, jazyk literar-
niho dila,

obrazna pojmenovani, zvukové prostiedky poezie, rym, rytmus...
zakladni literarni teorie

vytvareni vlastnich literarnich texti

epos, povésti, dobrodruzné pribéhy, povidka

specifika autorské poetiky: odraz doby a autortiv Zivot jako inspi-
race

lidova slovesnost
ohlasova poezie
F.J. Celakovsky, J. Suchy

TVORIVE CINNOSTI S UMELECKYM DILEM
VYSTUPY

Y

formuluje stné a pisemné dojmy ze své Cetby, navstévy divadelni-
ho nebo filmového predstaveni a ndzory na umélecké dilo

» vede ¢tenarsky denik se zaznamy mimocitankové cetby

» precte dle vlastniho vybéru jeden roman, jednu povidku, cetbou
obohacuje svou slovni zasobu

» pripravi si recitaci basné

UCIvO

» interpretace literarniho textu nebo uméleckého dila

» vyjadreni vlastnich dojmti a nazort

»  tvorba referati o vlastni cetbé

» (tenarsky denik
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LITERARNI DRUHY A ZANRY

VYSTUPY

» rozlisuje zékladni literarni druhy a zanry, porovnava je i jejich
funkci, uvede jejich vyrazné predstavitele

UCIvo

» charakteristika literarnich druht (poezie, préza, drama) a zanrt
(lyrika, epika, drama)

> F. L. Celakovsky, J. Neruda, J. Seifert, A. Jirasek, K. Bednaf, J.
London, J. Suchy

Pro 8. a 9. ro¢nik je navic vymezen oddil Zdkladni literdrni sméry,
jehoz podoba pro 8. roc¢nik je nasledujici:

ZAKLADNI LITERARNI SMERY

VYSTUPY

» odlisuje v textu fakta od ndzord a hodnoceni

» ovétuje fakta pomoci otazek nebo porovnanim s dostupnymi in-
forma¢nimi zdroji

» prostfednictvim ukdzek se seznami s elementarnim prehledem
vyvoje Ceské a svétové literatury od pocatku pisemnictvi po 20.
stoleti

» vyjmenuje hlavni pfedstavitele ceské a svétové literatury

UCIvo

» elementarni prehled vyvoje Ceské i svétové literatury od pocatku
pisemnictvi po 20. stoleti

Néazvy jednotlivych oddild jsou ponékud mechanicky prevzaty
z Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani. V ramci
vymezeného uciva se v Ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni
vzdélavani hovoii o aktivitach spojenych s tvofivou cinnosti s literdrnim
textemn a o zpusobech interpretace literdrnich a jinych dél. Je patrno, ze
takto se Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani snazi pos-
tihnout skutecnost, ze literarni vychova vedle hlavni pozornosti upfené
na literarni tvorbu nemutize opomijet dalsi oblasti uméni, zvlasté film, di-
vadlo, hudbu a vytvarné uméni. Nicméné tento potiebny trend se nasled-
né v konkrétnim programu skoly projevil jen vymezenim jednoho poza-
dovaného vystupu: zak formuluje dojmy z cetby, z navstévy divadelniho
nebo filmového predstaveni.
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V oddilu Tvotivé cinnosti s uméleckym dilem se dale hovoii o ¢tena-
fskych mimoskolnich aktivitich zakd, je stanoven pocetni pozadavek
na prectené a zakladni Zanrové vymezeni —jeden roman, jedna povidka
a pozaduje se vedeni ¢tenarského deniku, i kdyZz bychom logicky oc¢eka-
vali viazeni téchto aktivit do predchoziho oddilu.

Pomérné problematicky je v jednotlivych oddilech vymezeno ucivo.
Misto konkrétnich udajii o planovaném ucivu jsou Castéji pojmenovany
vyuzivané metody a formy prace, nadfazené pojmy nejsou spojeny s vy<-
tem souvisejicich podfazenych pojmu. V oddilu Tvof#ivé cinnosti s literdr-
nim textem se napt. v jedné z odrazek objevuje formulace zdkladni lite-
rdrni teorie (md jit o obménu formulace zéklady literarni teorie — viz RVP
ZV?), pritom literarni pojmy, které by odpovidaly narokéim kladenym na
zaky 2. stupné zakladni skoly, jsou obsazeny v predchézejici i nasledujici
odrazce (epos, povésti...). V oddilu Literdrni druhy a Zdnry pro 7. ro¢nik je
opét ponékud zmate¢né vymezeno ucivo - literarni druhy (poezie, proza,
drama) a literdrni zanry (lyrika, epika, drama) - triada literarnich druhti
je doplnéna o triadu vyrazovych forem.

V oddilu Zdkladni literdrni sméry pro 8. ro¢nik bychom ocekavali udaje
o konkrétnich etapach vyvoje svétového i ¢eského pisemnictvi a uvedeni
konkrétnich umeéleckych smért, kterym bude v daném ro¢niku vénova-
na pozornost. Uvedené ¢asové vymezeni - od pocatku pisemnictvi po 20.
stoleti — bezpodmine¢né vyzaduje maximdlni, ale promyslenou reduk-
ci. Obdobné konstatovani, ze zak vyjmenuje hlavni predstavitele ¢eské
a svétové literatury, je az prili§ véeobsazné a bezbrehé, vyzaduje konkreti-
zaci napf. v navaznosti na pouzité ¢itanky a v nich zastoupené autory.

Pasaze zahrnujici program pro 9. ro¢nik v oddilu Zdkladni literdrni
smeéry presné kopiruji predchozi ro¢nik s rozdilem ¢asového obdobi, je-
muz ma byt vénovana pozornost (literatura 20. stoleti), opét bez uvedeni
konkrétnich uméleckych smért, jmen autort. Pficemz pomérné rozsah-
ly vycet autort ceské i svétové literatury 20. stoleti je obsazen v oddilu
Literdrni druhy a Zdnry, aniz by byli autofi alespon spojeni s pro né ty-
pickymi zanry ¢i Zanrovymi variantami. Zcela nelogicky jsou do toho-
to oddilu vlozeny vystupy: odlisuje v textu fakta od ndzort a hodnoceni
a ovéruje fakta pomoci otazek nebo porovnanim s dostupnymi informac-
nimi zdroji. Hledat v uméleckém textu fakta a stavét je do protikladu
k fikei je jen pokracovanim problematickych aktivit, které jsou naznace-
ny napf. v oddilu vystupem: sledovat specifika autorské poetiky: odraz
doby a autortv zivot jako inspiraci a které v zacich nespravné upeviuji
predstavu (s niz mnohdy marné bojujeme jesté ve vysokoskolskych li-
terarnich semindrich) napf. o neoddélitelné jednoté autora a vypravéce,
o kvalité pribéhu podminéné konkrétnimi zkusenostmi tvarct.
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Zjisténé postrehy vzbuzuji pochybnost, zda se nekoncep¢nost oddilt
vzdélavactho dokumentu vénovanych literarni vychové zédkonité neod-
razi v realizované vyuce. Jsem si védoma toho, Ze za vznikem uvedenych
¢asti dokumentu je skryta prace konkrétnich uciteld, a pevné véfim, ze
ji konali ve snaze odvést co nejlepsi vykon. Nechci se dopoustét pausali-
zujicich zavérl, nicméné musim konstatovat, Ze prostudovany $kolni vz-
délavaci program se v pasazich vénovanych literarni vychové na 2. stupni
miji s prosazovanymi trendy moderné pojaté vyuky literatury. V tvodu
prispévku jsem dosavadni dlouholeté aktivity spojené s reformou zaklad-
niho vzdélavani moznd prekvapivé oznacila jako pripravnou fazi a za-
héjeni plosné vyuky podle novych $kolnich vzdélavacich programt jako
prvni fazi reformy, po nizZ musi nasledovat dalsi. I kdyz se mnozi ucitelé
a feditelé zakladnich Skol domnivaji, Ze zpracovanim $kolnich vzdélava-
cich programi splnili vSechny povinnosti s reformou spojené, ukazuje
se, ze tomu tak neni. U¢itelé by si méli v nasledujicich letech opakované
klast otazku, zda vskutku vytvorili kvalitni vzdélavaci dokumenty, s je-
jichz podporou realizuji kvalitni vyuku. Skolni vzdéldvaci programy se
nesmi stat nedotknutelnymi texty, naopak by se mély v nasledujicich le-
tech proménovat a absorbovat ziskané zkusenosti z vyuky.

Literarni vychova a rozvoj c¢tenaiskych aktivit Zaka

Na zakladé srovnani dobihajicich osnov vzdélavaciho programu
Zakladni $kola a Rdmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vz-
délavani jsem jiz opakované konstatovala, ze RVP ZV rezignuje na jasné
a jednozna¢né formulovani pozadavku, aby byli Zaci ve vyuce matefské-
ho jazyka soustavné vedeni ke ¢tendfstvi. Pfes rezervovanost zakladniho
kurikuldrnitho dokumentu k otdzkam mimoskolnich ¢tenafskych aktivit
zakl se Siroky okruh pedagogi, vyucujicich ceského jazyka a literatu-
ry, s nimiz se setkavam na fakultnich skolach pfi pedagogickych praxich
a na aktivitach dal$iho vzdélavani uciteld, domnivd, ze podil $koly na
rozvoji ¢tenarstvi nelze opomijet.

Ucitelé si uvédomuji, ze pozitivni vztah ke ctendfstvi je ve velké mire
spojen také se zdjmem o samo vzdélavani. Jeden z poslednich prazkumi
détského ctenarstvi (Gabal, Helsusova Vaclavikova, 2007, s. 28) pouka-
zal na skutecnost, Ze détsti ctenafi dosahuji lep$ich studijnich vysledk
a zaujimaji pozitivni vztah ke $kole a Skolnim aktivitdim. Soucasné se
také potvrdilo, Ze podil $koly na rozvoji ¢tenafstvi je jen dilci, ze $kola
muze vétsinou jen posilovat a podporovat jiz existujici pozitivni vliv rodi-
ny. V roce 2007 se uskutec¢nila prvni etapa nového prizkumu ctendfstvi
a Cteni zamérena na dospélé Ctenare (Travnicek, 2008, s. 27), z publiko-
vanych vysledki plyne, Ze respondenti zafazeni do kategorie Ctenaf se
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v padesati procentech hldsi k zasadnimu vlivu rodiny na rozvoj svych
¢tenarskych aktivit. Zhruba desetina ¢tenaft oznacila za rozhodujici vliv
knihovny a teprve na tfetim misté s Sesti procenty dotazanych se objevil
vliv $koly. Pokud se navic priizkum pohyboval na $kdle nectenaf, spora-
dicky ¢tenaf, pravidelny ctenaf a Casty Ctenaf, pak stoupajici podil cetby
ve volnocasovych aktivitach byl spojen s vyrazné stoupajicim vlivem ro-
dinného prostredi na ¢tenarstvi daného jedince.

I kdyz vysledky jednotlivych Setfeni prinaseji spise pesimisticky po-
hled na moznosti $koly a vyuky matefského jazyka rozvijet détské Cte-
narstvi, mnozi ucitelé si uvédomuji, Ze jejich snahy zdaleka nemusi vy-
jit naprazdno, Ze existuje na ,¢tenafském trhu® urcity prostor pro jejich
uplatnéni. Vzdyt skole se nabizi $ance svym ptisobenim alespon ¢astecné
snizit rozdily, které plynou z odlisné miry podnétnosti rodinného za-
zemi, pfipadné z nevyhranéného vztahu konkrétni rodiny ke vzdélani
a kulturnim hodnotam. Skola se stdvé jakousi zdchrannou siti pro jedince
s nedostate¢nymi rodinnymi podnéty, a pokud uspéje v rozvijeni ¢tena-
fskych aktivit téchto zaku, pak kazdy sebemensi posun k ¢tenafrstvi je
u uvedené skupiny zakt vyraznym a potfebnym uspéchem.

Pfi vytvareni skolnich vzdélavacich programt museli ucitelé ¢eského
jazyka a literatury zvazovat, které metody a formy prace k rozvijeni Cte-
narstvi je vhodné dale vyuzivat, co naopak jako nefunkéni a problema-
tické zasadné zmeénit nebo zcela opustit. Ve fakultnich skolach, s nimiz
spolupracujeme, jsem se ve $kolnim roce 2007/2008 zvlasté v 6. tfidach,
v nichz probihd vyuka podle novych $kolnich vzdélavacich programd,
opakované setkala s aktivitou, kterou je mozno nazvat ,tiché ¢teni indi-
vidualné zvoleného textu®. Podnétem k jejimu vyuziti byly také semind-
fe o Ctenafstvi déti pripravované Krajskym vzdélavacim a informacnim
centrem (pobocka Novy Ji¢in, Ostrava).

V ¢em je podstata dané metody? Zaci si na pocatku $kolniho roku
prinesou do $koly knihu podle vlastniho vybéru, mohou vybirat z celého
spektra beletrie: poezie pro détské ¢tenare, pohadkové pribéhy, povésti,
rozmanita piibéhova proza, fantasy literatura, stejné tak mohou volit po-
puldrné nauc¢nou literaturu, encyklopedie apod. Vybrana kniha ztstava
po cely skolni rok ve §kole a v ivodu kazdé hodiny literarni vychovy je po
vstupni organiza¢ni ¢asti zhruba 7 az 10 minut vénovano tichému indi-
vidualnimu ¢teni. Poté jeden z zaki predstavi titul, ktery si pro celoro¢ni
¢teni vybral. Vyucujici podle ¢asovych moznosti zatazuji také strucné
informace tykajici se autort predstavovanych dél a jejich ilustraci, ne-
opomijeji seznameni s pojmy typu obsah, rejstfik, tirdz, nakladatelstvi,
prekladatel, editor aj., zminuji se v souvislosti s predstavenym zanrem
o aktualnich kniznich novinkach.
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Vyse popsany vstup individualné vybrané knihy do hodin literarni
vychovy se jevi jako pozitivni, jako jeji efektivni oziveni. Pokusme se
o hlubsi zhodnoceni tim, ze vymezime znovu zakladni znaky metody,
aniz bychom je v prvni fazi vyraznéji hodnotili. I kdyz dil¢imu hodnoce-
ni se asi zcela nevyhneme.

o Zaksivolititul k ¢etbé sdm, bez ptimého vlivu ucitele a to v ném jis-
té vyvolava pocit, Ze se mize aktivné zapojit do podoby a priibé¢hu
vyuky.

e Volnost vybéru vede k tomu, Ze v pomyslném ¢tenafském kosi se
sejde Siroké spektrum zanra.

e Tiché cteni na pocatku vyucovaci hodiny vytvari prostor pro
vnitini zklidnéni, zak se pfipravi na dalsi praci s uméleckym tex-
tem.

e Nasledné kratké, vétsinou spontanni referovani jednoho z zakh
o vybrané knize je pro tfidni kolektiv motivaci k dalsi ¢etbé v mi-
moskolnim case.

e Vzhledem k ¢asové dotaci matefského jazyka a zastoupeni jednot-
livych slozek (literarni vychové je vétsinou vymezena jedna hodi-
na tydné) se zak k tichému ¢teni knihy dostane zhruba tficetkrat
za cely $kolni rok, coz v optimédlnim pripadé predstavuje celkové
5 hodin cetby.

e Zak se k textu vraci vzdy po tydnu, za tuto dobu se setkava s vel-
kym mnozstvim informaci a podnéta, které dojmy z cetby nejspis
potlaci.

e Casktiché individudlni ¢etbé vymezeny nejvyse deseti minutami
je kratky, navrat k titulu s tydennim odstupem vyzaduje urcitou
dobu k opétovnému zorientovani se v textu, k tzv. zaCteni se, ve
zbylém case zak precte pomérné kratky tsek textu.

e  Zazitek z takto ¢asové rozlozené Cetby je nejspis roztfistény.

Predchozi vycet dava tusit, ze pro uspé$né vyuziti uvedené metody

je stézejni vybér titulu. Ucitelé ve skoldch zduraznovali, Ze Zaci maji pfi
jeho volbé uplnou svobodu. Domnivam se vsak, Ze by je mél ucitel citlivé
vést tak, aby zvoleny text snesl specifické podminky cteni, které spocivaji
v kratkém, nékolikaminutovém kontaktu s knihou se zhruba tydennimi
odstupy.

Ucitel by mél s zaky zvazovat volbu titulu z nékolika pohledi:

Ma si zak prinést knihu, kterou povazZuje za velmi atraktivni a na
jejiz cteni se tés§i? Pokud by zak volil takto, asi by nerad pristoupil na
uvedené tydenni davkovani cetby v doslova stopovém mnozstvi. Titul,
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ktery nas lakd a pfi cetbé opravdu zaujme, vétsinou podnécuje k tomu,
abychom se ho zmocnili co nejdfive. Jisté vétsina z nas zazila ony okam-
ziky fascinovani konkrétnim dilem, které byly spojeny s cetbou pod la-
vici v libovolném predmétu a touhu po ¢teni neoslabila ani hrozba peda-
gogickych trestd. Takto atraktivni titul byval pfipadné ¢ten vlozeny do
ucebnice pfedmétu, v némz jsme nevykazovali nejlepsich vysledki, nebo
pod pefinou s baterkou, aby nezaséhla starostliva ruka rodice. Odtrhnout
se od pritazlivé knihy bylo vnimano jako trest a spojovano s pubertalné
projevovanou nespokojenosti, Ze je misto zajimavé Cetby tfeba vykonat
néjakou jinou ¢innost. Jsou-li v tfidnim kolektivu pravidelni ¢tenafi (az
typu vasnivych ¢tenart), pak bychom pravé jim z vyse uvedenych davodi
vysoce atraktivni titul neméli doporucit, miizeme jim v$ak nabidnout,
aby se napft. rozhodli pro zanr, ktery dosud opomijeli, a aby se presvédcili,
zda i v jeho rdmci nenajdou autory a dila, ktera za pozornost stoji. I kdyz
nékdy pottebuji, abychom se do nich postupné zacetli. Naopak s nectena-
fi ¢i sporadickymi ¢tenafi bychom méli patrat po knize, kterd by v nich
vzbudila alespon dil¢i zajem a jejiz otevieni v hodiné literatury by nebylo
vnimano jako tézkd forma tortury.

Muze si zak zvolit knihu, kterou jiz zna, k opakovanému cteni?

Domnivam se, Ze i tato varianta ptipada v ivahu. Znalost ¢teného to-
tiz oslabuje negativni dopad ¢asové omezeného Cteni v tydennich inter-
valech, o némz jsem se zminila vyse. Pedagog by mél zakam vysvétlit, ze
jsou literarni dila, ktera nas mnohdy provazeji zivotem a k jejichz ¢teni se
opakované vracime, aniz bychom to vnimali jako mareni ¢asu. Dité tak
snaze pochopi, ze je ¢etba ovlivnéna fadou faktort, napt. ¢tenatskou a Zi-
votni zku$enosti, okamzitym dusevnim rozpolozeni, aktualnimi problé-
my a starostmi, pfevazujicimi zajmy atd. a ze kvalitni umélecky text je na-
tolik mnohovrstevnaty, Ze nabizi stale nové podnéty a ¢tenafské prozitky,
ze mize byt ¢ten novyma ocima,

Existuji Zanry, které by méli Zaci pfi vybéru upiednostnit?

Pokud bereme v tvahu, ze Zaci mizou vnimat rusivé kratky cas na
¢etbu, pak v urcité vyhodé budou ti z nich, ktef{ si vybrali k ¢etbé napt.
encyklopedie, nebot vymezeny cas se jevi jako idedlni pravé k prostudo-
vani jednoho rozsahlejsiho encyklopedického hesla, nebo ¢tendfi poezie,
kteti i opakované prectou jednu basen, majitelé knih, které jsou ¢lenény
do kratkych kapitol.

Muze Zak béhem roku zménit zvoleny titul?

Tato moznost by méla vzdy existovat a opét se odvolavam ke ¢tena-
fskym zku$enostem, snad kazdy zazil ve svém ctenaiském zivoté, Ze zvo-
lenou, mnohdy zpocatku atraktivni knihu odlozil a nedocetl. Ucitel by
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mél o pripadné zméné védét, pro ucitele i zaky by bylo jist¢ podnétné
o diivodem zmeény hovorit. Odlozeni knihy by nemélo byt vnimano ne-
gativné jako ¢tenarska prohra, ale jako mozna a odstranitelna prekazka
pri cesté za tituly, které danému ctendfi plné vyhovuiji.

Cetba individudlné zvolenych tituld by méla byt alespon v zdvéru
$kolniho roku uzavrena a zhodnocena, nejlépe rozmluvou s zaky, v niZ se
zamysli spolu s ucitelem nad ¢tenym ¢i prectenym titulem a zvlasté nad
tim, zda a jak budou v nasledujicim skolnim roce v tichém individualnim
¢teni pokracovat. Uvedend metoda s sebou nese nebezpedi stereotypu
a muze lehce sklouznout k tomu, ze zaci budou opakované na pocatku
literarni hodiny otevirat knihu s pocitem, ze je ¢eka nékolik minut nicne-
délani, které prijemné prodlouzi prestavku.

Na zavér musime opakovat jiz dfive fecené: reforma ceského zaklad-
niho Skolstvi je odstartovana, pred véemi ucastniky, i témi, ktefi se jiz
citi byt v cili, je dlouhy béh, velmi podobny ndro¢nému maraténu nebo
orienta¢nimu zavodu v neznamém terénu a bez presnych map.
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STUDY SUBJECT ,,LITERATURE” IN THE STARTING PHASE OF THE
CZECH EDUCATIONAL SYSTEM

Summary

The contribution follows up the author’s texts evaluating the procedure of the re-
form steps in Czech basic and secondary education system. It focuses on the issue
of teaching Czech language and literature, their modifications in the time when the
Framework of Educational Program for basic education came in force, and when
in first and sixth grades of all Czech schools, teaching is done according to newly
revised school education programs.

The author brings out first impressions connected with the evaluation of school ed-
ucational programs of the training school of the University of Ostrava. She focuses
especially on the definitions of the outcomes and the teaching matter of literature.
She points out non-conceptual parts which define the outcomes and the teaching
matter of literature.

In the 2 part of the article, she analyses one of the new methods, with the help of
which elementary school teachers try to develop reading activities of their pupils
and their relationship to a book and reading out of school. It defines main points of
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this method, its pros and cons which need to be minimized. She realizes that long-
term use of this method will bring a danger of unwanted stereotype.

The author emphasizes, that so far only the first phase of the reform has been real-
ized, which still has to go on. Its success depends on the quality of university studies
of teachers and their life long learning.

Keywords

Reform of Czech education system; Framework of Educational Program for ele-
mentary schools; school educational programs; outcomes and teaching matter; de-
velopment of reading activities; method of so called silent reading of individually
selected text
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STRUKTURA DETSKEHO PUBESCENTNIHO CTENARSTVI
A CILE SOUCASNE LITERARNI VYCHOVY

KATERINA HOMOLOVA

Anotace

Prispévek je zaméren na oblast reflexe aktudlni spole¢enské situace v cilech lite-
rarni edukace, konkrétné na propojovani realné podoby détského ¢tenafstvi s cili
skolni literarni vychovy jako vychovy ¢tenafské, vychovy cetbou a ke ¢tenafstvi.
V zéakladu ptispévku stoji aktualizované a vicetiroviiovou vyzkumnou sondou po-
depfené poznani struktury détského (pubescentniho) Ctendfstvi. Jeho zdkladni
strukturni elementy jsou pak ddny do souvislosti s edukac¢ni realitou sou¢asné sko-
ly (koncepénimi dokumenty danymi a doporuc¢ovanymi cili, metodami, formami).
Ctenafstvi je nazirdno prizmatem pedagogickych kategorii a jako takové na sebe
vaze inovované postupy jeho rozvoje a kultivace. V zavéru prispévku se autorka
zamy$li nad moZznostmi efektivni ¢tendfsky orientované literarni vychovy.

Kli¢ova slova
détské ctenatstvi, struktura, literarni vychova, cile, metody, vyucovaci formy, vy-
chova ¢tenare, pedagogické kategorie, konstruktivismus

Literarni vychova po transformaci ¢eského $kolstvi - po r. 1989
Trend nastartovany zménami v ¢eském skolstvi ve smyslu deideolo-

gizace, demokratizace a humanizace spatiuje hlavni tézisté skolniho vy-
chovné-vzdélavaciho procesu v tésnéjsim sepjeti s Zivotni realitou zaka

a pfedevsim se zdjmem ucitele o jeho aktivni prozivani edukace.

Literarni vychova ma pak kvalitativné novy potencial formovat nejen
literarni, ale i obecnou kulturnost ditéte prostrednictvim jeho vlastnich
zkuSenosti a vybavit ho pro zaujeti aktivniho vztahu ke knize a ke Cte-
narstvi. Proto by méla v co nejvétsi mife akceptovat vliv cetby na rozvoj
psychiky ditéte a jeho sociability. Také proto je zadouci soustredit se na
otazky vztahu ditéte ke knize (jako pojmu i skute¢nosti) a na problemati-
ku vztahu $kolni literarni vychovy a mimoskolniho ¢tenarstvi déti.

Tomu odpovidaji i nové didaktické ztetele skolni literarni vychovy jed-
nak ve vztahu k poznatktm literarni védy, psychologie a sociologie cetby,
jednak ve vztahu k pfimému ¢tenafskému vybéru u zaka. Do popredi se
dostava stimulace a aktivizace rozvoje zaka v $ir§im smyslu.
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Aktivni ¢teni, zdjmovad Cetba a celoZivotni tendrstvi

Ve Vzdéldvacim programu zdkladni $kola (déle jen VP ZS, 2003, s. 17)
schvaleném MSMT CR 1996 byla vyuka v literarnévychovné ¢asti pred-
métu Cesky jazyk smérovana k tomu, aby:

e se zaci pfiméfené svému veéku naucili s porozuménim ¢ist a in-
terpretovat pristupné literarni texty, a tak si postupné vytvareli
zakladni ¢tenafské dovednosti a navyky;

e ziskali elementarni a pouzitelné literarnévédné poznatky, dilezité
pro pochopeni ¢teného textu, pro jeho rozbor a hodnoceni;

e seseznamili s nejdalezitéjsimi literarnimi Zanry a formami a do-
vedli rozliSovat hodnotnou literaturu od literatury konzumni
a manipulacni;

e senazakladé cetby a dalsich ¢innosti utvarel jejich ¢tenarsky vkus
a trvaly zdjem o cetbu.

Vyznamnou funkci literarni vychovy rovnéz bylo prostfednictvim
Cetby podporovat emociondlni zrani zaku a na prikladech jim ozfejmovat
zivotni a mravni hodnoty, které ovliviuji zptsoby jednani a rozhodovani
lidi (srov VP ZS§, 2003, s. 17). SleduJe tak tendenci k hlubsimu respekto-
vani osobnosti zdka, chapané jiz automaticky nejen jako objekt, ale i ja-
ko subjekt vychovného ptisobeni, a to subjekt aktivni. Tedy je to takova
literarni vychova, v niz zak je plné akceptovan, je vidén i v dimenzich
socialnich, ve svém prostredi a ve svych spolecenskych vztazich.

Cinnosti doporu¢ované jako zakladni i nabizené jako rozsitujici, které
mély k vyse uvedenym cilim zaky i jejich ucitele pfirozené vést, vycha-
zely v pojeti VP ZS ze zévért moderni pedagogické psychologie zépadni,
konkrétné z tzv. PCA ptistupu (Person Centered Approach = uceni orien-
tované na zdka). PCA, jako termin rogersovské orientace, vychazi z hu-
manizacnich tendenci, jejichz tézistém je vztah mezi zakem a ucitelem
(podle Rogerse, 1995 a Mertona, 1997 srov. Kusak, Darilek, 2001, s. 120).

Organicky tak byl do vyuky implementovan subjekt zdka se viemi
jeho vyvojovymi specifiky. Interpretace textu se neomezovala pouze na
ukazky z knih, ale zahrnovala nové i reflexi ¢asopisecké produkce pro
déti a mladez. Aktivizaci zaka sledoval i diraz na individudlni cetbu,
kterou bylo doporuceno zadéavat zanrovymi okruhy, a dialogick)’f ptistup
k vyuce stavéjici na odpovidajicich metodach besedy, prace s informacni-
mi zdroji, problémového rozhovoru apod. (srov. VP ZS, 2003, s. 42).

Kvalitativné novou soucasti vzdélavacich programu bylo i zarazeni
souboru oc¢ekavanych znalosti, schopnosti ¢i dovednosti zaki na vystupu
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z jednotlivych etap zakladniho vzdélavani. V souvislosti se zaméfenim
na posilovani ilohy détského Ctendfstvi vybirame z kategorie ,,co by mél
zdk umét“ (VP ZS, 2003, s. 42n) zejména tyto schopnosti:

e formulovat vlastni nazory k cetbé;

e uvédomovat si vyznam literatury;

e obohatit vlastni jazykovou kulturu;

e rozumét vyznamu a smyslu literarniho textu;

e vybirat si hodnotnou cetbu;

e chapat literaturu jako vyznamného pomocnika pti ziskavani zi-
votnich hodnot.

Ackoli se formulace koncovych schopnosti pohybovala na raznych ro-
vinach obecnosti, tendence revidovat pristup k literarnimu jako zaroven
¢tenafskému vzdélavani byla jiz patrna.

Koncepce VP ZS§ viestranné podporovala sméfovani zékd k aktivni-
mu cteni a procesudlni charakter jejich vztahu k cetbé s cilem apelovat
na postoje zakl (zejména ke konfliktnim situacim prezentovanych lite-
rarnimi postupy). Ve vyssich ro¢nicich davala literarni vychova prostor
i pro tvirdi interpretaéni aktivity. Cteni bylo postaveno do novych roli,
vedle zdroje estetického zazitku bylo hlavné funkénim zptsobem ziska-
vani informaci.

Rozvijen byl i vztah tzv. $kolni doporucené cetby k individualni zaj-
mové Cetbé zakt. V ¢innostni orientaci literdrni vychovy bylo mozno
vysledovat i rostouci podil aktivit vyuzivajicich vlastni cetbu zaki, je-
jich ctenarské za21tky a zkugenost. VP ZS ¢tenaiské za]my zakl chapal
jako rovnocenné zdjmim obecnym, k nimz se v ramci vyse zminéného
PCA pristupu nové prihlizelo jako k vyznamnym ¢initelim ovliviujicim
vzdélavaci proces. Obrat ke ¢tendiskym zdjmim respektuje i podminku
efektivni prace v jiz dfivéjsich obdobich zohlednované ,,zéné nejblizsiho
rozvoje“ (termin L. S. Vygotského, ktery v nasi teorii literarni vychovy
predstavil O. Chaloupka, 1982, s. 59). Ta umoziiuje uchopeni problemati-
ky ,¢tenarské® literarni vychovy v rovnovaze mezi satura¢ni slozkou za-
kovské cetby, uspokojujici stavajici motivace a zdjmy zaki, a jeji slozkou
perspektivné formativni.

Shodna kritéria (perspektivniho formovani) urcovala i pojeti literarni
vychovy jako vychovy k celoZivotnimu ¢tenarstvi. Apelem na hodno-
ty, které lze z Cetby cerpat a prevést do praktického Zivota, reagovala na
zavéry vyzkumnych Setfeni provedenych ve druhé poloviné 90. let 20.
stoleti. Na strankéch ¢asopisu Cesky jazyk a literatura shrnula vysledky
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své sondy do détského, resp. pubescentniho ¢tenafstvi L. Lederbuchova
(1996-1997, s. 155-161). Také v nich se vyrazné objevovala provazanost
zjisténého stavu pubescentniho ctenaistvi a stylu vyuky v literarni vy-
chové.

Celozivotni ¢tenarstvi jako hodnota zacalo byt, zejména v dobé roz-
machu audiovizualni kultury, kdy se déti programove vzdavaji svého ak-
tivniho ¢tenafstvi, spojovano s receptivné pojatou literarni vychovou.

Souhlasné s témito zavéry zacaly byt ve struktute cilt literarni vycho-
vy dominantni rozvoj a kultivace ¢tenarstvi ditéte (zaka). V ambivalenci
funkci cetby vytvorily ,,¢etba jako cil“ ve vztahu s ,,¢etbou jako prostied-
kem® spojeni nadfazené vztahtim jinym. Teorie, resp. metodika literarni
vychovy byly postaveny mimo jiné pfed nutnost prehodnocent literarné-
vychovné interpretace textu smérem k recepcnim aktivitdm zaka.

Zasadou celého procesu transformace literarni vychovy jako komuni-
kativné a ¢tenafsky pojaté discipliny se stal respekt k ditéti jako tvirci re-
alného obsahu cetby, jako k partnerovi dialogu o cetbé. Dilezitym kom-
ponentem byl i respekt ke ¢tenaiskému vztahu ditéte k literatufe stojici na
hypotéze, ze dité bude spontanné ¢ist, jen kdyZ mu cetba bude poskytovat
uspokojeni.

Koncepce literarnévychovného procesu v pojeti Ramcového vzdéla-
vaciho programu pro zakladni vzdélavani

Literarni vychova 90. let 20. stoleti se profilovala jako cesta kultivace
komunika¢niho procesu recepce zaki soubézné s aktivnim osvojovanim
poznatk z literarni teorie a historie (nebot jimi jsou rovnéz zkvalitnova-
ny ¢tendrské dispozice zak). Tento trend pak urcil i zptisob napliovani
literarnévychovnych ,,ramc“ na kompetené¢nim principu.

Rdmcovy vzdéldavaci program pro zdkladni vzdélavdni (dale jen RVP
ZV) usiluje o to, aby Zaci v pribéhu devitileté skolni dochazky ziskali
kvalitni zaklady moderniho vieobecného vzdélani. Odpovida na otazku,
co by méli Zaci poznat z hlavnich oblasti lidské kultury a jakymi doved-
nostmi by méli byt vybaveni, aby mohli dale pokracovat ve svém vzdéla-
vani, dorozumivat se s lidmi a uplatnit se v Zivoteé.

Ve vzdélavaci perspektivé RVP ZV je viid¢im prvkem osobnost po-
stupné vyzravajictho mladého ¢lovéka. Kritériem pro vybér a zpracovani
obsahu zakladniho vzdélani je jeho vyznamnost, vyuzitelnost a pfimére-
nost. Program tak sleduje vytvareni elementarnich a specifickych doved-
nosti.
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Vzdélavaci cile RVP ZV vyjadfuji jeho hlavni zaméry a urcuji smér
pedagogického ptisobeni. Jsou to cile:
e poznavaci s prislusnymi dovednostmi a kompetencemi zaki
e hodnotové, orientované na formovani osobnostnich ryst a mrav-
nich vlastnosti zakda.

Formulace vystupti v podobé kompetenci zde neni normou vykonu
zaka, jde o preference, které plni i funkci zpétné vazby, jsou nastrojem
vnitini evaluace vzdélavaciho procesu respektujiciho subjekt-objektovou
roli zaka.

Obdobné jako v etapé predchozi (VP ZV) také v koncepci RVP ZV, kte-
ra z ni organicky vyrtstd a jen rozsifuje jeji postojové zaméreni, sméfuje
literarnévychovna ¢ast predmétu cesky jazyk k tomu, aby Zaci:

e umélis porozuménim ¢ist a interpretovat pristupné texty z litera-
tury minulé i soucasné a postupné si vytvareli zakladni ¢tenarské
dovednosti a navyky;

e ziskali elementarni a pouzitelné literarnévédné poznatky, dilezité
pro pochopeni ¢teného textu, pro jeho rozbor a hodnoceni;

e uméli rozliSovat nejdulezitéjsi literarni zanry a formy a dovedli
odlisovat hodnotnou literaturu od literatury konzumni a mani-
pulacni;

e byli motivovani na zakladé cetby a dalsich tvarcich ¢innosti utva-
fet sviij Ctenarsky vkus a trvaly zajem o cetbu, apod.

Vyznamnou funkci literarni vychovy je prostfednictvim cetby pod-
porovat emociondlni zrani zaku a na prikladech rozmanitych literdrnich
textd jim ozfejmovat Zivotni a mravni hodnoty, které ovliviuji zptsoby
jednani a rozhodovani lidi. Nedéje se tak ovsem izolované, ale za funke-
niho prispéni interdiciplinarniho pfistupu, ktery v tomto ptipadé zna-
mena aktualiza¢ni propojovani rtiznych druht uméni, jako jsou hudba,
vytvarné uméni, film (srov. Novdk, 2004) Tim se zakiim otevira i cesta
k sebepoznani a k pozitivnim Zivotnim motivacim.

Ctendrtskd kompetence a komunikativni literdrni vychova

Ctenarskou kompetenci se rozumi celkova, dlouhodobé utvarena
pripravenost k ¢etbé, do niz se promitaji i ¢tenafské zajmy a potreby. Jeji
kvalita je zavisla na osobnostnich dispozicich ¢tenare, predev$im psy-
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chickych (na stavu a druhu emocionality, temperamentu, obrazotvor-
nosti, Urovni intelektu, na znalosti vyznamového potencidlu jazyka, na
zivotni urovni a preferovanych zivotnich hodnotach, na estetickém a li-
terarnim vkusu, ale zejména na ¢tenarské zkusenosti a literarni vzdéla-
nosti), na urovni osvojeni komunikacnich a interpreta¢nich dovednosti
(srov. Lederbuchova, 2004, s. 9n).

Kompeten¢ni princip nechava plné rozvinout komunikacni pojeti li-
terarni vychovy. Urcuje jeji moznosti v metodach a formach prace se cte-
narstvim zak i jeji redlnou podobu.

Komunikac¢ni pojetiliterarni vychovy je perspektivnim kompromisem
mezi dfive prosazovanym c¢tenafskym modelem a modelem zalozenym
na zazitkovosti détské cetby. Nové predpoklada soustavné navozovani
ucebnich situaci, které ucitelim i zakiim oteviraji Siroké spektrum prile-
zitosti pro napliovani jak poznavacich, tak hodnotovych cili vyucovani.

Zaméfeni na zaka jako Ctendfe a nositele ¢tenafské kompetence je
spojena i s individualizaci a diferenciaci vzdélavacich postupii. Podstatou
prace v literarni vychové je, aby se zaci ucili pozorné vnimat literarni
text, rozumét jeho vyznamim a smyslu. Porozuméni literarnimu textu
spojené s kultivaci citd a prozitkl a s pochopenim vyznamu literatury
pro zivot mladého ¢lovéka tvori zaklad pro utvareni trvalého zajmu zaka
o hodnotnou cetbu.

Jestlize je literarni vychova v pojeti RVP ZV ve vztahu k zakam pred-
métem, ktery podstatnym zptlisobem rozviji jejich mysleni a prozivani,
podminuje jejich aspé$nost v dalich predmétech i v dal$im vzdélavani
(RVP ZV, 2004), pak ¢tenafstvi je nepopiratelné jednou z nejefektivnéj-
$ich cest, jak jeji obsah naplnit.

Détské (zakovské) ctenafstvi je nedilnou soucasti nové ramcové kon-
cepce literdrnévychovného procesu. Domnivame se proto, Ze jeho hlubsi
poznani jako osobnostniho projevu i spolec¢enského fenoménu je mimo-
radné dulezité, jelikoz mtize vyznamné prispét ke zkvalitnéni komunika-
tivni literarni vychovy jako vychovy ¢tenarské.

Ctenaftstvi jako pedagogicka kategorie

Uceniivyuka jsou aktivnimi procesy. Kognitivni psychologie rozsitu-
je znalosti o zptsobech mentalnich reprezentaci znalosti zaka v predsta-
vach a souvislostech. Presto zakladem soudobé didaktiky ziistava behavi-
oralni analyza cili vyuky a na ni zalozeny vybér metod vyucovani. Stale
vet$i diiraz se klade na hodnoceni vzdélavacich vysledka (Kalhous, Obst
a kol., 2002, s. 29).
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Ctendfstvi je vyrazem osobnostni zaméfenosti na uréity druh recep-
tivni ¢innosti, na Cetbu. Jeho kvantita i kvalita se promitaji do celkového
zpusobu chovani a jednani ¢lovéka ve vSech jeho rolich. Ctenarstvi je tak
tridicim hlediskem, ze kterého lze usuzovat na priabéh vsech socidlnich
procest, jichz je jedinec ucastnikem.

Détské ctenarstvi je, vzhledem ke svym nositelim, od pocatku silné
spolec¢ensky determinovanym (socializovanym) fenoménem. Prizmatem
socialni role zaka se pak dostava i do akéni zony intencionalni (Skolni)
vychovy a vzdélavani a stava se pedagogickou kategorii.

Pedagogicko-didaktické aspekty détského ctendrstvi

Détské ctenafstvi lze chapat jako systém dvou vzdjemné provazanych
rovin - vnitfni a vnéjsi. Zatimco vnitini rovina se obraci k psychosocial-
nim charakteristikdm détského ¢tenare, tj. k jeho osobnosti, rovina vnéjsi
se vénuje moznostem ,,pedagogického” vyuziti détského ctenarstvi, tzn.
nahlizi zZaka jako subjekt i objekt edukace prizmatem jeho ¢tenafskych
preferenci.

V Cisté podobé se témito aspekty détského ¢tenafstvi zabyva bibliope-
dagogika - specialni pedagogicka disciplina, ktera zkouma zakonitosti
vychovného ptisobeni na ¢lovéka knihou, vztahy a ptistupy clovéka ke
knize, pracovni procesy s knihou a s ¢lovékem-¢tenarem. Zahrnuje poza-
davek pedagogického ptisobeni na ¢tenarské zajmy, potreby a orientaci,
otazku efektivnosti ¢teni, otazku intenzity tvorivého mysleni apod. (srov.
Véasova, 1995).

Pedagogika stojici dnes na konstruktivistickych tezich stejné jako na
behavioralni analyze svych principi mize na obecné urovni vyuzivat
kvalit détského ctenafstvi jako implicitnich nastroji pedagogické diag-
nostiky zdka. V praxi ucitele pak lze to, ,jak se zak chova ctenarsky®,
zaclenit do komplexni mikrodiagnostiky tfidniho kolektivu.

Didaktické aspekty détského ctenatstvi pak odrazeji specificnost pro-
cesu zakovské recepce literarnich texti (uméleckych i neuméleckych)
v aktualizaci aplikovanych didaktickych principt a zasad.

Jestlize zaroven akcentujeme hodnoceni vzdélavacich vysledkd ve
smyslu ziskavani a rozvijeni klicovych kompetenci, pak je to pravé zna-
lost povrchové i hloubkové struktury détského (zakovského) ctenafstvi,
ktera tvori zaklad pedagogického vedeni k funkéni ¢tenarské gramotnos-
ti a kompetenci.
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Teorie apriorniho ctendre

Rada soucasnych pokust o inovaci pojeti ueni, u¢iva a vyucovani
se opira o konstruktivismus, $iroky proud teorii ve védach o chovani
a v socialnich védach, ktery zdaraznuje jak aktivni alohu subjektu a vy-
znam jeho vnitfnich predpokladii v pedagogickych a psychologickych
procesech, tak dilezitost jeho interakce s prostfedim a spole¢nosti (srov.
Priicha, Walterovd, Mares, 2001, s. 105).

Chceme-li G¢inné ovliviovat zdkovy ¢tenarské postoje, je tfeba mno-
hem vice pozornosti, nez tomu bylo dosud, vénovat osobnosti zaka jako
Ctenare — poznat jeho ¢tenarské zajmy a motivace pro cetbu urcitého dru-
hu literatury, resp. typu texti, a poznat jeho ¢tenatské schopnosti a do-
vednosti.

7oy

Koncepce tradi¢niho literarniho vyucovani stavi Zaka do role ¢tenare
jakoby uméle. Snazi se jej pfimét, aby se ¢tenafem teprve stal, v tomto
duchu jej pak formuje ,,podle $ablony®, vychovava ke ¢tenafstvi z vnéjs-
ku. Navic se stdle o kategorii ¢tendfstvi uvazuje pouze jako o prostfedku
roztridéni na ¢tenafe a nectenare, ¢asto s dlouhodobou (ne-li definitivni)
platnosti.

Ve svétle nejnovéjsich vyzkumii détského ¢tendfstvi (napf. Lederbu-
chova, 2004) se tato cesta jevi jako pouze jednosmérna — neposkytuje
dne$nim zakim dostate¢ny prostor pro zpétnou vazbu, neoslovuje totiz
jejich vnitfni pohnutky ,,byt ¢tenafi®.

Standardni reproduktivni algoritmus prace ucitele, jenz na zaky pred
sebou aplikuje zvladnutou teorii s cilem vychovat z nich Ctenafe, je sou-
¢asnou pedagogikou minimalné relativizovan. Tento pristup, vyjadritel-
ny ve zkratce také jako zak-Ctenaf, bude vzdy narazet na pocit vysoké
miry tzv. détského nectenarstvi, tim vice pak i na zménu ¢tenarské moti-
vovanosti déti v poslednich letech.

V produktivnim komunikativnim literarnim vyucovani je tfeba nah-
lizet na dité pfed sebou jako na ¢tenare v roli Zaka. Pristup k ditéti v prvé
radé jako ke ctenafi apeluje totiz na jeho latentné pritomnou ¢tenafskou
kompetenci (at uz se jedna o celek literarné-percepénich zkusenosti, ¢i
jde jen o elementdrni ¢tenarské zajmy).

Nadhodnoceni role zaka ve vztahu k jeho roli ¢tenafe mitize v literarni
vychové vést k nezddoucim komunika¢nim §umim. Naopak preference
Ctenaiské role pred zakovskou usnadnuje i transfer pedagogickych a di-
daktickych principd, jimiz chceme formovat osobnost zZaka (za jeho ak-
tivni spoluicasti).
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Vyse zminovany proud pedagogického konstruktivismu lze spatfovat
prave ve snaze piekonat transmisivni literarni vyucovani jako predavani
definitivnich obsahti. Dilezitym predpokladem aplikace konstruktivis-
tického pojeti je polozeni vychoziho bodu vzdélavaciho procesu do mista,
kde je zak, ktery ma v mysli vice ¢i méné ucelenou predstavu, jaky je svét.
Veskeré efektivni uceni je pak modifikaci a zdokonalovanim této predsta-
vy (Kalhous, Obst a kol., 2002).

Tomu odpovida i nase teorie apriorniho ¢tenare (Homolova, 2005).
Cestu pubescentniho zéka k jeho ¢tenafstvi 1ze chapat jako poznani in-
dividualné konstruované, ,objektivni“ a zavislé na vyvoji inteligence
poznavajiciho. Stejné tak uzité metaforické vyjadieni pro zaka ,naivni
védec” vystihuje situaci pubescenta v procesu jeho ¢tenarské edukace,
pri¢emz ,naivni“ je zde jeho pubescentni naladéni k Cetbé a ,védou® je
¢teni jako hodnota apriori existujici v potenci. Analogicky pak i uceni
jako ,,osobni nalézani smyslu® prostfednictvim feseni problémt, asimi-
lace a akomodace poznatkovych struktur ¢i reflexe zkusenosti je zcela
adekvatni ctenafskym charakteristikdm pubescence a tedy i eduka¢nim
moznostem $koly v této oblasti. Ucitel vystupuje jako facilitator, usnad-
fuje zakovu orientaci v edukaéni realité. Z4k ziskavé zkugenost s realitou
prostfednictvim ¢innosti, asimiluje informaci, vytvari nova a modifikuje
dosavadni schémata reflexi zkusenosti. Pfi vychové a vzdélavani pubes-
centniho ¢tenafe je klicovou ¢innosti kriticka diskuse o ¢etbé, kdy hlavni
tézisté spociva v konfrontaci zakovského ctenarského sebepojeti a ucitel-
ského vnimani zaka jako ¢tenara.

Odtud se pak odviji i mira efektivity $kolni literarni vychovy. V duchu
nastinéné , prevracené” koncepce, tzn. ¢tenat-zak pak skyta literarni vy-
u¢ovani mnoho moznosti, jak ucinit jeho obsah zajimavym, motivujicim.
Ptitom je respektovan i pozadavek vychovné-vzdélavaciho procesu jako
procesu ¢innostniho. Zak se stavd kompetentnim tim, Ze konstruuje vy-
znamy a rozumi smyslu pfedavaného pfi praci s informacemi.

Ucitel literarni vychovy v tomto pojeti vystupuje, feceno souhlasné
s L. Lederbuchovou (2004, s. 18), ,,ze své role autoritativniho znalce dat
o literature a smyslech textt a stava se ve vztahu k ditéti zkusenéjsim cte-
narem, ktery dovede poradit, co zajimavého ¢ist (a ktery si sam od zaka
poradit necha, tzn., Ze bude respektovat ¢tenarsky zajem zaka a originali-
tu jeho Ctenarské konkretizace)...“

Aktualni problémy edukace pubescentniho ¢tenare

Efektivni vychova a vzdélavani dospivajiciho jedince je urcovana kri-
tériem nejlepsiho mozného ucitelova poznani jeho osobnosti. Jediné tak
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je mozno realizovat u¢eni jako aktivni, zdmérny socialni proces vytvareni
novych vyznami z predkladanych informaci a navozenych zkusenosti.

V tomto duchu i vedeni ke ¢tendfstvi zavisi predevs$im na tom, co zak
uz vi, mysli si apod. Chceme-li dnes v literarni vychové utvaret celozivotni
pozitivni vztah zakt k (nejen umélecké) literaturte, pak je nezbytné véno-
vat pozornost predevsim jejich ctenafskym charakteristikam. Vzhledem
k roli ucitele jako facilitatora vychovné-vzdélavaciho procesu je poznani
struktury vnéjsich i vnitfnich aspektt zakova ¢tenafstvi a jejich domi-
nantnich rysi klicové.

Aktudlni problémy edukace pubescentniho ¢tenafe pak shledavame
v oblasti, kterou ve vyse zminéném paradigmatu uceni podle kognitivni-
ho konstruktivismu o$etiuje bod vénovany pravé uciteli a v navaznosti
i metod¢ a strategii vyucovani.

Kognitivni konstruktivismus uklada uciteli vyvolat ,,pocit rozporu
mezi stavajicim pojetim Zaka a novou zkusenosti a pomoci mu obnovit
novou, lepsi rovnovahu® (srov. Kalhous, Obst a kol., 2002, s. 52). U¢itel
by tak mél davat zaku novou zkusenost s védomim vzniku kognitivniho
konfliktu a s prfedpokladem, Ze zak bude aktivné hledat jeho ,feSeni®.
Tak spolu budou reagovat nové predavané informace s jejich prekoncep-
ci v mysli zdka. Predpoklada se rovnéz aktualizace ucitelovych predstav
o svych zacich.

Ucitel literarni vychovy je situovan do pozice experta profesionalné
vytvarejiciho pro své zaky predpoklady vzniku kvalitativné vyssich cte-
narskych zkusSenosti. Pfistupuje k nim jako zkuSenéjsi ¢tendf, jako pou-
ceny partner a znaly vychovatel.

Pfi srovndvani téchto naroki kladenych na souc¢asného ucitele literar-
ni vychovy, resp. na komunikativni styl vedeni vyuky a jejich realnych
vystupd, jak je signalizuji vysledky vyzkumi détského ¢tenafstvi, docha-

Y vy

zime k podstaté problému a tézisti naseho zajmu.

Predpokladame existenci vyrazné disproporce mezi vzitym ucitel-
skym vnimanim ctenarské role dospivajictho zaka (role apriorniho cte-
nare) a jeho vlastnim ¢tenafskym sebepojetim.

Ptame-li se, zda je literarni vychova efektivniijako vychova ¢tenarska,
ptame se nejen po pristupu ucitele, po jim volenych metodach a formach
prace s Ctenari-zaky.

Komunikativné pojata literarni vychova hodnoti ¢etbu Zaka jako nej-
dulezitéjsi metodu Skolni prace. Nebrdni se zadnym tradi¢nim didaktic-
kym aktivitdm (diskuse se vedla zejména o funkci a metodickém postupu
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pti didaktické interpretaci textu), dokaze-li jim dat smysl v rozvoji a kul-
tivaci Cetby zaka. Jako vychova ¢tenafe a ke Ctenafstvi viak preferuje ak-
tivity ¢tenarské (samostatny vybér knih a jejich ¢etbu) a metody prace
k nim se vazici - promyslenou motivaci ¢etby zaka, didaktickou pfipra-
vu jeho komunikac¢ni situace, besedu o cetbé, referat o precteném, po-
kus o literarni kritiku apod. Jde o techniky pfimo reflektujici ¢tenarskou
osobnost zaka.

V pripadé literarni vychovy na 2. stupni zdkladni $koly je partnerem
ucitele a zaroven akceptantem jim zvolenych postupti pubescentni zak.
Vedle svého specifického profilu vyvojového ma i osobité charakteristiky
¢tenafské. Do jaké miry Ize uvedené metody v literarnévychovné pra-
xi redlné a funk¢né uplatnit tak zavisi na ptistupu ucitele. Blize je tento
trend zpracovan zapadni pedagogickou a pedagogickopsychologickou te-
orii (srov. napt. Student-centered and Constructivist Approaches, Scavin,
2000, s. 252nn).

Ucitel, ma-li byt naplnén postulat komunikativni literdrni vychovy
vedouci k ziskani ¢tenafské kompetence, musi svého zaka znat jako Cte-
nare. Mél by védét, jak dnesni dospivajici pfemysli o smyslu ¢teni a Cte-
narstvi, jaké jim prisuzuje hodnoty, do jaké miry se chova ,¢tenarsky” a
zda viibec vnima sam sebe jako ¢tenare.

Také proto je nezbytné teorii i praxi literarniho vyucovani otevftit ak-
tudlnim vysledkim vyzkumi pubescentniho ¢tendfstvi v jeho psychoso-
cialni dimenzi, a tim ziskat moZznost plného vyuziti jeho aspektti pedago-
gicko-didaktickych.

Struktura détského pubescentniho ¢tenarstvi

Kvalitativni vyvoj osobnosti pubescenta s sebou nutné pfinasi i promeé-
ny jeho potfeb a zajma ¢tendfskych. Spolu s nimi se vytvari (dotvari)
¢tendfsky postoj dospivajiciho — méni se jeho ¢tendfska zkusenost a kom-
petence.

Vzhledem k soudobému trendu spolecenského vyvoje smérem k infor-
macnimu utilitarismu a Zivotnimu pragmatismu dominuje ve strukture
¢tenafskych charakteristik souc¢asného pubescenta potfeba relaxac¢ni (na-
sledovana pravé potiebou poznavaci). S tim souvisi i zajem dospivajicich
o ¢etbu saturacni, zdbavnou. Vyznamnou roli hraje i pohlavi.

Détské pubescentni ¢tenafstvi je v soucasnosti vice nez diive formo-
vano vnéj$imi faktory, zejména receptivné agresivnéjsimi médii (televizi,
filmem a Internetem). Ctenaiské aktivity pubescenta (ovlivnéné relativné
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neménnou vyvojovou konstantou obdobi dospivani) sice vykazuji dyna-
mickou strukturni provazanost. Pfi bliz§im poznani jejich podstaty vsak
zjistujeme rozvolnénost vazeb na predchozi kontakty s literarnimi (nejen
uméleckymi) texty i proménu celkové kulturni vyspélosti pubescentt.

Potvrzuje se tak teze o existenci vysoce dynamické soustavy pubes-
centnich ¢tenafskych potteb, zajmi, motivaci, rozsahu a frekvence cet-
by. Jeji funkéni poznavani je vSak mozné jen pfi soucasném sledovani
»proménlivych® ¢tenatskych projevil pubescentt vedle popisu ,tradi¢-
nich® ustalenych ¢tenafskych charakteristik.

Moznosti komunikativni a ctenafské literarni vychovy

Literarni vychova v koncepci RVP ZV dava dostatecny prostor pro
saturaci ¢tenafskych potfeb (nejen) pubescentt, zvlasté aktualizovanym
spektrem ¢innosti na né zaméfenych. Efektivita skolni literarni vychovy
vsak zavisi nejvice na odpovidajicim vyuziti tohoto nabizeného prosto-
ru. Navrhy metodickych doporuceni proto sméfuji primarné ke zptisobu
uchopent literarnévychovného procesu ucitelem.

V souvislosti s realitou dospivani je tfeba ve $kole vice zohlednovat
socialni rozmér Ctendfstvi. Motivace primarné uméleckymi hodnota-
mi literarnich texti a dirazem na ,klasické“ a ,vyznamné“ autory je
dnes nefunk¢ni. Pubescentni Zaci prikladaji racionalnim zdGvodnénim
dalezitosti ¢etby maly vyznam, ke ¢teni jsou motivovani vyrazné emoci-
onélné. Cetba by proto méla byt prezentovana jako aktivni proces, jehoz
hlavnim motiva¢nim principem je vytvari osobnich vyznamu informaci
(Petty, 2002, s. 249).

Zékovska ocekdvani smétuji ke zZivotnéni obsahu $koln{ literarni vy-
chovy. Zvlasté v oblasti mimocitankové spolecné cetby by tak mohl byt
dén prostor aktualnim zanrovym preferencim pubescenti, které diraz
na zivot a ménici se vztahy jednoznacné potvrzuji.

Zjistény vyznamny rozdil mezi Zakovskym ctenafskym sebepojetim
pubescentt a ucitelskym vnimanim dospivajicich zaki jako ¢tenart in-
dikuje jako klicovou oblast zmén pravé zptisoby a prostfedky vyrovnava-
ni obou pristuptt (Homolova, 2007).

Podminky efektivniho rozvoje ¢tenafstvi (nejen) pubescentnich zaku
v situaci $kolni literarni vychovy tvorfi také soucinnost organizacnich
forem vyuky a vyucovacich metod v duchu zjisténych zakonitosti ¢tena-
fského chovani dospivajicich.
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Komunikativni literdarni vychova mtze u¢inné vyuzivat ty organizac-
ni formy vyucovani, tzn. v praxi vyucovaciho procesu uskutecnované
a uskutec¢nitelné zptisoby organizace a realizace vzajemné soucinnosti
ucitele a zaka, které jsou zalozeny na funk¢ni kombinaci postupti fron-
talniho, individualizovaného, skupinového a parového vyucovani.

Frontalni vyucovani se dosud uplatnuje jako nejbéznéjsi forma vyuky
na zakladni $kole. Uznavanou prednosti frontalniho vyucovani je jeho
celoskupinova ptisobivost. Vykony jednotlivych zakt ovliviiuji uc¢ebni
procesy zdki ostatnich, didaktickd komunikace ucitele s jednotlivymi
zaky ma vzdélavaci hodnotu pro vsechny zaky ve tfidé. Zaci soucasné
ziskavaji ve vykladu ucitele model pro vlastni samostatnou interpretaci
teoretickych poznatki, kterym se ve $kole uci (Valisova, Kasikova a kol.,
2007; Skalkovd, 2007).

V koncepci literarni vychovy jako vychovy ¢tenim a ke ¢tenafstvi je na
misté uvazovat o variabilnim vnitfnim ¢lenéni vyucovaci hodiny tak, aby
tvorila obsahové i metodicky ucelenou jednotku. Mira uciva kvantitativ-
né narlstd, roste i mira informaci, které zaci ziskavaji z mimoskolnich
zdroju, zvysuji se pozadavky na kvality védomosti a dovednosti zakd.
V rdamci frontélniho literarniho vyucovani tak vzrasta potfeba individu-
alizovat vyucovani, a to jak ve smyslu zptisobu a tempa ucebnich ¢innosti
zaka, tak ve smyslu obsahu vyucovani.

Témto zavérim odpovida tzv. individualiza¢ni ,,matching® (viz
ValiSovd, Kasikova a kol., 2007, s. 159), tj. propojovani vyucovaciho stylu
s ucebnim/ctendfskym stylem zdka. Ucitel prizptisobuje své vyucovaci
strategie Zakovi na zdkladé znalosti jeho kognitivniho, resp. ¢tenarského
stylu.

Jinou formou platnou pro aktudlni podobu détského, resp. pubescent-
niho ¢tendfstvi je i tzv. mastery learning (pojem B. S. Blooma, ,,dokonalé
uceni® nebo ,,zvladnuté uceni®). Tato koncepce vychazi z predpokladu,
ze uceni a jeho vysledky souvisi s ¢asem, ktery pro uceni dostaneme.
Vyukovy standard mohou zvladnout viichni zaci, ddme-li jim vhodné
podminky pro uceni, z nichZ nejpodstatnéjsi je podminka casu a opti-
malni zpétné vazby. Pak roste motivace ke studiu. Po spole¢né vyuce je
zaklm poskytnuta zpétnd vazba o tom, zda a v jaké mire zvladli zadané
cile urcité tematické jednotky. Tento systém je — kromé zakladni ideje
dostatecného casu k uceni - zalozen na tzv. sukcesivnim (postupném)
kombinovani zdkladniho a stupnovitého vyucovani (ValiSovd, Kasikova
a kol., 2007).

Takto jej 1ze aplikovat - jako ,,mastery reading“ - téz na situaci pu-
bescentniho ¢tenare-zaka v podminkach $kolni komunikativni literarni
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vychovy. Uéeni/vedeni ke ¢tenarstvi je zde sice ramovano zékladni kvan-
titou, ale primarné vede k postupnému nabyvani ¢tenarské zkusenosti
a kompetence. Nejde pritom o klasické frontalni vyucovani, ale o vyuco-
vani snazici se respektovat individudlni rozdily mezi zaky, které ve vzta-
hu ke ¢tenafstvi prirozené jsou a musime je nutné predpokladat.

K progresivnim organiza¢nim formam uplatnitelnym velmi dobfe
i v literarni vychové patfi i skupinové vyucovani. Jeho u¢innost spociva
predevsim v tom, ze umoznuje rozvijet v nedilné jednoté socidlni a inte-
lektualni kvality zaka. Pokud byl potvrzen vétsinovy zajem pubescentt
hovorit o ¢etbé (z vlastni potfeby, mezi sebou), pak jej lze pedagogicky
(pro naplnéni aktudlnich cila literdrni vychovy) vyuzit pravé timto zpt-
sobem.

Efektivita vyucovaciho, resp. literarnévychovného procesu zavisi ne-
jen na vytyceni cild a obsahu, ale i na vhodné volbé metod vyuky.

Literarni vychova dosud tradi¢né vyuziva z hlediska didaktického zej-
ména metody slovni - monologické (vyklad, vypravéni), dialogické (roz-
hovor, diskuse, dramatizace) a metody prace s tiSténym textem. Podle
stupné aktivity a samostatnosti zaka, tj. z aspektu psychologického pre-
vazuji metody sdélovaci dopliiované metodami samostatné prace zakda.

Literarni vychova ¢tenarska a komunikativni, znala psychosocialnich
aspektii pubescentniho ¢tenafstvi, by si dle RVP ZV méla klast za cil
nejen o problémech hovofit, nybrz vést zaka k pfimému jednani, feseni
ukolt a k jeho samostatnému rozhodovani, a to na ptipadech priblizuji-
cich se co nejvice denni praxi dospivajicich ¢tendf.

Aktivizovat zaky pfi pouziti monologickych metod lze i prostfednic-
tvim ,,provoka¢niho® principu, ktery spociva v tom, ze vyucuji zamérné
vyslovuje sporna tvrzeni. Klasicky vyklad se méni na vyklad interaktivni
¢i na dialogickou metodu a do popredi se dostavd pubescentovu Zzivotu
i ¢tenarstvi vlastni aspekt emocionalnosti a zazitkovosti (srov. Valisova,
Kasikova a kol., 2007, s. 198).

Komunikace s pubescentnim ¢tenafem v literarni vychové mtize mit
icharakterinstruktaze, zejména instruktaze v irsi podobé (srov. Vali$ova,
Kasikova a kol., 2007), kdy je zdtiraznovana motivace zaka k uvédomeélé-
mu plnéni praktickych tkolii v oblasti vychovy a vzdélavani a umoziuje
tak zakam lepsi pochopeni vychovné ¢innosti a jeji zhodnoceni i zdtvod-
néni. Pro praxi literarni vychovy to znamena moznost prirozeného pre-
chodu od emocionalni motivace k raciondlnimu zd@vodnéni a nasledné
interiorizaci predavanych hodnot.

Moznou aktiviza¢ni alternativou instruktaze, apelujici na pubescen-
tovo obecné i ctendfské hledani smyslu, osobniho pfinosu mtize byt
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téZ ,,plnéni ctenaiské smlouvy“. Analogicky k metodé RWCT ,,plnéni
studijni smlouvy“ (viz Grecmanovd, Urbanovskd, Novotny, 2000, s. 70)
Zaci spole¢né s ucitelem vypracovévaji plan své éetby a rozhoduji o pota-
di ukolt a tempu, v kterém tyto ukoly budou plnit. Zakladnim smyslem
takto koncipované prace s mimocitankovou cetbou je ucit zaka odpovéd-
nosti za vlastni ¢tendrsky rozvoj.

Pfi popisu jednotlivych vyucovacich forem a metod prace s zaky
smétuji veskeré praktické pokyny pro jejich planovani, realizaci a hod-
noceni k uciteli.

Ucitel, ma-li byt naplnén postulat komunikativni literarni vychovy,
musi svého zaka znat jako ¢tenare. Mél by védét, jak dnesni dospivajici
premysli o smyslu ¢teni a Ctenafstvi, jaké jim pfisuzuje hodnoty, do jaké
miry se chova ¢tenafsky a zda vitbec vnima sam sebe jako ¢tendre.

Dnesni pubescentni zaci jsou ¢tendfi a se svym ¢tenafstvim dale poci-
taji, jejich ucitelé v literdrni vychové je vSak jako ¢tenare vétSinou neznaji
a nevnimaji. Ucitel tak mize efektivné fungovat jako facilitator literarné-
vychovného procesu dospivajicich ¢tenar pouze tehdy, jestlize zna psy-
chosocialni aspekty détského, resp. pubescentniho ¢tenafstvi a dokaze na
jejich zakladé rozvinout ctendiské aspekty pedagogicko-didaktické.
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THE STRUCTURE OF CHILDREN’S PUBESCENT READING AND THE
GOALS OF CONTEMPORARY LITERARY EDUCATION

Summary

The paper focuses on the reflection of topical social conditions in literary education
goals. In concrete the authoress shows the real state of children’s reading with basic
aims of school literary teaching, if it is the way to real readers education or educa-
tion by reading.

In the base of the paper there are fundamental thesis presenting up-to-date recogni-
tion of children’s (pubescent) reading structure. Its particular elements are related
with educational aims of contemporary school. Reading is shown as a pedagogical
cathegory and the ,apriori-reader theory“ is presented as new and research shored
actualities. That’s why we (the teachers, pedagogical or instructional experts) have
to know about specific pedagogical and didactical aspects of pupils reading and to
look for new or innovated approaches and methods how to make school literary
education effective.
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So, one of the key intentions of the paper was to sum up the effectiveness of secon-
dary school literary education in pubescent readers perspective. We point out wide
spectrum of teaching methods and forms, especially their active alternatives help-
ful in reader’s education. As the common factor there is the theory of cognitive (or
pedagogical) constructivism, mostly applied nowadays.

The problem of contemporary didactics in literary education lies in the insufficient
interconnection among theoretical groundwork and great number of relating va-
riate of social cathegories. On the one hand children’s (pupils) reading is one of
these socially determinated phenomenons, on the other hand it has pedagogical
potentiality. That’s why it is prerequsite to probe these aspects and put it through
the pedagogical survey.

Keywords

children’s reading, structure, literary education, goals, methods, instruction forms,
reader’s education, pedagogical category, constructivism
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STRUKTURNOST VERZUS MIMOSTRUKTURNOST
V DIDAKTICKE]J INTERPRETACII

RADOSLAV RUSNAK

Anotdcia

Interpretacia hodnotnych umeleckych textov je $tudentmi pedagogickych fakult
velmi ¢asto vnimana ako a priori odstrasujiica a nezvladnutelnd analytickd ¢innost.
V prispevku upozornujeme na jej zdkladné charakteristiky najma v suvislosti s jej
$pecifickym didaktickym variantom, pri ktorom by aj v priestore $kolskej triedy
mala byt vidy zachovana umelecko-esteticka zdzitkova zlozka textu. Interpretacia
vyviera z recepcie Citatela, a preto by jej zazitkovost v didaktickej komunikdcii (ob-
zvlast v styku s detskym adresatom) mala ostat zachovand; na druhej strane by sa
vSak zazitok nemal stat jej absolatnou hodnotou. Ako ukazku dvoch roznych pri-
stupov k umeleckému textu prikladdme dve powerpointové prezentécie $tudentov
Pedagogickej fakulty PU, na ktorych je zretelné tak mimostruktirne, ako aj $truk-
tarne priradovanie vyznamov jednotlivym umeleckym textom, ¢itatelné najma pri
préci so zabavnou zlozkou.

Klacové slova
interpretdcia, $truktirne vyznamy, mimostruktirne vyznamy, literdrna komuni-
kécia, zdmer autora, zamer Citatela, zdmer textu, powerpointova prezentacia

Dnes uz nie je zZiadnym tajomstvom, zZe mnoho absolventov pedago-
gickych fakult na Slovensku ma problémy s praktickou vyucbou literar-
nej vychovy na 1. stupni. Tieto problémy sa tykaji najma didaktickej pra-
ce s textom ako artefaktom umelecko-estetickych kvalit, ktory je treba
prepubescentom vekuprimeranym spdsobom podat a spristupnit. Mame
teda na mysli problematiku interpretacie textu a takisto jej primeranu
a $trukturnu didakticku interpretaciu.

Studentsky ,,postrach“ pod menom interpreticia neexistuje na svete
len par desatroci. , Interpretdcia (...) nie je cinnost, ktoru vymysleli literdrni
teoretici dvadsiateho storocia. Zdahady a hddky okolo toho, ako charakte-
rizovat tito aktivitu, majii v zdpadnom mysleni skutocne bohaté dejiny,
vyvolané predovsetkym nesmierne zdvaznou ulohou urcit vyznam Slova
Bozieho“ (Collini, 1995, s. 13). Osobne sa priklanam k mozno jednodu-
chej, no velmi vystiznej charakteristike Umberta Eca (1995, s. 31), podla
ktorej interpretovat text znamena vysvetlit, preco konkrétne slova mozu
robit rozlicné veci (ale nie iné) tym, ako su interpretované. Tato charakte-
ristika teda patra po ich zmysle v kontexte celku diela a jeho pdsobenia.
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V ramci praktickej realizacie hodin literarnej vychovy vsak neuvazu-
jeme o literarnovednej interpretacii (uc¢itelovi ale musi byt zrejmy tento
interpreta¢ny model). V $kolskej praxi sa stretivame so $pecifickejsim
druhom interpretacie - s didaktickou interpretdciou. Interpretacia v di-
daktickej komunikacii by mala ziaka nastartovat k osobnej komunikacii
s literdrnym textom a ako poznamenava L. Lederbuchova (2004), nemalo
by ist len o komunikaciu, ktord zuzuje svoje pdsobenie len na roviny lexi-
kalneho vyznamu a porozumenia slov v denotativnej rovine (tdto rovina
zdaleka nevycerpava umelecku potenciu textu). Didakticka interpretacia
preto musi vyuzivat také interpretacné postupy, ktoré budu aktivitu zia-
kov citlivo smerovat od diela - veci k dielu - znaku. Na toto sa vo vyucbe
literatury pricasto (a v duchu ulah¢enia prace dodajme Ze vcelku tspesne)
zabuda. Mozno je to sposobené prave tym, ze samotny ucitel sa v pria-
mej interakcii s literdrnym textom citi bezradne, a preto voli pre seba tie
najlahsie, najschodnejsie a najpragmatickejsie chodnicky, ktoré na druhe;
strane textu automaticky ,,amputuju“ jeho najsilnejsiu a najprirodzene;j-
$iu ¢rtu - byt pre dieta pramenom umelecko-estetického zazitku. No
akakolvek recepcia (a z toho sa odvijajica interpretacia) je nemyslitel-
na bez zapojenia emocii a citov. Skuto¢ne hodnotny literarny text je aj
v praxi ucitela vzdy v prvom rade latkou umenia, az potom latkou uciva.
Esteticko-umelecka zlozka je totiz vo vztahu ku kognitivnej vzdy nevy-
hnutne dominantna (podobne Lederbuchova 2004).

V spitosti s interpretdciou sa takmer vzdy zabuda aj na fakt, Ze ucitel
nema4, nemal a ani nikdy nebude mat ,,ve¢ny patent® na hegemonicku je-
dine¢nost interpretacie. U¢itel nesmie znasilnovat literatiru spésobom,
ktorym jej v o¢iach deti vnuti iba jediny mozny vyklad - z jednoduchého
dovodu: Literarne dielo je otvorenym systémom, a to dvomi smermi - je-
den je urceny pre Citatela s jeho citatelskymi pravami (podla D. Pennaca
(1999) aj pravom odmietnut dielo autora) a vychddza z premisy, Ze texty
nie st nikdy hotové a stdle sa musia cez Citatela a jeho zamer dotvarat
(porovnaj Popovic, 1981, s. 80); druhy smer je otvoreny aj samotnému au-
torovi, tzn. ze dielo ,,je poznacené autotextualitou a intertextualitou svojho
autora (tym, ¢o autor precital, literdrnou tradiciou, kulturou, topikou, ...
spolocenskym prostredim, ... estetickou vychovou, kédom literdrneho Zdn-
ru, ktory uprednostriuje, alebo ktory si v konkrétnom pripade zvolil atd.)*
(Krausova, 1984, s. 7) a ide teda o zamer autora. Umberto Eco (1995, s.
31 - 32) v tejto suvislosti tvrdi, Ze okrem zameru autora (ktory je tazko
zistiteIny a pre interpreta textu ¢asto nepodstatny) a zameru interpreta
existuje aj tretia moznost, a to zamer textu.

Znamena to, Ze Sablona na univerzalnu interpretaciu neexistuje prave
tak, ako neexistuje skuto¢ne komplexna a vsetko postihujica interpreta-
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cia. Literatura je znakovou $truktirou a tym ¢inom je otvorend mnohym
(nie vSak neobmedzenym) interpretaciam. Je struktarou, v ktorej domi-
nuje esteticka funkcia, opierajica sa o konota¢nu potenciu textu - t. j.
o schopnost produkovat rozne vyznamy - okrem $truktirnych aj tie mi-
mostruktiirne. Prave znakovost textu robi literatiru v recepcii a Citatel-
skej komunikacii deti neopakovatelnou a jedine¢nou. Dielu sa v literarnej
komunikdcii pripisuju uz vlastné vyznamy a hodnotenie a detsky citatel
ma pravo (ak nie priam povinnost) vstupovat cez vlastné prezivanie do
textu a zazitkovo si ho ,docitavat®. Prave z tohto dovodu je ¢itatel funda-
mentalnou zlozkou vzorca literarnej komunikécie a bez neho by nemalo
zmysel hovorit o existencii literatury ako umelecko-estetickej znakovej
strukture.

Zakladnym znakom literarnej komunikdcie v reldcii autor - literarny
text — prijemca je teda jej asymetrickost. Asymetria literarnej komuni-
kacie prameni z konfrontacie dvoch zamernosti (Mukarovsky) - autor-
skej a citatelskej. Ak by malo véetko fungovat tak, ako md, zamernost
¢itatela by mala korespondovat so Struktirnou zamernostou textu, ktora
vymedzuje sémantické pole pre pohyb citatelskych aktivit dietata — pri-
jemcu literarneho diela. Aj v literattire pre deti a mladez je disproporcia
medzi detskou (¢itatelskou skusenostou a textom z pozicie autora vobec
prvym predpokladom uskuto¢nenia literarnej komunikacie (podobne
Lederbuchova, 2004).

Literarna komunikacia ma niekolko faz, v priebehu ktorych sa vytva-
ra realny obsah textu ako vysledok individualnej komunikac¢nej situacie
detského citatela. Prvou fazou je percepcia, v priebehu ktorej sa citatel
zmyslovym vnimanim zmocnuje textu, resp. komunikuje s grafickou
a zvukovou strankou jazyka; druhd faza je fazou apercepénou - v jej
priebehu si ¢itatel vo svojom redlnom obsahu textu (z hladiska horizon-
talnej vystavby textu) vytvara konkrétne zmyslové predstavy, tzv. imagen
(Miko, 1989). Imagen sa vytvara na zaklade porozumenia slovam textu
v denotacnej rovine prisudenia vyznamu, pricom plati, Ze imagen toho
istého literarneho textu je u prepubescentov vzdy originalny a vysostne
individualny (neexistuju na svete dva totozné imageny jedného textu).
Faza interpretdcie je tretou fazou. V nej sa zuzitkuvaja vysledky prvych
dvoch faz (percepcnej a apercepcnej) a predstavuje vlastnu interpretaciu
na hodnotovo-estetickej baze. Podstatna je najma apercep¢na faza, s kto-
rej imagenom sa pracuje, pricom k denotativnym vyznamom sa v priebe-
hu hodnotenia pridruzuja aj relevantné strukturne konota¢né vyznamy.
Stvrtou fazou je konkretizdcia. V jej priebehu sa vnemom a predstavam
z recepcie literarneho textu prisudzuje zmysel, zmysel pre vlastny zivot
Citatela. V tejto suvislosti mdézeme upozornit aj na apel V. Oberta, aby
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literattra pre deti a mladez umelecky hladala odpovede aj na filozofic-
ké otazky postavenia dietata v spoloc¢enskom priestore a nepohybovala
sa len na povrchu (nielen) detskych problémov (Obert, 2002). V otazke
konkretizacie je zrejmy najma fakt, Ze jej priebeh je behom ,,na dlhu trat*,
pretoze nezriedka sa vyznam textu konkretizuje v neskorsich vyvinoch
etapach.

Fazy interpretacie i konkretizacie mozeme zastresit responznou fazou,
znamenajlicou spatné znovuprezivanie vnemov a predstav z textu a ich
dotvaranie fantazijnou zlozkou psychiky (podla Lederbuchova, 2004).

Kazdé zdravé dieta je schopné napredovat v ¢itatelskom vyvoji — ide
len o to, do akej miery bude schopné a ochotné naucit sa s textovymi
$truktirnymi obsahmi komunikovat, resp. do akej miery mu jedine¢nu
komunikaciu zaloZzenu na znakovosti a otvorenosti diela sprostredkuje
ucitel (aj v literattre plati: Co sa za mladi naucis, na starost akoby si na-
Siel.).

Spolu s J. Kopalom (1991) mozeme povedat, Ze podiel citovej ucasti
Citatela je v recepcii naozaj dominantny, pretoze osvojenie si zmyslu diela
(porozumenie, poznanie, pochopenie) sa prehlbuje cez zazitkovost. Musi
vSak ostat zachovana symbidza kognitivnych a emociondlnych cinnosti. Aj
Chaloupka upozornuje na fakt, Ze rozvoj detského ¢itania a prenikanie
do umeleckej obraznosti (a s fiou suvisiacej recepcie umeleckého textu,
ktora z literarnej komunikacie vyplyva) nesmie byt jednosmernou kom-
penzaciou kognitivnej, poznavacej zlozky na ukor emocionalnej, ale Ze
ma vstupovat ,,do vnitini integrity rozvoje ditéte vsemi svymi potencialita-
mi“(Chaloupka, 1982, s. 195). Ide o to, aby sa rozvoj kognitivnej ¢innosti,
zasahujuci oblast poznavania, nerozvijal jednostranne na tukor emotiv-
neho, citového prezivania, resp. naopak; emotivne prezivanie estetiky
umeleckého artefaktu nemozno povazovat za izolovane sa rozvijajice od
kognitivnych procesov — musi tu platit dialekticka jednota vzdjomného
prestupovania sa.

Prienik emotivneho s kognitivhym moézeme psychologicky naznacit
cez typy spravania sa na vyucovacich hodindch, ktoré si vyucovacia jed-
notka v pedagogicko-didaktickom posobeni metodologicky vyzaduje a
ktoré Apter oznacuje ako telické a paratelické spravanie. Niektoré vyuco-
vacie predmety si vyzaduju telicky, iné paratelicky osobnostny stav, no
zdravé dieta mladsieho $kolského veku by sa uz malo vediet medzi tymito
polmi pohybovat. Kym v telickom stave ,,jsme zaméreni ticelové a uZivd-
me své cinnosti predevsim jako prostredku k dosaZent urcitého cile... napro-
ti tomu v paratelickém stavu jsme v hravém rozpoloZeni, kde je nade vse
dilezitd samotnd prdveé probihajici cinnost...“ (Apter, 1989, podla Fontana,
1997, 5. 206). V tejto suvislosti sa do popredia dostdva najma problém mo-
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tivacie, ktora pri praci s umeleckym textom v podstatnej miere zasahuje
a rozhoduje o uspesnosti ,,prehodenia vyhybky“ z telického stavu na pa-
ratelicky (najma v pripade, ak literarnej vychove v didaktickom procese
predchadza napr. hodina matematiky).

Pohyb v relacii osobnostnych stavov telickosti a paratelickosti je v di-
daktickej komunikacii z pohladu ucitela obzvlast vyznamny, pretoze
rozhoduje aj o miere chdpania textu dietatom bud ako umenia (emotiv-
no-esteticky zazitok) alebo uciva (racionélno-pragmaticky aspekt) Podla
Isera nie je zmysel textu racionalne vysvetlitelny, a preto musi byt zazity
ako ucinok. Cltatelsky akt je potom aktom, v ktorom sa sice ¢itatel zmoc-
nuje textovych vyznamov textovymi Struktdrami, ale tie proces ¢itania
nemozu naplno ,,cenzurovat®, lebo ¢itatel do textu spitne vysiela svoj sig-
nal o dosiahnutom uc¢inku. Tak sa text a jeho zmysel neustale inovuje
(Iser, 1976, podla Lederbuchova, 2004).

Ak vsak v didaktickej interpretacii chceme u deti popri citatelskej sku-
senosti budovat aj pevné zaklady citatelskej kompetencie, je nevyhnutné
detom dopriat interakciu so skuto¢nou literarno-umeleckou hodnotou
(tym nepopierame aj urcity vyznam braku v detskom ¢itani; jeho pros-
trednictvom si deti na jednej strane zautomatiztivaju proces Citania; na
druhej strane budu raz na jeho pozadi - snad - vediet ocenit hodnotu
skuto¢ného umenia).

Ak som na zaciatku hovoril o interpretacii ako o termine, ktory
vzbudzuje u budtcich uéiteloch obavy, nefabuloval som. Studenti dokazu
k umeleckému textu pristupit zo vSetkych strdn, len strana analytického
pohladu akoby zostévala zakliata (Cest vynimkdm). Ak sa totiZz ucitel do-
stane do hlbkove] struktury diela a nahmata $trukturne textové vyznamy,
nemal by mat uz vazny problém didakticky adekvatne (zazitkovo) na-
stavit ,,$kolsku“ interpretdciu. Zazitok na vyucovacej hodine by mal byt
ale prostriedkom, nie cielom pedagogovej ¢innosti, ved je samozrejmé, Ze
ucitel musi prostrednictvom umeleckych textov naplnit aj sumu pragma-
tickych obsahov. Ale ¢o vnimam ako najkritickej$i moment - reSpektova-
nie umenia by malo mat vzdy prioritné postavenie.

V suvislosti so snahou naucit studentov ,dostat“ sa do neline-
arnych textov aj prostrednictvom vyuzitia IKT (vymysliet reklamu na
umelecky text vo forme powerpointovej prezentacie) sa ukazalo, ze ¢ast
$tudentov v snahe zaujat reklamou siahla po nekorektnych (vlastnych)
mimostruktirnych vyznamoch, ktoré so sémantickym gestom textu len
pramalo kore$pondovali.
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Ako pars pro toto mozno uviest reklamu na text od Hansa
Christiana Andersena Dievcatko so zapalkami, pricom je zaujimavé
v§imnut si najma pracu s humorom. Pre tplnost a zaroven ako obranu je
potrebné zdoraznit, Ze tato prezentacia bola vytvorena studentom prvého
ro¢nika bakalarskeho $tidia - teda $tudentom, ktory sa o interpretacny
ponor pokusal pravdepodobne po prvykrat.

Hans Christian Andersen: Dievcatko so zapalkami (Student 1. ro¢nika PF)
(Reklama na knihu)

DNES vsak jedine¢na
AKCIA!

HRANIE S OHNOM
DETOM
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Dievéatko so
zapalkami

€zmi ma k sebe! J a viem, Ze sa
a, ldk ako [eple kacl\le nadhcm @

¥ ok zapa 'ck v natatom zviizoéku. lebo slun’x mamu
cheelo vidiet &o najdlhsie. Zapalky svietili tak jasne, Z¢ bolo pri nich
svetleitie nez za bieleho diia. Nikdy predtym nebola stara mama taka -
pekna a velkd. Vzala si dievEatko do narugia a leteli vysoko, velmi Ko n Iec
vysoko, ta, kde niet zimy, hladu ani strachu.
Za studencho réna, v kite pri dome sedelo malé dievéatko s er-
venymi licami a s ismevom na tvari. Bolo mftve, zmrzlo v posledny
vecer starého roka. Novoro&né rano zasvitlo nad malou postavickou,
so zapalkami v lone. Jeden zvizocek temer vyhorel. ,Cheelo sa zo-
hriat," vraveli Tudia. Ale nikto nevedel, kolki krasu videlo, v akom
jase odislo so starou mamou do radosti Nového roku.

V desiatich slidoch je aj bez komentara zrejmé, ze studentom nebola
anticipovana najzavaznejsia, eticko-mysticka rovina textu. Nahradila ju
linedrna zabavna zlozka, ktora je v smere k dietatu sice lahkou, no velmi
zavadzajicou cestou, kedZze mu slubuje nieco, ¢oho sa v texte nedocka.
Autor stavil na mimostruktiirne obsahy, ktoré sa mu v suvislosti s textom
zjavne vynarali. Tie nie st a priori zI¢ a odsideniahodné, no prave buduci
ucitel by mal ziskavat schopnost a sposobilost mimostruktirne predsta-
vy deti skor usmernovat v smere k $truktirnym textovym vyznamom
(a jeho nelinedrnosti) a nie ich sam vytvarat a propagovat’ Prezentacia,
ako zretelne vidiet, ma velmi blizko k metédam prace, ktoré s oblubou
vyuziva komer¢na produkc1a Usilie dostat na zaver do prezentcie aj cely
Andersenov text (slide ¢. 8 a 9) vyznieva v jej kontexte privelmi nestirodo
a nasilne; navyse tym autor znegoval celé svoje predchadzajuce usilie, po-
kusajtce sa aspon o lahkd zabavnost.

Opakom prezentacie venovanej textu H. Ch. Andersena je powerpo-
intova uputavka na knihu od Gabriely Futovej Naga mama je bosorka.
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Prezentacia vznikla pod nazvom Kniha, ktora ti nesmie uniknut. Aj tu
treba podotknut, Ze v tomto pripade uz islo o $tudentku stvrtého ro¢nika
magisterského $tudia, ktora uz v interpretacnych analyzach nebola nova-
¢ikom.

Gabriela Futova: Nasa mama je bosorka (Studentka 4. ro¢nika PF)
(Kniha, ktora ti nesmie uniknut)
1 2

Zabudnite na staré, Skaredé bosorky s
velkym nosom a bradavicou, ktoré upaluji

Verite na bosorky, carodejnice
alebo strigériov?

Ll

# Napadlo vas == Mohla by byt prave tak uZasna ako
vébec, Zeby mohli
vyzerat aj takto? ||
+ Milé, usmievave,
Ziariace krasou, =

Soaavrs o ohts B TVOJA |
Ciernejsich
MAMA!

dlhociznych
nechtov...

moumu

Mama a bosorka v jednom...

To by bolo, mat’ mamu

11
L1

BOSORKU! -

\
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m ZaZivali by ste neobycajné Pod'te odhalit [
= Pribehy ,, obycajnej“ rodiny. == N Shliem =
Mozno také, aké sa prihodili y a Nataliou
Nikovi a Natalii, ked’im mama vetky kuzla
. P Z maminej
povedala: ,,Nikomu to bosaracke

nepovedzte - ja som bosorka!“ == } knihy...

I
T

I
T

Studentkina prezentcia je na rozdiel od predchddzajticej koherentnej-
$ia a vo vztahu k prototextu i struktiirnejsia — prejavila v nej schopnost
uputat aj tendenénymi zbranami reklamy, ktoré vSak postavila na stranu
relevantnych textovych vyznamov. Autorka v tomto pripade velmi vhod-
ne vyuzila zabavny tén, ktory je vlastny aj samotnému textu presovskej
autorky. Kym v prvom pripade slo o neadekvatne mimostruktirne vyu-
zitie zabavy pri texte, ktory s humorom nemal ni¢ spolo¢né, v druhom
pripade je zvolena metdda velmi ti¢innou a vtahujicou detského adresata
priamo do zamernosti textu.

Vyber textov nemozno pripisat plne pripisat autorom powerpointo-
vych prezentacii, pretoze neslo o tplne slobodny vyber. V prvom pripade
bol text Studentovi prideleny vyucujicim, v druhom pripade si studentka
text vyberala zo $tudentského citatelského minima. Parafrazujtc slova A.
Popovica (1981, s. 33) sme tymto ,zuzenym“ vyberom sledovali ,vhod-
nost“ textov, t. j. aj ich nelinearitu a hodnotnost pre prijimatela, lebo ,,v
détské literature, je-li hodnotnd, je diilezitéjsi sdéleni o lidskych problémech
skryto za p¥ibéhem“ (Lederbuchova, 2004, s. 110). Slo len o to, do akej
miery sa Studenti zmocnia Strukturnosti textov a ako svoje ,,zmocnenie
sa“ dokazu - aj formou reklamy ¢i upttavky — odovzdat dale;j.

Aj prostrednictvom netradi¢ného vyuzitia IKT vo forme powerpo-
intovych prezentdcii sa teda na semindrnych hodinach da u $tudentov
pomaly odburavat strach z interpretacie umeleckych textov. Navyse sa
takouto formou kreuje a cizeluje aj ich schopnost postihovat a zachytavat
$trukturne textové vyznamy, ktoré snad po skonceni studia buda schopni
didakticky adekvatne pretavit aj do Struktury vlastnych hodin literdrnej
vychovy.
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STRUCTURAL CHARACTER VERSUS LACK OF STRUCTURAL
CHARACTER AS INTERPRETED BY DIDACTICS

Summary

The students of the pedagogical faculties frequently view interpretation of the
highly valuable artistic texts as frightening and incorrigible analytical activity. The
report points out its basic distinguishing features particularly in connection with
its specific didactic variant, which presupposes maintenance of the artistic, and
aesthetic experience text component within the environment of the school class.
The literary piece of art represents open system moving in two directions - one
direction is determined for the reader along with the reader’s rights and stems from
the assumption that the texts have never been finished and are necessary to be com-
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pleted via the readers and their intention; another direction is open for the author
himself and thus the author’s intention is of great significance as well. Apart from
the interpreter and author’s intention (the intention is difficult to be found out and
the interpreter considers it to be insignificant many times) Umberto Eco specifies
the third possibility represented by the intention of the texts. The model for the
universal interpretation does not exist as the text itself emerges the meanings being
completed within the frame of literary communication along with the reader and
that is being done via the reader’s personal experience.

Interpretation stems from the reader’s perception and thus the experience in the
didactic communication should be maintained (especially when getting into the
contact with the child reader); on the other hand the experience should not repre-
sent its absolute value. As the demonstration of the two different approaches to the
artistic texts, we hereby do attach two powerpoint presentations of the students of
Pedagogical Faculty of Presov University showing explicit structural and extras-
tructural assignment of the meanings to the individual artistic texts legible espe-
cially when working with the entertaining part.

Keywords

interpretation, structural meanings, non-structural meanings, literary communi-
cation, author’s intention, reader’s intention, intention of the text, powerpoint pre-
sentation

172



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

STUDENTSKE PREDSTAVY O POEZII

JAROSLAV VALA

Anotace

Prispévek se zabyva zptusobem vnimani poezie ze strany studentt ve vékové kate-
gorii 12 — 17 let. V provedeném vyzkumu jsme respondentim (studentiim primy,
kvarty a sexty viceletého gymnazia) predlozili k posouzeni 10 rozmanitych textd, u
kterych se vyjadrovali k tomu, zda je povazuji za basen ¢i nikoli, a sdélovali dtivody
svého rozhodnuti. Mezi texty byly basné renomovanych autort, basné prevedené do
prozaické formy, détska rikanka, epigram, starojaponské pétiversi apod. Ze ziska-
nych vysledkt muzeme zjistit, jakd kritéria povazuji studenti u basni za stézejni a
jak se jejich pohled na poezii proménuje s vékem. Obecné lze konstatovat, Ze s pri-
byvajicim vékem jsou studenti k posuzovanym textim coby basnim otevienéjsi a
vstticnéjsi, zatimco mladsi studenti vyrazné ¢astéji ulpivaji na formalnich znacich.

Klicova slova
poezie, literarni vychova, didaktika literarni vychovy, recepce poezie, pedagogicky
vyzkum, recepéni estetika.

1. Uvod

Otazku po smyslu a tcelu poezie v literarni vychove si kladou mnozi
ucitelé a zaroven jsou na totéz tdzani svymi zaky, ktefi si s ni mnohdy
nevédi rady. Zakladni idea recep¢ni teorie, jak ji prosazovala kostnicka
$kola, zdaraznuje aktivni roli ¢tenarfe v procesu Cteni, tj. ve spoluvytva-
feni dila. Podari-li se objasnit tuto ideu zakiim, udélame dilezity krok
k tomu, abychom jim pfiblizili smysl samotné poezie.

Existuje vice moznosti, jak studentiim priblizovat poezii a zbavovat je
prebyte¢ného ostychu z ni. Nejcastéji se jedna o ¢innosti zaméfené na up-
ravu basni, jejich doplnovani, pozménovani ¢i na vlastni tvorbu. K vlastni
tvorbé ovsem neni prili§ vhodné prichazet znenaddni, bez podrobné;jsi
ptipravy, ktera by jim umoznila nahlédnou do tvtr¢i dilny spisovateld a
dala potfebnou odvahu basné ¢ist a premyslet nad nimi. Pfiklad takové
¢innosti uvefejnil v Kritickych listech Kadacka (2007), ktery studentim v
kvarté originalné priblizil Nezvalovu sbirku Abeceda, v niZ jsou pismena
abecedy predstavovana fadou versovanych asociaci. A inspiroval studen-
ty k vlastnim basnickym variacim na dané téma. Dalsi z fady mozZnosti,
jak pracovat s klasickou poezii, je vést studenty k psani vlastnich reakci
a odpovédi na vybrané emocionalné nabité basnické texty (Heartwell,
2002). Jsou-li po podobné priipravé studenti motivovani k vlastni literar-
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ni tvorbé, je vhodné dat jim moznost predstavit ji i mimo prostor vlastni
tridy formou literarnich prehlidek a autorského ¢teni (Vala, 2006).

Pfi hledani dal$ich zptisobi, jak studentim priblizovat poezii a zba-
vit je zbytecného ostychu, jsme prikrocili k projektu, v jehoZz ramci jsme
v hodinach literarni vychovy sledovali, co si studenti pod terminem bd-
sent predstavuji. Timto nejednoduchym tikolem jsme se je snazili motivo-
vat k premysleni nad danym tématem a zaroven je privést k jejich vlastni
osobni definici poezie.

2. Realizace vyzkumu

Ve vyzkumné sondé provedené v roce 2007 mezi studenty Slovanského
gymnazia v Olomouci jsme sledovali, jaké pozadavky kladou studenti na
poezii. Jaka kritéria povazuji za podstatna a jak se jejich posuzovani po-
ezie proménuje s pribyvajicim vékem. Konkrétné bylo osloveno 151 res-
pondentt v $esti tfidach: v primach (kategorie K1 - 52 studentt, vékova
kategorie 12 let), v kvartach (kategorie K2 - 53 studentd, 15 let) a ve 2.
roc¢nicich ¢tyfletého gymnazia (kategorie K3 - 46 respondenti, 17 let).
Studenti dostali k vyplnéni dotaznik, v jehoz uvodu se méli pokusit defi-
novat basen, tj. vyjadrit, jak ji chapou, jak podle nich vypadd, a co patii
mezi jeji zakladni znaky. Cilem nebylo ziskat pfesnou akademickou defi-
nici daného pojmu. Méli si predstavit, Ze vysvétluji vyznam tohoto slova
mimozemstanovi, ktery o ném nema ani potuchy. Dil¢i inspiraci ndm byl
vyzkum realizovany v 90. letech v Anglii (Fleming, 1992). Zakladni zjis-
téni z této ivodni ¢asti vyzkumu budou béhem tohoto roku publikovana
ve sborniku Slovo o slove (v tisku).

Druhou ¢ast dotazniku tvotilo 10 textt (oznac¢enych T1 - T10), u kte-
rych respondenti zaznamenavali na sedmibodové $kale, zda a nakolik je
povazuji za bésen. Cim vys§i bylo bodové hodnoceni, tim vice je dany
text povazovan za basen. Skalové hodnoceni mohli doprovodit vlastnim
komentafem. Cilem bylo zjistit, nakolik se s vékem proménuje chapani
basnického textu, jakou roli hraje jeho formalni strdanka a jakou obsah.
Vybér textt byl velice rozmanity, vSechny byly uvadény beze jména auto-
ra.: starojaponské pétiversi, starojaponské pétiversi prevedené do prozy,
ukazka z Halasovy basné Staré zeny, ukazka z téze basné prevedend do
prozy, ¢tytversi J. Skacela, epigram K. H. Borovského, détské rozpocitad-
lo, nakupni seznam, nékupni seznam oznaceny nézvem Zenskd prace a
zrymovany nakupni seznam.
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3. Vysledka a jejich diskuse

Zamétime-li se na celkové bodové hodnoceni vSech deseti basni v jed-
notlivych kategoriich, dostaneme tyto zajimavé vysledky: K1 - 3,55 bodt,
K2 - 4,11 bodu, K3 - 4,45 bodt. Vyplyva z nich, Ze s pfibyvajicim vékem
jsou studenti otevienéjsi vii¢i riiznym typim basni a tolerantnéjsi co se
tyce jejich formy. Nyni se zaméifme na podrobnéjsi analyzu vybranych
textl a jejich hodnoceni. Neobvyklou kategorii mezi skute¢nymi basné-
mi predstavovaly riizné varianty ndkupniho seznamu. Cilem bylo zjistit,

jakou roli hraje pro studenty nadpis, rym ¢i neobvyklé téma.

3.1.1 Netradicni texty

TEXT 1
Zenska prace
Chléb

5 rohlikt
mléko

3 nanuky
kuteci stehna
15 dkg Sunky
4 piva

kofola

K1 =9. misto (1,15 b.)
K2 =9. misto (2,01 b.)

TEXT 3
Chléb

5 rohlikt
mléko

3 nanuky
kurteci stehna
15 dkg Sunky
4 piva

kofola

K1 = 10. misto (1,02 b.)
K2 = 10. misto (1,07 b.)
K3 = 10. misto (1,23 b.)

TEXT 6

5 rohlikt

7 housek

5 parki
syru kousek
4 piva
zavinace
mald niva
uzenace

K1 = 5. misto (4,22 b.)
K2 = 5. misto (4,21 b.)
K3 = 6. misto (4,53 b.)

K3 =9. misto (2,31 b.)

Text T3 predstavoval ukazku prostého ndkupniho seznamu, ktery se
¢asto muize vyskytovat po kapsach nakupujicich. Pfedpokladali jsme,
ze jej studenti v drtivé vét§iné nebudou povazovat za basen, a nas pred-
poklad se splnil.

Tento text se ovSem ve vyzkumu objevil jesté dvakrat v upravené po-
dobé. Varianta T1 obsahuje navic nadpis Zenské prace a varianta T6 je
zrymovana. Zajimalo nas, ktery z téchto dvou faktor (nadpis versus rym)
da textu v ocich studentt vétsi punc basnickosti. Ocekavali jsme, ze oba
texty budou posuzovany podobné. Nestalo se tak, nase hypotéza nebyla
potvrzena. Jako vyrazné basnictéjsi citi respondenti text zrymovany.

Ve vsech pripadech je patrna tendence, o které jsme se zminovali v
uvodu, tj. Ze s pribyvajicim vékem je hodnoceni k texttim coby basnim
vstiicnéjsi. Zaroven se ukdzalo, Ze vSechny tfi texty jsou pfijimany v riz-
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nych vékovych kategoriich respondent rizné.

Podivejme se nyni blize na studentské komentare k basnim, sledujme,
jak se proménuji s vékem a pokusme se tam najit odpovéd na rozdilné
ptijeti T1 a T6.

Komentare k textu T1:

Kategorie K1: ... nerymuje se, navic je to jen seznam jidla, ... Text md
nadpis, je usporddany, ale nejsou zde verse, které se rymuji. Autor nad tim
asi moc nepremyslel.

Kategorie K2: ...neni rym, md vak ndzev; ...mohla by to byt bdsen, ale ne
klasickd; ... nadpis zde hraje néjakou roli

Kategorie K3: ...umélecky zamér vtipny, ale chybi pointa, néjaké vyistén;
... diskriminace Zeny; ...ndzev tomu ddvad pointu, vede to k zamyslent; ...
miiZe se jednat o moderni bdsen, protoZe se nerymuje.

V komentafich je zfetelny posun smérem k nazvu. U nejstarsi kate-
gorie studenttl je patrna vétsi ¢tenarska zkusenost a kontakt s moderni
poezii, ktera pravidelnou formou zrovna neprekypuje, a jsou proto v tex-
tu schopni hledat umélecké poselstvi. Promitaji do textu svoji literarni i
mimoliterarni zkusenost.

Komentafe k textu T6:

Kategorie K1: ...je to sice seznam na ndkup, ale rymuje se; ... rymuje se, je
legracni; ... je to polobdser, rymuje se.

Kategorie K2: ...velice vesele pojatd bdser; ... origindlni ndkupni seznam.
Kategorie K3: ... rymuje se, proto je mozno to povaZovat za ,origindlni“
bdserl; ...za bdseri to vazné nepovazuji (to bychom pak méli na svété biliony
»hodnotnych® bdsni).

V tomto pripadé se komentare jednotlivych kategorii prili§ nelisi. Pfi
jejich srovnani s predchozimi stoji za pozornost skutecnost, ze respon-
denti kategorie K3 se ve svych volnych vyjadreni k textu s nadpisem (T1)
kloni k tomu, Ze se jedna o moderni basnicky text, zatimco T6 povazuiji
jen za rymovacku, v bodovém hodnoceni se vyjadfuji spiSe opacné.

3.1.2 Basen prevedend do prozy 1

Pro fadu studentt je jednim z hlavnich ryst poezie fakt, Ze verse jsou
kratké, pravidelné razené pod sebe. Jako by nebrali v potaz poeti¢nost
textu a jim evokované obrazy. Proto jsme do vyzkumu zaradili dvé basné
v jejich originalni podobé a zaroven jejich blizkou variantu (¢i jinou ¢ast)
prevedenou formalné do prozy. V prvnim pripadé se jednalo o pasaze z
Halasovy basné Staré zeny.
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TEXT 2
Staré Zeny

Vy ruce starych Zen
$ustici listy
obracené nedoc¢kavosti svitani
obracené utrpenim
obracené modlitbou
vy ruce starych Zen
tak zapominajici

na $ije muzt

na vlasy déti

vy ruce starych Zen
silné jen tak

TEXT 8

Vy vlasy starych Zen, nepraskajici jiz pfi pohlazeni, nikdo v nich hlavu
neskryje, nikdo v jejich tani nesmoci své rty, nikomu nejsou rouchem
obnazenosti, nikomu nejsou svodem zadosti.

Text 2 Text 8

K1 = 6. misto (3,3 b.) K1 = 8. misto (2b.)
K2 = 4. misto (5,34 b.) K2 = 8. misto (2,8 b.)
K3 = 2. misto (5,81 b.) K3 = 8. misto (3,96)

Z vysledkt vyplyva, ze u T2 byl velmi vyrazny rozdil predev$§im mezi
kategorii K1 a dal$imi dvéma kategoriemi. Vyznam textu nejmlad$im
respondentiim prevazné unikal, jak vyplyva i z jejich volnych komen-
tara, kterych se vSak v tomto pripadé prili§ nevyskytovalo: (...text md
nadpis, ale verse se moc nerymuji; ... je zde zachycena pravdivd myslen-
ka). Podstatné vétsiho ocenéni se textu dostalo u star$ich respondentd,
z nichz sice byli néktefi bezradni, ale naopak mnozi jej ocenili: ... je nej-
poetictéjsi, nejlepsi ze vsech; typicky umeélecky projev, ktery chce zachytit
skutecnost; md rysy balady a zajimavou myslenku. Jiné konstatovani: je to
poetické, je v tom citit poezie, ale nerymuje se... ukazuje na urcity vnitfni
rozpor respondenta mezi bézZnou predstavou basné a aktudlné vyvolanou
¢tendfskou emoci, néktera dalsi ukazuji na pouzité basnické prostiedky
(napf. opakovani slov).

Varianta prevedena do prézy dosahla nizstho bodového ohodnoceni
ve véech kategoriich. V komentare studentt se pohybuji od jednoho kraj-
niho pélu ke druhému: to neni bdseri, nemd to verse pod sebou; tiryvek
z knihy; jako vynatek z romdnu // basen napsand ve vypravéni; basnické
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vyrazy neusporddané do versis; jde o bdsen, ale jinak graficky zpracova-
nou.

3.1.3 Bdseri prevedend do prozy I1

Podobny experiment jsme ve vyzkumu pouzili jesté¢ jednou, avsak
s kvalitativné odlisnym textem. Oproti ndro¢nému Halasovu textu jsme
pracovali s priizra¢nymi starojaponskymi pétiversimi:

TEXT 5
Chryzantéma
Vysoko v oblacich
chryzantéma bila:
Ci se to hvézda
tak bile
zattpytila?

TEXT 9
Tak skvostné jako diamanty a jako perly bez pychy, prizra¢né kapky vody
lezi na velkych listech fefichy

Text 5 Text 9

K1 = 2. misto (4,89 b.) K1 = 7. misto (3,13 b.)
K2 = 2. misto (5,56 b.) K2 =7 misto (3,76 b.)
K3 = 3. misto (5,62 b.) K3 = 5. misto (4,85 b.)

Ve srovnani s pfedchozim Halasovym textem nebyly v jednotlivych
kategoriich tak vyznamné rozdily, pokud byla basen posuzovana ve své
puvodni podobé. Respondenti konstatovali: ...text se rymuje, je uspordda-
ny a md nadpis; péknd bdsnicka, ddvd smysl. Verzi pfevedenou do prozy
vice ocenili star$i respondenti: ... rytmus i rym této ,prozy“ mi tikd, Ze se
jednad o basen; basern neni usporadand do versis; basnické vyrazy neuspo-
fadané do versi.

3.1.4 Ctyiversi s pravidelnou formou

Diéle miZzeme porovnat vysledky u dvou ¢tyfversi: basnické miniatury
J. Skécela a détského rozpocitadla.
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TEXT 4 TEXT 7

Schouleny jako v mamince Chodi pesek okolo,
kolena obé pod bradou nedivej se na ného.
pocitam jak ty ovecky Kdo se na néj koukne,
po lavce jdou a jdou toho pesek bouchne.
K1 = 3. misto (4,87 b.) K1 = 4. misto (4,8 b.)
K2 = 3. misto (5,59 b.) K2 = 6. misto (4,17 b.)
K3 = 3. misto (5,62 b.) K3 = 7. misto (4,15b.)

Oba uvedené texty maji ¢tyfi verse, pravidelny rym (v prvnim pripadé
sttidavy, ve druhém sdruzeny), oba zaroven jsou bez nadpisu. Jejich for-
malni podoba je tedy velmi blizka, a rozdil tak spoc¢iva v tématu basné,
jejim zpracovani a schopnosti vyvolat urcitou atmosféru, urcity obraz.
V pripadé T4 se znovu potvrdila tendence, Ze star$i respondenti jsou pri
vyjadienich, zda se jednd o basen, ¢i nikoli, otevienéjsi. Studenti ve véko-
vé kategorii 15 a 17 let jsou schopni ocenit basnickost Skacelova textu vy-
raznéji nez jejich mladsi kolegové (K1). Naopak vici textu T7, ktery z hle-
diska cisté formalniho nese také znamky basné, jsou star$i respondenti
vyrazné odmitavi, zatimco 12 leti studenti jej posuzuji stejné jako text
Skaceltiv. Z citaci volnych vyjadreni vyplyva, Ze zatimco mladsi respon-
denti nad vyznamem prili§ nepfemysleji a ulpivaji na formé (...typickd
bdsen), starsi si uvédomuji, Ze rozpocitadlu k basni néco chybi (...rymo-
vané tikadlo bez uméleckého podtextu; détskd fikanka, nevim, zda jde o
baser; ... dostavam se k myslence, zda tikanka a bdser je to samé).

3.1.5 Epigram

Vitézem mezi posuzovanymi texty z hlediska jejich basnickosti byl
Havlickiav epigram Originalnost:
TEXT 10
Originédlnost
Neni nad ptvodnost,
kazdy po ni touzi,
lidé chodi ptes most,
to ja ptijdu louzi.
K1 = 1. misto (6,15 b.)

K2 = 1. misto (6,45 b.)
K3 = 1. misto (6,42 b.)
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Studenti ocenuji pravidelné usporadani basné, rym, nadpis i skrytou
(a nasledné odhalenou) myslenku. Ve srovnani s ostatnimi ukdzkami
ma z jejich vétsinového pohledu vsechny atributy poezie. Nékteri starsi
respondenti ji nicméné povazuji za prilis jednoduchou, podobnou fikan-
kam.

Prehled celkovych vysledkii obsahuje tabulka (u kazdého textu je vzdy
uvedeno poradi a pocet dosazenych bodi)

T1 T2 T3 T4 T5 Té6 T7 TS T9 | TI10
[K1fo. (1.15)]6.(3.3) [10.1.02)3. (4.87) . (4.89) [5. (422) 4. (4.8) [8.2) [7.3.13) 1. (6.15)
|K2 0. (2,01) |4. (5,34) [10.(1,07)[3. (5.59) [2. (5.56) [5. (4.21) [6. (4,17) [8. 2.8) |7.(3.76) |1. (6,45)
|K3 0.(2,31) |2.(5,81) [10.(1,23)}4. (5,6) [3. (5.62) [6. (4.53) [7. (4,15) [8. (3.96) |5. (4.85) [1. (6,42)

4. Zavér

Dostdvam se k myslence, zda fikanka a bdser je to samé. Jeden z vySe
uvedenych citati vystihuje, co bylo cilem nasi vyzkumné sondy. Usilovali
jsme nejen o to, abych ziskali informace o studentském vnimani poezie,
ale zaroven a mozna predevsim i proto, abychom samotné studenty pfi-
vedli k tvaham na dané téma. V literarni vychoveé je vzdy dtlezita osobni
reakce studenta na umélecky text. V pripadé poezie jde o vnitini proces
hledani jejich hranic, limit{i, ovéfovani pevné piidy pod nohama. Zik
sam se musi pokusit poezii definovat. Je tfeba hledat, ptat se i odpovidat
- texty nejsou jednoznacné, jde o zivy organismus, davaji ¢lovéku prostor.
Je fikanka basen? Muze byt prozaicky text basni? D4 se z basné extraho-
vat mySlenka shrnuta do nékolika malo slov? Kolik vyznami ma basen?
Tyto a podobné otdzky mohou u studentt nejen prohloubit chapani po-
ezie z abstraktniho hlediska, ale zprostfedkované také prispét k rozvoji
jejich emocionalni gramotnosti.
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STUDENTS’ CONCEPTS OF POETRY

Summary

A contribution deals with a way of reception of poetry among the students from
age of 12 to 17 years. Within the inquiry we brought up ten different texts to
students’assessment, and we asked them to decide if each text is a poem or not, and
why. The texts were the poems by renowned authors, poems turned into prose, nu-
rsery rhymes, epigram, old Japanese five verse poems, shopping list, rhymed shop-
ping list, and shopping list titled Women’s work. The results of the inquiry show
the criteria the students consider pivotal when assessing poetry, and how their view
changes through the years. Generally, we can say that elder students are more open,
whereas the younger tend to stick to the traditional formal criteria.

We tried to encourage students to think of the theme of the poems, as we are con-
vinced that within the framework of literary education student’s individual recepti-
on of texts is fundamental. In the case of poetry it is an internal process of searching
its borders, limits. Each student should define poetry for him/herself. It is necessary
to seek, ask and answer - texts are never unambiquous, but always vivid, and offer
reader his/her own space for thinking. Is a nursery rhyme a poem? Can prosaic text
be a poem? Is it possible to extract the essence of a poem into a few words? How
many meanings does a poem contain? Such questions can not only deepen student’s
understanding of poetry from abstract point of view, but also implicitly support
development of student’s emotional literacy.

Keywords

poetry, literary education, methodology of literary education, reader receptiveness,
pedagogical research, receptive aesthetics
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KOMUNIKACE S LITERARNIM TEXTEM
NA 2. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

JANA HYPLOVA

Anotace

Autorka ve svém prispévku vychdzi z o¢ekavaného vystupu literdrni vychovy RVP
ZV, kterym je pozadavek, aby zak tvoril vlastni literarni text podle svych schopnos-
ti a na zakladé osvojenych znalosti zdkladu literdrni teorie. Zabyva se rozvijenim
estetickych dovednosti zaka 2. stupné zakladni skoly. Popisuje, jak prakticky pouzit
nékteré tvorivé metody a postupy, kterymi lze zéky starsiho $kolniho véku privést
k aktivité, a inspirovat je k vlastni tvorivé ¢innosti na zakladé recepce basnického
textu a osvojenych znalosti zédkladu literarni teorie. V prispévku autorka cituje i
zakovské prace, které vznikly na zakladé uplatnéni prezentovanych metod a po-
stupti.

Klicova slova
rozvoj estetickych dovednosti, tvorivé metody a postupy, inspirace k vlastni tvorivé
¢innosti, zakovské prace

V ptispévku vychdzim ze své patndctileté praxe ucitelky ceského jazy-
ka na 1. a 2. stupni ZS. Zabyvam se moznostmi tvorby basnického textu
v hodinéch literdrni vychovy z4kd 2. stupné ZS a reaguji tak na jeden
z oc¢ekdavanych vystupi literarni vychovy pro 2. stupen RVP ZV, ktery
vymezuje, aby zak tvoril vlastni literarni text podle svych schopnosti a na
zakladé osvojenych znalosti zaklad literarni teorie.

Pozadavek na rozvijeni tvofivych dovednosti neni novy. Jaromir Plch
v publikaci Zdklady teorie vychovy slovesnym uménim z roku 1984 uvadi:
»~Opomijenou moznosti zlistava ve vychové slovesnym uménim rozvije-
ni tvofivych dovednosti. Dosud byla vénovana pozornost spiSe nacviku
vyrazného cteni a recitace, v ostatnich druzich dovednosti nebylo nas-
hromazdéno tolik materidlu, aby dovoloval 8irsi teoretické zobecnéni me-
todickych postupii. V tom je také mozno spatfovat jednu z pti¢in dosud
neuspokojivého rozvijeni estetickych dovednosti ve vychové slovesnym
uménim® (Plch, 1984, s. 204).

Ucitelé ¢eského jazyka a studu)1c1 ucitelstvi ¢eského jazyka pro 2. stu-
peft ZS mohou najit oporu k rozvijeni tvotivych dovednosti zakt napt.
v odborné publikaci Zdenka Kozmina Interpretace bdsni, ptiru¢ce Evy
Berankové Tvofivd hra jako cesta k pochopent literdrniho dila. Dalsi na-
méty a metodické postupy, které Ize Gspésné aplikovat v literarni vychové
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na 2. stupni ZS, poskytuji didaktiky literdrni vychovy pro 1. stupen ZS
autorek Ladislavy Lederbuchové, Véry Varejkové a Jitky Zitkové.

Plch rozumi tvofivou dovednosti sestavovani dvojic rymujicich se slov
(ticha posta), dotvareni zapocatého pribéhu, jeho riznych obmén (mista,
¢asu, déje aj.), vytvareni vlastnich pohadek nebo pribéhti, dramatizace,
scénare, uloh na dané téma (kompozice) a jinych ukolt ve vyssich ro¢-
nicich (Plch, 1984, s. 203). Jitka Zitkova mezi tvofivé prace s jazykovymi
prostfedky zafazuje napfiklad vymysleni vlastni metafory, prirovnani
a jazykovych hricek (Zitkova, 2004, s. 33).

Vedeme-li zdky k tvorbé vlastniho textu na zdkladé osvojenych zna-
losti zékladii literdrni teorie, nabizeji se ndsledujici postupné kroky roz-
lozené do jednotlivych ro¢nika 2. stupné ZS.

Osvojenti literarnévédnich pojmi, zvlasté z poetiky:
a/ Objasnovani obraznych prostiedkii pfimym pojmenovanim a vytvar-
nym vyjadienim:
Pracovni list (Hyplova, 2007, s. 1-5): Unaveny park
Milena LukeSova

Travnik
je za léto
vySlapany
a ma ples.

— No tak béz,

vzdychl kaStanovy strom.
—V tom vétru

té stejné neudrzim.

Kuba s Markétkou

si ho dole chytli:

hnédy kastanek

v zeleném spacim pytli.
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Ukol ¢. 1 o v
Napiste, co je ples? M mude ) e

Nakreslete obrdzek.
Ukol & 2 v o P
Bdsnifce vysl i mista na travniku pFi 5] ’\XJA &
wslapand mista na trdvniku pripomnéla fALA... . R }
Muze mit travnik ples? V bdsni @Y. | \Q\‘ \l N
Nakreslete obrdzek travniku, ktery md W ................ . \\\\\ N %l}[
(RN 5(\6 i
¥

Cim jsou si pojmenovani —vySlapand mista a ples - podobnd?
Jsou si podobna: o/ barvou
b tvarem
c)vzhledem
o/ mnoZstvim
Bésnitka na zakladé podobnosti nahrazuje jedno pojmenovani druhym. Takovému
pienesenému pojmenovani na zaklad® podobnosti fikdme metafora.

Ukol ¢ 3
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!

V cem je v bdsni ukryt hnédy kastanek? Opiste z textu:.. 0¥, .A MM ApOSA. ...
Co takhle basnivka pojmenovava?.. A WLWM&/ ............................................... .
Rozhodnéte, ¢im jsou si tato dvé pojmenovdni podobnd: a/ barvou

b/ tvarem

¢/ mnoZstvim

@vzhledem

Basnitka na zakladé podobnosti nahrazuje jedno pojmenovani druhym. Takovému
pienesenému pojmenovani na zakladé podobnosti fikéme...(m.Mf‘Q.W .......................... .

b/ Prace s ryvkem basnického textu - vyhledavani a objasnovani obraz-
nych pojmenovani a tvorba vlastnich tropi, zde metonymie:
Takova banda
hraje v hospodé.
Plesaty buben,
zrzava harmonika.
(Holub in Adlt, 1997, s. 50)
Vyhleddvéni a vysvétleni metonymie - plesaty buben/ zrzava harmonika.
Zéci tvorti vlastni metonymii:
Cervend Cepice dala zelenou// vousatd brada uvedla kola do pohybu// umou-
nénd tvar zveda v kotli tlak//priklada do kotle// copaté klesté cvakayji.

¢/ Napodobeni vzorovych autort:

Jednou z moznosti rozvijeni tvofivych dovednosti je inspirace basnickym
textem, ke které lze pristoupit po proniknuti do poetiky predlozeného
textu, jeho obraznych prostfedkd, po pochopeni vyznamu dila, jeho in-
terpretaci, kterd vyusti v napodobeni dila autord, vénujicich se basnic-
ké tvorbé pro déti a mladez. Zaci museji s textem aktivné komunikovat.
Radomil Novék uvadi:,,Cilem takového poznavani neni dokazat logickou
presnost pojmového metajazyka literarniho textu, ale je vedeno snahou
dilo pochopit. Z hlediska receptora (v nasem pripadé studenta a posléze
jeho zaka) je pro néj moznostni sméfovani impulsem k myslenkovému
pohybu - aktivité. Je zfejmé, Ze poznani je nejintenzivnéjsi v silovém poli
polemickych, souhlasnych i kontroverznich nazort. Rusime zde vétsinou
jednosmérny vztah zak > text a nahrazujeme jej viceiroviiovou komuni-
kaci v prostoru autor - dilo - ¢tenaf. Interpret by mél najit soulad mezi
véemi ucastniky (Novak, 2004, s. 46).

P1i vlastnim rozboru a interpretaci basné jsme se s zdky zaméfili na re-
cepci basnického textu a objasnovani basnickych jazykovych prostredki.
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Z&ktim byly pokladdny otdzky: Jak, ¢im a pro¢ text na zaky zaptsobil?
Kterymi prostfedky basnik vyjadril svou predstavu? Jak by tuto myslen-
ku, predstavu vyjadrili zaci?

Napt. pfi recepci Halasovy basné Co vSechno musi délat jaro zaci uvadéli
predstavy zosobnéného Jara. Vyhledavali obrazné jazykové prostredky,
objasnovali je pfimym pojmenovanim, zamysleli se nad vyznamem bas-
né. K obraznym prostfedkaim tvorili vlastni: ,,Jaro rozséva zluté penizky//
jaro musi rozpustit snéhuldky, vyzdimat cerné mraky// $Sneky posimrat na
jejich riizky... .“ V dalsim kroku si pfedstavovali, jak vypada zosobnéna
Zima, co musi, kdyz se chopi své vlady, udélat. Poridili si slovni zasobu:
»Zima musi roztrhnout snéhovou pefinu, obléci stromy do bilych koziskii,
na rybnice vykouzlit zrcadlo... .

Ukol pro zaky: Napiste basen, kterd bude mit minimélné &tyfi verse, o
stejném poctu slabik. Verse se budou rymovat a budou mit jeden z druha
rymu.

Co musi udélat zima?

Nacechrat loukdm bilé petiny,

rozsévat tipytivé stiepiny.

Na okna upalickovat krajku,

na stromy povésit prvni banku.

(autorem je zak VI.B ZS Npor. Loma v Piibote, k. rok 2006/2007)
Stejny postup jsme s zaky uplatnili i pfi inspiraci basné Zdenka Kriebla
Jak se méstu drhnou zada, ktery rovnéz vyustil v pokus o napodobeni
poetiky jeji 1. sloky.

Jak se méstu drhnou zada (prace s 1. slokou basné)
Zden¢k Kriebel

Kdyz mrak sud s vodou prikutali

a tisic lehkych kropicek

vymyva koutky ulicek,

meésto si destik Septem chvali:

»Jak se mé strechy tipyti, sviti;

desticku, jesté! Dékuiji ti.

Ukazka prace zaku:
KdyZz mrak svou pefinu roztrhne
a tisic lehkych chmyticek
zavéje koutky ulicek,
mésto si snizek chvdli, Septne:
»Jak se vse tipyti, jak se leskne,
snizku, jesté! slastné vzdechne.
(autorem je zdk VI. ro¢niku ZS Barto$ovice, $k. rok 2005/2006)
Mnohé basné lze vyuzit jako motivace i v hodinach jazykové vychovy.
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Basné Emanuela Frynty Lev jsem vyuzila jako vychozi text pro opakova—
nia procv1covan1 koncové asimilace znélosti. Z4ci snadno odhalili, v ¢&em
spociva vtip basné, uvadéli slova, u kterych dochazi k vyse jmenovanému
jevu, a imitovali Frynttv text.
Mroz tlustokoZ
Zlobil se na tulené tlustokoz,
Ze do kry vryl jméno mros.
Poradim ti zndmé triky,
zavolej si do Afriky.
Tam ti feknou hrosi,
fikad se snad mrosi?

(brainstorming - autory jsou Zaci VI. ro¢niku ZS Barto$ovice, k. rok

2001/2002)

Pro praci s nonsensovym textem byl zvolen nasledujici postup. Abych
upoutala pozornost zaki, vzbudila jejich zéjem, precetla jsem jim z néko-
lika limerickt prvni dva verse. ]ak asi bude basen pokracovat? Co se asi
s postavou dél bude dit? Co se ji mohlo prlhodlt? Zéci uvadéli ndpady.
Po precteni celé pétiverSové fikanky, byli vyzvani, aby posoudili, zda
se jejich predstavy shodovaly s pfectenym textem. V cem se basen lisi?
Splnilo se vase o¢ekavani? Zaci uvadéli: ,,Prekvapzlo mé to.// Necekal jsem
to.// Blaznivé.// Veselé a Silené.// Zddlo se mi to Silené prasténé.“ V dal$im
kroku Zaci kazdy z limericku interpretovali, jednotlivé verse mezi sebou
srovnavali a charakterizovali. Na zdkladé fizeného rozhovoru jsme spo-
le¢né vypracovali otdzkovou osnovu:
1. Kdo v basni vystupuje?
2. Jakou m4d osoba vlastnost? Co déla?
3. a 4. Co nesmyslného se s osobou stalo? Co nesmyslného ucinila?
5. Co je zopakovano?
Takto Zaci dosli k obecnému zavéru: Limerick je fikanka o péti versich,
prvni dvojversi se rymuje s poslednim verSem, tfeti a ¢tvrty ver$ byva
kratsi a jsou spojeny sdruzenym rymem. Podle osnovy Zaci napsali néko-
lik limerickt. Pfi vlastni tvorbé vychazeli z 2. verse. Uvadeéli vlastnost,
¢innost postavy a premysleli, co by se ne¢ekaného mohlo s osobou priho-
dit - 3. a 4. ver$, vyuzivali homonymii, metaforu, frazémy (napt. kocka
— oznaceni pro pohlednou Zenu, divku a kozesinovy pas; husa — hloupa
holka - dorota; tlouci $packy — dfimat, spat a doslovné ubiti $paci).
Teprve potom uvadéli misto, kde osoba Zzije - 1. vers, v 5. versi se pokusili
o vygradovani toho, co bylo fe¢eno v prvych dvou versich (Gejgusova,
2002, s. 13).

Ukazka prace zaku:
Tresky plesky II aneb Lary fary
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Jeden statik z Vratné doliny, Jeden ctyficdtnik z Vilniusu,
nahdnél damy i mladé holciny. Daval si k obédu husu.
Ptaly se:, To smite?“ Kdyz doroty utikaly,
Rekl:,Co vy vite! volal:,Co jste cekaly?

Doktor fek - dat kocku na ledviny!“ Jsem kanibal z Vilniusu.“

Jeden ospaly sadat z obce Dvotacky
misto hlidani tloukl $packy.
Operenci litali,
tresné zobali.
Utloukl ty Spacky muz z obce Dvoracky.

(Autory limericki jsou z4ci VIIL ro¢niku ZS Bartosovice, $k. rok

2007/2008)

Vlastni tvoriva ¢innost:
Po téchto krocich jsou Zaci pripraveni k vlastni tvorbé basnického textu
podle svych schopnosti a na zakladé osvojenych znalosti zakladi literarni
teorie.
K vlastni tvofivé ¢innosti byli Zaci motivovani moznosti vydani literar-
niho ¢asopisu. Byli inspirovani bud zadanim nadpisu prace, napt. Pro¢
se Certi pred tfezalkou tfesou, Pro¢ je peklo peklem atd., nebo si sami
zvolili téma své prace. Casopis usporadali tak, ze vzdy za strankou tex-
tu nasleduje vtipné vytvarné vyjadreni jednoho z obraznych jazykovych
prostredki.
Dvojdilny literarni ¢asopis ziskal v 32. ro¢niku celondrodni soutéze Nas
svét vyhlasené nakladatelstvim Albatros 8. misto.
Ukazka titulni strany:

ABY PO N4s Neco zgy| Aby po nhds néco zbylo II,
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Ukazka vytvarného zpracovani obraznych jazykovych prostredki:

Ulid'sifoho Jiraskal W&
. L ';v ;!

et

i 1

{
|
]
it
|

, !

Podepsal se na ; \

ném zub Casu ‘IQ/——!
-

Ukazka vlastnich basnickych text:
Kudlanka

Kudlanka je jako kudla,

manzela si klidné slupla.

Zviteci hra se slovy
Vrdna k vrané seda,
rovny rovného si hledd.
Strace chybi poud,
proto nenti strakapoud.

Mravenec se vSemu divi,
mravenecnik se jim Zivi.
Myska hledd myslenku,
premysli jen chvilenku.

Medvéd pomlsd rad medu,
nevidi v tom zZddnou védu.
Sup se tvdri nasupene,
léta si pri fece Léné.

Tézky je anglicky hard?
Pak tézky lev je levhart.
Pada rosa, pada na mak,
travou brouzda rosomak.
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Jakd pampa? Jaka liska?
Vidyt to kvete pampeliska!
Cerven neni barvou vli,
prec vl¢imu maku slusi!

Hra se slovy to je psina,
pro psy by to byla dfina.
Neni to vSak jejich vina,
malo piji psiho vina.

(Autory &asopisu jsou z4ci IX. roéniku ZS Barto3ovice, $k. rok

2004/2005)

Hlavnim pfinosem uvedeného postupu je nepochybné rozvoj fantazie,
slovni zasoby, uvédomélé a tvorivé osvojovani poznatki z teorie litera-
tury, moznost sebevyjadreni a vytvareni kladného vztahu k poezii, tedy
k cetbé. Uvedené postupy napomadhaji specifickym zptisobem i k rozvo-
ji ¢tenarské gramotnosti zaka. Slovy Miroslava Cipra: ,,Cetba je G¢inné
tehdy, evokuje-li predstavy a pojmy ziskané vlastni aktivitou smyslovou
a motorickou a inspiruje-li k nové aktivité“ (Cipro, 1988, s. 59).
Nabizi se zde i rovnice: tvorivy ucitel rovna se tvorivy zak. Je na nas,
vysokoskolskych ucitelich, aby budouci ucitelé ¢eského jazyka ziskané
znalosti z teorie literatury dokazali tvofivym zptisobem uplatnit ve své
budouci profesi.
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COMMUNICATION WITH THE LITERARY TEXT AT THE 2ND GRADE
OF PRIMARY SCHOOL

Summary

New teaching documents specify requiremens that the pupils create their own text
according to their abilities and knowledge of the basic literary theory. The author
reacts to this in her paper. She mentions several special publications, which engage
this problem. She presents experience from her fifteen-years of practise as a teacher
of Czech language and literature, forms the guidelines which can bring pupils to
activity and their own creative acts, which consist in the reception of the poem,
clarifying symbolic language meanings and interpretation of the poems, which
consequently follows into imitation of model authors and the creative act of pupils
from 2nd grade of primary school. She brings the examples of the pupils” producti-
on from literature lessons, applying mentioned guidelines and showing school lite-
rature magazine, in which except their own literature production pupils creatively
show symbolic language meanings. At the end she brings the equation - creative
teacher means creative pupils — and draws the attention to the need of education of
future teaches in this direction.

Keywords

development of aesthetic skill, clarifying literature conception, imitation of model
authors, pupils” work
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SPOMIENKOVY PRIBEH
NA HODINACH LITERARNE] VYCHOVY

MARTINA KOHUTOVA

Anoticia

N4és prispevok vznikol ako reflexia na projekt vydavatelstva Ikar v roku 2002, kde
v novej edicii klasickej detskej literattry pre deti a mlddez boli vydané tieto tituly:
roman Martina Razusa Marosko (1932), proza Luda Ondrejova Zbojnicka mladost
(1937) a Zelinovej dielo Jakubko (1959). V prézach, ktorym sme venovali pozornost,
sme sledovali viacero $trukturnych prvkov: referen¢nost hrdinu, humor, dobro-
druznost, motivy hry, slobody, zbojnictva a iné. Pri tejto analyze sme experimentom
zistovali oblubenost vybranych diel na hodinach literatdry v 4. ro¢nikoch zakladnej
skoly. Zistili sme, Ze deti (Citatelia) taz$ie vnimaji medziludské vztahy, priatelstva
a hrdinstvé jednoduchych ludi a deti. Mozno je to dosledok nedostatku skusenosti
deti alebo nizkej urovne empatie.

Klacové slova
kniha, literarny text, porozumenie textu, praca s literarnym textom, ¢itatelské pre-
ferencie, vyhodnotenie

Existuje mnozstvo ciest, pomocou ktorych sa moézu vitepovat do det-
ského srdca moralne a spoloc¢enské hodnoty. Jednou z nich sa stava aj
kniha, médium urcené pre detského ale aj dospelého citatela. Kniha ako
majak na zlozitej a neprehladnej ceste Zivotom v $kole, v rodine, v kama-
ratskom a rodinnom prostredi dietata mu pomaha odhalit nové poznanie
a skusenost.

Kniha - prvok odmietany, ale aj prvok zboznovany ma vo svojom za-
sobniku neskuto¢né mnozstvo spdsobov, metdd a ciest urcenych k riese-
niu citatelovych problémov, a nie len to. Aj ,,rodinné striebro detskych
kniznic, kam patria pribehy z rokov davno zabudnutych, ktoré mozno
eSte niekde ozivaju pri rozpravani starych otcov a starych mam, mozu
nadchnut ¢itatela a priviest ho k premyslaniu o Zivotnych peripetiach.

Literarna kritika v medzivojnovych rokoch formulovala zavaznu otaz-
ku: ,mad spisovatel pre deti svojou tvorbou v absoliitnej miere respektovat
detsky sklon k optimizmu, k hravosti a fantazijnosti, alebo mad umeleckym
sposobom konkretizovat myslienku, podla ktorej svet deti nejestvuje ako
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izolovand rezervdcia, ale ako sucast spolocensko-socidlneho celku dobovej
reality (Sliacky, 1990, s. 139). Ale ¢o ak sa dieta stretne s inym druhom
literatury? Aj v dne$nej dobe doznieva v detskych ¢itateloch posolstvo hr-
dinstva, obety, pokory, chudoby, alebo tieto klenoty nevnimaju. Na tuto
otazku sme hladali odpoved prostrednictvom prvého merania citatelskej
recepcie na zakladnych skolach vo $tvrtych ro¢nikoch.

Vo vybranych triedach sme postupne oducili vybrané texty z klasickej
literatury pre deti a mladez (Marosko — Martin Razus, Zbojnicka mladost
- Ludo Ondrejov, Jakubko — Hana Zelinova), ktoré boli ¢iasto¢ne upra-
vované a prisposobované rozsahom. V niektorych pripadoch (Marosko,
Jakubko) sme texty upravili aj po obsahovej stranke tak, aby boli prime-
rané Citatelskej gramotnosti ziakov.

Vydavatelstvo Ikar v roku 2002 vydalo novu ediciu knih klasickych
spomienkovych pribehov pre deti a mladez, ktoré mozno povazovat za
~rodinné striebro®, a preto sme povazovali za dolezité ohodnotit aktu-
alnost ¢itania spominanych diel. Si¢asne bolo zaujimavé pozorovat ich
hodnotovy dopad na dne$ného detského citatela.

Literarne texty, ktoré boli zostavované pre spominany tcel, zahrnaju
pribehy zvacsa autentické s prezivanim detstva a Zivotnych nastrah doby,
v ktorej sa diela pisali. Aby ¢itatel dokdzal porozumiet literarnemu textu,
musi vyuzivat svoje vlastné skusenosti, pocity a znalosti literarnych fo-
riem a mat urcité predstavy aj o dobe vzniku pribehu.

Literarny text moze prezentovat pohlad autora na aktudlnu spolocen-
sku situdciu aj o¢ami hlavného hrdinu. Informacie alebo myslienky mozu
byt opisané priamo, alebo pomocou dialégu. Zvy¢ajne ma text okrem ex-
plicitne vyjadreného vyznamu aj symbolickud rovinu, ktorej vyznam tre-
ba odhalit pre pochopenie jeho hlavnej myslienky. Literarny text, v podo-
bach klasickych spomienkovych pribehov je $pecificky svojim jazykom,
ktory zahfna roézne jazykové prostriedky (metafory, prirovnania a pod.).
U citatela vytvara bezprostredne umelecky a moralny zazitok. “Pisomny
text ako aj kazdy produkt komunikacnej ¢innosti vznikol kvoli niecomu
(motivacny aspekt) a pre nieco (cielovd stranka, komunikacny zdmer)“
(Gavora,1992, s. 11). Uvedené diela vznikali v obdobi rokov 1932 — 1959,
a preto nesu dobové nanosy pretavené do hodnét, v ktorych sa odzrkadlo-
val Zivot vtedajsej slovenskej spolo¢nosti. Mozeme si teda polozit otazku,
ktoré posolstva ostali aj v dne$nom detskom svete viditeIné a zaujimavé.

Pri praci s vybranymi a upravenymi textami zo slovenskej literatury
sme v diele Luda Ondrejova vyuzili didakticky test, ktory sme spracova-
li na zaklade poziadaviek porozumenia textu vychadzajic z vyskumne;j
studie PIRLS, ktord monitoruje Styri procesy porozumenia:
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Porozumenie explicitne vyjadrenym informdcidam a ich vyhladdvanie,

(citatel lokalizuje Specifickt informaciu alebo myslienku v texte, ktora
je dolezita pre porozumenie vyznamu textu, informacia je v texte expli-
citne uvedenad),

Vyvodenie priamych zdverov, (Citatel ide za hranicu toho, ¢o je v texte
explicitne uvedené a usudzuje na nejaky vyznam alebo suvislost medzi
myslienkami textu),

Interpretdcia a integrdcia myslienok a informdci,

(citatel prechadza nad troven fraz alebo viet textu, aby nasiel suvislosti

medzi myS$lienkami textu, zhrnul informadcie alebo zvazil Sirsie dosledky
obsahu textu)

Skumanie a kritické hodnotenie obsahu, jazyka a prvkov textu;
(¢itatel kriticky hodnoti precitany text - jeho obsah, jazyk, textové zlozky.
Obsah textu moze byt hodnoteny z hladiska jeho celkovej hodnoty, hod-
novernosti, alebo jeho vyznamu pre Citatela. Jazykové charakteristiky a
Struktdra textu mozu byt hodnotené z hladiska ich efektivnosti, uplnosti
a pod. Pri hodnoteni textu mdze ¢itatel vychadzat zo svojho chapania
sveta a predoslych ¢itatelskych skisenosti).

(http://www.statpedu.sk/buxus/generate_page.php?page_id=647)

Nesmieme zabudnut ani na ciele ¢itania. Pre 9-10 ro¢nych ziakov st
najbeznejsie tieto dva typy cielov: ¢itanie pre literarnu skusenost alebo
pre zabavu a ¢itanie za ucelom ziskavania a vyuzitia informacii. My sme
sa zamerali na literarny text, a preto sme vyuzivali prvy ciel.

Na zaciatku merania sme predpokladali objavenie neprijemnych
prekazok pri ¢itani, ktoré sa ¢oskoro aj potvrdili. Spociatku sme zapa-
sili s tazkostami pri porozumeni textu, ktoré vymedzuje aj taxondmia
poruch vznikajucich pri porozumenti textu. Jednotlivé parametre taxo-
ndémie sa prejavili aj v praci s didaktickym testom urcenym na meranie
urovne porozumenia textu citatelom (Gavora, 1992, s. 21):

I.  Neporozumenie slova:

- nezname slovo,

- zname slovo, ktoré v uvedenom kontexte nedava zmysel.

II. Neporozumenie vety:

- nemoznd interpretdcia,

- len vagna, abstraktnd interpretdcia,

- viacero moznych interpretdcii,

- interpretdcia je v rozpore s vedomostami recipienta.

III. Neporozumenie, v akom vztahu je jedna veta k druhej:
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- interpretdcia jednej vety je v rozpore s druhou,

- nemozno najst spatost medzi vetami,

- viacero moznych vztahov medzi vetami.

IV. Neporozumenie struktury textu:

- nemozno najst hlavni myslienku casti alebo celého textu,

- nepochopenie, preco sa v texte vyskytuju isté casti,

- nepochopenie konania istych postav (v literarnom texte) (Gavora,
1992, s. 21).

Ako vidime, taxondmia poruch reflektuje poruchy podla jednotlivych
zloziek textu - slov, viet, vacsich textovych celkov (Gavora, 1992, s. 97).

Pri praci s textami sme spozorovali neporozumenie niektorym ne-
znamym slovam (hlavnica, pitvor), neporozumenie niektorych abstrakt-
nych viet, neporozumeniu, v akom vztahu je jedna veta k druhej (,, Mrklo,
priadlo Cierne nite po izbe. V hlavnici hucala voda, besnd, spenend. Niesla
drevo a smeti, udierala do jelSového korefia. Jagala sa kdvovou farbou,
spievala o sihotiach:,, Sihote, sihote, zelend sihote...." Jergus, zachyteny na
jelsovom koreni, nakldnial sa hlboko. Docahoval zelenii zdsterku v hlbo-
kej vode.“), neporozumenie $truktiry textu pri vymedzeni a pochopeni
konania istych postav v literarnom diele (,Mama divala sa pozorne na
Jergusa, pocuvala, micala. Po chvili povedala:

- Mal si sa osusit u Halajov. Budes odrhat. Chod si lahnut do postele.)

Mnozstvo literatury pontika r6znorodé moznosti prace s literdrnym
textom. To, ¢i je praca s detskym citatelom efektivna, sa zisti podla hlbky
zapamitania si diela recipientom, podla jeho rozmyslania o diele a ana-
lyzovania diela vo vztahu k dne$nej situdcii. Pri praci s ukazkou zo spo-
locenskej prézy pre deti a mlddez Zbojnicka mladost sme dbali na metd-
dy ¢itania, pisania, po¢tvania, rozhovoru a analyzy o precitanom texte
(Obert, 2002, s. 56). Na zaklade uvedenych vonkajsich metdd literarnej
vychovy a vzdeldvania sme upriamovali pozornost na ujasnovanie vzta-
hov medzi jednotlivymi postavami a nasledne sa ziaci zamyslali nad ich
konanim. Pripraveny text literdrneho diela sme pouzili na hodine ¢itania
vo §tvrtom ro¢niku na zdkladnej $kole v Presove. Ziaci mali k dispozicii
upraveny text:

Co povedala mama

Jergus, aby predisiel nedorozumeniam, hned odo dveri zacal rozpra-
vat: - Chlapec sa topil. Vola sa Vilko Halaj. Skoc¢il som za nim a vytiahol
som ho!

195



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

Mama s podivenim pozrela na mokré Jergusove $lapaje.

- Ved si cely mokry! - povedala roz¢ilena. — Uz sa aj vyzliekaj!

Jergus postavil sa k sporaku, zacal zhadzovat mokré saty, vyzuvat to-
panky. Zima ho potriasala. Rudko dival sa na neho s otvorenymi tstami,
Anna sa potajomky usmievala, mokry Jergus jej bol velmi smiesny. Mama
priniesla suché staré Saty, Jergus sa preobliekol a rozpraval:

- Spadol do kanala. Skocil som za nim a pod korefiom som ho zdrapil.
Voda bola hlboka, len ma tak brala. A studena, juj! - Jergus sa zatriasol.

Anna tisko posepla:

- Mama, klobtk vam skantril!

A Jergus na to:

- Tazky bol ani brav. Tu¢ny, s takymto bruchom! Chcel som vyliat
z neho vodu, staval som ho na hlavu, ni¢ z neho nevyglo...

Anna posepla: - Novy klobuk- iste ho utopil....

- Celkom ni¢ nedychal! - pokracoval Jergu$ velmi hlasno.

- Vzal som ho na ruky, tarcha ani cent. A tu mi odrazu za¢ne Skriekat.
»tu si ho mate,“ povedal som jeho mame. Dali ho spat na pec. Ocervenel
ani karmazin!

Mama divala sa pozorne na Jergusa, poc¢uvala, mlc¢ala. Po chvili po-
vedala:

- Mal si sa osusit u Halajov. Bude$ odrhat. Chod si [ahnut do postele.

Jergus$ poslachol. Prebehol zadnou izbou a pitvorom do prednej, za-
boril sa do perin. Mrkalo, priadlo ¢ierne nite po izbe. V hlavnici hucala
voda, besnd, spenend. Niesla drevo a smeti, udierala do jelového kore-
na. Jagala sa kdvovou farbou, spievala o sihotiach: ,,Sihote, sihote, zele-
né sihote...” Jergus, zachyteny na jelSovom koreni, naklanal sa hlboko.
Docahoval zelent zasterku v hlbokej vode. Usinal.

Mama zamyslend sedela v kuchyni, rozpravala detom pomaly, rozvaz-
ne:

- Jergus je smely chlapec. Neboji sa ni¢oho. Ale, boze, ako slepy leti do
nesdtastia. Lahko sa mohol aj on utopit.

Rozosmiala sa a povedala:

- A teraz sa bude paradit v starom klobukul!

Prilozila na ohen a postavila vodu na lipovy ¢aj pre Jergusa.

(Ondrejov, 1982, s. 37 — 38)
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V tvode hodiny sme navodili rozhovor o spisovatelovi Ludovi
Ondrejovi, ktorym sme sledovali motivaciu a zaujem k ¢itanie ukazky
jeho diela. ,Syn méj mileny*. Po precitani tejto ukazky sme viedli rozho-
vor o udalosti, ktord sa v pribehu udiala ( Jergus zachrénil toplaceho sa
chlapca Vilka Halaja). Daldou ukazkou ,,Co povedala mama“ sme sledo-
vali droven porozumenia Ziakov precitaného textu, ktora odhalili privy-
pracovani pracovného listu. V druhej ukazke ,,Co povedala mama‘“ bolo
potrebné po rozhovore o texte vysvetlit Ziakom nejasné terminy (odrhat,
karmazin, sihote, brav, cent, pitvor a iné). Nasledovalo dalSie precitanie
textu zameranym si na upevnenie techniky citania a suc¢asne prehlbe-
nie pochopenia obsahu. V zavere nasledoval rozhovor o dojmoch, ktory
v ziakoch ukazka vyvolala a vypracovanie pracovného listu, ktory pozos-
taval z tychto otazok:

1. Napi$ mena postav, ktoré vystupovali v pribehu.
2. Napi$ vlastnosti, ktoré ma podla teba Jergus.
3. Co si myslis, mala Jergusa jeho mamka rada? Napi§ svoj nézor aj
dovod preco si to myslis. Napi$ vety, ktoré potvrdzuju tvoj nazor.
4. Co si mysli3, aky mala vztah s Jergusom jeho sestra Anna?
5. Napi$ vety, ktoré hovoria o vztahu Anny s Jergusom.
6. Porozmyslaj a napi§ svoj nazor. Preco spisovatel napisal tieto
vety?
»Mrklo, priadlo ierne nite po izbe. V hlavnici hucala voda, besnd, spe-
nend. Niesla drevo a smeti, udierala do jelSového korenia. Jagala sa kavo-
vou farbou, spievala o sihotiach:, Sihote, sihote, zelend sihote....“ Jergus,

zachyteny na jelSovom koreni, nakldnal sa hlboko. Docahoval zelenii zds-
terku v hlbokej vode®.

Pre lepsie zmapovanie prace s literarnym textom na hodindach ¢itania
vo Stvrtych ro¢nikoch zakladnej Skoly sme zostavili anketu, ktorej ulo-
hou bolo zistit hodnotiace postoje k jednotlivym prec¢itanym ukdzkam:
Marosko, Jakubko, Zbojnicka mladost. V ankete sme polozili 6 otazok.
Prva smerovala k aktualnemu zisteniu rozsahu a frekvencie popularnych
literarnych diel a Zanrov nasich citatelov. ,,Predstav si vsak, ze sa balis na
dovolenku na krdsny opusteny ostrov. Zoberies si so sebou najnutnejsie veci
na oblecenie a s]edlom si starosti robit nemusis. Ndjdes ho vsade. Na skrd-
tenie volnych chvil' si moZes zobrat 5 knih. O ¢om by tie knihy boli?“ Dalgie
tri otazky sledovali troven zapamétania si obsahu z precitaného textu.
»Pocas niekolkych hodin citania si pracoval s textami od tychto spisovate-
lov: Martin Rdzus — Marosko, Ludo Ondrejov - Zbojnicka mladost, Hana
Zelinova - Jakubko. Skiis si spomeniit na jednotlivé pribehy a napis o nich
pdr viet.“ a predposledné dve boli taziskom zistenia citatelského zaujmu,
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¢i nezaujmu jednotlivych diel (Marosko, Zbojnicka mladost, Jakubko).
»Ktory z pribehov sa ti pdcil najmenej? Vysvetli preco?,

»Ktory z pribehov sa ti pacil najviac? Napis prec¢o?“

Zistili sme, Ze zo 48 ziakov, ktori vyplnili anketu a tvoria 100 % zu-
Castnenych prieskumu, si 37 % zZiakov nespomina na precitané texty.
V poslednych dvoch ulohach mali Ziaci napisat nazov diela, ktoré sa im
pacilo najviac a najmenej. Vysledok hodnotenia poslednych dvoch tloh je
vyjadrenych pomocou tabulky ¢. 1.

Tabulka ¢.1: Hodnotenia literarnych ukazok ziakmi 4. ro¢nika

Marosko Zbojnicka mladost’” | Jakubko Spolu
Nepacil sa pribeh | (10) 20 % (17)35% 4)8%
Pacil sa pribeh 9) 19 % 9) 19% (12)25 %
Nepamiitali si (18)37 %

Zaver

Zistené fakty nam ukdzali, Ze velmi madlo Ziakov dospelo k pochope-
niu literarneho textu do takej miery, aby si klasicky spomienkovy pribeh
precitalo na zaklade ukazky aj samostatne.

Na polozené otdzky: Co vietko by knihy rozpravajuce fudské pribehy
z minulého storoc¢ia mohli este odovzdat dne$Snym detom? Aké hodno-
ty vobec mozu priniest do stcasnej literatiry?, sme postrehli dolezitost
ujasnenia si funkcie. Pozastavme sa napokon nad dielom Cuda Ondrejova
Zbojnicka mladost. Tak ako v romdne Marosko, aj tu spisovatel preta-
vil ponimanie detstva do okuzlujiceho pribehu vnimajuceho citlivost na
krivdu, klamstvo a pretvarku. Spisovatel spdty s Cistou prirodou vlozil
postavu Jergusa do nespocetnych obrazov a podob vrchovského prostre-
dia. Detsky svet sa tu stretdva so socidlnou realitou a smeruje k emoci-
onalnemu prilnutiu k rodnému vrcharskemu prostrediu. Vela spolo¢nych
prvkov ma Zbojnicka mladost s dielom Marosko. Marosko i Jergu$ Lapin
sa stretdvaju s realitou podmienenou spoloc¢enskym systémom, pomocou
ktorej prichadzaju k uvedomovaniu si svojej hodnoty (Sliacky, 1990, s.
141). Obidvaja hrdinovia si ziskavaju kamaratov, ale aj nepriatelov svojou
odvahou, ¢inmi a postojmi v Zivote aj v detskych hrach. Na rozdiel od
struktury knihy Marosko Ludo Ondrejov rozclenil svoje dielo na mensie
kapitoly v podobe kratkych a nenadvazujicich epizéd. Ak Martin Razus
kontinudlne opisoval prihody svojho hrdinu, Ludo Ondrejov podava kaz-
du prihodu zvlast, s podrobnym opisom prirody a prostredia, v ktorom sa
dej odohrava. Pocetné opisy vsak moézu spontannu detsku recepciu pri-
tlmovat.
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V proézach, ktorym sme venovali pozornost pri spracovani do uryvkov,
sme sledovali zakladné recepcné opory a recepcné bariéry. ,,Pod pojmom
recepcnd opora budeme rozumiet evidentné alebo latentné Struktiirne prv-
ky textu (latkové a tematické, sujetovo kompozicné, jazykovo stylistické,
ale aj paratextové), ktoré ulahcujii komunikdciu Citatela s textom, t.j. pri-
jatie a pochopenie jeho sémantiky. Sii to prvky, ktoré vyvolavaju spontdinny
zdujem detského Ccitatela o text a pri didaktickej interpretdcii sa mozno
o ne opierat. Pojem recepcnd bariéra oznacuje priznaky textu, ktoré pred-
stavujii prekdazky v jeho spontdannom prijati (t.j. porozumeni a vyklade)*
(Stanislavova, 2007). V sledovanych textoch predstavovalo opory viacero
$truktirnych prvkov: referen¢nost hrdinu, humor, dobrodruznost, moti-
vy hry, slobody, zbojnictva a iné. Na zdklade interpreta¢nych nacrtov sme
predpokladali, Ze pre starsieho citatela (9 - 10 rokov) dychtiaceho po dob-
rodruznosti moze byt zaujimava kniha Marosko a Zbojnicka mladost.
K bariéram v tychto textoch patri deskriptivny $tyl (Marosko) a mnoz-
stvo prirodnych lyrickych opisov (Zbojnicka mladost), ktoré pri sledova-
ni dejovej linie pdsobili na deti rusivo a vyvolali pokles zaujmu o dielo.
Neutralnym dielom a mozno aj nahradnym zastupcom predchadzajicich
dvoch titulov sa stala poviedka Jakubko. (Pozri tab.1). Rozpravacsky po-
stup nenarusa vyvoj dejovej $truktury, napomaha dobrodruznosti a pra-
cuje aj s prvkami ,,detektivnosti®. V novej reedicii bol text poviedky upra-
veny, zbaveny ideologického nédnosu totalitnej doby, v ktorej vznikol (pi-
onieri a pionierska organizacia by si¢asnym detom uz ni¢ nehovorili).

Na zaklade hore uvedenej tabulky vidime, ze spomedzi sledovanych
diel deti prejavili najvyssi zaujem pri préze Marosko, pravdepodobne na
zaklade obsahovej jednoduchosti a nezatazenosti socidlnymi probléma-
mi, ktoré sa vyhrotenejsie objavuju v dielach Zbojnicka mladost a Jakub-
ko. Zaroven je zaujimavé, Ze hoci sme na zédklade dobrodruznosti pred-
pokladali vysoku uspes$nost uryvku z diela Zbojnicka mladost, nestalo
sa tak. Prave v kategorii diel, ktoré sa ziakom nepacili, sa tento uryvok
vyskytuje az s 35 % uspe$nostou (17 krat). Predpokladame, ze hlavny
dovod neschopnosti zaujat ziakov $tvrtych ro¢nikov vyplyva z dobovej
patiny, ktora sa odzrkadlila hlavne na sposobe rozpravania. Nielen ko-
munikacny $tyl, ale aj vztah medzi Jergusom a jeho matkou, Jergusom
a jeho sestrou nebol dostato¢ne jasny pri uvazovani o samotnej rodine.
Klucovejsie otazky 3, 4, 5 Ziaci nepochopili spravne na zaklade vlastného
usudku a skisenosti. Zaujimavé boli samotné postrehy ziakov a ich vyro-
ky, ktoré sme zachytili v pracovnom liste. Najéastejsie sa pri otazke: ,,Co
si myslis, mala Jergusa jeho mamka rada? Napis svoj ndzor aj dovod preco
si to myslis.“, objavovali tieto odpovede: ,Aj ked nariho kricala, mala ho
rada, lebo nechcela aby prechladol.“ (4.A), ,Nemala ho velmi rada, lebo ju
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viac zaujimal klobiik ako Jergus.“ (4.A), ,Nie, lebo mu nedala lipovy Caj.
Ved'si cely mokry! Povedala rozéulend. Uz aj sa vyzliekaj! Mal si s osusit
u Halajov. Budes oddihat. Chod'si lahniit do postele.“ (4. A), ,Mamka ho
md rada, ona sa len o neho bdla aby sa neutopil, alebo neprechladol® (4.
A), ,, Ano! Urcite ho mala rada preto, lebo zachrdnil Vilka, ale aj preto, Ze
je jeho matka.“ (4.B), ,Nemala ho rada, lebo ho vykricala, Ze je mokry a Ze
sa neosusil u Halajov.“(4. C).

Pomocou nasledujicej otdzky: ,Co si myslis, aky mala vztah s Jergu-
Som jeho sestra Anna?“sme sa pytali na suirodenecky vztah medzi starsim
bratom a mladSou sestrou. Ziaci odpovedali niekedy velmi stru¢ne, ale vo
vacsine pripadov aj spravne. Overenie ich odpovede nasledovalo v nasle-
dujucej otazke, kde sme odhalili porozumenie nielen samotného textu,
ale aj sirodeneckého vztahu. ,,Vztah medzi Jergusom a jeho sestrou bol zly.
Anna tisko posepla: mama klobiitk vam skantril“ (4.C), ,,Smiala sa z neho.
Nemala ho v laske.“ (4. C), ,Zly. Anna sa potajomky usmievala. Mokry
Jergus jej bol velmi smiesny.“(4. C).

Predpoklad nedostatku recepénych op6r (zrozumitelnost textu, dob-
rodruznost, detektivnost, priamociarost a jednoduchost vztahov me-
dzi postavami, vyhranena forma zla a forma dobra), ktoré dnesni Ziaci
a citatelia mladsieho $kolského veku v literattre ocakavaju, sa potvrdil.
V detskej literature je vSak nevyhnutné pracovat s umeleckym zazitkom
a s didaktickymi a literarnymi hodnotami, pretoze tento ¢as je nesmierne
dolezity nielen na zdokonalovanie techniky ¢itania, ale aj na utvaranie
literarneho C¢itatelského vkusu a vztahu k ¢itaniu. Posolstvo kazdej kni-
hy pre deti, kazdej rozpravky, pribehu je symbolom nielen zabavy, ale
v skrytom alebo viditelnom znaku aj vychovy detského ¢itatela. Situacia
je vSak opac¢nd. Ubera sa zo spominanych aspektov a vznika nahrada li-
terarnych diel vo forme dejovych videohier, alebo plytkych ,ruzovych®
rozpravok a pribehov sluziacich len na zabavu bez hlbsieho a podstatné-
ho korena - hodnoty.

Literatara

BALAZ, O.: Recepcia textu a literatury v priprave ¢itatelov a pouzivatelov
informacii. Bratislava: Univerzita Komenského 1986.

GAVORA, P.: Ziak a text. Bratislava: SPN 1992.

HLEBOVA, B.: Ludo Ondrejov (antolégia z tvorby pre deti a mlddez)
2008. Presov: Presovska univerzita 2008, ISBN 978-80-8068-716-8
OBERT, V.: Detska literatara a citatelsky rozvoj dietata. Nitra: Aspekt

2002, ISBN 80-88894-07-7, s. 56.
ONDRE]JOV, L.: Zbojnicka mladost. Bratislava: Mladé leta 1982, s. 80.

200



Inovdcie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

OBRANCOVA, E. a kol.: Citatelskd gramotnost Ziakov 4. ro¢nika ZS.
PIRLS 2001. str. 11 - 12, http://www.statpedu.sk

SLIACKY, O.: Dejiny slovenskej literatury pre deti a mladez do roku 1945.
Bratislava: Mladé leta 1990, s. 139.

STANISLAVOVA, Z.: Recepcia a interpretécia basnického textu ako prob-
1ém recepénych opdr a bariér. Studia napisana v rukopise, s. 6, 2007.

MEMOIRISTIC STORY ON THE LITERATURE LESSONS
Summary

Our article reflects the Ikar publishing house project in 2002, where, in the new
edition of classic children literature for children and youth, were re-published follo-
wing titles: novel Marosko (1932) by Martin Razus, prose Zbojnicka mladost (1937)
by Ludo Ondrejov and prose Jakubko (1959) by Hana Zelinova.

In these proses we observe and analyse some structure elements, such as: referen-
ce features of the hero, humour, adventurousness, play, freedom and bush-ranger
motives etc.

Our analysis also comes out from the experiment, where we surveyed new reality
and facts about popularity or unpopularity of selected literary works in the 4th
grade of elementary schools. We have found out that children (readers) have diffi-
culties when percieving human relationships, friendships or heroic atcs of ordinary
people and children. We assume that this situation emerges as the consequence of
the child’s deficient experiences or their low level of emphaty.

Keywords

memoiristic story, reference features of the hero, humour, adventurousness,
children’s reception, popularity/unpopularity of the stories, survey
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4. INOVACIE V JAZYKOVE]
A KOMUNIKACNE] EDUKACII

INNOVATIONS IN LANGUAGE
AND COMMUNICATIVE EDUCATION

DYNAMIKA V OBSAHU A FORMACH VYUCOVANI
MATERSKEMU JAZYKU NA STREDNICH SKOLACH

MARIE CECHOVA

Anotace

Cilem ptispévku je popsat zmény obsahu a forem vyucovani materskému jazyku na
strednich $kolach se zfetelem k predpokladanym spolecenskym potfebam absol-
ventt — cil pragmaticky; zmény obsahu ovlivnéné rozvojem védy - véetné zmén
terminologickych - cil kognitivnia zmény obsahu a metod i postupti vyuky s cilem
jejiho ozivovani a jeji pritazlivosti pro zaky, jejich aktivizace a zvySovani kreativi-
ty. Za zaklad ve vyucovani jazyku materskému (ale i cizimu) povazujeme princip
komunika¢ni, nebot hlavnim cilem vyuky je ptispivat ke zdokonaleni schopnosti
mladeze kultivované komunikovat. Nezbytnou podminkou k dosazeni tohoto cile
je vsak ovladnuti jazykového systému v jeho soucasném fungovani. Ve vyucovani
posilujeme v souladu s aspektem komunika¢nim aspekt ¢innostni: praktické jazy-
kové a fe¢ové schopnosti, kompetence a performance.

Klicova slova
komunika¢ni principy, ¢innostni aspekt, u¢ebnice, metodické prirucky, skolsky vz-
délavaci program, nestandardni ulohy a cviceni

Vyjdéme z premisy, Ze stfedni $kola, a tedy hlavné jeji profesofi, nesou
podstatnou tihu odpovédnosti za Groven jazykového vzdélani a feci celé
populace, protoze stfedni $kolou kon¢i instituciondlni $kolni vzdélani
naprosté vétsiny budouci inteligence. Musime si pfiznat, Ze i absolventi
vysokych skol (inzenyfti, 1ékafi, manazéri, védci, ...) vychazeji ve své ko-
munikaci a v postojich k jazyku pravé z toho, s ¢im opustili stfedni $kolu,
malokdo z nich rozviji své jazykové vzdélani timto smérem, pokud ho k
tomu pfimo nenuti vlastni profese.

Dosavadni praxi nékterych skol, kdy ucitelé nepravem a v rozporu
s normativnimi pozadavky prehlizeji jazykovou a slohovou slozku vy-
ucovani matefskému jazyku nebo pouze rutinné procvicuji uc¢ivo zaklad-
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ni skoly, je tfeba prekonavat, aby i jejich absolventi dosahli zadouci komu-
nikac¢ni a vzdélanostni drovné.

Za zéklad ve vyucovani jazyku matefskému (ale i cizimu) povazuje-
me princip komunika¢ni, nebot hlavnim cilem vyuky je prispivat ke
zdokonaleni schopnosti mladeze kultivované komunikovat. Nezbytnou
podminkou k dosazeni tohoto cile je vSéak ovladnuti jazykového systému
v jeho souc¢asném fungovani. Ve vyucovani posilujeme v souladu s as-
pektem komunika¢nim aspekt ¢innostni: praktické jazykové a recové
schopnosti, kompetence a performance.

Cinnosti chdpeme jak produkovéni textd, tak jejich porozuméni, kri-
tické posuzovani a zamérnou korekci, provadénou s védomim diferen-
covanych narokit riznych komunikac¢nich situaci a komunikac¢nich sfér.
Vedle lidi, ktefi maji s pochopenim ¢ist a tvorit texty odborné (navody,
technické aj. zpravy, pofizovat resumé, anotace, referaty ...), texty legis-
lativni, administrativni, vychovavame rovnéz budouci fe¢niky, védce i
spisovatele.

Protoze hlavnim cilem stfedoskolského studia cestiny je aktivni,
praktické ovladnuti kultivované komunikace prostfedky priméfenymi
funkci a situaci projevu, zahrnujici i vertikalni rozliSeni vyraziva a jeho
diferencované uzivani (co do jeho spisovnosti, stylovosti, expresivnosti,
frekvence a dobové prichuti), jsou upfednostnény ¢innosti komunikaéni
a je akcentovan komunikac¢ni pristup k probiranému ucivu a k uzivanym
jazykovym jevim.

Hlavnim smyslem zakovy prace je dosahnout komunikacniho cile
v urcité komunikacni situaci; napf. popsat predmét tak, aby ho recipient
bez problému identifikoval, vylozit podstatu fungovani néjakého pristroje
tak, aby adresat s pristrojem umél zachazet... Sledujeme tedy pragmatické
hledisko komunikace s respektovanim iloku¢niho a perloku¢niho cile.
Avsak ani jazykové ucivo neni odstaveno na vedlejsi kolej, nebot pocho-
peni a ovladnuti jazykovych jevi v systému je predpokladem jejich ade-
kvatniho védomého uziti v fe¢ové/komunikacéni praxi ve vSech komuni-
kacnich sférach — od prostésdélovaci pres administrativni, publicistickou
k odborné, fe¢nické az - u jednotlivci — po uméleckou.

Ve skole nelze trvale prehlizet nejnovéjsi vyvoj lingvistiky véetné sty-
listiky, jeZ reaguje na potfeby komunikacni praxe. Nechce-li stfedni §ko-
la zaostavat za timto vyvojem nékolik desitileti, musi na tuto skutecnost
reagovat. Casopis Cesky jazyk a literatura opakované piSe o situacich,
kdy i prijimaci zkousky na stfedni $koly obsahuji zastaralé tkoly a jejich
feSeni, poplatné starsi lingvistice, ukoly nesvédcici o uspokojivé vzdéla-
nostni urovni nékterych ucitelt. Bohuzel této situaci nahrava i neexistu-
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jici povinné postgradualni vzdélavani ucitelt, a dokonce i nékteré uceb-
nice. Nalézame v nich pfekonané lingvistické nazory, pojmy a terminy.
Uvedme jen namatkou nékolik z nich: zavadéjici termin hold véta misto
zdkladni skladebni dvojice &i zdkladova vétnd struktura; slovni zdklad
dokonce misto tfi rozlisenych terminti-pojmu: kofen, kmen a slovotvorny
zdklad; hovorovd cestina — oznaceni (neexistujictho systémového) jazyko-
vého utvaru — misto hovorovd vrstva jazykovych prosttedku; hovorovy styl
misto styl prostésdélovaci ...

V poslednich letech pracovni tym soustfedény kolem Jazykovédného
sdruzeni CR a Pedagogické fakulty UK terminy shromdzdil, analyzoval,
vyhodnotil a pfipravil jejich rejsttiky — jsou k dispozici na www stran-
kdch MSMT. Ministerstvo vsak pouze doporucilo autorskym kolektiviim
a nakladatelstvim rejstfik respektovat, ale rejstfik nema kodifika¢ni plat-
nost. Bohuzel nebyl tak naplnén hlavni smysl celé ¢innosti: sjednoceni
pojmoslovi ve vSech fadach ucebnic.

Dosazeni vyucovacich cili formulovaly dfive uc¢ebni osnovy, v sou-
Casnosti ramcové vzdélavaci programy. Ty vSak nepredepisuji ucivo ani
jeho rozvrzeni do jednotlivych ro¢nikd, takze vyznamné vzrostla odpo-
védnost $kol a ucitelti; ti na jejich podkladé pripravuji vlastni $kolni vzdé-
lavaci programy. Pfitom si Casto s jejich tvorbou nevédi rady, protoze na
obdobné ¢innosti nebyly pfipravovani. Proto autorsky kolektiv soucas-
nych stfedoskolskych ucebnic' na zakladé svych zkusenosti odbornych
i pedagogickych - se zfetelem k ontogenezi zaka, k navaznosti uciva,
kvyvazenosti podilu fecové (komunikac¢ni) ajazykové slozky, a to sezamé-
rem vypéstovat u stfedoskolaki zadouci jazykové kompetence a recové
performance -, stanovil cile, vybral a roz¢lenil jim odpovidajici ucivo
(s respektovanim prijaté terminologie) tak, aby absolventi mohli obstat ve
spolec¢enské komunikaci bézné i odborné.

Podle jmenované fady ucebnic zpracovali M. Cechov4, J. Sindeldfov,
C. Reinstein, P. Zelezn4, K. Dvorék a K. Rysové ndvrh skolskych vzdélava-
cich programii pro stredni $koly (jako vysledek grantu FRVS v r. 2006)>.

Komplex ucebnic a metodickych prirucek sleduje vyse uvedené cile.
Zdtraznéme, ze nebuduje vyuku ,na zelené louce®, nezac¢ina vzdy ,ab
ovo', aby se zaci nenudili, ale navazuje na to, co probirali a co méli zvlad-

v v

nout na niz$im stupni $koly,. Umoznuje vSak tém zaktm, ktefi z nejriz-

1 Marie Cechov4 - Jiti Kraus - Vlastimil Styblik — Ivana Svobodova: Cesky jazyk pro 1, 2.,
3., 4. ro¢nik SS. SPN, a. s., 2000 a 2007, 2001, 2002, 2003. Ke kazdému dilu u¢ebnice byla
vydana metodickd prirucka (2004, 2005, 2006, 2007).

2 Névrhy byly publikovény v ¢asopise CJL 57, 2006-7, 5.157-165, s. 219-228 a CJL 58, 2007-
8,s. 1-10, 5. 53-56.
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néjsich davodi latku nezvladli, aby dohonili zameskané pomoci kom-
plexnich opakovacich cvic¢eni. Proto na konci I. dilu najde ucitel i zaci
rozsahlou komplexni opakovaci kapitolu, uréenou k soustavnému i pri-
lezitostnému opakovani uciva po celé stredoskolské studium, nejen pri
jeho pocatku.

K opakovani uciva stredoskolského pak slouzi testy, jez jsou zacleno-
vany jako prvni kapitoly do 2., 3. a 4. dilu u¢ebnicové rady. Na zavér je
do ucebnice zaclenén rejstfik vybranych termind-pojmi. Znalost téchto
termind a porozuméni jim je predpokladem tspéchu u maturity a u priji-
macich zkousek z ceského jazyka na vysokych $kolach. Prace s rejstiikem
by se méla stat pfirozenou ¢innosti v hodinach cedtiny, aby si student
totiz kdykoli i pozdéji dovedl vyhledat potfebnou informaci.

Protoze néktefi sttedoskolsti ucitelé a ani mnozi studenti nemaji k dis-
pozici ucebnice ZS, zpracoval autorsky kolektiv’ Zakladni mluvnici ces-
kého jazyka, v niz je podstata jazykového a stylistického uciva zakladni
Skoly souhrnné vylozena. Na ni se také v piipadé potteby v nizsich roc-
nicich SS odkazuje.

Metodické prirucky zpracované k jednotlivym diléim ucebnic neob-
sahuji obecné teoretické vyklady lingvodidaktické; ty najde ucitel v kni-
hach takto zamérenych®.

Prirucky se soustfeduji na prohloubeni vhledu ucitele do feSenych
komunikacnich a jazykovych problémi. Konkrétni ucivo se predstavuje
z hlediska zaméru, funkce a cile jeho probirdni, doplnuji se informace,
podava se jejich vysvétleni ¢i zdivodnéni, zafazuji se metodické pokyny
pro postup ve vyucovani; v predni fadé pak reSeni typovych i nestan-
dardnich uloh. Utitel by totiz sam nemél stat nad tkoly v nefesitelnych
rozpacich, ale to se mize snadno prihodit, nebot mnohé ucivo nebo jeho
pojeti je zafazeno do ucebnic zcela nové. Rovnéz nékterd cviceni a nékte-
ré ukoly jsou dosti obtizné a nékdy nejsou jednoznacné resitelné, obdob-
né jako leckteré komunikacni situace v zivoté.

Zcela nové byly do vyuky zaclenény nékteré tematické celky. Poprvé se
napt. v ucebnicich vyklada podstata stavby textu — tematické posloupnos-
ti a nékteré dalsi prostiedky koherence textu.

Zartazeno bylo netradi¢ni téma Chovdni a fec. To mozna prekvapi,
nebot obsahem prekracuje hranice starsi lingvistiky svou socio- a psy-
cholingvalni a zvlasté pragmatickou orientaci. Snad vyvstane otazka, zda
nékteré vyklady a doporucované ¢innosti nendlezeji spise do vyuky ji-

3 VL Styblik - M. Cechové - P. Hauser - E. Hognové (vydalo SPN, a.s., 2005).

4 M. Cechova - VL. Styblik: Cestina a jeji vyu¢ovani. SPN, a. s., Praha 1998. M. Cechova:
Komunika¢ni a slohova vychova. ISV, Praha 1998.

205



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

nych spolec¢enskovédnych predmétt. Je vsak treba zdiiraznit, ze v ramci
spolecenského chovani tvori fe¢ neodmyslitelnou, ne-li podstatnou sloz-
ku rtznych ¢innosti. Chceme také zdtiraznit, Ze pravé soucasnd lingvis-
tika se zaméfuje na konotativni rysy fe¢i. Hlavnim divodem zajmu o
feCové chovani, napt. o zdvorilost ¢i o humor v komunikaci, o fe¢ muz
a zen... je potfeba orientovat mladez sttedoskolsky vzdélanou na védomé
kultivované jedndni, zabranit poklesu zakladni slusnosti ve vztazich mezi
lidmi, silici vulgarizaci feci, jejiho neodstinéného uzivani, tj. bez ohledu
na komunika¢ni situaci a funkci projevu.

Soucasti vyuky jsou napt. i jazykové variety, CeStina obecnd, nareci a
tzv. polottvary ¢i sociolekty, tedy profesni mluva, slang a argot. Jde nejen
o vyklad téchto fenoment, ale hlavné o jejich misto v komunikaci. U¢itel
a s nim i zaci by si méli uvédomit, Ze to nejsou ttvary nebo polottvary
vzdy nezadouci, ale funk¢né a situa¢né omezené.

Se zietelem k stanovenym zamértm prevladaji cviceni nad vyklady. I
v ramci vykladd jsou zafazovany tkoly a cvi¢eni navazujici na zkugenosti
zaka, takze monologicky vyklad ucitele by rozhodné nemél prevazovat.

Pfi seznamovani s novym ucivem lze s vyhodou uzivat metodu tzv.
vstiicného uceni: Zici si podle pokynt ucitele (s pfedem stanovenymi
nékolika ukoly) sami prostuduji téma v ucebnici. V hodiné se ovéri, zda
ucivo pochopili a odpovédéli i na dané otazky. Dale se téma spolecné pro-
diskutuje a na zavér se poznatky shrnou. Pak zpravidla nasleduji prak-
ticka cviceni - v nich neusilujeme jen o jediny mozny spravny vysledek,
nebot nejdilezitéjsi je zakovo usili o ucelné a kultivované vyjadreni pod-
lozené poznanim jazyka a stylovych jevi a jejich zdtivodnéné uziti.

Podstatou soucasti vyuky a zaroven jednou ze zakladnich pracovnich
metod jsou cviceni textova a stylizacni, z oblasti odborné, administra-
tivni, soudni, ekonomické, technické apod., obsahujici zivé problémy,
které denné fesi odbornici rliznych profesi, bohuzel mnohdy nevhodné,
ba i chybné, a to leckdy i s finan¢ni ¢i pravni Gjmou. Proto pokladdme
takovdto cviceni za diilezita a uzite¢nd a proto jsou také systematicky do
vSech lekci zafazovéana .

Vyznamnéjsi misto nez dosud by mély mit ve vyuce diskuse a debaty,
projekty a rizné jiné samostatné ¢innosti. Pritom téchto typu ukoltl by
meélo ve vyssich ro¢nicich pochopitelné pribyvat, aby studenti méli moz-
nost projevit svou samostatnost a vlastni tvorivost, u projekti pak i smysl
pro tymovou spolupréci, schopnost vést spolupracovniky i naopak podri-
zovat se spolecnému cili a vedeni.

Které projekty, které diskuse a debaty ¢i jiné ¢innosti nabizené uceb-
nicemi budou realizovany, rozhodne vyucujici, v lepsim ptipade (pfi vza-
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jemné se respektujicich vztazich) to zdlezi na jeho dohodé se studenty.
Vybrané ¢innosti by mély byt voleny tak, aby zaky zaujaly, aby je tésily a
aby byly funké¢ni - tedy aby sméfovaly k néjakému vymezenému (formu-
lovanému) cili, nebot stfedni $kola neni herna, ale je zadouci, aby vazné-
ho cile bylo dosahovano nenasilné, na principu dobrovolnosti, a dokonce
pokud mozno zptisobem, ktery podnécuje zajem zaki a jejich touhu po
poznani a seberealizaci, tfeba i hrave®.

Predstavené ucebnice nabizeji fadu projektti vyzkousenych hlavni au-
torkou piimo ve vyucovaci praxi, a to i u uciva dosud ve stiedoskolské
vyuce netradi¢niho, napf. v onomastice a ve frazeologii. Véechny projek-
ty jsou zalozeny na individualnim studiu (doporucené literatury) studen-
td, na jeho vyuziti pfi priizkumech vedenych formou dotazniki a jejich
kvantitativni a kvalitativni analyze, na interviewech s respondenty a na
vyuziti ziskanych informaci v zavére¢né syntéze.

Velmi oblibené byly — a snad i mohou byt i v jinych podminkach -
komplexni projekty zaméfené regiondlné, napt. v 90. letech na Gymnaziu
pod Vysehradem byly realizovany projekty Vysehrad nebo Vltava, poji-
majici vybrané téma z nejriznéjsich stranek: zemépisné, historické, bio-
logické, geologické, umélecké — véetné vlastni autorské tvorby vytvarné,
literarni a hudebni.

Vsechny pripravené projekty byly prezentovany na akademiich, pota-
danych pfislu$nou tfidou, formou pasma uvadéného studentem (zvole-
nym ostatnimi), doprovazené schématy, nakresy; nékdy pojaté jako pro-
vadéni turistli po urcité lokalité, jindy formou amatérského filmu pfipra-
veného studenty (napf. o vybrané osobnosti).

Ve vybérovém semindfi Komunikacni vychova na jmenovaném gym-
naziu byla aplikovana metoda imitacni (napodobeni stylu vybrané lite-
rarni osobnosti a Zanru), metoda tvorby textu k zadanému fantazijnimu
obrazku, textd s uzitim urcité formy, napf. dialogu, reportaze...° VSechny
prace byly ve 8kole zvefejnovany a tésily se zdjmu ostatnich studentt i
uciteld.

Také diskuse a debaty simulujici odborné seminare (napt. o v§imavos-
ti a nev$§imavosti mezi lidmi, o mistu spisovnosti a nespisovnosti v ko-
munikaci) studenti sami organizovali a vedli. Kazdy student zastupoval
urcitou socidlni skupinu - jim vybranou - vzival se do jejich nazort, ty
tlumocil, zdtivodnoval a obhajoval. Diskuse — z¢asti predem pripravené

5 Viz M. Cechové - K. Oliva - P. Nejedly: Hratky s ¢estinou. SPN, a. s., 2007.

6 Nekteré z projekti jsou uvedeny ve vys$e jmenované knize M. Cechové Komunikaéni a
slohova vychova (ISV 1998) a v slohové ¢asti prirucky Mluvnicka a slohova cviceni od
VL Styblika a M. Cechové (Fortuna 2007).
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— opét vedl student, dva dalsi pak pripravovali zapis z jednani a navrh
zaveéru.

Cilem prispévku bylo postihnout nékteré zmény obsahu vyuky se
zfetelem k predpokladanym spolecenskym potfebam absolventi stfed-
nich $kol a zmény obsahu ovlivnéné rozvojem védy — véetné zmén ter-
minologickych; v souvislosti se zménami obsahu ukdzat i zmény metod i
postuptt vyuky s cilem jejtho ozivovani a zvySovani jeji ptitazlivosti pro
zaky, jejich aktivizace a kreativity.

DYNAMICS IN THE CONTENT AND FORMS OF MOTHER TONGUE
INSTRUCTION IN SECONDARY SCHOOLS

Summary

The aim of this contribution was to cover some changes in the content of teaching
with respect to the expected social needs of secondary school graduates and also to
cover changes of content influenced by scientific development, including termino-
logical changes; further, in connection with content changes, to present changes in
teaching methods and processes with the aim of brightening it and enhancing its
attractiveness to students, their activity and creativity.

Instruction should be the implementation of a communicative principle; it should
expect a command of the language system with an increased importance being gi-
ven to the working aspect.

Professional backwardness in teaching can be overcomed only by using the most
important linguistic and stylistic findings. A new collection of secondary school
textbooks of the Czech language (Cechovi etc., 2000-2007), accompanied by a re-
levant collection of methodical manuals (2003-2007), is helpful in this endeavour.
The textbooks and the Framework educational programme inspired a proposal for
a school educational programme for the 1st - 4th year of secondary schools (publis-
hed in the journal CJL 2006-2007 and 2007-2008). All the materials mentioned here
contain standard and, more particularly, non-standard texts and stylistic tasks, as
well as exercises and language emphasis on improving communication practice.

Keywords

communicative principle, working aspect, textbook, methodical manual, frame-
work school educational programmes, non-standard tasks and exercises
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WADY“ A ,NEDOSTATKY“ V KOMUNIKACI JAKO ZDRO]J
POZNANI JAZYKA A KULTIVACE RECI

LUDMILA ZIMOVA

Anotace

Poznatky o dynamice soucasné ¢estiny jsou diilezitou soucasti jazykové a komuni-
ka¢ni vychovy na stfednich $kolach. Umoznuji studenttim, aby porozuméli zaklad-
nim vyvojovym tendencim, aby dokazali diferencované pristupovat k rozmani-
tym jazykovym inovacim, které se objevuji v aktualnich verejnych komunikatech.
»Chyby, nedostatky, odchylky a prohrfesky“ jsou pro studenty zdrojem poznavani
jazyka a jeho fungovani v komunikaci. Ukazuji jim, v ¢em spociva obsahovd, gra-
maticka a jazykové stylova nepfimérenost komunikatu jako celku nebo jeho ¢asti,
jak snadné je bezduse prejimat $ablony, bez rozmyslu napodobovat nejriiznéjsi ,,ko-
munikaéni vzory“. Poznavani prohtesku a také jazykovych inovaci, jejich pocho-
peni, akceptace nebo odmitnuti pomahd v obecné kultivaci jazyka i fe¢i. Souc¢asna
jazykova situace je v tomto ohledu velmi inspirativni.

Kli¢ova slova
vyuka ¢eského jazyka, skladba, skladebni chyby a nedostatky, dynamika syntaktic-
kého subsystému, jazykova kultura, kultura feci

Vyuka ¢eského jazyka na ceskych zakladnich a stfednich $kolach pro-
biha dnes podle skolnich vzdélavacich programii (SVP), které vychaze-
ji z Ramcového vzdélavacitho programu (RVP), publikovaného na www
strankach Vyzkumného ustavu pedagogického Praha.! RVP v prislusné
vzdélavaci oblasti, ktera obvykle zahrnuje vice vzdélavacich obort (pred-
métl), formuluje prislusné klicové kompetence (napf. k uceni, k feseni
problému, komunikacni, socidlni atd.) a o¢ekavané vystupy: tj. v oboru
Cesky jazyk a literatura (vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace)
jde pfedevsim o to, jaké znalosti a dovednosti a tomu odpovidajici komu-
nika¢ni kompetence si ma absolvent zakladniho nebo stfedniho vzdéla-
vani osvojit nebo prohloubit. Tematické celky z uciva obou slozek oboru
(tj. na ZS z jazykové a literarni vychovy, na gymnaziu z jazyka, jazykové
a literarni komunikace - viz Pfilohy I a II) jsou v RVP uvedeny jen velmi
stru¢né.?

Utitelé sice ziskavaji jistou volnost pii sestavovdni SVP, ta je viak spo-
jena s mnohem vétsi zodpovédnosti za jeho pfipravu a realizaci, nez tomu

1 http://www.vuppraha.cz
2 Pro srovnani obou RVP jsme vybrali jen celky ,jazykové®, nikoli ,,slohové*.
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kdy dfive bylo, a nutné predpokladd, ze ucitel éeétiny bude plné aprobo-
vanym odbornikem. Uitelé na kazdé $kole se musi za prvé dobte zorien-
tovat v bohatém vybéru u¢ebnicovych tad pro ZS a SS* a zvolit takovou,
ktera bude podle nich optimalné vyhovovat zamyslenému SVP, za druhé
mnohem vice promyslet moznosti, které se nabizeji jednak v usporadani
a navaznosti jednotlivych tematickych celkt v prislusném ro¢niku a v ce-
lém vzdélavani, jednak v rozvijeni jazykového a literarniho uciva a jeho
propojovani s ostatnimi vzdélavacimi oblastmi a obory.

Prioritou v mluvnické a slohové slozce oboru ¢esky jazyk a literatura
na SS i nadale ziistavd zdokonalovéni a rozvijeni komunikaénich schop-
nosti tak, aby se absolventi dokdzali kultivované vyjadfovat s ohledem na
rozmanitost komunikacnich situaci a svych vyjadfovacich potreb.

Kultivovany, tj. ve vyuce prevazné na hovorové spisovné cestiné za-
lozeny, mluveny projev ucitele by mél byt nezpochybnitelnym atribu-
tem komunikacni vychovy v celé! skole. S litosti musime konstatovat, ze
néktefi ucitelé necestinari (zejména zacinajici) ulohu mluvniho vzoru
ve $kole podcenuji nebo ji pfisuzuji jen skole zakladni ¢i ji pro vyuku
svych predmétii dokonce zpochybnuji jako ddvno prekonany prezitek.
Jini ucitelé sice nutnost kultivovat jazykové vyjadfovani zaka ve $kole
slovné uznavaji, ale jejich vlastni fecova praxe prozrazuje, Ze sami maji
co napravovat. Stale je opomijen fakt, Ze k rozvijeni a upeviiovani komu-
nikac¢nich kompetenci by mélo dochazet ve viech vzdélavacich oborech
béhem veskerého vyucovani a ze kazdy, kdo vyucuje, by mél byt jazykove
a komunikac¢né velmi dobre pripraven.

Dals$im nezbytnym predpokladem kvalitni vyuky cestiny je, aby ucitel
dokazal v pribéhu celé své kariéry pozorné vnimat a pro potreby své
vyuky zaznamendvat: 1. jakych nedostatkii a prohreski proti spisovné
normé se mluvéi ve svych projevech nevédomky dopoustéji, 2. ¢im se ja-
zykové projevy v riznych komunikaénich sférach vyznacuji, a to jak po
strance obsahové, tak jazykové, 3. zdali, jak a v ¢em se postupem casu
méni nejen jejich vystavba, ale i jazykové prostredky, tedy mimo jiné, jak
se v nich aktudlné projevuji rtizné vyvojové tendence (spisovné) cestiny
a promény komunikacnich norem.

Soucasnd jazykova situace je z hlediska této nezbytné celozivotni ak-
tivity ucitele velmi inspirativni. Inovace se projevuji ve vSech jazykovych
rovinach.* S ohledem na cile jazykové a komunika¢ni vychovy na SS by

3 Napt. jen pro vyuku éestiny na ZS, resp. SS jich existuje pres deset. Rovnéz v dalsich spo-
lecenskovédnich predmétech (napt. v déjepise nebo obc¢anské vychové) mohou ucitelé
vybirat z nékolika fad uéebnic.

4 O tom svéd¢i fada publikaci vénovanych ceské jazykové situaci po roce 1989.
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bylo trestuhodné, pokud by ucitel ignoroval fakt, Ze soucasné jazykové
projevy (publicistické, politické, administrativni, reklamni i odborné)
mu nabizeji nespocet zajimavych a uzite¢nych podnétu, které lze tvori-
vé vyuzit v prohloubeném poznani ¢estiny, jazykové kultury a v kultivaci
feci studentd.

Je nesporné velkou vyhodou, mtize-li u¢itel do své vyuky zaradit rtizné
aktualni autentické doklady z verejné komunikace, které ukazuji napt.: 1.
porusovani jazykovych a slohovych norem vinou nedostate¢né znalosti
slohové diferenciace jazyka a moznosti, které nabizeji vyrazové konku-
renty’, 2. ¢etné vyjadfovaci stereotypy, vyrazovou chudobu a nadmérny
sklon k uzivani mddnich slov a slovnich spojeni, 3. nedostatky ve stavbé
vétnych celki i textu, 4. proménlivost jazykového tzu a jazykovych no-
rem, 5. variantnost a (slohovou) diferenciaci sou¢asné spisovné normy, 6.
dynamiku norem komunikacnich a stylovych.®

Takovy pristup totiz uciteli umoznuje: 1. ukdzat studentiim, kde se
jakym nedostatkiim dafi, jaké jsou jejich pri¢iny a jak jim predchazet, 2.
ovértit si, jak dokazou vyuzivat svych znalosti jazyka a zkusSenosti z prace
s jazykovym materialem pfi stylizaci svych jazykovych projevi adreso-
vanych vefejnosti, 3. dovést je k poznani, Ze i oni jsou nejen svédky, ale
aktivnimi ucastniky jazykového vyvoje, 4. vysvétlit jim, jak diferencova-
né lze pristupovat k cetnym jazykovym a textovym inovacim, jakoz i ke
styliza¢nim nedostatktim, jez se v poslednich dvou desetiletich objevuji
ve vefejnych mluvenych a psanych komunikatech, 5. pozorovat, jak jsou
v jazykovém projevu ovliviiovani vyrazovymi prostfedky a vyjadrovaci-
mi stereotypy soucasné medidlni komunikace, 6. sledovat, jaké postoje
zaujimaji k jazyku a jeho proménam, kodifikaci, k tloze jazykové kultury
v zivoté jazykového spolecenstvi i individua, 7. vést je k védomi, Ze umét
se kultivované, jasné a srozumitelné vyjadrovat je nejen zalezitosti osobni
prestize, ale dnes pro mnohé nové profese (napt. mluvei, telefonni bankér
nebo operator v tzv. call centru nebo na tzv. ,horké lince poskytujici
rady v nouzi) naprosto samoziejmy a nezbytny pracovni pozadavek.

5 Viz M. Jelinek (Pfiru¢ni mluvnice ¢estiny, 1995 5.731 — 734): Podle Jelinka nabizi jazyko-
vy systém uzivateli v konkrétnim komunika¢nim aktu mnozinu vyrazovych konkuren-
ti k realizaci jeho komunikaéniho zaméru. Tyto konkurenty se mohou ligit sémantic-
kymi a stylistickymi odstiny a v zavislosti na vedlej$ich komunika¢nich zdimeérech miize
byt jejich uziti omezeno, ptip. zcela vylouceno.

6 Srov. Hlavsa, Z. (1988, s. 63): ,K pohybu nepochybné dochazi v navaznosti na zmény
v soustavé norem komunikac¢nich; v nasi dobé prinasi cely komplex zmén fakt, ze se na
spisovném sdélovani v stale vétsi mire uplatiiuje komunikace prostrednictvim hromad-
nych sdélovacich prostfedki.”
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Z hlediska pedagogické praxe povazujeme proto za potfebné, aby ab-
solvent gymnazia mél mimo jiné ponéti o tom, a) jaky je rozdil mezi chy-
bou, nalezitym a nenalezitym uzivanim jazykového prostfedku, b) ¢im se
lisi vefejné projevy psané a mluvené po strance jazykové, textové a stylové
vystavby, ¢) jak se nedopustit stylizacniho nedostatku, ptip. jak ho od-
stranit, d) jak se projevuji zakladni vyvojové tendence soucasné cestiny.

Poznatky o dynamice souc¢asného ¢eského jazyka jsou soucasti jazyko-
vé a komunikac¢ni vychovy na stfednich $kolach (viz Pfiloha II). Nazvem
naseho ptispévku - ,,Vady“a ,nedostatky“v komunikaci jako zdroj pozndni
jazyka a kultivace fe¢i“ - jsme chtéli naznacit jeden z moznych zpisobi,
jak zaclenit uvedenou problematiku do obsahi jazykové a komunikac¢ni
vychovy na SS. Nejedna jazykové proména (inovace) se totiz zpocatku
jevi jako styliza¢ni nedostatek, prohfesek proti dosud platné kodifika-
ci, jako prostredek stylové priznakovy. Nékteré z nich vsak mohou byt
postupem casu posuzovany méné pfisn¢ a nakonec se z nich muize stat
prostiedek spisovny, ba dokonce i stylové bezptiznakovy. Ostatné mno-
hé inovace si bézni uzivatelé jazyka jako odli$nost nebo proménu vibec
neuvédomuyji.

Utitel ¢estiny na rozdil od nich v§ak musi umét na promény jazykaa ja-
zykové komunikace reagovat citlivé a poucené, navic jako lingvodidaktik.
Je-li pfijemcem psaného nebo mluveného projevu, nemél by prehlédnout
ani preslechnout uziti jazykovych prostredk stylové neptili§ vhodnych,
nevhodnych nebo chybnych, a to nejen prostfedku lexikalnich a morfo-
logickych (coz je snadnéjsi i vzhledem k tradici kodifika¢nich slovniki
a mluvnic), nybrz i syntaktickych.”

Spoléhat se jen na kodifika¢ni prirucky (i pfes jejich perspektivni
hloubku) vzdy nelze. U¢itelé musi pouceni o projevech aktudlni dynami-
ky jazyka a jazykové komunikace ve vztahu ke kodifikaci a stylovym nor-
mam hledat jinde: v odbornych &asopisech (zvlésté v Nasi feci a v Ces-

7 Pozadavek na prakticky vyznam takové prirucky pro uzivatele jazyka byl vznesen jiz
pred vice nez 25 lety. Jak ukazuji mluvnice a stylistiky ¢estiny poslednich dvou desetileti,
pojem ,,syntaktickd norma“ se v nich neobjevuje: napf. P¥iru¢ni mluvnice ¢estiny (1995)
se v predmluvé hlasi k tomu, Ze ,,( ...) podava informaci o té podobé soucasné ¢estiny,
ktera se uziva a je poklddana za nalezitou ve verejné komunikaci mluvené i psané, tedy
v kultivované formé nageho narodniho jazyka.“ Pokud jde o skladbu standardni cestiny,
konstatuje se, Ze ,Stavba véty je rozriiznéna podle miry presnosti a explicitnosti vyja-
dfeni vyznamovych vztahti, pfi¢emz hlavni rozdily jsou spatfovany v odli$nosti vétné
stavby projevi mluvenych a projeva psanych. (s. 18). Ve $kolské praxi (i v mnohych
ptiruckach pro studenty) se bohuzel poznatky o syntaxi redukuji na deskriptivni aparat
a jeho uzivani. Na mnohem diilezitéjsi krok - jak ukazuji nase zkusenosti — v praxi uz
nezbyva ¢as a nékdy ani chut ani sily uditele.
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kém jazyce a literatufe), na www strankéch Jazykové poradny Ustavu pro
jazyk esky Akademie véd CR, v publikacich jeho pracovniki, které jsou
urceny odborné, nebo $irsi verejnosti, v riiznych sbornicich a jinych pub-
likacich. I kdyz jde o ¢innost bezesporu ¢asové narocnou, povazujeme ji
za Gcelné vynalozenou a z hlediska pedagogického za nezbytnou.

V nasem prispévku jsme se zcela zamérné soustfedili predev$im na
jevy roviny syntagmatické a vétné konstrukéni. K problematice inova-
ci, nedostatkil a chyb na roviné lexikdlné sémantické, slovotvorné nebo
morfologické prihlizime s ohledem na skladebni funkci a vyznam takové
lexikdlni jednotky ve stavbé véty nebo souvéti.

Dynamika syntaktické stavby soucasné cestiny se projevuje zejména:
1. v urc¢itém napéti mezi prostfedky mluvené a psané syntaxe, tj. mezi
uvolnénosti skladby v projevech mluvenych a propracovanosti a sevte-
nosti skladby v projevech psanych, 2. ve zménach funkéni nebo sloho-
vé diferenciace prostredkd v (spisovné) cestiné jiz existujicich, zejména
tvaroslovnych a syntaktickych: jde napf. a) o pohyb na ose hovorovost
— neutralnost — kniznost u tvaroslovnych variant, b) o genitiv privlast-
novaci (vs adjektivum privlastinovaci), ) o $ifeni instrumentalu ptivodce
déje a nominativu jmenovaciho, d) o slohové hodnoceni nékterych typt
nepravych vét vztaznych, e) o ustup zvratného posesiva sviij, f) o slov-
nédruhové prechody: konjunkcionalizaci, prepozicionalizaci, partikuli-
zaci, g) o ustup nékterych slovesnych nebo jmennych vazeb a vznik vazeb
novych, a to bud beze zmény lexikdlniho vyznamu, nebo v souvislosti
se vznikem vyznamu nového (tzv. neosémantismu), h) o vytlacovani nék-
terych predlozek jinymi, i) o pronikdni predlozek do ptivodné bezpred-
lozkovych vazeb, j) o $ifeni adverbidlnich neologismi ve funkci adver-
biale zfetele, zptsobu, mista nebo prostiedku, k) o slovosled v otazkach
ptimych a nepfimych a v bohaté rozvitych atributech, 1) o modifikace vét-
nych konstrukei (napf. osamostatiiovanim, vyclenovanim nebo elizi).

V nasledujicim prehledu chceme ukazat na dokladech z ceskych celo-
statnich a regionalnich tisténych a elektronickych médii, tedy z vefejnych
projevi zZurnalist, moderatort a ostatnich produktort (napf. politiki,
politologii, ekonomil aj.), jak poznani nékterych vad a nedostatki, odchy-
lek a nepravidelnosti ve stavbé vétnych celkii miize uciteli pomoci k tomu,
aby si studenti prohloubili poznatky o jazyce, jeho vyvojové dynamice
a zaroven prispéli ke kultivaci své feci, tj. aby uméli uvazlivéji posuzovat
a ve svych verejnych projevech citlivéji uzivat rizné inovace.

I. Chyby

A. Nenadlezité uziti slozeného pasivniho tvaru verba finita (v mluveném
projevu): Pripominkdm neni naslouchdno. Mdm obavy, Ze kdyz clovék rek-
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ne, ze je vlastenec, bude se mu smdno. Tak, jak to bylo vysoutéZeno, tak to
urcité nebude.

B. Nerespektovani gramatického rodu substantiva, resp. Zivotnosti (zpra-
vidla v mluveném projevu):

Shodou okolnosti privitd egyptsky prezident Mubarak svého ceského pro-
téjska Viclava Klause (patrné jako dusledek atrakce v apozi¢nim vztahu).
Mezi hosty byly i viznamné osobnosti tisteckého sportu, ktefi v minulosti
uspésné reprezentovali nds region. Zjistil zmény na mozku déti, kteri sedi
u pocitacovych her denné. Evropskd unie ani makedonskd vlidda nejsou
spokojeni. Zkomplikuji iniciativu fady stati, ktefi chtéji izraelsko-pales-
tinské vztahy vyvést ze slepé ulicky. Nelze vyloucdit, Ze Zivotné tvary jsou
projevem hyperkorektnosti; v souvislosti s Zivosti redlnych acastnika déje
se u mluvciho projevuje snaha uzit v kongruenci v zavislém vétném ¢lenu
tvarti Zivotnych.

C. Nerespektovani slovniho vyznamu ciziho slova:

Duvodem mtize byt neznalost (pak jde o chybu) nebo zamér (napt. s ci-
lem manipulovat, eufemisticky zakryt skute¢nost): K odaromatizovini
vystupii z lihovaru maji byt pouzity dvé ddnské dezodorizacni jednotky,
jez budou na prislusnad zatizeni instalované do 5. kvétna. Aromatizovat
znamena opatfovat néco vuni (tj. pfijemnym pachem), odaromatizovat
zbavit néco viné; ve skute¢nosti jde vsak o dezodorizaci, tj. zbaveni né-
¢eho zapachu (tj. neprijemného pachu.); chybny tvar ve slozeném pasivu
(budou instalované), viz dale 111 D. Riizné kovové artefakty odndseli, takze
se hala ztitila (ve zdtivodnéni, proc se ztitila hala opusténé, zdevastované
tovarni haly).

D. Nerespektovani vyznamu ¢eského slova:

Nikoli ojedinélé je nerozliSovani substantiv objev a vyndlez: Teflon pa-
tii k tém vyndleziim, pfi jejichZ objevu stdla ndhoda, nebo sloves: napf.
smérovat a sméfovat: Nase usili smétujeme ke zlepSeni priljezdnosti més-
tem (Kraus, 1999) anebo adjektiv maly a nizky; velky a vysoky, krdtky
a dlouhy v urcitych slovnich spojenich. S tim potom souvisi i uzivani od
nich odvozenych sloves: sniZit, zvysit, zvétsit, zmensit, zkrdtit, prodlouZit:
malé ceny — velké ceny; ceny jsou nizké nebo vysoké, nikoli malé nebo
velké; ceny klesaji, nezmensuji se, anebo se zvysuji, rostou, nikoli v§ak
zvétsuji; Doba studia se zvétsuje o polovinu: doba, lhita se prodluzuje,
zkracuje, nikoli zvétSuje, zmensuje.

Dnes v rtznych kontextech naduzivané sloveso uzit si v jednom
ze svych vyznami ,néco piijemné prozit, zazit“ pronika i do kontextd,
které jsou s timto vyznamem pfimo v rozporu: Honem do postylky a spd-
nek si hezky uZijeme. Sloveso bavit se dnes ¢asto nahrazuje slovesa disku-
tovat, jednat, hovotit o nécem, tedy nikoli ve vyznamech kodifikovanych:

214



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

nalézat v né¢em 1. zabavu, potéSeni nebo 2. ptijemné rozptyleni, 3. s po-
téSenim si vypravovat, 4. ztracet ¢as, zdrzovat se.

E. Fale$né skladebni dvojice jako dusledek chybného slovosledu:

Urcité nejde jen o nesrovnalosti v informacich o rozhodnuti o povoleni
stavby jeho pracovnika adresovanych obyvateliim domu ($lo o nesrovna-
losti v informacich pracovnika uradu, které se tykaly rozhodnuti o povo-
leni stavby).

II. Naru$eni vétné stavby a syntagmatu:

A. V urcitém misté vétné stavby je zafazena skladebné nenalezita cast,
a tak zapocatd vétnd stavba neni dobudovana v souladu se spisovnou
normou, tj. obvyklym, predpokladanym zptisobem. Vysledkem je ana-
kolut: Na kazdé jizdence je cervend ndlepka, kterou kdyz navstévnik od-
lepi a odevzdd po ndvratu u vychodu z aredlu, obdrzi od dopravce maly
suvenyr. K odstranéni tohoto anakolutu se nabizi vice moznosti, napt.:
a) souvéti parataktické respektujici nejen chronologii, ale i faktickou, byt
ne jazykové vyjadfenou kauzalitu déji: Na kazdé jizdence je cervend nd-
lepka, tu ndavstévnik odlept, po ndvratu odevzdd u vychodu z aredlu a poté
obdrzi od dopravce maly suvenyr. b) souvéti hypotaktické: tii véty vedlejsi,
z nichz dvé (3. a 4. podminkové) jsou souradné spojeny a vloZeny do dru-
hé (nepravé vztazné ,privlastkové®): Na kazdé jizdence je cervend ndlep-
ka, za kterou ndvstévnik, kdyz ji odlepi a po ndvratu u vychodu z aredlu
odevzdd, obdrzi od dopravce maly suvenyr. c) souvéti hypotaktické: mezi
dvé souradné spojené véty jsou vlozeny dvé véty vedlejsi (podminkové)
rozvijejici 2. vétu hlavni: Na kazdé jizdence je cervend ndlepka, kdyz (po-
kud) ji navstévnik odlepi a odevzdd po ndavratu u vychodu z aredlu, obdrzi
za ni od dopravce maly suvenyr.®

B. Mnohem c¢astéjsi nez anakolut je v soucasnych jazykovych projevech
nenalezitd elipsa objektu, adverbiale nebo nekongruentniho atributu
u riiznovazebnych souradné spojenych jmen nebo sloves, tedy zeugma.
Nase zku$enosti ukazuji, Ze mnozi mluvci takové sprezeni slovesnych
nebo jmennych vazeb za skladebni nedostatek viibec nepovazuji: Obdivuje
a vénuje se balonovému létani. Pouzivini odlakovace chrdnite a soucasné
pecujete o vase nehty. Vybér a rozhodovini o vysokoskolském studiu neni
pro nékteré stredoskoldky zdvaznym rozhodnutim.

C. Kontaminace se v souc¢asnych projevech tyka hlavné slovesnych vazeb
a frazémi. V nékterych pripadech je kontaminovany tvar (frazém) na

8 Srov. (Le$nerovd, Oliva 2003): Pokud jde o stavbu souvéti, neni podle nds nalezité rea-
lizovan valen¢ni potencial VF obdrzet: nékdo — obdrzi - néco - za néco, a tim dochazi
k jejimu narudeni.
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rozdil od predchozich nedostatkti vyrazné pocitovan jako zavazny nedos-
tatek: Je tfeba predpoklddat s tim, Ze sazby pojistného porostou (predpo-
kladat néco x pocitat s né¢im); Kladu tomu velky vyznam (klast na néco
diraz x pripisovat / prikladat né¢emu vyznam); Vyvodime proti nékterym
jejim pracovnikiim odpovédnost (vyvodit disledky vii¢i nékomu x pohnat
nékoho k odpovédnosti; viici x proti (napf. odolny vici chorobam); Tak
to vSechno k sobé koresponduje (korespondovat s né¢im x odpovidat cemu
x patfit k sobé x souviset s né¢im); Teprve pak se ukdze, kde ho Achillova
pata tlaci (Achillova pata x kde ho bota tlaci).

V jinych pripadech neni odlisnost tak napadna, ba naopak. Nové pro-
nikajici, kontaminaci podminénd vazba mtize mit nadéji stat se prostred-
kem noremnim, srov. napf. sloveso zaskakovat za (nékoho) - zastupovat
(nékoho) a kontaminované zaskakovat (nékoho) na jedné strané a sloveso
nasvédcovat (nécemu) — svéddit o (nécem) a kontaminované nasvédcovat
o (né¢em) na strané druhé. Podobné sloveso hlasovat o (nééem) a odhlaso-
vat (néco) je vyznamoveé velmi blizké slovesu schvalovat (néco). Akuzativni
objekt slovesa schvalovat a odhlasovat silné ptisobi na pronikani akuzati-
vu ke slovesu hlasovat (néco): Ddvdm hlasovat ndvrh zdkona.

Dusledky zamény na zakladé podobnosti se mohou projevovat také
v uzivani neutrdlniho tvaru participia ¢inného v predikatu, je-1i v sub-
jektu substantivum fada ve vyznamu neurcitého kvantifikatoru ,hodné,
mnoho®; tento tvar sem pronika patrné vlivem tvaru nalezitého pro kvan-
tifikatory neurcité a zakladni ¢islovky vyssi nez pét: Srov. Hodné lidi se
jesté nerozhodlo. - S takovym fesenim by urcité fada podnikii nesouhlasilo.
Rada predmétis bylo ukradeno.

D. K atrakci dochazi jen ztidka, nejcastéji ve spojeni ve vétsiné pripa-
dech. Nachylné k atrakci jsou hlavné ptivlastky: Ke stovkdm nakazenym
Zakim pribyli véznové hornoslavkovské véznice (Ke stovkam nakazenych
zakl ...), zejména bohaté rozvité postponované piivlastky obsahujici
zavisla substantiva: Cldnek pojedndva o problému tykajiciho se umisténi
Ndrodni knihovny v Praze (o problému tykajicim se ...).

II1. Projevy vyvojovych tendenci v roviné syntagmatické a syntaktické.
A. Neologismy, neosémantismy, nové vazby:

Pomérné lehce se da rozlisit oblast napadnych z kontaminace vzeslych va-
zeb, tedy styliza¢nich nedostatki (viz vyse II C. prvni skupina prikladu),
a oblast vazeb novych (viz druhad skupina prikladi), které jsou vysledkem
jisté vyvojové dynamiky na roviné lexikalnésémantické a syntagmatické.
Nové vazby si vyzaduji neologismy slovotvorné (vybodovat nékoho) nebo
sémantické (nastavit néco néjak, nikoli né¢im, vazba na nékoho), slova
domaciho i ciziho ptivodu (kontakt na nékoho), srov. téz Machova (2002,
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s. 34).

Slovotvorné neologismy a neosémantismy (zpoc¢atku mnohé z nich
slohové priznakové) vstupuji do syntagmatu velmi casto pod vlivem
slov vyznamové a slovotvorné podobnych, domacich i jiz zdomacnélych:
k slovestim bodovat (néco, nékoho) a zabodovat (v ¢em) pribylo sloveso
vybodovat se (tj. jakozto fidi¢ dosdhnout 12 bodii za poruseni doprav-
nich predpist, a v dtisledku toho prijit o fidi¢sky priikaz), a proto vzniklo
i adjektivum vybodovany tidic. K dnesnimu dni je v kraji uz na tfi tisice
vybodovanych tidicii. Srov. nékoho vysachovat, vysachovany konkurent
podle slovesa vyloucit nékoho, vyloucit se. Obdobné jako jsou vazby sloves
hrdt o (néco) a vyhrdt (néco), bylo ke slovesim soutézit a soutézit o (néco)
utvoreno sloveso dokonavé vysoutézit (néco) ,,ziskat néco v soutézi, souté-
zenim“: Nemocnici v Hofovicich vysoutéZila firma zaloZend jeden den pred
privatizaci. Kontrolovat znamend nové ,ovladat, ridit“: Rodina Déresii
kontroluje taxi sluzby v celém regionu; slovesa nastavit se uziva ve vyzna-
mu ,,stanovit, uréit, vymezit®, ¢asto v pasivu: Terminy byly nastaveny tak,
aby se do nich firmy vesly. Metodika jsme nastavili tak, aby k podobnym
pripadiim nedochdzelo. Odtud pak deverbativni adjektivum nastaveny:
nastavené podminky..., nastavend kritéria... Substantivum vazba na
(néco, nékoho), nikoli v8ak ve vyznamu zavislosti (Svozilova — Prouzova
— Jirsova 2005, s. 427), nybrz ve smyslu ,vztah k, podil na“: Jde o firmu
s prokazatelnou vazbou na nezndmy arabsky kapital.

Na zpiisob, jakym vstupuji do skladebnich vztaht v ¢eské vété slova
prejata, plisobi nejen to, jak se zaclenuji do ¢eského morfologického sys-
tému, ale také to, maji-li moznost prevzit vazbu slova domaciho, s nimz
jsou vyznamové blizka: kontakt s (nékym) — spojent, styk s (nékym, né-
¢im). Pro slovesa cizitho ptivodu to mimo jiné znamena vyjadfovat vid
a druhy slovesného déje, a tak mnoha piivodné obouvidova slovesa do-
stavaji rizné pripony (nékdy jen z divodu cisté vidovych, jindy také pro
vyjadfeni druhu slovesného déje a jindy zase zcela nadbyte¢né): zainteg-
rovat (nékoho) do (néceho), doprojektovat, vyspecifikovat, profinancovat,
podfinancovat, zafinancovat, zadotovat, proinvestovat, preprojektovat,
zaprogramovat, zaprojektovat apod. Od jejich pasivnich participii se pak
tvori adjektiva typu podfinancovany, nedofinancovany, proinvestovany,
vyspecifikovany apod., u nékterych lze pochybovat o jejich jazykovékul-
turnimu prinosu: Za prosperujici zadotované zdravotnické zatizeni na-
bidli 105 milionii. Dobfe zainvestovand nemocnice... Jestli akce mohla byt
lépe zkomunikovand, o tom jsem pripraven diskutovat.

I u prejatych slov vznikaji nové vyznamy, dochazi k rozsifovani nebo
modifikaci jejich vyznamu a k dal$imu funkénimu uplatnéni ve vété
(mimo jiné i pod vlivem ptivodniho jazyka, napf. z chybnych prekladii):
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substantivum leader (dnes jiz lidr) oznacuje podle Akademického slovni-
ku cizich slov (1995, s. 453) osobu (Vﬁdce, predak, Vynikajici sportovec,
vedouci hlas dzezové skupiny); nové i jiné entity stojici na Spicce, v Cele
ne)akeho potadi: Leadrem na trhu akcii byl véera CEZ. Zed vybudovand
mezi Spojenymi staty a Mexikem je svétovym leadrem mezi podobnymi.
Podobné je tomu napf. u slov filozofie (neceho) jako synonymum k pojeti,
cil, strategie atd. Slo o prvni viastovku zmény filozofie policie; dramatic-
ky (dramaticky) ve vyznamu ,vyrazny, neocekavany, prekvapivy“ apod.:

Dramaticky riist cen ropy trapi hlavné dopravce. Nic jsem si do té doby
dramatického nekoupil. Ne vidy je vsak vysledek v souladu s pozadavky
na jazykovou kulturu projevu: Srov. noremni: Sportovec aspirujici na zla-
to nemiize délat takové chyby a proti tomu Tlak na aspirujiciho sportovce
je obrovsky (14).

B. Predlozky:

Stranou vyvojové dynamiky nestoji ani predlozky (jak vlastni, tak
nevlastni). Jde pfedevs$im a) o pronikani predlozek (o, na, pro) do va-
zeb pivodné bezpredlozkovych: signdl, ditkaz (néceho) - signdl, ditkaz
o (né¢em) a naopak: diskutovat o (nécem) - diskutovat (néco), zminit
(néco) - zminovat se o (né¢em), modlit se o (néco), lhdt o (nécem), b) o vy-
tlacovani nékterych predlozek predlozkami jinymi (na, pro, o, diky), c)
o uzivani riznych predlozek u téhoz lexému bez jejich vyznamové di-
ferenciace: expert na, pro (néco), v (nécem), stylové priznakové je vsak
pres (néco), d) u nékterych sekundarnich predlozek nerespektovani le-
xikalniho vyznamu jejich fundujiciho substantiva; nejvice patrné je to
dnes u prepozice diky, uzivané misto spojek vinou, vlivem, pod vlivem,
v diisledku, pro: Zachrandti priletéli 5 dni po zemétieseni. Diky této prod-
levé nenasli v sutindch nikoho Zivého; Pfi odstrariovdni schodil vznikly
obtize se stabilitou véze a architekt ]. Mocker musel na prelomu roku 1884
a 1885 diky tomu dodatecné doprojektovat zdiklady pro jeji nové opérné
pilite; Diky velmi vysokym teplotam poklesly v poslednich tydnech uz tak
dost nizké hladiny nasich vodnich tokii a nddrzi. (15). V posledni dobé je
na postupu nevlastni predlozka napric: V téhle otdzce jde / je shoda na-
pric¢ parlamentem. Doslo ke konsensu naptic politickymi stranami..

Nékteré nové vazby se stavaji velmi médni, o jejich naduzivani i pres
jejich vyrazovou chudost a vyznamovou nejednoznacnost se presvédcuje-
me dennodenné. Patfi sem zejména konstrukce byt o nécem, konkurujici
vétam s plnovyznamovym predikatem; v zavislosti na kontextu to mohou
byt napt. slovesa pojedndvat, vypraveét, zkoumat a mnoho dalsich. Je s po-
divem, Ze mluv¢i si pokleslost svych sdéleni ani neuvédomuji: Koncert je
o spojent rocku a blues grasu s popem. Festival Khamoro nebyl jen o kon-
certech. Serm je hodné o postiehu.
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C. Spojky a spojovaci vyrazy:

Konstruovani souvéti se spojovacimi vyrazy s tim, Ze... nebo s tim,
aby... (Prouzova 1986, Machackova 1992) lze chapat nejen jako projev
postupujici hypotaktizace vétné stavby (srov. napf. ménici se postoje
k nékterym nepravym vétam vedlej$im vztaznym a spojkovym), ale také
jako dalsi dikaz toho, ze mluv¢i (at uz védomeé nebo podvédomé) podléha
(mo6dnim) vyjadfovacim stereotyptim. Neuvédomuje si nebezpeci, Ze mu
adresat miize rozumét jinak, nez on sam zamyglel: Srov. Protokol jsme
podepsali s tim, Ze se nic ménit nebude (... jsme podepsali s védomim / za
podminky / s nadéji ...). Jak ukazuje kazdodenni zkusenost, patii souvét-
né konstrukce se spojovacim vyrazem s tim, Ze k velmi frekventovanym
az naduzivanym. Rozhodné nelze tvrdit, Ze prispivaji k jazykové kulture
a kultivaci projevu. Podobné jako souvétné konstrukce s vedlejsi vétou
ptislovecnou zpiisobovou, pripojenou korelativem tak, jak s predikato-
vym vyrazem stejnym jako ve vété ridici: Metodika je nastavena tak, jak
je nastavena. Hlasovani o cirkevnich restitucich nakonec dopadlo tak, jak
dopadlo. Jeho rozhodnuti bylo takové, jaké bylo.

Soubor dosavadnich spojek ¢asovych (kdyz, jakmile, kdykoli, sotvaze,
sotva, az, nez, jak) vhodné dopliuji spojovaci vyrazy poté, co a poté, kdyz.
Renesanci prosly spojky nicméné, ovsem a kupodivu i pakliZe.

D. Vytlac¢ovani slozenych tvart trpnych verbo-nominalnimi spojenimi:
Tendence nerozliSovat predikat slovesny s participiem trpnym a predikat
verbo-nomindlni (sloveso sponové + adjektivum) je velmi vyrazna nejen
v projevech bézné mluvenych, ale bohuzel i ve spisovnych projevech Zur-
nalistickych. Pfi zna¢né silici tendenci uzivat misto participia adjektivum
dochazi neztidka k ignoraci pfipadnych vyznamovych rozdila (déj a jeho
vysledek), a tak muze dojit k nedorozuméni, srov. rozdily: Tento pdtek
budou prostory oteviené pro vefejnost (jen tento patek). V pdtek budou
prostory oteviené pro verejnost (kazdy patek?) — Tento pdtek budou prosto-
ry otevieny pro vefejnost. V pdtek budou prostory otevieny pro vefejnost
(bude v nich zahdjen provoz); viz rovnéz pt. nainstalované v 1. C.

Néhrada trpného participia adjektivem ptisobi mnohdy velmi neob-
ratné: Na severu Makedonie, kde Zije pocetnd albdnskd komunita, byly
z bezpecnostnich divodii prerusené (pieruseny) predcasné parlamentni
volby. Ostatky byly exhumované (exhumovany) na riznych mistech. Je
otazkou dalsiho vyvoje, zda poroste pocet uzivateli jazyka, ktefi si jiz
nedokazou vyznamové rozdily uvédomovat, a zda jmenny tvar participia
trpného bude svou frekvenci nasledovat prechodniky.

E. Uzivani sloves pfedmétovych (¢asto kauzativnich) ve vétnych
konstrukcich bezpredmétovych:
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Nékdo/néco zdrazuje (néco) — néco zdraZuje (stavé se drahym): Retézce
zdrazuji potraviny. Potraviny zdraZuji. Podobné: Spekulativni kapital po-
siluje korunu. Koruna posiluje.

F. Elize:

Nelze rovnéz prehlédnout, ze v urcitych komunikacnich sférach roste
elipti¢nost. Elidovany jsou jak doplnéni objektova (patient, adresat, pri-
jemce) tak adverbialni (misto, zptisob, ¢as): Premiér ozndmil (komu) ,
Ze fakultni nemocnice se nebudou privatizovat. Sykora zatim nedorazil
(kam). Rikali (komu), Ze jste nemocny, ale nevypaddte (na co, jak). Vondra
leti (kam) bez manddtu pokracovat (v ¢em), Topoldnek vyzval Paroubka
(k c¢emu); srov. Zimova, (1995, s. 92 - 114).

V nasem prispévku jsme se zamysleli nad tim, jaké moznosti nabizeji uci-
telim Cestiny soucasné verejné jazykové projevy, jaké jazykové a styliza¢ni
chyby a nedostatky se v téchto komunikatech objevuji a jak se v nich pro-
jevuje vyvojova dynamika soucasné spisovné ¢estiny. K individualnimu
kultivovanému projevu jakozto cili komunikacéni vychovy na stfedni $ko-
le 1ze dospét mimo jiné i za pomoci pouceného vyhledavani, poznavani
a odstranovani chyb a nedostatkt v projevech jinych. Tim, ze uditel stu-
dentiim ukaze, jak a v ¢em se projevuji zakladni vyvojové tendence sou-
¢asné Cestiny, dava jim do budoucna schopnost lépe jazyku porozumeét,
poucené s nim zachazet, pecovat o né¢j a umét jeho potencidlu vsestranné
a ku prospéchu vyuzivat.
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KOMMUNIKATIONSMANGEL ALS QUELLE DES
SPRACHKENNTNISSEES UND KOMMUNIKATIONSKULTIVIERUNG

Zusammenfassung

Tschechischunterricht erfolgt in tschechischen Haupt- und Oberschulen nach dem S
chulrahmenbildungsprogramm, der auf dem zentralen Rahmenbildungsprogramm
basiert. Es bleibt weiterhin Prioritit Kommunikationsfahigkeiten hinsichtlich der
Vielfiltigkeit der Kommunikationssituationen und -bediirfnisse vervollkommnen
und entfalten.

Es wird notwendig den Studierenden beizubringen: a) was fiir einen Unterschied
zwichen Fehler und Mangel gibt, b) womit sich 6ffentliche schrifliche und gespro-
chene Texte (Sprachmittel, Text und Stilaufbau) unterscheiden, c) was man tun soll,
um Sprachmiéngel vorzubeugen bzw. zu eliminieren, d) wie Sprachentwicklungsten
denzen im Text zum Ausdruck gebracht werden.

In diesem Beitrag werden absichtlich nur einige syntagmatische und Satzbau
betreffende Spracherscheinungen behandelt. Es geht vor allem um Anakolut,
Zeugma und Kontamination sowie Innovationen im Bereich von Substantiv-
und Verbwortfiigungen u. a. Mit Hilfe von authentischen Beispielen aus tsche-
chischen Medientexten wird gezeigt, wie Erkenntnis von Fehlern, Mingeln,
Unregelmiéfligkeiten und verschiedener Innovationen im Satzbau zur besseren
Aneignung der Sprache beitragt und infolge dessen auch Kommunikation kulti-
viert.

Schliisselworter

Tschechischunterricht, Syntax, syntaktische Fehler und Mingel,
Entwicklungsdynamik des syntaktischen Subssystems, Sprachkultur, Kultivierung
der Kommunikation

Ptilohy

Ptiloha I. RVP pro 2. stupen ZS

Jazykova vychova

Ocekavané vystupy: zak

e spisovné vyslovuje ¢eska a bézné uzivana cizi slova

e rozli$uje a priklady v textu doklada nejdulezitéjsi zptisoby oboha-
covani slovni zasoby a zasady tvoreni slov, rozpoznava prenesena
pojmenovani, zvlasté ve frazérech

e samostatné pracuje s Pravidly ¢eského pravopisu, se Slovnikem
spisovné Cestiny a s dalsimi slovnik a pfiruckami

224



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

spravné tfidi slovni druhy, tvofi spisovné tvary slov a védomé jich
pouziva ve vhodné komunikacni situaci

vyuziva znalosti o jazykové normé pii tvorbé vhodnych jazyko-
vych projevii podle komunikaéni situace

rozlisuje vyznamové vztahy gramatickych jednotek ve vété a sou-
veti

v pisemné projevu zvlada pravopis lexikalni, slovotvorny, morfo-
logicky i syntakticky ve vété jednoduché a souvéti

rozliSuje spisovny jazyk, nafeci a obecnou cestinu a zdivodnéni
jejich uziti

Udivo

zvukova stranka jazyka - zdsady spisovné vyslovnosti, modulace
souvislé feci (pfizvuk slovni a vétny), intonace, ¢lenéni souvislé
feci (pauzy, frazovani)

slovni zasoba a tvoreni slov - slovni zasoba a jeji nedostatky, slo-
hové rozvrstveni slovni zasoby, vyznam slova, homonyma, syno-
nyma, obohacovani slovni zasoby, zptisoby tvoreni slov

tvaroslovi - slovni druhy, mluvnické vyznamy a tvary slov

skladba - vypovéd a véta, stavba véty, poradek slov ve vété, rozvi-
jejici vétné cleny, souvéti, pfima a nepfima fec, stavba textu
pravopis - lexikalni, morfologicky, syntakticky

obecné pouceni o jazyce — Cestina (jazyk, narodni, jazyk mate-
isky), skupiny jazyki (slovanské - predevsim slovenstina - a ji-
né, jazyky mensinové), rozvrstveni narodniho jazyka (spisovné
a nespisovné utvary a prostiedky), jazyk a komunikace (jazykova
norma a kodifikace, kultura jazyka a feci, ptivod a zaklady vyvoje
¢estiny, jazykové prirucky)

Ptiloha II

RVP pro gymnazia:
Vzdélavaci obsah
Ocekavané vystupy: zak

odliSuje riizné variety narodniho jazyka a vhodné jich vyuziva ve
svém jazykovém projevu v souladu s komunikaéni situaci

pfi analyze vybranych texti popiSe zakladni rysy cestiny a vy-
svétlit zakonitosti jejiho vyvoje i soucasné vyvojové tendence

v mluveném projevu ovlada zasady spisovné vyslovnosti a pro
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uc¢inné dorozumivani vhodné uziva zvukové prostfedky reci (mo-
dulace sily, vysky hlasu a tempa feci; umisténi prizvuk a pauz,
spravné frazovani)

v mluveném projevu vhodné uzivd nonverbalnich prostredka
reci

v pisemném projevu dodrzuje zdsady pravopisu a s oporou pri-
rucek fesi slozitéjsi pripady; G¢inné vyuziva moznosti grafického
¢lenéni textu

v pisemném i mluveném projevu voli vhodné vyrazové prostied-
ky podle jejich funkce a ve vztahu k sdélovacimu zaméru, k dané
situaci, kontextu a k adresatovi; vysvétli a od@ivodni vyznam slov
v daném kontextu

ve svém projevu uplatiuje znalosti tvaroslovi a slovotvornych
a syntaktickych principt ¢eského jazyka

vyuziva znalosti o vétnych ¢lenech a jejich vztazich, o aktualnim
¢lenéni vypovédi a o druzich vét podle zaméru mluvéiho k vhod-
nému vyjadfeni myslenky, k u¢innému dorozumivani, logickému
strukturovani vypovédi a k odlisni zaméru mluv¢iho

v mluvenému i psaném projevu vhodné vyuziva slohotvorné roz-
vrstveni vyrazovych prostfedki ¢estiny

pouziva rizné prostfedky textového navazovani vedouci ke zvy-
$eni srozumitelnosti, prehlednosti a logické souvislosti sdéleni;
uplatnéni textového ¢lenéni v souladu s obsahovou vystavbou tex-
tu a rozvijenim tématu

pfi tvorbé vlastniho textu mluveného i psaného vyuziva zakladni
principy rétoriky

voli adekvatni komunikac¢ni strategie, zohlednuje partnera a pub-
likum; rozeznava manipulativni komunikaci a dovede se ji branit

posoudi a interpretuje komunikac¢ni uc¢inky textu, sva tvrzeni ar-
gumentacné podpofi jeho vSestrannou analyzou

porizuje z textu vypisky, zpracovava vytahy, konspekty
efektivné a samostatné vyuziva riznych informacnich zdroji
(slovniky, encyklopedie, internet)

Ucivo
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zvukova stranka jazyka - zasady spisovné vyslovnosti, zvukové
prostfedky souvislé feci grafickd stranka jazyka, pismo, jeho vznik
a druhy; zvukové prostfedky souvislé feci

graficka stranka jazyka - pismo, jeho vznik a druhy; zakladni
principy ¢eského pravopisu a nejcastéjsi odchylky od nich

slovni zasoba, sémantika a tvoreni slov - jednotky slovni zasoby
(v¢etné frazeologickych); vyznamové vztahy mezi slovy; rozsifo-
vani slovni zasoby; zptsoby tvofeni slov

tvaroslovi (morfologie) — slovni druhy a jejich mluvnické katego-
rie a tvary

skladba (syntax) - zakladni principy vétné stavby (vétné cleny,
véty, souvéti a jejich vztahy); aktudlni ¢lenéni vypovédi); zaklady
valen¢ni a textové syntaxe
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SKLADBA CESTINY VE VYSOKOSKOLSKYCH UCEBNICICH

MARIE ZOUHAROVA

Anotace

Stat pojednava o syntaktické latce v ucebnicich, které jsou uvadény jako studijni
materidl pro vysokoskolskou ptipravu studentii na jejich povolani. Déle se za-
méfujeme na vybrané elementarni syntaktické terminy a na tomto vzorku pomoci
komparace poukazujeme na skute¢nost, jak jednotlivé publikace odli$né pristupuji
k vybéru a usporadani syntaktického uciva, ¢asto i ve zptisobech vykladu sledova-
nych termint. Pfedmétem komparace se staly nasledujici u¢ebnice:

Cechova, M. a kol.: Cestina - fe¢ a jazyk,

Karlik, P. a kol.: Pfiru¢ni mluvnice ¢estiny,

Grepl, M., Karlik, P.: Skladba ¢estiny.

Klicova slova

syntax, vysokoskolské ucebnice, vybér a zptisob usporadani syntaktického uciva,
rozsah a obsah syntaktickych termint, valen¢né pojata syntax, véta, vypovéd, pri-
sudek

Skladba ma dlouholetou tradici jako védni disciplina i jako neoddéli-
telna soucdst vyucovani ¢eskému jazyku. V dnesni dobé prochazi zména-
mi v oblasti teorie a metodologie.

V souvislosti s rozvojem oboru dochazi k zavadéni novych poznatki
do vyuky. Jejich teoretické zpracovani ovSem neni jednotné, proto se cas-
to setkdvame s fadou potizi, které jsou uzce spojeny s uzitim nékterych
syntaktickych termint. To mtiZzeme spatfovat predevsim v pfistupech ¢i
zpusobech jejich vykladu v jednotlivych ucebnicich.

Zaméfime se na soudobé vysokoskolské ucebnice ceského jazyka.
Nejprve stru¢né postihujeme charakter ucebnice, zpracovani syntak-
tického uciva a dale vénujeme pozornost zejména analyze syntaktickych
termint, které jsme vybrali pro nas ucel jako vzorek, a jejich nasledné
komparaci. V§imame si rovnéz rozsahu, v jakém jsou srovnavané termi-
ny v odbornych publikacich prezentovany, pozornost soustfedime i na
uplatnovani poznatku z valen¢ni syntaxe.

Do zkoumaného souboru vysokoskolskych prirucek byly zatazeny ti-
tuly nasich prednich bohemistti:

CECHOVA, M. a kol. Cestina - fe¢ a jazyk. 2. ptepracované vydéni.
Praha: ISV Nakladatelstvi, 2000. 407 s. ISBN 80-85866-57-9.

KARLIK, P., NEKULA, M., RUSINOVA, Z. (ed.) Pfiruc¢ni mluvnice
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Cestiny. 2. opravené vydani. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 2003.
799 s. ISBN 80-7106-134-4.

GREPL, M., KARLIK, P. Skladba ¢estiny. 1. vydani. Olomouc: Votobia,
1998. 503 s. ISBN 80-7198-281-4.

Cestina - fe¢ a jazyk (CR))

Autofi této publikace pfedpoklddaji, Ze gramatika mize oslovit prede-
v§im vnimatele, ktef{ maji zdjem si poznani o matefském jazyce proh-
loubit a rozsifit. Druhé prepracované vydani reflektuje nové poznatky a
aspekty z oblasti moderniho lingvistického badani.

Yv7s

Vyklad se orientuje zejména na vyssi feCové a jazykové jednotky. To
muzeme pozorovat jiz v usporadani jednotlivych tematickych celku, ve
kterych se dostava pouceni o pojmenovani a slové, o vypovédi a vété, o
komunikatu a textu. V mensim rozsahu je pak vénovana pozornost zvu-
kové a grafické strance soudobého jazyka.

Syntakticka problematika je zachycena v kapitole Vypovéd a véta, kte-
rou zpracoval J. Hrbacek. Autor v ni osobitym zptisobem predklada de-
finici termint vypovéd a véta. Popisuje je z hlediska formalni stranky,
vyjadfuje vzdjemné souvislosti a vztahy mezi nimi a také se zabyva
funkcemi, které v jazykovém projevu plni. Podstata véty je zde dana spise
se zietelem k principiim tradi¢ni syntaxe.

Pfiru¢ni mluvnice cestiny (PMC)

Zamérem této mluvnice je zpfistupnit informace o podobé soucasné
cedtiny aktivnim uzivatelim jazyka. Zaujmout muiZe zejména ty ¢tendre,
kteti si osvojili zakladni poznatky v oboru ¢eského jazyka a chtéji se zdo-
konalit v mluveném projevu.

Kniha se formalné ¢leni na kapitoly. Ty tvofi samostatné tematické
celky zabyvajici se rtiznymi jazykovymi rovinami (fonetika a fonologie,
lexikologie, slovotvorba, morfologie, syntax a stylistika). Ucebni text je
nazorné doplnén priklady, které prispivaji k mnohem snadnéj$imu po-
rozuméni jednotlivym jeviim. K fadé problému jsou rovnéz pripojeny
poznamky autortd publikace. Velmi dobrou orientaci v ¢etnych odkazech
skytaji pribézné cislované paragrafy umisténé v margindlni ¢asti stra-
nek knihy. Vykladovou ¢ast pak uzavira vécny rejstiik, ktery rovnéz od-
kazuje na ¢isla paragrafii.

Na sestaveni oddilu vénovanému syntaxi se podileli nasi pfedni vyso-
koskolsti bohemisté M. Grepl, P. Karlik a M. Nekula. Prvni dva uvedeni
autori zakomponovali nékteré ziskané poznatky do dalsi spolecné prace
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(Skladba cestiny), ktera prestavuje daleko $ir$i zabér dané problematiky.
V obou téchto dilech proto miizeme spatfovat vyznamnou podobnost
v pristupu a také ve zpracovani zkoumané latky.

Skladba ¢estiny (SC)

Zatimco obé predchazejici publikace zkoumaji soucasny stav cestiny
a jeji fungovani z rtiznych jazykovych rovin, posledni titul z konfronto-
vaného souboru vysokoskolskych ucebnic zaméfili jeji autori M.Grepl a
P.Karlik vyhradné na oblast syntaktickou. Monotematické zaméreni pra-
ce umoznilo hlubsi poznani této védni discipliny a do jisté miry doslo i

A

k rozs$ifeni samotného predmétu skladby.

Podat uceleny obraz, ktery by zachycoval nesmirné slozitou a obsahlou
latku ceské skladby ve viech jejich vztazich a vzajemnych souvislostech,
je ukol tézky a v dlisledku neustalych zmén, jez pronikaji do jazykového
systému, i nerealny. Pfesto se autorim podatrilo vytvorit velmi rozsahlou
praci, kterd se podrobné této problematice vénuje. Vychdzeji pfitom ze
starsi prace, ktera byla vydana v roce 1986 pod ndzvem Skladba spisovné
cestiny, a pojimaji ji jako vysokoskolskou ucebnici.

Pfi popisu vlastnosti a funkci skladby ¢estiny se autofi opiraji o prin-
cipy soucasné lingvistiky, tj. zkoumat jazyk v procesech jeho realizace
(v feci), z ¢ehoz plynou i snahy dusledné rozliSovat mezi terminy véta a
vypovéd. Toto pojeti je patrné, jiz z formalniho usporadani publikace,
ktera se ¢leni na dva vychozi oddily — Vétu a Vyipovéd. Jednotlivé casti se
pak zabyvaji zejména popisem véty z hlediska jeji struktury a vymezenim
zakladni typologie vétnych struktur. Zna¢nd pozornost je vénovana také
komunika¢ni funkci vypovédi. Zduraznovan je tedy hlavné zfetel vyzna-
movy a funk¢ni. Kniha rovnéz prezentuje zakladni terminy valen¢ni syn-
taxe a pracuje s nékterymi terminy, které odrazeji pragmaticka hlediska
vypovédi.

Za kazdou kapitolu ucebnice je umistén seznam zakladni literatury,
ktery predstavuje vhodny material pro dalsi studium skladby. Praktické
priklady jsou zvyraznény graficky. Stejnym zpisobem jako u titulu
Ptirucni mluvnice cestiny jsou uvadény paragrafy, na které se odvolavaji
¢etné odkazy. Jednotlivé vykladové pasdze obohacuje mohutny poznam-
kovy aparat. Praci s knihou usnadnuje velmi podrobné zpracovany ob-
sah.

Nyni se zaméfime komparaci v oblasti terminologického pojmoslo-
vi. Nejzietelnéjsi rozdily pii pojmenovavani syntaktickych termint jsme
zaznamenali mezi publikacemi Prirucni mluvnice cestiny, Skladba cestiny
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a titulem Cestina fe¢ a jazyk. Jejich autofi pti zpracovavani syntaktické
roviny jazyka voli zcela osobity pristup. Nékteré syntaktické jevy popisuji
spise se zfetelem k principtim klasické syntaxe, jiné s ohledem na valenc-
ni pojeti syntaxe. Casto také narazime na kombinovani termint z obou
syntaktickych teorii. Priklady - vyklad a pojeti terminti véta, vypovéd a
prisudek - uvadime pro ilustraci v prilohach.

Nejvétsi rozsah syntaktického uciva a pocetné nejvice syntaktickych
termint obsahuje odbornd prace Skladba cestiny, ktera se vyhradné orien-
tuje na problematiku jazykové syntaxe. Oba dalsi konfrontované tituly
(Cestina tec a jazyk a Ptirucni mluvnice cestiny) ze souboru vybranych
vysokoskolskych ucebnic se snazi zpfistupnit informace o podobé sou-
¢asné Cestiny z raznych jazykovych rovin, a tak se nevénuji syntaktické
tematice v takové $ifi jako pravé kniha Skladba cestiny.

Zaklady valen¢né pojaté syntaxe uplatiuji v rtizné mire vSechny kon-
frontované vysokoskolské ucebnice skladby. Nejvice ovSem tézi z této
syntaktické teorie publikace Skladba Cestiny, ktera se snazi aplikovat
novy model v popisu skladby ¢estiny.

Mizeme konstatovat, Ze nejednotnost vykladu syntaktické teorie a
rozkolisanost v syntaktické terminologii je jevem nezadoucim. Tento pre-
trvavajici stav ma negativni odpad na kone¢né ptijemce, zejména tedy na
zaky-studenty a ucitele, ale i na ostatni aktivni uzivatele jazyka. Rovnéz
naznacuje potfebu sjednoceni terminologického aparatu v syntaktické
roviné jako nezbytného predpokladu pro inovaci stavajiciho syntaktic-
kého uciva nejen na $kolach zakladnich a stfednich, ale i na skolach vy-
sokych.
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CZECH SYNTAX IN TERTIARY EDUCATION
Summary

An essay is aimed at comparison of textbooks for university students. We compare
following textbooks:

Cechova, M. et al..: Cestina - fe¢ a jazyk (Czech - speech and language),

Karlik, P. et al..: P¥iru¢ni mluvnice ¢estiny (Handbook of Czech grammar),

Grepl, M., Karlik, P.: Skladba ¢estiny (Czech syntax).

We briefly characterize the textbook, elaboration of syntactic curriculum, we pay
attention to analysis of chosen syntactic terms, and we compare the terms. We also
observe the range, in which the chosen terms are introduced in the textbooks, and
we focus on application of findings from valence syntax.

The textbooks differ especially in applied approaches, choice and arrangement of
subject matter and syntactic terms. As examples we mention different concepts of
the terms clause/sentence, utterance, and predicate.

Finally we can say that ambiguity in interpretation of syntactic theory, as well as
wobbliness in syntactic terminology is an undesirable phenomenon. This persisting
condition causes negative impact on final recipient, i. e. students and teachers, as
well as other language-users. Such condition also implies the urge for unification of
terminology on syntactic level as an inevitable anticipation for innovation of cur-
rent syntactic curriculum, not only within primary and secondary education, but
also on tertiary level.

Keywords

syntax, textbooks for tertiary education, choice and arrangment of syntactic curri-
culum, range and content of syntactic terms, valence syntax, clause/sentence, utte-
rance, predicate
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Piilohy
| PMC s¢ CRJ

Vétou rozumime abstraktné Vétou rozumime Véta jednoducha je

minénou, tj. v komunikaéni
situaci nezakotvenou
jazykovou jednotku, jiz
dominuje ptisudek (predikat).

Vypovédi rozumime vétu
(véty) zakotvenou (pronesenou
nebo napsanou) v n¢jaké
konkrétni komunikacni situaci

).

Déleni vétnych struktur:

» podmétové
(dvoj¢lenné),

»  bezpodmétové
(jednoclenné).

abstraktné minénou, tj.
v komunikacni situaci
nezakotvenou jednotku
obsahujici VF.

Vypoveédi rozumime vétu
zakotvenou (pronesenou
nebo napsanou) v n¢jaké
konkrétni komunikacni
situaci (S), pficemz ten,
kdo produkuje né¢jakou
vypoved, zpravidla se
angazuje v n¢jaké socialni
situaci.

Podle poctu valenéné
vazanych syntaktickych
pozic lze rozliSovat

predikatory:
» jednovalen¢ni,
» dvouvalen¢ni,
»  trojvalenéni,
»  {tyrvalendni.

struktura syntaktickych
vztahli mezislovnich
obsahujici jednu gramaticky
vyjadienou predikaci
(ptisuzovaci vztah).
Gramatické vyjadieni
predikacniho vztahu je
zakladem systémové
syntaktické jednotky,

kterd se nazyva véta. Véta
zpravidla obsahuje VF, jez je
jeho strukturnim jadrem.

Vypoveéd je elementarni
jednotka promluvy,
komunikatu majici n&jaky
vécny obsah, majici
gramatickou formu vétnou
(i nevétnou), uzaviena
zpravidla intona¢né

(a graficky), majici jistou
komunikaéni funkeci a
modalitu

a roz¢lenénd na vychodisko
a jadro vypovédi.

Gramaticka forma vypovédi:
e  vétna

- mohou byt vyjadieny:
1. vétou jednoduchou,
»  véty dvojclenné,
»  véty jednoclenné.

2. vétou slozenou.
e  nevétna
» vétné ekvivalenty
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Terminem ptisudek
oznacujeme ten Clen véty,
kterym se o nékom/o
nécem néco tika, tj. jimz se
pfisuzuje nékomu/néemu
né&jaka vlastnost, stav,
zmeéna nebo ¢innost, popt.
zaroven signalizuje vztah
nékoho/néceho k nékomu/
nécemu.

Prisudek slovesny
Prisudek vyjadieny
slovesnymi predikatory ve
tvaru uritém nazyvame
prisudek slovesny.

Prisudek slovesné-
jmenny

Prisudek vyjadreny
predikatory tvofenymi zvl.
pomoci tvart slovesa byt a
jména se nazyva piisudek
slovesné-jmenny.

Piisudkové pridavné
jméno

Prisudkové podstatné
jméno

Prisudkové ptislovce
Prisudkova ¢islovka
Jiné slovni druhy
Infinitiv

Terminem piisudek oznacujeme
vétné konstitutivni
syntaktickou pozici, v niz je
vyraz, kterym se o nékom/nécem
néco fika, tj. jimZ se ptisuzuje
n¢komu/nécemu néjaka
vlastnost, stav, zména nebo
¢innost, a ktery umoznuje tyto
ptiznaky/vztahy aktualizovat,

tj. Casové orientovat vzhledem
k momentu promluvy a modalné
charakterizovat z hlediska
zpusobu platnosti.

Prisudek slovesny

Prisudek vyjadfeny slovesnymi
predikatory ve forme¢ VF
nazyvame prisudek slovesny.

Prisudek slovesné-jmenny
Ptisudek vyjadieny slovesem
ve formé VF a jména se nazyva
ptisudek slovesné-jmenny.

Mizeme rozliSovat dva typy
slovesné-jmenného prisudku:

1. Spojeni se slovesem byt
Jmenna cast slovesné-
jmenného predikatoru s ryzim
predikatorizatorem byt ve formé
VF se n¢kdy nazyva predikativ.

A. Prisudkové piidavné
jméno

Prisudkové podstatné jméno
Prisudkové prislovce
Prisudkova ¢islovka

Infinitiv

2. Spojeni s kategorialnim
slovesem

Miizeme rozliSovat dva typy:
spojeni ,,sloveso stdt se/ stavat
se, délat/udélat, cinit/ucinit

+ konkrétni substantivum/
adjektivum®.

spojeni“‘sloveso kategorialniho
vyznamu, zvl. pfinalezitosti,
zmény prinalezitosti, zmény
lokalizace, ¢innosti apod.

+ dé&jové nebo stavové
substantivum.*

Padova forma jmenné

¢asti téchto spojeni je dana
bud’ valenci slovesa nebo

sémanticky.

Prisudek/predikat je

v dvojclenné véte zavisly
¢len predikacéni dvojice,
jimz se tvrdi néco o
podmétu. Z hlediska
strukturniho tvoii zaklad
véty. Tvrzeni vyjadiované
prisudkem je aktualizacni
vztah, ktery se realizuje
gramaticky verbem finitem
(VF).

e  Piisudek slovesny
1. Jednoduchy slovesny
prisudek je tvofen také
slozenymi tvary.

2. SloZeny slovesny
prisudek se sklada

s infinitivu vyznamového
slovesa a z ur€itého tvaru
modalniho slovesa nebo
fazového slovesa nebo
slovesa dat a nechat.

3. Souslovny slovesny
prisudek je tvofen

a) frazeologickym
slovesnym pojmenovanim,
b) slovesnym souslovim,
¢) multiverbalnim
slovesnym vyrazem.

e  Prisudek slovesné
(sponové)- jmenny

Prisudek slovesné

(sponové)-jmenny se sklada

ze sponového slovesa (by,

stat se, ziistat, zdat se,

mit) a jmenné Casti, ktera

je vyznamovym jadrem

prisudku.

Neslovesna ¢ast prisudku
byva vyjadrena:

A. Skladebnim
substantivem

B. Skladebnim adjektivem
C. Infinitivem

D. Skladebnim pfislovcem
E. Vedlejsi piisudkovou
vétou
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MIMOJAZYKOVA STRANKA VLASTNYCH MIEN
A EDUKACNY PROCES

LUBA SICAKOVA

Anoticia

V prispevku sme sa zaoberali problematikou vlastnych mien, a to najma z hladiska
ich fungovania v eduka¢nom procese a v jazykovej komunikécii. Pri poznavani ob-
sahovej stranky proprii sme sa pokusili zvyraznit doleZitot vztahu medzi denotatom
(objektom) a jeho pomenovanim, pretoze v porovnani s gramatickou, pravopisnou
strankou sa obsahovej stranke proprii venuje v edukacii mensia pozornost. Propria
sa od apelativ li$ia plnenim zvlastnych funkcii: vSeobecnych (kategoridlnych), $pe-
cifickych (druhovych), ktoré tvoria obsah kategérie propridlnost. Tie spolu s indi-
vidudlnymi (jedine¢nymi) priznakmi (funkciami) dotvaraja ich obsahovu stranku.
Propria v porovnani s apelativami plnia v komunikacii tri propridlne (véeobecné)
funkcie, a to identifikovat, diferencovat a lokalizovat objekt v ramci svojho druhu.
Naznacené teoretické otazky stvisiace s mimojazykovou (designativnou) strankou
proprii sme sa snazili v prispevku aj didakticky transformovat.

KTucové slova
mimojazykova stranka vlastnych mien; v§eobecné, $pecifické, individualne prizna-
ky; identifika¢nd, diferencia¢nd, lokaliza¢na funkcia proprif; vztah medzi denota-
tom a jeho pomenovanim; pomer proprii k apelativam; fungovanie vlastnych mien
v komunikécii

Vlastné mend ako pomenovania druhovych jednotlivin maja v jazy-
kovom systéme Specifické miesto. Spolu s apelativami su sucastou lexiky
narodného jazyka. Od apelativnych jednotiek sa v§ak onymické jednotky
lisia $pecifickymi funkciami, ktoré plnia v jazykovej a spolocenskej ko-
munikdcii, a preto aj pohlad na problematiku vlastnych mien moze byt
viacaspektovy.

Vlastné meno, ktorého jednotlivé zlozky su v rozlicnych vztahoch
a suvislostiach, mozno analyzovat z hladiska ich vzniku a vyvinu (gene-
ticky aspekt) a z hladiska ich fungovania v komunikacii (funkény aspekt).
Tieto dva aspekty spolu suvisia, pretoze odrazaju (zachytavaju) proces
nomindcie obsahovej stranky a praktické vyuzitie vlastnych mien v ko-
munikdcii. Pozndvanie obsahu (mnoziny informadcii) vlastnych mien je
prvotné, jeho formalne stvarnenie a pravopis druhotné. Obsah je stvar-
neny formou. Uvedeny vstup naznacil problematiku, ktorej sa chceme
v prispevku venovat.

Designacia (obsahova stranka) vlastnych mien
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Vlastné mend a vyucovaci proces
Vlastné mena a ich vyuzitie v komunikacii

Designacia (obsahova stranka) vlastnych mien

Analyza obsahovej stranky vlastnych mien je prvym stupiiom ich sys-
tematického opisu, druhym je opis formalnej (jazykovej) stranky. Je to
preto, Ze vystihnutie podstaty designativnej problematiky umoziuje do-
slednejsiu charakteristiku formalnej vystavby vlastnych mien.

Onymicku sémantiku (designaciu), ktora je jednym z najdolezitejsich
ukazovatelov proprialnosti, systematicky spracoval v monografii Teéria
vilastného mena (1996). V. Blanar. V nej autor predstavil dve zlozky ony-
mického obsahu vlastnych mien:

Prvi zlozku tvori vedenie o onymickom objekte. Je to mnozina infor-
macii o objekte, jeho individudlne priznaky, ktoré vsak nie su jazykovo
stvarnené (napr. vzhlad, tvar a iné). V. Blanar hovori o referen¢nej iden-
tifikacii.

Druhu zlozku onymického obsahu tvoria onymicky relevantné ($pe-
cifické) priznaky (napr. sposob $tandardizacie nazvu, lokalizacia a iné),
ktoré utvaraji onymicku sémantiku jednotlivych tried vlastnych mien.
V. Blanar hovori o presupozi¢nej identifikacii.

Hierarchicky na najvyssej abstrakcnej irovni stoja véeobecné (kate-
goridlne) priznaky, ktoré charakterizuju oblast vlastnych mien ako celok.
Tieto priznaky proprii sa najcastejsie vymedzuji konfrontaciou s apela-
tivami.

Z uvedeného vyplyva, ze obsahovu stranku vlastnych mien vytva-
raju onymické sémantické priznaky (s obsahovou ndaplnou funkcie),
a to: vSeobecné (kategorialne), Specifické (druhové) a individudlne (je-
dine¢né). Individudlne priznaky vlastnych mien charakterizuji objekt,
osobu, vec, tok v ramci toho istého druhu a patria do nizsej abstrakcnej
urovne. Individudlne priznaky st va¢sinou odrazom motiva¢nych ¢ini-
telov, vplyvajucich na vznik pomenovania a tvoria obsah kategdrie jedi-
necnd propridlnost.

Specifické (druhové) priznaky charakterizuji jednotlivé triedy
proprii ako celok a odliguju ich navzajom, napr. druh (podsystém) antro-
ponym od triedy (podsystému) hydronym. Stibor $pecifickych priznakov
umoznuje klasifikovat rozli¢né vrstvy vlastnych mien na jednotlivé pod-
systémy. Specifické priznaky tvoria obsah kategérie druhovd propridlnost.
Kazdy onymicky podsystém (trieda) ma odlisné $pecifické priznaky, kto-
ré spolu s nasledujicimi vSeobecnymi priznakmi patria do vy3sej abs-
trakcnej roviny.
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Vseobecné (kategoridlne) priznaky st dané suborom funkcii, ktoré
urcité meno plni pri pomenovani. Su to identifikdcia, diferenciacia a lo-
kalizdcia prislusného denotatu (objektu, osoby). Uvedené tri funkcie tvo-
ria obsah kategorie propridlnost.

Proprium teda musi obsahovat vseobecnt, spolo¢ensky podmiene-
nu identifikdciu/ diferenciaciu, ktorou sa v ramci jazyka vydeluje trieda
proprii ako celok, jednu alebo viaceré $pecifické funkcie, ktoré zarucia
jeho druhovu specifikaciu a konkrétny onymicky obsah, a tiez individu-
alnu funkciu (priznak).

V onomastike funkcia znamena ,,byt vlastnym menom® (Blanar, 1996;
Sramek, 1999). Je to vieobecna (propridlna) funkcia vlastnych mien, kto-
ra sa realizuje prostrednictvom $pecifickej funkcie ,,byt urcitym vlastnym
menom®. Z uvedeného vyplyva, ak ma nejaké pomenovanie fungovat ako
proprium, nie apelativum, musi plnit v§eobecné funkcie - identifikovat,
diferencovat objekt (denotat). Tato vSeobecna funkcia vlastnych mien sa
da najjednoduchsie pochopit (aj v edukacii) v porovnani s apelativami,
preto na tento vztah v kratkosti poukazeme. Vo vete Na ndvstevu prisiel
ujo Kovic je slovo Kovdc proprium, lebo:

- identifikuje (urcuje) konkrétnu osobu,

- diferencuje (odliduje) jednu osobu (len ona sa vola Kovdc),
- pomenuva jednu konkrétnu osobu,

a preto uvedené funkcie tvoria obsah kategorie proprialnost.

Slovo kovdc je preto apelativum, lebo ni¢ neidentifikuje, nediferencuje
- len pomentva mnozinu ludi, ktori vykonavaji kovacske remeslo.

Zdrojom motivacie pri vzniku vlastného mena, pri samom prvom po-
menuvani, moze byt najprv apelativny vyznam, ktory sa postupne straca.
To znamenad, Ze meno Kovdc mohlo byt prvotne motivované apelativnym
vyznamom ,kovdc®, pretoze pomenovana osoba vykonavala remeslo ko-
vaca. Prvotna motivacia sa straca, ak sa meno prenasa aj na druhu ge-
neraciu. Vtedy meno uz obycajne ni¢ ,,nehovori“ o vlastnostiach svojho
nositela, aj ked nadalej signalizuje prvotnt motivaciu, okolnosti pomeno-
vania. Zjednodusene mozno povedat, zZe kovic je kovac, Kovdc (1) moze
byt este kovac, ale Kovdc (2) uz nie je kova¢ v onomastickom zmysle slo-
va. Jednym zo $pecifickych priznakov mena Kovdc (2) moze byt suvislost
s potomkom Kovdca (1), prvotne motivovaného kova¢skym remeslom.

Propria od apelativ odlisuju dve vSeobecné funkcie (identifikacia a di-
ferencidcia), ktoré sa prejavuju cez priznaky. Proprid s apelativami spdja
ich spolo¢na (pomenovacia) funkcia, lebo vlastné meno pomentva jed-
notlivinu a apelativum mnozinu, celd triedu javov. Vlastné meno pre-
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stane byt vlastnym menom, ked strati v§eobecnu funkciu identifikovat,
diferencovat objekt (denotat) ako jednotlivinu, lebo nenapliia obsah ka-
tegdrie proprialnost.

Ak savkontexte stretnti dve vlastné mend z dvoch onymickych podsys-
témov (napr. Pani Kovdcovd byva v obci Kovicovd), vieobecna (proprial-
na) funkcia sa nemeni. Obidve pomenovania nadalej funguji ako propria
(kategodria propridlnosti sa nemeni), lebo obidve identifikuju, diferencuja
dany denotat. Obe propria maju v$ak odli$né $pecifické a individudlne
funkcie, ktoré ich zaclenia do prislusnej triedy vlastnych mien (podsys-
tému), a to prvé pomenovanie do triedy antroponym, druhé do triedy
ojkonym (osadnych nazvov).

Z troch funkcii vlastnych mien (vSeobecné, $pecifické, individu-
alne), ktoré sa realizuju cez priznaky, mozno za najproblematickejsiu
funkciu v edukacii pokladat $pecificki funkciu, ktorou sa jednotlivé
triedy vlastnych mien ako celky od seba odliéujl'l Sl’lbory $pecifickych
priznakov pre jednotlivé onymické podsystémy nie st presne stanovené.
Najintenzivnejsie ich skimal a analyzoval V. Blanar (1996), R. Sramek
(1999), ktory (s. 25) sprostredkoval aj nazory inych autorov (napr. F.
Debuseho, 1998). Podla neho je identifikdcia zakladna v§eobecna funkcia
vlastnych mien, vSetky ostatné su hyperfunkcie.

V. Blanar (1996) pre jednotlivé onymické podsystémy (triedy) stanovil
$pecifické onymické priznaky, ktorymi sa navzajom ako triedy vlastnych
mien odlisuja. Pre toponymické podsystémy su to priznaky, ktoré z urci-
tého hladiska charakterizuju jednotlivé druhy zemepisnych objektov: lo-
kaliza¢ny vztah, sidelnost - nesidelnost, konotativnost, spdsob Standar-
dizacie ndzvu: uradné a neuradné toponymum. V. Blandr tento priznak
poklada za priznak vyssej kategorie. Pre antroponymicky podsystém vy-
¢lenil V. Blanar priznaky spolocenskej povahy, ako napr. rodinny stav,
pribuzensky vztah, dedi¢nost, sposob zivota, pracovnd ¢innost. Specifické
priznaky, ktoré vytvaraji onymicku sémantiku vlastnych mien (designa-
ciu), sa transformovali do obsahového modelu a napriklad pri antropo-
nymach su tzko zviazané so socialnou povahou onymickych objektov
(denotatov).

Z uvedenej charakteristiky priznakov vlastnych mien vyplyva, Ze
vSeobecné priznaky identiﬁkujl’l proprium ako kategdriu, Specifické pri-
znaky ako drubh (triedu) propria, individualne ako konkrétne proprium.
Specifické priznaky tvoria obsahovo-sémantickd ndpln vlastnych mien,
individudlne odrdzaju skér motivacné Cinitele, vplyvajice na jeho vznik,
nie na fungovanie.

Fakty naznacuju, Ze nemozno zamienat vyznam (obsah) vlastnych
mien s motivaciou vlastnych mien, lebo patria do odlisnych kategorii.
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Obsah vsak niekedy moze byt totozny s motivaciou. Je to vtedy, ked cha-
rakter pomenuvaného objektu (napr. rychlost, tvar) motivoval (ovplyv-
nil) vznik pomenovania. Je to v nazvoch ako Rychly potok, Krivy potok, v
ktorych motivacia a obsahovo-sémanticka napln st totozné.

Nie kazdy motivac¢ny priznak sa zmenil na relevantny $pecificky pri-
znak. V nazvoch tokov Betliarsky potok, Hankovsky potok je motiva¢nym
priznakom nazov osady Betliar, Hankovd, ale obsahovo-sémantickym
($pecifickym) priznakom tychto nazvov je lokalizdcia toku vzhladom na
osadu, vedla ktorej pretekaju [lokalizacny priznak]. Poznanie motivac-
nych okolnosti vplyva na vznik hydronyma, obsahovo-sémantické pri-
znaky charakterizuji jeho fungovanie. Motivaciu a fungovanie nemozno
od seba odlisovat, lebo motivacia vznikom hydronyma nezanika (Majtan,
1996). V suvislosti s pomenovaniami tokov mozno konstatovat, ze subor
motiva¢nych i obsahovo-sémantickych priznakov tvori hydronymicka
hodnotu konkrétneho hydronyma, zobrazent v pomentvacich obsaho-
vych (vztahovych) modeloch. V ramci hydronym mozno hovorit o sty-
roch obsahovo-sémantickych modeloch, v ktorych sa odrazili $pecifické
i individudlne priznaky (Sicakova, 2007).

Vlastné mena vo vyucovacom procese a v komunikacii

Vlastné mena funguju ako jazykové (onymické) znaky, ktoré sa vy-
znacuju nielen osobitnou onymickou sémantikou, ale aj osobitnym jazy-
kovym stvarnenim, preto by aj ich obidvom strankam mala byt venova-
nd rovnaka pozornost. Skutoc¢nost je vsak celkom ind. Vyucba vlastnych
mien sa znacne redukuje na ich gramatickd, pravopisnu stranku. Vo vy-
uc¢ovacom procese straca vlastné meno funkciu pomentvacieho prvku,
ktory sa viaZe na urcity objekt, osobu, lokalitu. Viac sa zvyraznuje jeho
pravopisna stranka, ktora je vecou dohody pouzivatelov jazyka. Aj po-
stup od obsahu (vyznamu) k formdlnemu vyjadreniu vlastnych mien je
blizsi mlads$iemu veku deti, ktoré najprv spoznavaju veci, predmety, oso-
by z najblizsieho okolia, vnimaju ich ako konkrétne (jedinecné) objekty
a postupne sa ich ucia stotoznovat s pomenovaniami. Na zaklade kon-
krétneho poznania jednotlivin sa deti ucia zovSeobecnovat a pomentvat
iné predmety.

Z uvedeného vyplyva, Ze pri pozndvani vlastného mena je potrebné
analyzovat najmé vztah medzi onymickym objektom (denotatom) a jeho
nazvom, v ktorom sa odrazili podstatné priznaky pomenuavaného objektu,
o ktorych sme hovorili v ¢asti o designdcii. Uvedené teoretické vychodis-
ka, stivisiace najma s vyznamovou (obsahovou) strankou vlastnych mien,
sa pokusime didakticky transformovat v eduka¢nom a komunikacnom
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procese. Aj ked st vlastné mena v komunikdcii deti v porovnani s apela-
tivami menej zastupené, patri im v eduka¢nom procese rovnaké miesto
a prirodzené je pochopit aj ich vznik a fungovanie. Vo vyu¢ovacom pro-
cese nie je potrebné osvojit si vSetky triedy vlastnych mien, ale aspon tie,
ktoré su sucastou ich detského sveta (antroponyma, Zivé mend, topony-
ma, hydronyma) a prostrednictvom nich vysvetlit zdkonitosti a principy
ich fungovania.

Ak podstatu vlastného mena chapeme ako vnutornu jednotu indi-
vidualnych, vseobecnych a Specifickych priznakov, potom by aj vyklad
o vlastnych menach mohol zacat objasnenim tychto (priznakov) fun-
keii, ktoré kazdé vlastné meno plni v spolocenskej komunikacii. Priznak
a funkciu nestotoznujeme, lebo priznak je obsahovou néplnou funkcie,
alebo (Sramek, 1999) funkcia sa prejavuje cez priznak.

Vlastné mena sa v jazykovej komunikacii pouzivaju castejsie v kontex-
te s apelativami, v ktorom vyraznejsie rezonuje ich podstatna a zakladna
funkcia - spoloc¢ensky podmienena identifikacia. Pochopenie podstaty
vlastnych mien mozno vysvetlit objasnenim vztahu medzi denotitom
(objektom, osobou) a jeho pomenovanim, a to z hladiska v§eobecnych
tunkcii. To znamena, Ze:

- objekt sa menom identifikuje ako konkrétny objekt v ramci svojho
druhu, napr. Sland je konkrétna rieka, ktora sa urcuje (identifiku-
je) tymto pomenovanim;

- objekt sa menom diferencuje medzi objektmi svojho druhu, napr.
rieka Sland svojim menom odlisuje (diferencuje) Slanii od inej rie-
ky v ramci druhu tokov. Rieka Sland nie je rieka Rimava, ¢ize me-
dzi vSetkymi tokmi danej lokality sa len jeden tok menuje Sland;

- objekt sa menom lokalizuje (polohuje) inde ako iny objekt v ramci
svojho druhu, napr. Sland tecie, lokalizuje sa inde ako sa lokalizuje
rieka s ndzvom Rimava, preto sa nedaji medzi sebou lokaliza¢ne
zamenit (pozri aj Sramek, 1999).

Objasnenim vseobecnych funkcii sa Ziaci u¢ia rozpoznat, ze uvedena
jazykova jednotka je vlastné meno, lebo pomentva jednotlivinu v ramci
svojho druhu, napr. Slandje pomenovanie jednotliviny v ramci druhu to-
kov. Objekt s menom Sland sa svojim menom identifikoval, diferencoval,
lokalizoval ako vlastné meno (vSeobecna funkcia), nie ako apelativum,
a to na zdkladne individualnych priznakov toku (motivacia slanym, bari-
natym uzemim) ako konkrétne vlastné meno Sland, a na zaklade $peci-
fickych priznakov ako konkrétna trieda vlastného mena — hydronymum.
Jeho obsahom je mnozina informacii o toku, ktoré s v pomenovaniach
typu Sland, Maly potok totozné s motivaciou, ¢ize s individualnymi pri-
znakmi.
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Mnoziny $pecifickych priznakov, ktoré ¢iasto¢ne stanovil pre jednotli-
vé onymické triedy V. Blanar a o ktorych sme uz v tivode prispevku hovo-
rili, st najtazsie vydelitelné, ale su podstatné, lebo tvoria obsah kategorie
druhové proprium.

Vo vyucovacom procese mozno skumat $pecifické priznaky na zakla-
de poznavania vyznamu objektu v kontexte (Sland tecie inde ako napr.
Rimava, tok mozno lokalizovat vzhladom na obec, v ktorej deti byvaju),
a tak zistit, Ze je to hydronymum (jeho nazov stvisi s charakterom objek-
tu, ktorym tok pretekd a pod.). Lokaliza¢ny priznak mozno vydelovat len
v triede toponym, nie v triede antroponym, ale identifika¢ny a diferen-
cia¢ny priznak je vo vSetkych onymickych triedach pritomny.

V jazykovej komunikacii sa konkrétne vlastné mena a ich triedy vy-
skytuju obycajne v apelativno — proprialnom kontexte (o nom pisal V.
Blanar, 1996), napr. Do triedy vstipil Jan Kovdc a jeho spoluzZiacka Anna
Slavikovd, v proprialnom kontexte (su to rozne zoznamy toponym, osad-
nych nazvov, ob¢anov obce, voli¢ské zoznamy, lexikony, zoznamy ziakov
v triede), napr. V IV. triede boli vyznamenani nasledovni Ziaci: Jan Kovdc,
Anna Sldvikovd a Eva Stastnd. Jazykova komunikdcia méva ¢asto podo-
bu apelativneho kontextu, napr. Usilovny kovdc pracuje v malej kovacske]
dielni. Uvedenu apelatlvno proprialnu komunika¢nu situaciu mozno
v eduka¢nom procese aj z roznych aspektov transformovat. Pri poznavani
vztahu medzi denotatom (objektom, osobou) a jeho pomenovanim naz-
na¢ime niekolko modelovych situdcii, a to z vypovede vyslovenej v ko-
munikdcii: Kamardt Xavier cestuje do Amsterdamu.

a) Predietamozu byt dve slova Xavier, Amsterdam vyznamovo nejas-
né, nezrozumitelné, nemusi vediet, Ze su to vlastné mena z dvoch
onymickych sustav (tried), lebo sa s nimi v komunikacii nikdy
nestretlo. V takom pripade je potrebné, aby na zaklade pozna-
nia roznych vztahov a odhalovania skutoc¢nosti deti zistili, Ze ide
o meno. Mali by vediet stotoznit meno Xavier s osobou (kamara-
tom) a na zaklade toho zatriedit pomenovanie osoby do prislusnej
triedy vlastnych mien (antroponym). Tento vztah medzi osobou
a menom mozno nasledovne didakticky transformovat: Ak z vety
Kamardt Xavier cestuje do Amsterdamu vypustime slovo Xavier,
veta bude zniet Kamardt cestuje do Amsterdamu. Z vety je zrej-
mé, ze by to mohol byt ktorykolvek kamarat z najblizsieho okolia.
Priradenim mena Xavier k osobe (kamaratovi) sa ozrejmil fakt,
ze ide o pomenovanie osoby menom Xavier a jeho meno patri
do triedy antroponym. Ziak sa menom identifikoval, konkretizo-
val, diferencoval ako Xavier, ¢ize ako jednotlivina v rdmci druhu
0s0b. Apelativom kamarat mozno pomenovat ktoréhokolvek ka-
marata, ale Xavier je len jeden konkrétny kamarat.
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b) Druhd komunika¢na situdcia moze byt jednoduchsia. Dieta zo
spojenia ,kamardt Xavier, v ktorom je apelativom vyjadreny
druh denotatu (kamarat), hned zisti (aj ked sa so slovom Xavier
nikdy nestretlo), Ze ide o pomenovanie osoby (antroponymum),
ktoré patri do onymickej (antroponymickej) triedy. Je to preto,
lebo proces poznavania javov objektivnej reality a ich ustivztazno-
vanie s prislusnymi pomenovaniami prebieha u kazdého ¢loveka
inaksie a na inej trovni.

c) Spojenie ,cestuje do Amsterdamu®, v ktorom chyba druhové ozna-
¢enie ,mesto, predstavuje v porovnani so spojenim ,kamardt
Xavier, s vyjadrenym druhovym oznacenim ,,0soba kamarat®,
narocnejsiu situdciu. Je to preto, lebo slovo ,,cestuje” moze konoto-
vat s viacerymi druhovymi oznaceniami (mesto, krajina, oblast).
V takom pripade az $ir$i kontext ozrejmi situaciu, preto je potreb-
né v komunikacii skimat vlastné meno v rozlicnych vztahoch.
V roznych cviceniach si tak Ziaci mézu upeviovat poznavanie
vlastnych mien cez ich praktické pouzitie v re¢covom prejave. Aj v
spojeni ,,cestuje do Amsterdamu® sa ozrejmi onymicka trieda (oj-
konymum) réznymi cvi¢eniami. Poznavanie vlastnych mien sa
moze v edukaénom procese realizovat cez pripravené modelové
situdcie, alebo analyzou apelativno - propridlneho komunikacné-
ho kontextu.

Druhové jednotliviny mozno zistovat (identifikovat) v rozli¢nych ony-
mickych podsystémoch (triedach) vlastnych mien, napr. rieka Torysa -
subor Torysa, obec Gemer — oblast Gemer, hotel Dukla — oblast Dukla. Su
to homonymné nazvy, ktorych odlisné vyznamy (obsahy) mozno desifro-
vat v komunikacnej situdcii. Jeden z homonymnych nazvov rieka Torysa
motivoval vznik druhého ndzvu Torysa (subor). Uvedené utvorené nazvy
sa proprializovali (transonymizovali, termin podla R. Sramka, 1999).

Prvym krokom pri rozpoznavani homonymnych ndzvov, z dvoch od-
lisnych tried vlastnych mien, je identifikovat ho ako konkrétne vlastné
meno. Identifikuje sa na zaklade individudlnych vlastnosti (priznakov),
ktoré sa v eduka¢nom procese odhalia v komunikaén)’lch suvislostiach,
napr. Presovom tecie Torysa. Mladi PreSovéania spievajii nielen v Toryse,
ale aj v Sarisanovi. V uvedenych vetach (bez vyjadrenych druhov - rie-
ka, spevacky a tane¢ny subor) dokazu deti identifikovat konkrétne vlast-
né meno a odli$it ho od druhého. Na rozlidenie réoznych druhov tried
vlastnych mien (onymickych podsystémov) slizia mnoziny $pecifickych
priznakov, ktoré nie su este pre jednotlivé triedy striktne vymedzené. Uz
v uvodnych teoretickych ¢astiach prispevku sme o nich hovorili.
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V edukacnom procese je mozné pre jednotlivé triedy vlastnych mien
stanovit také $pecifické priznaky (vlastnosti), ktoré dand triedu najlepsie
charakterizuju, a to spolu s individualnymi vlastnostami objektu, oso-
by, osady, pohoria a pod. Ziaci pozoruju znaky objektu a analyzuja ich
s cielom podrobne poznat a identifikovat denotat. Pre jednotlivé triedy
proprii sme vydelili nasledujuce $pecifické a individudlne priznaky:

Pre antroponyma (nazvy osob): pribuzensky vztah v rodine, stiroden-
ci, povahové vlastnosti;

Pre ojkonyma (osadné nazvy): osada, lokalizacia v teréne, vztah s re-
la¢nymi objektmi;

Pre oronyma (terénne nazvy): vrch, dolina, pole, luka; lokalizacia
vzhladom na blizku osadu, charakter terénu (maly, krivy, kamenny);

Pre urbonyma (nazvy ¢asti miest a lokalit): sidlisko (vacsia cast mesta),
ulica, hrad (jeho poloha, tradicie, historické stuvislosti); lokalizacia v te-
réne,

Pre hydronyma (vodné nazvy): rieka (tecie, prament, vlieva sa), more
(velkd vodnad plocha;

Pre zoonyma (nazvy zvierat): kon, pes, macka

Uvedené $pecifické a individudlne priznaky objektu (charakter toku,
poloha objektu, tecie popri osade, vrch je maly, krivy a pod.) predstavuju
spolu so vSeobecnymi priznakmi (identifikovat objekt) obsahovi mimo-
jazykovu stranku vlastnych mien. Jej postupné odhalovanie, poznava-
nie a veku primerané spristupniovanie by malo byt suc¢astou vyucovania
problematiky vlastnych mien aj na 1. stupni zakladnej $koly. Poznavanie
obsahovej, vyznamovej stranky vlastnych mien by malo prebiehat spolu
s poznavanim ich jazykovej stranky. Je len vecou pedagdga, ktorej oblas-
ti venuje vacsi priestor, ale suvislost medzi vyznamovou, gramatickou
a pravopisnou strankou vlastnych mien treba vo vyucovani primerane
zvyraznit. Pri rieSeni problematiky vzniku a fungovania vlastnych mien
sa Crtaju dalsie moznosti ich spracovania, my sme sa snazili pontknut
jednu z nich.

Na zéver nasho uvazovania o problematike vlastnych mien (ktora sme
sa snazili predstavit v prispevku) uvadzame skratenu verziu postupu pri
poznavani mimojazykovej stranky vlastnych mien a jej didaktickej trans-
formadcie, a to na materiali hydronym.
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Analyza vlastného mena: Brddrka

VSeobecné $pecialne individudlne pomenovaci jazykova
(kategoridlne) (druhové) (jedine¢né) princip stranka
funkcie funkcie funkcie (priznaky)

= motivacia
Brdarka sa: Brdérka: Brdarka je: Brdérka Brdarka je:
- identifikuje menom je hydronymum; - lavy pritok vznikla substantivum,
ako konkrétny tok; - lokalizuje sa Hankovského potoka; proprializaciou  konkrétne,
- diferencuje svojim  pri obci Brdarka; - 3 km dlhy; z ojkonyma zensky rod,
menom ako iny tok, - ma uradny nazov; - prameniv chotari (osadného ndzvu)  singular, N.
Brdarka nie je Sland; - konotacia obce Brdarka Brdarka vzZor zena,
- lokalizuje svojim s nazvom obce - je to proprium,
menom inde ako Brdarka preto sa pise

tok s menom
Slana s velkym
pismenom

na zacdiatku

Naznacend (moznd) analyza hydronyma smeruje od pomenovaného
denotatu (toku) k odrazu pomenuvacich okolnosti v designacii ndzvu
a k jej jazykovému stvarneniu. Vlastné mend vznikaju pre potrebu jazy-
kovej komunikadcie, a preto sa realizujui v rdmci gramatickych zakonitosti
konkrétneho jazyka.
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EXTRALINGUAL ASPECTS OF PROPER NOUNS
AND EDUCATIONAL PROCESS

Summary

Proper nouns as the designators of the class particularities have their specific place
within the system of language. Together with appellatives they form a significant
part of national lexis. But the appellative units differ from the onymic units by their
specific functions, and that’s why the problem could be viewed from many perspec-
tives.

Aim of our contribution resides in analysis of the extralingual aspect (designation)
of the proper nouns, their relation to appellatives, their function in communication
and educational process.

Content (designative) aspect of the proper nouns is formed by individual indica-
tors (they characterize an object within the same class, e. g. one hydronym from
another) and specific, class indicators (they differentiate one class from another as
a whole, e. g. the subsystem of antroponyms from the subsystem of hydronyms).
Proper noun has to inculde also general (cathegorial) function, by which is the class
of proper nouns differentiated as a whole. General function means identification,
differentiation and localization. In practice, it means that an object is identified by
its name as a concrete object within its class, for example Sland is the concrete river,
which is defined by this designation; an object is differentiated by its name among
the objects of the same class, for example the river Sland is differentiated by its name
from another river within the class of watercourse; and an object id localized by its
name within its class, for example the river Sland flows, (localizes itself) on the dif-
ferent place than for example the river named Rimava, that’s why these names are
not interchangable within their class.

Class particularities are to be found in different onymic subsystems (classes of
proper nouns), e. g. the river Torysa — the ensemble Torysa; the locality Gemer — the
region Gemer. These are homonymous names. One name of the homonymous pair
(river) motivated the origin of another name in the pair (ensemble). It means that
the names have been transonymized. We tried to explain the mentioned relations
as well as the other relations between an object and its designation also in the edu-
cational process.

Keywords

proper nouns, extralingual aspect of the proper nouns, appellatives vs. proper
nouns, process of designation, onymic subsystems, educational process
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K VYPOVEDNIM MODIFIKACIM
V CESTINE A SLOVENSTINE
(NA MATERIALU CNK A SNK)

KVETOSLAVA MUSILOVA

Anotace

Tématem referatu autorka navazuje na svij vyzkum cesko-slovenskych kontakto-
vych a nekontaktovych jazykovych jevil. Zamérfuje se na nékteré typy modifikaci
vypovédi, které vznikaji jednak pfi procesu stahovani souvétnych struktur (kon-
denzace) a s tim souvisejici partikulizace vyrazi, jednak pfi tzv. kfizeni vypo-
védnich konstrukci; porovnava vyskyt téchto modifikovanych sruktur v ¢estiné a
slovenstiné s cilem kvantifikovat sledované jevy na zakladé jejich frekven¢ni dis-
tribuce v psanych textech Slovenského a Ceského narodniho korpusu. Vysledky
vyzkumu autorka vyuziva také pri vyuce volitelnych disciplin ,,¢estina pro cizince®
- Slovaky studujici na UP, a ,porovnani ¢estiny a slovenstiny® pro ceské studenty
pedagogickych a filozofickych fakult.

Kli¢ova slova
vypovédni modifikace, kontrakce souvétnych struktur, kondenzace, kfizeni vét,
partikulizace, Slovensky narodny korpus, Cesky nérodni korpus

0. Pti komparaci ¢edtiny a slovenstiny vyuzivime elektronické databaze
Slovenského a Ceského narodniho korpusu, a to nejen prl dokumentovani

vyraznych rozdilti mezi obéma jazyky, k nimz patfi napt. nevalen¢ni po-
staveni nékterych zajmen (Musilova 2005), bezsubjektové a formalné sub-
jektové konstrukce s kauzatorem explicitné nespecifikovanym (Musilova
(2007) apod., ale rovnéz pti sledovani takovych jazykovych jevi, které se
v obou jazycich vyvijeji paralelné. V soucasné dobé vénujeme pozornost
oblasti vypovédnich modifikaci, pficemz vychazime z koncepce Skladby
cestiny (1998). Prestoze vypovédni modifikace vznikaji v komunika¢nim
procesu a jsou typické pro nepripraveny mluven)'r projev, neni jejich vy-
skyt tipIné ojedinély ani v textech psanych, jak jsme zjistili v databdzich
CNK (SYN2000, SYN2005,. SYN2006pub) a SNK (prim-3.0-public-all,
pfipadné prim-2.1-public-all). Jako perspektivni z hlediska ,uchopitel-
nosti“, sledovatelnosti v korpusech se jevi zvlasté nékteré typy modifi-
kaci, napft. kontrakce souvétnych struktur a zvlastni typ anakolutu - tzv.
kifZeni vét, jak tuto modifikaci nazval F. Sticha (1996); v tomto referatu
budeme prezentovat dil¢i vysledky naseho dosavadniho zkoumani uve-
denych modifikata.
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Pfi vyhledavani jsme pouzivali jednoduchych dotazi (s implicitnim at-
ributem lemma a word) zaméfenych na konkrétni lexikum. Z praktic-
kych davoda jsme zadavali zvlast vyrazy s pocate¢nim pismenem vel-
kym a zvldst s malym tam, kde to bylo funkeni. Jako priklad uvadime
dotaz pro spojenti ,,Potom, Ze...“ (tj. s ¢arkou): CNK, SNK [word="Pak“]
[woord—“ “] [word="ze“]; dotaz pro kfizeni vét )sme zadavali s pocatec-
nim malym i velkym pismenem zdroven, napt. CNK, [word=“[Kk]de"]
[lemma="myslet“], SNK [word="[Kk]de“] [lemma="“mysliet“] apod. Pro
identifikaci modifikovanych struktur je nutny $ir$i kontext, bylo tedy
nutno roztfidit jazykovy material ,ru¢né®

1. Kontrakce souvétnych konstrukci

Vysledkem stahovani souvétnych konstrukei jsou modifikaty dvojiho
typu, a to stazené véty hlavni (1.1) a stazené vety vedlejsi (1.2.); maji chrak-
ter ustalenych syntaktlckych utvard, které jsou konvenc1onahzovany pro
uréité ilokuéni funkee, napt. typ C, SL ,,Potom(,) Ze...“ pro vyjédien{ ne-
souhlasu, namitky aj., porov. Vety (1) - (8), typ C ,,Kdyz( )/ SL ,,Ked(,)
tak...“ pro vyjadreni rady, navrhu feseni aj., porov. véty (23) - (30), jsou
také prostredkem textové koheze. S procesem modifikace tohoto typu je
spojeno rovnéz to, Zze v mluvené podobé mizi pauza po vyrazu uvozova-
cim a bezprostfedné po ném nasledujicim; tato tendence se promita také
do grafiky: prestava se psat pivodni ¢arka a dokonce se v neoficidlnich
textech (e-mail, ICQ, SMS aj.) objevuji nékteré podoby psané dohromady
- sprezky (dobreze, $kodaze, kdyztak, stéstize apod.).

1.1 Stazené véty hlavni

Procesu kontrakce podléhaji hlavni véty v antepozici; po vynechani vSech
vyrazl véetné predikatu nebo jeho ¢asti (spony) ziistane pouze uvozovaci
element a ten potom nabyva charakteru partlkule, napr. Pak/Potom se
tika, ze Cesi nejsou vynalézavi > Pak/Potom( ) ze Cesi nejsou vynalézavi.,
Bylo dobre/ Bylo stésti/ Bylo skoda, Ze jsme je tam nepotkali. > Dobte/
Stésti/ Skoda(,) Ze jsme je tam nepotkali.

1.1.1 Typ C, SL P/potom(,) Ze..., C P/pak(,) zZe...

Ze zjisténych Cetnosti je patrné, ze v ¢eskych i ve slovenskych psanych
textech existuje rozdil mezi formou, ktera uvozuje vétu bezprostiedné po
koncovém predélu (tj. s po¢ate¢nim velkym pismenem, tab. ¢. 1), a for-
mou, ktera se vyskytuje v ostatnich pfipadech (tab. 2a, 2b); zatimco prvni
z nich se ve vSech korpusech Vyskytuje splse okrajove, druha forma je o
néco frekventovanem Déle je Zre)me, ze u vyrazu C, SL potom, C pak
prevlada ptivodni vyznam casovy, jak je vidét z pomérti vyskytu v tab. ¢.
2, napt. absolutni frekvence spojeni potom, Ze...“ v SYN2000 je 16, z toho
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hledany jev - partikulizace vyrazu, je obsazen 3x a vyznam (pfevazne)
¢asovy mé &etnost 13. Spiezka C, SL P/potomze a C P/pakZe se nevyskytla
viibec.

Tab. ¢. 1

ceStina slovenstina

Potom, ze... |2x (SYN2000) Potom, ze... 2x  (prim-3.0-public-all)
Pak, ¢ Ix  (SYN2005)

3x (SYN2006pub)

Potom ze... |[1x (SYN2005) Potom Ze... 3x (prim-3.0-public-all)
P/potomze... |0 x P/potomze 0x

P/pakze 0x

(1) C &. 1 Prvni slosovdni soutéze ,,Moje ryba 97°. <Potom, Ze> ryby nebe-
rou.
. (SYN2006 pub, blne 9726:63:2)
(2) C 1. 1. Utekla k jednomu z téch postovnich doktorii. <Potom Ze> nere-
Zou do Zivého.
(SYN2005; poptaku:3:1043)
(3) SL 1. 4 Courber ironicky komentoval estéta a basnika: <Potom, Ze>
nebol mestiak, co!
(DF02/08)
(4) SL 1. 3 <Potom Ze> je hlupy! (V81k13)
C (5) . 1 Lidé zlé viile se proti vam spol¢ili uz ddvno! <Pak, Ze>pokrok
neexistuje!
(SYN2005, nezaboli:1:2526)
O néco frekventovanéjsi bylo spojeni Pak Ze... (bez ¢arky): SYN2000 11x,
SYN2005 15x, SYN2006pub 24x, napt. (6):
C (6) t.9 Cuba libre, tedy cocacolu a Bacardi rum, sméle nahradili kofolou
s tuzemdkem.
<Pak Ze> jde pokrok zastavit!
(SYN2006pub; In96100:60:30)
C (7) t. 13 Pohyb psa je mozny pouze s ma]ztelem a ndhubkem a Ze znecis-
téni mista psem nelze zakdzat. <A potom Ze> vyhlasky jsou nudné.
(SYN2005; doc. opus pr980107)
SL (8) t. 170 Tak predsa plati, Ze kde raz stdla kr¢ma, tam bude stat navz-
dy... <A potom, zZe> sa historia neopakuje!
(SMEblog2005)
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Tab. ¢. 2a
el (pfevazne) L )
ceStina . o partikulizace | absolutni frekvence
¢asovy vyznam

potom, ze... | SYN2000 13x 3x 16x
SYN2005 34x 7x 41x
SYN2006pub 14x 4x 18x

potom Ze... | SYN2000 13x 3x 16x
SYN2005 34x 7x 41x
SYN2006pub 14x 4x 18x

pak, ze... SYN2000 100x 8x 108x
SYN2005 107x 4x 111x
SYN2006pub 287x 16x 293x

pak ze... SYN2000 43 44 87x
SYN2005 95x 57x 152x
SYN2006pub 86x 141x 227x

Tab. ¢. 2b
slovensStina | (pfevazné¢) casovy L i
. i partikulizace absolutni frekvence

prim-3.0-pub vyznam

potom, Ze... 174x 40x 214x

potom Ze... 80x 47x 33x

1.1.2 Typ C, SL Skoda(,) Ze... , C/SL Dobie/Dobre (,) Ze..., C/SL Stésti/
Stastie(,) ze...

Pro vyhledavani téchto kontrahovanych struktur jsme zvolili formu do-
tazu s velkym pocate¢nim pismenem, protoze tato neni limitovana kon-
textem. Z korpusovych udaji vyplyva, Ze na rozdil od vypovédi uvoze-
nych partikulizovanym potom/pak(,) Ze... jsou mnohem frekventovanéj-
81, zvlasté v korpusu slovenském v podobé psané s ¢arkou (tab. ¢. 3), napt.
véta (12); tato forma je ve vSech sledovanych spojenich nejfrekventova-
néjsi, coz souvisi s tim, Ze psané texty jsou ovlivnény kodifikaci, porov.
tab. ¢. 3, 4, 5.

Doklad psani dohromady, skodaZe, jsme nasli pouze jeden (pfi zadani
velkého i malého pismene), a to v ¢eském korpusu SYN2006pub (11), po-
dobné dobreze pouze 1x, a to v SYN2005, véta (16).
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Tab. ¢. 3
CeStina SYN2000 [ SYN2005 [SYN2006pub [slovenStina [ prim-3.0-public-all
prim-2.1-public-all
Skoda, Ze... |720x 647x 2508x Skoda, Ze... |4293x/3870x
Skoda ze... |144x 466 x 653x Skoda ze 40x / 33x
S/skodaze. .. 0x 0x 1x S/skodaze 0x / 0x

C (9) . 1 <Skoda, Ze >mé to nenapadlo diiv...
5 (SYN2005; kolaps:8:480)
C (10) . 71 <“Skoda Ze> vds taky nemiizu pozvat na éaj!“ zavolal.
5 (SYN2005; petka 5:1:177)
C (11) t. 1 <Skodaze > nedostali vétsi prostor.
5 (SYN2006pub; bl970509:46:8)
SL (12) 1. 1 <Skoda, Ze> niektoré tidaje nemal autor k dispozicii z primdr-
nych zdrojov.
5 (prim-3.0-public-all; Slo1/03)
SL (13) t. 1 <Skoda zZe> majitel banky si nenechal ndjst vinnikov.
(prim-3.0-public-all; InZ8/01)

Tab. ¢. 4
ceStina SYN2000 | SYN2005 | SYN2006pub | slovenstina | prim-3.0-public-all
Dobre, ze... 50x 96x 121x Dobre, ze... 568x
Dobie ze 20x 59x 17x Dobre ze 14x
Dobieze 0x Ix 0x Dobreze 0x

C (14) 1. 1 ,<Dobfe, Ze> jsem k tém Langovym zajel,“ fekl.

5 (SYN2005; upfield1:1:1275)

C (15) t. 1 <Dobfre ze> ptijede policie.

5 (SYN2005; hvezdyto:1:1376)

C (16) t. 1 <Dobreze> vojdk. Nikdy neskodi mit vojaka na své strané.
(SYN2005;ryby:1:3027)

SL (17) 1. 1. < Dobre, zZe> si sa rozhodol preloZit perlu nasej literatury. ..

(Slo8/2)

SL (18) . <Dobre Ze> dal o sebe vediet, teraz viem, Ze nieje mrtvy.

(LGianl)
Tab. ¢. 5
ceStina SYN2000 | SYN2005 |SYN2006pub |slovenstina | prim-3.0-public-all
Stésti, ze... 33x 56x 115x Stastie, Ze 149x
Stasti ze... 4x 16x 6X Stastie ze 1x
S/stestize. .. 0x 0x 0x S/stastieze 0x

250



Inovdcie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

C (19) t. 1 <Stésti, Ze> pan Lance s sebou jesté dneska neptivedl manzelku.
(SYN2005; christil:1:2445)
C (20) 1. 7 ,<Stésti Ze> jsme nesli spat!“ vyhrkl Fanshaw.
5 (SYN2005; chester:1:3445)
SL (21) <Stastie, Ze> je polovica septembra a noci nie sii také chladné.
) (ASP02/01)
SL (22) <Stastie Ze> uz som skoro na konci Mileticovej.
(SMEblog)

1.2 StaZené véty vedlejsi

Vysledkem kontrakce vedlejsi véty je to, Ze z ni ztstava pouze spojka a ta
se v disledku tohoto procesu partikulizuje, zaroven k sobé vaze uvozo-
vaci tak z véty nadrazené; frekventovanym typem je modifikat s vyrazem
C kdyz/okrajové jestli tak, SL ked/ak tak ¢asového nebo podminkového
pavodu: Kdyz nestihnes viak, tak ziistan v Olomouci. > Kdyz(,) tak ziistan
v Olomouci. Na rozdil od 1.1. nemusi jit vidy pouze o vedlejsi vétu ante-
ponovanou, porov.: Tak ziistan v Olomouci, kdyZ nestihnes vlak. > Ziistan
v Olomouci(,) kdyz tak/kdyztak. Stejné jako u stazené véty hlavni i zde
existuji Varlanty s carkou (23), (24), (28), (30), bez ¢arky (25), (29) a po-
doba psana dohromady, sprezka (pouze v CNK: (26), (27), porov. také
nasledujici prehled cetnosti v tab. ¢. 6:

Tab. ¢. 6
prim-3.0-public-
ceStina SYN2000 |[SYN2005 | SYN2006pub |slovenstina all/ prim-2.1-
public-all
Kdyz, tak... 11x 16x 27x Ked, tak... 14x/14x
Kdyz tak... 12x 17x 34x Ked tak... 1x/1x
Kdyztak... 3x 4x 3x K/ked'tak... 0x/0x
kdyztak... 2x 17x 4x Ak, tak... 74x/73x
Jestli, tak... Ix 2x 2x Alaktak. .. 0x/0x

C (23) 1. 266 <“Dobte, ale moZnd se tam nezdrzim. <Kdyz, tak> mi zavolej.
(SYN2005; svora:10:125)
C (24) 1. 61 Vnimal jste pred dvandcti letyZmélikitv triumf v Barceloné?
<Jestli, tak> jenom z novin. Okrajove.
(SYN2005; bl040826:44:33)
C (25) . 108 Mdm pdr ndpadii. <KdyZ tak> mne opravte.
(SYN2005; ikariec:67:383)
C (26) 1. 2 RiiZo, uvidis, jak to piijde v lize. <KdyZtak>té v ndroddku zku-
sime.
(SYN2006pub; mf030217:478:25)
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C (27) 1. 4 Je potieba ... nechodit na dlouhé prochdzky na slunce a <kdyz-
tak> psovi doptdt néjakou koupel.
(SYN2006pub; mf030805:313:53)
SL (28) 1. 248 Ale ani jedna koncepcia sa neujala, neuskutocnila v praxi.
<Ked, tak> len omrvinkami.
(prim-3.1-public-all; SLJS97)
SL (29) 1. 123 Sucka sa dusila, vzpierala, ale nesla. <Ked'tak> sa otocila a
tahala smerom domov.
(prim-3.1-public-all; KR02/12)
SL (30) t. 736 Ani na pivo ¢lovék nemoze kazdy vecer prist. <Ak, tak> na-
ozaj len na jedno. .
(prim-2.1-public-all; LTaz3)

2. KtiZeni vétnych konstrukeci

Dalsim druhem vypovédni modifikace je tzv. kfizeni vét, jehoz pod-
statou je slovosledna aktualizace. Zaméfili jsme se pfedevsim na kfizeni
otazkového a Caste¢né také oznamovaciho (vztazného) typu se slovesy
mluveni a mysleni (napt. Jakou myslis, Ze md kocka povahu? TV Prima,
6. 3. 2007, Vybral jsem si téma, které jsem myslel, Ze umim. — z komuni-
kace v seminafi); pro tyto struktury je charakteristické, ze uvozujici (ta-
zaci/vztazny) vyraz neni soucasti valen¢niho potencidlu slovesa v prvni
(fidici) vété, neni ani jejim ¢lenem rozvijejicim, ale obsahové (i formaln¢)
souvisi s propozi¢nim participantem informace véty zavislé. Nejsou v§ak
vyjimkou ani vypovédi dvojznacné, kdy uvozovaci vyraz muze byt v ji-
ném kontextu soucasti véty prvni, porov. (45), (46), (52).

Zkoumali jsme vzajemné fungovani kombinaci tazacich/vztaznych
vyrazi a nékterych sloves z uvedené sémantické skupiny, konkrétné
C tikat, SL hovorit, vraviet, C myslet, SL mysliet.

Prvotni sonda do korpusti naznacovala, Ze mezi obéma jazyky existuje
mirny rozdil ve frekvenci uzivani (Musilova 2007), aviak dalsi zkoumani
tento predpoklad nepotvrdilo: ¢etnosti jsou velmi nizké, u nékterych spo-
jeni jsme zaznamenali dokonce nulovy vyskyt, napt. mysliet + od kedy, do
kedy, skade, do koho, do ¢oho, ¢omu, za ¢o, za koho, od koho, pre koho, s
kym, kolkokrat, kolkoraz apod. Nepfimo jsme tak provedli ,,diikaz“ silné
vazanosti uvedeného typu vypovédi na texty mluvené. Zkoumali jsme
konkordance databazi ¢eskych: SYN2000, SYN2005, SYN2006pub, a slo-
venskych: prim-3.0-public-all a také prim-2.1-public-all, pfestoze jazyko-
vy materidl je v podstaté stejny jako v prim-3.0-public-all. Pro vyhledava-
ni kombinaci s flektivnimi tdzacimi/vztaznymi vyrazy jsme zvolili formu
[lemma="“kdo“] [lemma="“infinitiv slovesa“], v ostatnich pfipadech jsme
pouzili dotaz [word="“[K/k]am®] [lemma="infinitiv slovesa®]. Pfi ,ru¢-
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nim® tfidéni jsme zjistili, Ze napt. naptiklad spojeni SL ,.kto + hovorit*
se v prim-3.0-public-all vyskytuje v 563x, ale ani jednou jako vysledek
ktizeni vét, spojeni ,ktery + fikat“ v SYN2006pub se vyskytuje 749x, z
toho pouze 2x jako ktizeni vét (41) atd. Nizka frekvence sledovanych mo-
difikatt neposkytuje prostor pro porovnavani vyskytu v obou jazycich,
nebudeme tedy uvadét vSechny nalezené doklady kfizeni vét, ale pouze
nékteré z nich jakozto dokumentaci sledovaného jevu v textech psanych.
U spojent ,,sloveso + tazaci/vztazny vyraz® je vzdy uveden celkovy pocet
vyskyti v uréitém korpusu (SYN2000 aj., prim-3.0-public-all), napt. 2x, a
nasleduje jeden priklad véty.

2.1 Struktury se slovesy C myslet/SL mysliet :

(31) SL AKO + mysliet 11x
napt. t. 2 <Ako myslite>, Ze skola pripravi na Zivot?
(Kor02/7)

(32) SL KEDY + mysliet 6x
napf. t. 37 ...<kedy myslite>, Ze sa dostanete na presovsky lad?

(Kor01/08)
(33) SL KAM + mysliet 1x f. 1 Ale tam uz musite ist sami... A nie je to
tam, <kam mylite>.

(SME97/10)

(34) SL KOLKO + mysliet 2x
napt. t. 3 <Kolko myslis>, Ze to bude trvat?

(RGral)
(35) SL KOLKY + mysliet 1x
f. 1. <“Kolkych myslite>, Ze tu mame?“ opytal sa Alley.

(PShall)
(36 ) SL KTO + mysliet 13x
napt. t. 7. <Koho myslia>, Ze oklamu?

(RSLOA4)

(37) CJAKY + myslet 1x
f. 1 ...Ze jd nejsem clovék, <jakého myslel>, ze tu najde.
(SYN2005; mrtvola:1:197)
(38) SL AKY + mysliet 1x
t. 1 Ale ndjdu sa aj ludia pokorni, ktori ukazujii tvir, <aki myslia>, Ze
majii pred Bohom.
(AHIi13)
(39) C KTERY + myslet 1x
.1 ... a tak je vracel lidem, <kterym myslel>, Ze ty prachy patfi.
(SYN200; pi225)
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(40) SL KTORY + mysliet 3x
napt. . 16 Do dnesného dna netusi, ¢i sa zhovdral s tym p. p., <ktoré-
ho myslel>, ze by v devinskej nemohol stretniit.

(SMEblog2005)

2.2 Struktury se slovesy C fikat/SL vraviet, hovorit
(41) C KTERY + rikat 2x
napt. . 275 Ale je mnoho lidi, <které nefikdm>, zZe bych nemél rdad, ale
prohodim s nimi jen pdr slov.
(SYN2006pub; mf971122:46:27)
(42) SL KTORY + vravief 1x
f. 1 Skutocny dovod, <pre ktory vravime>, ze mikrob Zije, je ten, Ze podla
nds kond cielavedomii pracu. Nie Ze by rozmyslal...
(DDarl)
(43) C JAK + tikat 5x
napt. t. 36 ... zpravidla nikdy nezacnou zit, <jak fikaji>, Ze by chtéli.
(SYN2005; pruvodro:1:336)
(44) SL AKO + vraviet 1x
f. 12 ,,<Ako vravis>, Ze sa mu to stalo?
(doc. id 2006-11-02-i-2)
(45) C KDY + tikat 3x
napt. t. 2 <Kdy fikali>, Ze nam opravi mrazici box?
(SYN2005; ikariec:40:25)
(46) SL KEDY + hovorit 1x
t. 2 <Kedy hovoril>, Ze mu dali ten balik?
(MELil)
(47) SL KEDY + vraviet 4x
napt. . 8 ,,<Kedy vravi>, Ze ho zastrelila?“
(AChri3)
(48) C KDO + fikat 1x
napt. t. 6 A vite, <kdo fikala>, zZe to bude?
(SYN2005; utek:1:3732)
(49) SL KTO + vraviet 1x
napt. i. 37 Odviezli ju rovno do nemocnice. Este ju Zivii zaviezli...*
~<Koho vravite>, zZe sanitka...?
(LTaz20)
(50) C CO + tikat 2x
napt. i. 4 Nejdiiv musite prokdzat, Ze mdte to, <co Fikdte>, Ze mdte.
3 (SYN2005; block2:1:3806)
(51) SL CO + vraviet 1x
napt. t.24 Budem hrdt vasou recou... Budem tym, <éo vravite>, Ze som.
(EAIbY)
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(52) SL KEDY + hovorit 1x
t. 2 <Kedy hovoril>, Ze mu dali ten balik?
(MELil)
(53) CKOLIK + rikat 3x
napt. i. 1 <Kolik fikdte>, ze bylo téch balickii?
(SYN2005; petkal2:2:1550)
(54) SL KOLKO + vraviet 2x
napt. i. 1 <Kolko vravis>, Ze stoja?
(LTaz19)

3. Rozlozeni v korpusech

Rozlozeni v korpusech lze sledovat jen u téch polozek, které vykazuji
vyssi Cetnost; v tomto pripadé jsou to kontrahované véty hlavni: jejich
rozlozeni v korpusech je rovnomérné, vyskytuji se jak v beletrii, tak v
publicistice i v textech jiného zamétent, porov. graf &. 1. (SL Skoda, Ze... v
prim-3.0-public-all) a graf &. 2 (C Skoda, Ze... v SYN2006pub).

Grafé. 1
RozloZeni wskytd v korpusu
Cetnost (potet wiskytd): 4293
ARF- 1
Focet
wyskytd

s
)

Fozice v korpusy
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Graf¢. 2

RozloZeni wskytl v korpusu
Cetnost (poet vwyskyti) 2508
ARF: 1
Facet
wysk
21
n
Pozice v korpuzu
4. Zavér

Na zakladé zjisténé frekvencni distribuce nami sledovanych konstruk-
ci mtizeme konstatovat toto: vét§ina modifikati ma v psané podobé cesti-
ny a slovenstiny nizkou frekvenci, vyjimku tvofi kontrahované véty hlav-
ni, forma ,,s ¢arkou® (od desitek vyskyta po nékolik tlSlC) tj. spojent G,
SL Skoda, ze... , C Dobfe, Ze..., SL Dobre, Ze..., C Stésti, ze..., SL Stastie,
ze..., zato minimélni a2 nulovy vyskyt maji 2de struktury se sprezkami
G, SL $kodaze, C pakze, C, SL potomze, C téstize, SL StastieZe; u kontra-
hované véty vedlejsi typu C ,kdyz () tak...", SL ,ked/ak (,) tak... je situ-
ace podobna, ¢etnost je kolem hodnoty 10. Modiﬁkéty vzniklé kifizenim
vét se také vyskytji pouze v omezené mife: jejich frekvence se pohybuje
vétsinou do hodnoty 10. Teprve s rozsifenim a vznikem dalsich korpu-
sovych databdzi text mluvenych bude mozno uplatnit na problematiku
vypovédnich modifikati komplexnéjsi pohled.
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UTTERANCE MODIFICATIONS IN CZECH AND SLOVAK LANGUAGE
(BASED ON THE CZECH AND SLOVAK NATIONAL CORPUS)

Summary

In this paper we deal with some utterance modifications developing parallelly in the
Czech and Slovak languages. Although these modifications originate in the com-
munication process and are typical for unrehearsed spoken utterances, we come
across them also in written texts. We have concentrated on such modification ty-
pes that can be examined using the databases of the Slovak and Czech National
Corpuses. We have followed some constructions that originate by contracting
complex sentence structures and the so-called crossing of sentences with verbs of
speaking and thinking. On the basis of the found frequency distribution of the fol-
lowed phenomena we can state that: in the written form of Czech and Slovak most
modificates have low, sometimes even zero frequence. In contracted sentences the
most frequent form are particulized expressions ,,with a comma“ (occurrence from
tens to several thousands), such as: C, SL skoda, Ze..., C dobfte, zZe ..., SL dobre, Ze ...,
C $tésti, Ze ..., SL $tastie, Ze ... Minimum to zero occurrence is found in the com-
pound words C, SL skodaze, C pakze, C, SL potomze, C stéstiZe, SL $tastieZe. There
is a similar situation in contracted clauses like C kdyz(,) tak ..., SL ked/ak (,) tak ...
frequency around 10. The written form of the modificates that originated by cros-
sing of sentences, the basis of which is word order actualization of the question/re-
lative expression in combination with some verbs of speaking and thinking, also
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occurs only to a limited extent: their frequency in the corpuses ranks from zero to
the average 3, the highest frequency (11) is displayed by the combination SL Kedy +
mysliet (e.g. ...,kedy myslite, Ze sa dostanete na presovsky lad?“). The occurrence in
the corpuses can be followed only in those items that display higher frequency; in
this case these are the contracted sentences with the above mentioned particulized
expressions; their occurrence in the corupses is even, they can be found both in
fiction and journalism and in texts of other kind.

Only after extending and creating further corpus databases of spoken texts a more
complex view of the utterance modificates problem can be taken.

Keywords
utterance modifications, contraction of complex sentence structures, crossing of
sentences, particulized expression, frequency distribution, Slovak National Corpus,

Czech National Corpus, occurrence in the corupses

Prelozila: Mgr. Jindfiska Katzerovd
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POROZUMENI TEXTU A AKTUALNOST INTEGRACE
VE VYUCE MATERSKEHO JAZYKA NA ZAKLADNI SKOLE

RADANA METELKOVA SVOBODOVA - RADIM SINK

Anotace

Autofi prispévku budou vénovat pozornost potiebé zallenovani problematiky
porozuméni textu do vyuky matefského jazyka na zakladni skole, jak ji vyzadu-
je zivot v moderni spolecnosti. Nejprve upozorni na aktualni zmény ve Skolskych
kurikuldrnich dokumentech platnych v soucasnosti v Ceské republice, které jsou
vychodiskem pro veskerou vyuku, a zaméfi se na implementaci dané problematiky
v nich. Pozornost autor bude zaméfena na troven ¢tenarské gramotnosti a vysled-
ky vyzkumii PISA a PIRLS, které ¢tenafskou gramotnost zkoumaji. Autoti prispév-
ku budou vénovat pozornost také o¢ekavanym vystuptim zaki ve vzdélavaci oblasti
Jazyk a jazykovd komunikace, které jsou ukotveny v Ramcovém vzdélavacim prog-
ramu pro zdkladni vzdélavani a které vytvareji vhodné podminky pro zvyseni cte-
narské gramotnosti na zakladnich $kolach. Déle se prispévek zaméfi na prezentaci
moznych praktickych vystupt a cest vyuzitelnych vyucujicimi materského jazyka
v bézné pedagogické praxi. Prakticka ¢ast bude prezentovat soubor cvi¢eni a po-
stupd, jejichZ prostfednictvim je sledovan rozvoj ¢tenafské gramotnosti a prace
s literarnim textem s vyuzitim jazykovych ptirucek. Uspésnost plnéni jednotlivych
ukold je podminéna duslednosti prace s lexikdlnim vyznamem jednotlivych slov
vychoziho textu.

Kli¢ova slova

¢tenafska gramotnost, mezinarodni vyzkumy PISA a PIRLS, moderni didaktické
principy, Ramcovy vzdélavaci program, préce s textem, slovni zasoba, vyznam slov,
prace s jazykovymi priruckami

Soustfedénim pozornosti na problematiku porozuméni textu ve skol-
ském prostredi ¢ili ¢tenafskou gramotnost zakt zakladnich skol sleduje-
me soucasnou tendenci, kterd se odvraci od nesmyslného memorovani,
osvojovani encyklopedickych znalosti a ubira se smérem k vybudovani
schopnosti zaki pracovat s informacemi. Ty jim napomohou ziskavat po-
tfebné informace z rtiznych zdroji, k nimz patfi napt. nau¢né publikace,
slovniky, internet atp.

Pro $kolu pak obecné plati, ze psané a tisténé texty zakiim usnadnuji
vstipeni si novych znalosti. Nelze si vSak spojovat porozuméni textu po-
uze s prostfedim gkoly, takové chapani dané problematiky by bylo velmi
omezené, uzké a zavadéjici. Je zapotiebi si uvédomit nevyhnutelnou po-
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trebu nasledného vyuziti této kompetence v bézném zivoté ve spole¢nos-
ti. K tomu P. Gavora poznamenava: ,,...Zakladnou ulohou $koly by malo
byt priblizit ju k Zivotu. Je potrebné naucit ziakov ¢innosti s textom, ktoré
budu pouzivat v kazdodennom zivoté. Je dolezité, aby uz v skole mali
kontakt so $irokou skalou textov a zvykli si na ich formalne i obsahové
$pecifika. Je potrebné, aby sa naucili nemechanické ¢itanie, aby vo va¢-
$ej miere vyhladavali informacie, syntetizovali ich a hodnotili“ (Gavora,
2006, s. 25).

Proto nejen zakladni, ale i stfedni $koly by mély sméfovat zejména
k tomu, aby jejich absolventi byli schopni co nejlépe porozumét riz-
nym typum textl, s nimiz se setkaji v rozmanitych Zivotnich situacich.
Rozhodné by se mélo jednat jak o texty souvislé, tak nesouvislé, tj. graty,
tabulky aj. Vnimani podstaty takovychto texti, pfemysleni o nich a jejich
nasledna interpretace je pfinosnd, nutnd a nanejvys potrebna pro kvalitni
zivot kazdého jedince ve spolecnosti.

Pojem c¢tendafskd gramotnost je definovan rtazné. Naptiklad pro vy-
zkum PIRLS! je vniman jako ,schopnost rozumét formam psaného ja-
zyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy
pouzivat. Mladi ¢tendfi mohou odvozovat vyznam ze Siroké $kdly textd.
Ctou, aby se ucili, aby se zapojili do spolecenstvi ¢tenafti a pro zabavu®.?

Vyzkum OECD/PISA’ svou definici piesahuje pouhé desifrovani ¢i
porozuméni textu a zahrnuje do ni také pochopeni a ndsledné pouziti
ziskanych informaci pro funké¢ni acely: ,,Ctenafskd gramotnost predsta-
vuje porozuméni psanému textu, pouzivani psaného textu a premysleni
o ném za ucelem dosazeni cilt jedince, rozvoje jeho védomosti a poten-
cialu a za ucelem jeho aktivni acasti ve spolecnosti®.*

Je nutno si pov§imnout skutecnosti, Ze namisto uzivani pojmu c¢teni
obé vyse uvedené definice davaji pfednost pojmu ¢tenarskd gramotnost.
Dtivodem je pravdépodobné odlisnost pohledu na samotné cteni, tedy

1 Vyzkum PIRLS je organizovdn Mezindrodni asociaci pro hodnoceni vysledkt vzdéla-
vani - IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) a
v Ceské republice byl tento vyzkum financovén z prostiedk@t MSMT CR. Cilem vyzku-
mu PIRLS je opakované zjistovani Grovné ¢tenafské gramotnosti zaki ve 4. ro¢nicich
ZS. V tomto obdobi by jiz zaci méli mit zvlddnutou techniku ¢teni a za¢inaji ¢teni vyuzi-
vat jako prostredek ke svému dal$imu vzdélavani.

2 Dostupné na: http://www.uiv.cz/clanek/79/311.

3 Projekt je realizovan mezindrodnim konsorciem, které je fizeno Australskou radou pro
pedagogicky vyzkum. Cilem projektu PISA je opakované zjistovani vysledki patnacti-
letych zaka v oblasti ¢tenafské, matematické a ptirodovédné gramotnosti.

4 Méfeni védomosti a dovednosti. Nova koncepce hodnoceni zakt. Praha: Ustav pro in-
formace ve vzdélavani, 1999. Dostupné na: http://www.uiv.cz/soubor/494.
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jeho vnimani spise jako procesu, tj. desifrovani psaného textu. K chapani
¢teni jako ¢innosti, ktera je nastrojem fungovani ve spolecnosti, je nutno
pripojit také termin vymezujici do ur¢ité miry nastroj uzivany ¢tenafem
pro ziskavani védomosti, informaci ze psaného textu — gramotnost.

Z pedagogického hlediska je nanejvy$ dilezité, aby byla vyuka za-
méfena hlavné na nemechanické ¢teni, kterym ve vét$i mire bude sle-
dovat formovani schopnosti vyhledavat potfebné informace z rozli¢nych
typt textt, dale je pak syntetizovat a nasledné také hodnotit. Pro vyvoze-
ni patfi¢nych tezi a doporuceni vyuzitelnych jak v pedagogické teorii, tak
v pedagogické praxi je vice nez nutné nejprve co nejdokonalejsi zmapova-
ni soucasné pedagogické reality. Jediné tak lze vymezit platné a efektivni
zavéry, kterymi se budeme moci dale ridit pfi zefektiviiovani vzdélavani
pro bézny zivot ve spolecnosti.

Vyse uvedena tvrzeni zcela svymi myslenkami potvrzuje autorska
dvojice G. Pike a D. Selby: ,,...Uvédomme si, ze mnohé znalosti, které si
pro zivot v pristim stoleti bude tfeba osvojit, dnes jesté neexistuji v zad-
né pristupné formé. Pokud se ovSem studenti nauci ziskavat a zpraco-
vavat informace, nové znalosti pro né prestanou byt problémem® (Pike,
Selby, 1994, s. 79). Déle pak vyzdvihuji dtlezitost tzv. globdlni vychovy:
»-..Globdlni vychova je vychova celozivotni. Skola by neméla ocekavat
ani doufat, Ze jeji absolventi budou plné pripraveni na vSechny poza-
davky Zivota v okamziku, kdy opusti brany $kolni budovy. Co by si vSak
v kazdém ptipadé méli studenti s sebou odnést, to je motivace k dalsimu
sebevzdélavani a alespon zakladni schopnost orientovat se v zdkladnich
zivotnich situacich® (Pike, Selby, 1994, s. 80).

Z toho lze usuzovat, Ze podoba uceni pro zivot ve 21. stoleti vyzaduje
predev$im posun k osvojeni si $kaly schopnosti, dovednosti a znalosti,
coz zajisté predpokladd zménu nahledu na vychovné-vzdélavaci proces
ajeho postupnou preménu. Z toho dtivodu je tfeba vnimat diilezitost sou-
¢asnych zmén, ke kterym v ¢eském $kolstvi dochazi. Z hlediska vzdélava-
ni je vice nez nutné nezapominat na stézejni postaveni prace s textem, at
uZ je nazyvana ctenafskou, $kolni ¢i funkéni gramotnosti.® Shledavame
ji totiz schopnosti kli¢ovou pro vzdélavani jak ve skolském prostredi, tak
nasledné pti vzdélavani celozivotnim.

Ptinosny posun a jistou nadéji v soucasnosti pfindsi pedagogickeé ve-
fejnosti v Ceské republice nové platné $kolské kurikulum, kde je proble-

5 GAVORA, P.: Citanie, pisanie a gramotnost — ich premeny v si¢asnom svete. In Slovo
o slove. Zbornik Katedry slovenského jazyka a literattiry Pedagogickej fakulty PreSovskej
univerzity — ro¢nik 12. Presov : Pedagogicka fakulta Presovskej univerzity v Presove,
2006, s. 25. ISBN 80-8068-491-X.
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matika zakovské ¢tenarské gramotnosti vnimana jako nepostradatelna
soucast kompeten¢niho principu Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV). Cilem vsech deviti vzdélavacich oblasti
RVP ZV je pripravit zakam zdklad pro celozivotni uceni a vybavit je na
vstup do Zivota prostfednictvim souboru védomosti, dovednosti, schop-
nosti a hodnot, tzv. klicovych kompetenci, které jsou dulezité pro dalsi
zivot a uplatnéni ve spole¢nosti. Zde je mozno vidét urcitou spojitost mezi
chapanim vzdélavani v RVP ZV a tim, jak je dand problematika vniméana
mezinarodnimi vyzkumy v oblasti vzdélavani PISA i PIRLS. Ty se totiz
také nevénuji hodnoceni toho, jak zaci zvladli u¢ivo vymezené u¢ebnimi
osnovami, ale pfedmétem jejich zajmu jsou dovednosti a védomosti, které
zaci uplatni v bézném zivoté v dnesni moderni spole¢nosti. Lze tvrdit, ze
oba vyzkumy svym pojetim varuji pfed samoucelnosti $kolniho vzdéla-
vani a zdraznuji nutnost vzdélavat zaky s cilem pfipravit je pro realny
zivot. Totozné tendence a zaméry jsou sledovany také v Narodnim prog-
ramu vzdéldvani Ceské republiky a ramcovych vzdéldvacich programech
pro jednotlivé etapy vzdélavani.

PIné si uvédomujeme naroc¢nost probihajici ,,reformy®. Jedna se o pro-
ces dlouhodobého charakteru, jelikoz vyzaduje nejen zmény na statni
a Skolni trovni, ale zejména na trovni ,nejnizsi“ tedy urovni personalni.
Maji-li byt veskeré snahy naplnény, je nutné, aby se kazdy pedagog zto-
toznil s cili zakladniho vzdélavani prezentovanymi v RVP ZV a zacal je
uplatnovat v praxi. Pfedevsim je nutno odmitnout zastaralé a nevhodné
metody uceni, tj. permanentni mechanické opakovani ¢i pasivni preji-
mani poznatkd, pravidel a poucek bez nazorného poznani a nasledného
pochopeni. Také nedostatecny prostor pro procviceni a upevnéni uciva
s sebou prindsi snizeni efektivnosti vyuky. Dale pak nemalou roli pfi vy-
tvareni pozitivni a vhodné vyukové atmosféry ve tridé, ktera zaky také
motivuje, hraje kvalita vztahu ucitele k zakiim a zakd k uciteli. Z toho
vyplyvd, ze pravé ona ,nejnizsi“ uroven, tedy kazdy pedagog, je pro reali-
zaci soucasnych kurikuldrnich zmén ve kolstvi zcela zasadni. Ponechana
»svoboda a volnost® vyucujicich, aby sam zvolil ucivo ¢i problém pod-
le situace ve tfidé ¢i zajmu zakd, muze byt hodnocena kladné, avsak je
nezbytné, aby na konci kazdého cyklu skolni dochazky zaci byli schopni
splnit jasné formulované cile.

Zamétime-li pozornost na vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komuni-
kace, ktery autoti RVP ZV oznacu]l za stézejni, a vzdélavaci obor Cesky
jazyk a literatura, Ize tvrdit, Ze k zaclenéni porozuméni textu do vyuky
v ramci pfedmétu Cesky jazyk a literatura se zejména vazi kompetence
komunikacni. V jejich ramci je od zakd na konci zékladnich vzdélava-
ni vyzadovano, aby zvladli nasledujici: ,,...rozumi riznym typtim textt
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a zdznamd, obrazovych materiald, bézné uzivanych gest, zvuk a jinych
informacnich a komunikac¢nich prostfedk, premysli o nich, reaguje na
né a tvorivé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spole¢enského déni“ (RVP ZV, 2004, s. 7).

V souvislosti s vy$e uvedenymi skute¢nostmi budeme citovat myslen-
ky J. Svobodové a I. Gejgusové z roku 2005, s nimiz se zcela ztotoznu-
jeme: ,,...Efektivitu nového usporadani kurikularnich dokumentd, jako
budou definitivni verze Rdémcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani a prislusné z néj odvozené skolni vzdélavaci programy, ukaze
teprve ¢as. Vzhledem k tomu, ze RVP ZV ,umoznuje propojeni vzdéla-
vaciho obsahu na trovni témat, tematickych okruht, pfipadné obora,
mize ve $kolni praxi dojit napf. k integraci literarni vychovy s vybranymi
tématy, tematickymi okruhy i vzdélavacimi obory ze vzdélavaci oblas-
ti Clovék a spole¢nost (déjepis) ¢i Uméni a kultura (hudebni, Vytvarna
vychova). Integrace tohoto typu je moznd, nebot redlné umoznuje napl-
novat pozadavek ,respektovat logiku vystavby jednotlivych vzdélavacich
obort“ (srov. RVP ZV, s. 10) a stanovovat vyucovaci pfedméty vzhledem
ke konkrétnimu slozeni pedagogickych sborti a k jejich kvalifikaci (ap-
robaci pedagogii). Az vlastni $kolni praxe potvrdi ¢i vyvrati, zda je oba-
va z oslabeni vnitfni komplexnosti pfi vyuce matefstiny v pripadé takto
koncipovanych integrovanych predmétii lichd, zda naopak priblizeni li-
terarni vychovy k dal$im vychovam zalozenym na komunikaci s umélec-
kym dilem (hudebni ¢i vytvarné vychové) neda prekvapivé vzniknout
novym kvalitim. Rozhodné by neskodilo kromé zvyraznénych vnéjsich
meziptedmétovych vztahd, které jsou velice akcentovany na vice mistech
RVP, posilit i vnitfni stmelenost predmétu Cesky Jazyk a literatura, jeho
komplexnost ve smyslu promysleného propojovani slozek gramaticko-
pravopisné, slohové-komunikacni a literarni“ (Svobodovd, Gejgusova,
2006, s. 31 - 45).

Tuto myslenku je nutno také podporit zjisténymi vysledky vyse
zminovanych srovnavacich mezinarodnich vyzkumnych $etfeni, PISA
a PIRLS. V nich totiz naprosto excelovali §védsti a kanadsti zaci, zejména
pak mladsi §védsti zaci ve vyzkumu PIRLS. Pri¢inu jednoznacné spatiu-
jeme v tom, co vyplynulo z udaju zvefejnénych v publikaci I. Kramplové
a I. Potuznikové a co naprosto jasné ukazuje na opravnénost prosazovani
komplexniho pojeti vyuky matefstiny oborovou didaktikou ¢estiny: ,,Pfi
vyuce §védstiny jsou jazyk a literatura povazovany za jeden neoddélitel-
ny celek. Z tohoto diivodu nemohou byt oddéleny. Na druhou stranu jak
Cteni, tak také psani jsou vnimany jako zasadni pfi vyuce ve vSech os-
tatnich pfedmétech. Vsichni ucitelé si museji byt plné védomi spolecné
odpovédnosti za rozvoj ¢tenatfské gramotnosti zaki a dalezitosti jazyka
pro vyuku® (Kramplovd, Potuznikova, 2005, s. 60).
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Komplexnost vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je mozné
chapat v rtiznych rovinach. Vysvétlime-li nejprve skloubeni ¢i vzajemné
prolinani slozek pfedmétu, jak je vymezuje RVP ZV, hovofime o integra-
ci a propojovani uciva gramatického (pravopisného), literarniho a slo-
hové-komunika¢niho. Vhodnosti integrace tohoto typu se vénovala jiz
drive fada rtiznych odbornikd. Napriklad Ize zminit shodny pohled na
danou problematiku O. Uli¢ného a J. Svobodové, pricemz J. Svobodova
o integraci jednotlivych slozek pfedmétu v jedné vyucovaci jednotce ho-
vori jako o zadouci a cenné. Zdivodnuje to vhodnou vyuzitelnosti riz-
nych literarnich ukazek pfi vyuce mluvnice a pravopisu, ktera navic zajis-
ti pozornost zaku pritazlivosti obsahu i formy. Tvrdi, Ze ,,je tfeba zabranit
vyskytu textl ,,klasicky nezazivnych® az starobylych, nudnych a nepod-
nétnych, misto nich je tieba uplatnovat soucasné, hravé, ismévné, veselé,
podnétné ukazky, prinasejici nebo predznamenavajici napriklad namét
k feseni, hadanku, problém provokujici k rozuzleni, ukol k rozpracovani,
rozvinuti nebo dokonceni® (Svobodova, 2000, s. 103 — 104). Vychozi texty
- literarni ukazky pak zajisti velmi nendsilné propojenti literarni vychovy
s jazykovou. Komunikac¢ni a slohova vychova miize byt integrujicim prv-
kem, ktery umozni plynulou navaznost. Komunikaci k dané problemati-
ce vyucovaci jednotky mize ucitel ¢eského jazyka zacit, komunikace pak
provazi celou vyuku a také ji uzavira. Jazykova vychova, tedy seznamo-
vani zaka s vlastni matefstinou, ma predevsim ,,povysit schopnost déti
domlouvat se o novou kvalitu - domlouvat se spisovnym jazykovym koé-
dem matefstiny, ktery nemd vyznam ve své abstraktnosti coby konstrukt,
ale ktery ziska smysl az pouzitim, aplikaci pravidel a paradigmat v feci,
v textu, v komunikatu® (Svobodovd, 2000, s. 106).

Vratime-li se znovu ke komunika¢nim kompetencim v souvislosti
s problematikou vyuky porozuméni textu, je mozno se s jejich bliz§im
definovanim setkat v ¢asti — vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komuni-
kace, a to v ramci ocekavanych vystupti ve slozce komunikacni a slohové
vychovy:

74k 1. stupné ZS, by mél zvladnout nasledujici o¢ekdvané vystupy:

e v 1. obdobi tj. 1. az 3. ro¢nik:

o plynule ¢te s porozuménim texty pfimeéfeného rozsahu a na-
rocnosti;

o porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyniim pfiméfené
slozitosti;
e ve2.obdobi, tj. 4. az 5. ro¢nik:
o (te s porozuménim pfiméfené ndroc¢né texty potichu i nah-
las;
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o rozliSuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném
pro dany vek, podstatné informace zaznamenava;

o posuzuje uplnost ¢i netplnost jednoduchého sdélent;

o reprodukuje obsah pfiméfené slozitého sdéleni a zapamatuje
si z néj podstatna fakta (RVP ZV, 2004, s. 14).

Ocekdvané vystupy RVP ZV komunikacni a slohové vychovy pro 2.

stupen A predpokladap zvladnuti naro¢néjsich ukolt Sirokého spek-
tra. Zak na konci povinné $kolni dochazky by mél zvladat néasledujici:

o odliSuje ve ¢teném nebo slySeném textu fakta od nazori
a hodnoceni, ovéfuje fakta pomoci otazek nebo porovnava-
nim s dostupnymi informac¢nimi zdroji;

o vyuziva zaklady studijniho ¢teni — vyhledava klicova slova,
formuluje hlavni myslenky textu, vytvofi otazky a stru¢né
poznamky, vypisky nebo vytah z precteného textu;

o samostatné pripravi a s oporou o text prednese referat (RVP
ZV, 2004, s.14).

RVP ZV si klade za cil poskytnout zakovi vyvazené, kvalitni vSeobec-
né vzdélani zamérené na utvareni jeho kompetenci, tj. vybavit zaka sou-
borem nastroju (klicovych kompetenci), které ho kvalitné ptipravi na bu-
douci pracovni i osobni Zivot v nasi spole¢nosti, poskytnou mu motivaci
pro celozivotni vzdélavani, moznost kritického sebehodnoceni i hodno-
ceni skute¢nosti tykajicich se spolecenského déni a v neposledni fadé také
prostor pro sebezdokonalovani. Obecné definované klicové kompetence
i predpokladané vystupy zaku v jednotlivych studijnich oblastech si za-
kladni skoly ptizptisobily svym vlastnim potfebam a zaméfenim. V zafi
$kolniho roku 2007/2008 bylo v Ceské republice uvedeno v platnost
mnozstvi origindlnich skolnich vzdélavacich plani, které by mély ve vse-
obecném meéritku zefektivnit vyukovy proces, ucinit jej flexibilnéj$im, at-
raktivnéj$im, vice motivujicim k celozivotnimu vzdélavani i seberealiza-
ci. Vychovné a vzdélavaci strategie pro rozvoj klicovych kompetenci zakt
jsou definovany v ucebnich osnovach, resp. v charakteristikach jednotli-
vych vzdélavacich oborti. Nové vzniklé ucebni plany jednotlivych pred-
métl by tak mély plné korespondovat s pozadavky téchto vychovnych
a vzdélavacich strategii a uvadét je timto do kazdodenni $kolské praxe.

S RVP ZV vsak jiz nekoresponduji soucasné ucebnice ceského jazy-
ka, zejména pokud jde o rozvijeni ¢tenafské gramotnosti. K procvic¢ovani
uciva jsou ¢asto pouzivana cviceni, kterd jsou slozena pouze z jednotli-
vych izolovanych slov ¢i slovnich spojeni, poptipadé obsahuji véty, které
byvaji vytrzeny z kontextu. Za vhodnéjsi povazujeme pouziti souvislého
literarniho textu, pomoci néhoz muize dojit k interdisciplinarnimu pro-
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pojeni uciva matefského jazyka. Samotnym vybérem vhodné ukazky
muzeme zamérit Zakovu pozornost k obsahu textu, nad kterym je mozno
diskutovat, ¢imz klademe diiraz na rozvoj komunikac¢ni slozky ve vyuce.
Nasledujici text nastini moznost, jak postupovat pti vytvareni ukold pro
praci s literarni ukazkou tak, aby byla pozornost zamérena na porozumé-
ni textu.

Literarni ukézka:
Ota Pavel: Jak to tenkrdt bézel Zdtopek

V té dobé vyborné béhal za Armddni télovychovny klub také Stanislav
Jungwirt, pozdéji svétovy rekordman na 1500 metrii. Byly k nému néjaké
vyhrady. Emil Zdtopek slibil, Ze si ho vezme pod patrondt, pijcoval mu kni-
hy a mnohé mu vysvétlil. Poznal, Ze je to spolehlivy kluk, za kterého ruci:
»KdyZ nepojede na olympiddu, nepojedu také.”

Ztejmé to nikdo nebral vazné. Zdtopek mél cestovat do Helsinek v prv-
nim letadle. Letél by bez Jungwirta. Odmitl. Zacalo se odehrdvat malé dra-
ma. Kazdy mu tikal: ,,Let, nebldzni.“ Dokonce i Jungwirt rezignoval. Sedél
se svésenymi rameny. ,,Let beze mne, nemd to cenu.“ Zdtopek vsak odesel
trénovat na Strahov. Predtim ekl Jungwirtovi: ,,Budes tady, aby nefekli, Ze
té nemohli najit. Kdyz neodletis, odevzdds mé véci se svymi.“

Drama vrcholilo. Start budouciho nejlepsiho sportovce her Emila
Zdtopka byl ohrozen. Prvni letadlo odlétlo bez ného. Ale ve druhém letéli
Zatopek i Jungwirt. ©

Béhem nasi pedagogické praxe jsme méli moznost zjistit, Ze v mnoha
ptipadech dochazi k nespravnému porozumeéni textu zejména proto, ze
zaci nespravné ¢i nepresné chapou vyznam jednotlivych slov, poptipadé
lexikalni vyznam nékterych slov viibec neznaji. Z toho diivodu povazuje-
me za vice néz vhodné, nejprve zamérit pozornost na slovni vyznam.

Slovo VYHRADY znamena:
a) namitky, pfipominky, podminky, které omezuji néjaké konani ¢i
tvrzeni;

b) varovani, upozornéni, aby se nékdo néceho vyvaroval;
c) mista, na kterd ma nékdo vyhradni pravo.

6 Zknihy Pavel, O.: PIna bedna $ampanského.
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VZIT SINEKOHO POD PATRONAT ma4 podobny vyznam jako:

a) VZIT SINEKOHO NA MUSKU - ¢ili soustfedit na néj svou po-
zornost;

b) VZIT SI NEKOHO NA PASKAL - ve vyznamu pokarat ho,
domluvit mu;

c) PREVZIT NAD NEKYM ZASTITU - tedy o nékoho se starat,
ochranovat ho.

Vyznam slova RUCIT je:

a) zarucovat se, zavazovat se, prevzit za nékoho odpovédnost;
b) pracovat rukama;

¢) dluzit nékomu penize.

Rozhodnéte, ktery z nabizenych vyznamu byste pravdépodobné
nasli ve Slovniku cizich slov u vyrazu REZIGNOVAT:

a) ned.idok. <f> 1. (co) uschovavat pro pripad potteby 2. (co; co komu)
predem zajistovat, zajistit: r. mistnost 3. text. provadét, provést re-
zervaci;

b) ned.idok. <I> 1. (na&; ~) vzda(va)t se, zfikat se, ztici (funkce, utfadu)
2. trpné se podd(av)at osudu;

¢) ned. <I>zotavovat se, osvézovat se, odpocivat.

Pfi praci se slovniky je nutné, aby si Zaci vyznamy slov sami vyhle-
dali a ovérili. Ucitelé by neméli opomenout znovu objasnit funkci jed-
notlivych zkratek a znacek, které jsou ve slovnicich pouzivany (ptivod
slova, dokonavost a nedokonavost u sloves ad.). Je-li jednim z nasich cila
rozvoj slovni zasoby, je zadouci, aby zaci také sledovali dalsi slova, kte-
rd jsou vymezena v nespravnych odpovédich (rezervovat, rekreovat se).
Domnivame se, Ze zaci by méli mit moznost ovéfit si své odpovedi ve
slovnicich i u predeslych polozek, aby ziskali jistotu a zbyte¢né netapali.

Teprve po dostatecném objasnéni lexikalniho vyznamu méné uziva-
nych slov a slov ciziho pivodu je mozné zamérit pozornost na porozume-
ni textu jako celku. K tomuto tuc¢elu mtizeme volit rozmanita zadani, ktera
se vyskytuji ve vy$e zminovanych vyzkumech ¢tenaiskych dovednosti.
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Ktera informace jednoznacné vyplyva z textu?

a) Stanislav Jungwirt byl svétovym rekordmanem na 1500 metr,
protoze trénoval s Emilem Zatopkem.

b) Zatopek i Jungwirt se nezucastnili olympiady v Helsinkach.
¢) Emil Zatopek odmitl letét do Helsinek bez Stanislava Jungwirta.

Souhlasite s nasledujicimi tvrzenimi?
Stanislav Jungwirt se tésil stejnému uznani jako Emil Zatopek.
a) ano b) ne

Emil Zatopek se staral o Stanislava Jungwirta.
a) ano b) ne

Jungwirt se bal odletét na olympiadu bez Emila Zatopka.
a) ano b) ne

Uvedené navrhy jsou pouze ilustrativni, mély by nastinit, jakym zpi-
sobem mohou pedagogové postupovat pfi praci s textem. Jsme si védo-
mi zameéfeni pouze na dil¢i ¢ast obsahlé problematiky, kterou by zajisté
bylo vhodné dale rozpracovat. Nicméné svou pozornost budeme i nadéle
zamérfovat na praci s lexikdlnim vyznamem slov na c¢eskych zakladnich
skolach, jelikoi ji viimame jako jednu z podminujicich soucasti procesu
zkvalitnovani trovné ¢tenarské gramotnostl Porozuméni textu pak po-
vazujeme za jedno z khcovych témat soucasné $koly. V Ceské republice je
dana problematika aktualné fazena Ramcovym vzdélavacim programem

ro zakladni vzdélavani do ramce jedné ze tfi slozek vzdélavaciho oboru
Cesky jazyk a literatura, a to komunikacni a slohové vychovy.

Timto prispévkem jsme se snazili poukazat jak na dilezitost role za-
¢lenovani problematiky porozuméni textu do vychovné-vzdélavaciho
procesu, tak na nutnost cileného propojovani jednotlivych slozek pred-
métu Cesky jazyk a literatura v ramci vyuky matefstiny, tj. uplatiiovani
principu komplexnosti. Zminovana didaktickd vychodiska vyplynula
z mezindrodnich Vyzkumnych $etfeni PIRLS a PISA, kterych se ucast-
nila také Ceska republika, a je mozno potvrdlt jejich naprostou shodu se
souc¢asnymi didaktickymi tendencemi a principy prosazovanymi u nas.
Domnivame se, ze vyuka cestiny zohlednujici uvadéna doporuceni po-
stupné napomiize zkvalitnovani ctendfskych kompetenci ¢eské populace.
Plné si uvédomujeme, Ze dulezitou soucdsti fungovani jednotlivce v dnes-

268



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

ni spole¢nosti je jeho schopnost ,komunikovat s textem®, tedy nalezité
zpracovavat pisemny material tak, aby jej zvladl vyuzit ve sviij prospéch
v kazdodennim Zivoté.

Je ztejmé, ze prave skola je dne$ni spolec¢nosti vnimana jako instituce,
ktera ma za ukol kazdého na jeho cestu za ,,uspéchem” dostate¢né pripra-
vit. Na ¢tendfskou gramotnost vSak nelze nahlizet pouze z hlediska jeji
integrace v RVP ZV, ale je ji nutno vnimat komplexnéji, a to jak z hledis-
ka soucasného pojeti didaktiky c¢eského jazyka, tak z hlediska vysledka
ziskanych mezinarodnimi Setfenimi v této oblasti. Nelze vsak predpokla-
dat, ze pouha zména kurikula ¢i nova vyzkumna zjisténi zajisti okamzity
zvrat a Ze vyuka matefstiny na nasich skolach bude probihat v souladu
s nastolenymi modernimi principy a tendencemi. Z toho diivodu citime
nutnost zamérit pozornost tim smérem, kde dochazi k samotné realizaci
vyuky ceského jazyka, tedy do $kol a k vyucujicim matefstiny. To ¢ini-
me nejen v ramci vyuky didaktiky c¢eského jazyka a literatury u studentii
ucitelstvi na katedfe ceského jazyka a literatury s didaktikou Pedagogické
fakulty Ostravské univerzity, ale i pti dal$im vzdélavani jiz aprobovanych
ucitelt matefstiny z praxe, ktefi se i¢astni rozli¢nych kurzi uréenych pro
pedagogické pracovniky ve vzdélavacich centrech.
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READING LITERACY AND ITS INTEGRATION WITHIN
MOTHER TONGUE TRAINING AT PRIMARY
AND SECONDARY SCHOOLS

Summary

The authors deal with one of the up-to-date fundamental importance of present-
day Czech educational system, a dilemma of reading literacy at primary and secon-
dary schools.

The attention is also paid to a current level of Czech pupils’ reading literacy charted
by two international research projects, PISA and PIRLS. The authors aim to analyse
students’ results within the category of Language and Communication as a part of
the Framework Educational Programme designed to enhance reading literacy in
primary education. They are going to discuss the changing role of teachers in the
educational process, their function and high requirements of their personal quali-
ties, skills and abilities. In addition, the paper presents possible practical output
and methods that can be applied by mother tongue teachers in the educational pro-
cess. The practical part presents a set of exercises and methods designed to develop
reading literacy, emphasising the importance of lexical comprehension, which is
closely related to reading literacy. The exercises and methods are divided into three
parts according to the level of difficulty: A - basic level, B - intermediate level, C
- advanced level (a C- level text analysis is based on differentiating marks of five
reading aspects of OECD manual Measuring Student Knowledge and Skills, 1999).
All exercises were used by the authors in Czech language classes for 6" and 9* grade
children at primary schools.

Keywords

reading literacy, international researches PISA and PIRLS, recent didactic princi-
ples, Framework Educational Programme
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INTEGRACE A KOMUNIKACNI VYCHOVA JAKO ZAKLADNI
PRINCIPY KURIKULARNI REFORMY
V CESKE REPUBLICE, USKALI A PERSPEKTIVY

MILAN POLAK

Anotace

Autor na zaklad¢ analyzy ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdéla-
vani konfrontuje zaméry reformy se situaci na zakladnich skolach. Svou pozornost
zaméfuje na soucasné ucebnice ¢eského jazyka, dal$i pomucky pro jazykové vy-
ucovani a aktualni stav skolnich knihoven. Konkrétni pracovni podminky ucitelt
¢eského jazyka srovnava se situaci ve Slovinsku, kde podobna reforma probihd od r.
1996. Na zékladé tohoto srovnani vytycuje nékteré problémy, jez bude nutno v bliz-
ké budoucnosti vyresit.

Kli¢ova slova
kurikularni reforma, komunika¢ni vychova, integrace, ucebnice ¢eského jazyka,
$kolni knihovny, pracovni podminky uc¢iteli, financovani skolstvi, vychodiska

Uvod
Ve svém prispévku bych se chtél zamérit na nékteré aspekty probl-

hajici kurikuldrni reformy v Ceské republice a ukézat je pokud mozno
v §irsich vzajemnych souvislostech.

Vystoupeni jsem proto rozdélil do nékolika ¢asti a udaje z oblasti fi-
nancovani $kolstvi doplnil o situaci na Slovensku, protoze se domnivam,
ze problémy slovenského $kolstvi jsou v mnoha ohledech velmi podobné,
ne-li totozné.

Charakteristika ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni

vzdélavani

Ve skolnim roce 2007/2008 byla na zakladnich $kolach v Ceské repub—
lice realizovdna prvni etapa reformy vzdélavéani. Skoly vychazejici z rdm-
cového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani uvadi do zivota
své vlastni $kolni vzdélavaci programy. Jde o vysledek usilovného snazeni
celych uc¢itelskych sborti, na jehoz realizaci vynakladaji pedagogové stov-
ky hodin prace. Pfi jejim uskutec¢niovani musi byt respektovany stézejni
principy novych kurikuldrnich dokumentt, proto mi dovolte v né¢kolika
bodech charakterizovat novy kurikularni dokument, Ramcovy vzdéla-
vaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP):
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1. Na rozdil od predchozich vzdélavacich dokumentt vymezuje RVP
jiz v tvodu vystupni pozadavky, tj. vyjadiuje, k jakym vysledktim ma
vzdélavani dospét. Témi jsou obecné kompetence, jez maji nadpredméto-
vy charakter.

2. Ucitelim jsou davany k dispozici rtizné formy integrovani ob-
sahu vyucovani (vyuziti alternativnich metod vyuky a informacnich
technologii, metod kooperativniho uceni, problémového a projektového
vyucovani apod.).

3. Mezi priority projektu jsou zarazeny dovednosti komunikace a ko-
operace zaku (¢ast A, Vychodiska, pojeti a charakteristika zdkladniho vz-
délavani v RVP).

4. Je kladen diiraz na vychovu samostatného mysleni zaki.

5. Obecné kompetence zakl jsou zaméreny na uceni, feSeni problé-
mi, komunikaci a pracovni ¢innosti a spolupraci.

6. Vsechny tyto cile jsou vytyc¢eny a daile realizovany v jednotli-
vych vzdélavacich oblastech (naptiklad Jazyk a jazykova komunikace,
Informaé¢ni a komunikaéni technologie, Clovék a spolecnost), jez se te-
maticky komunika¢ni vychovy tykaji také. Rozvoji komunikaé¢ni vycho-
vy napomahaji tzv. priifezovd témata, ta jsou realizovana ve vsech pied-
métech (napiiklad vychova osobnostni a socialni, medialni vychova aj.).

7. Usttedni myslenkou RVP se tak stava integrace jednotlivych pred-
méti, misto nich se hovoti o oblastech zdkladniho vzdélavdni. V nich
jsou jednotlivé predméty zaclenény - naptiklad oblast Clovek a spolecnost
v sobé zahrnuje predméty déjepis, spolecensky, hospodarsky a politicky
zemépis a vychovu k obc¢anstvi.

8. Ve vSech vzdélavacich cilech najdeme prvky komunikacni vy-
chovy - vzdélavani sméfuje napriklad k tomu, aby zak ziskal zaklady
tvorivého mysleni, dovedl logicky uvazovat a fesit problémy, dale zvladl
zéklady vSestranné a i¢inné komunikace atd.

Skoly vychdzejici z Ramcového vzdéldvaciho programu pro zdkladni
vzdélavani uvadi do Zivota své vlastni $kolni vzdélavaci programy. Jde
o vysledek usilovného snazeni celych ucitelskych sbori, na jehoz realizaci
vynakladaji pedagogové stovky hodin prace.

Nezbytnym piedpokladem tuspésné reformy jsou ovsem odpovi-
dajici pracovni podminky pro jeji realizatory (pedagogy) a zejména
kvalitné materialné vybavené §koly. Pokusim se nyni na nékterych sku-
te¢nostech dokazat, Ze reforma v Ceské republice je pravé z tohoto pohle-
du nepfipravenad a nesystémova.

Pfi koncipovani prlspevku jsme vychdzeli z nasich zku$enosti ze §kol-
niho terénu a nové realizovanych vyzkumi mezi uéiteli a studenty. Slo
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zejména o anonymni dotaznikové Setfeni z listopadu 2007 uskutec¢néné
mezi uciteli ceského jazyka ze zdkladnich $kol (celkem $lo o 40 respon-
dentt z 38 skol olomouckého regionu), kteti vedou studenty nasi fakulty
na riznych typech praxi. Dale jde o vysledky SVOT analyzy uskute¢néné
na podzim téhoz roku, ve které rovnéz anonymné hodnotili své zkuse-
nosti z praxe studenti zavére¢ného, ctvrtého ro¢niku oboru ucitelstvi pro
zakladni $kolstvi v kombinacich s ¢eskym jazykem (celkem 95 respon-
dent). Prestoze otazky obsazené v dotaznicich byly primarné zaméreny
na zalezitosti tykajici se praxe, mnohé z odpovédi pfimo souvisely s pod-
minkami realizace zminované kurikularni reformy. Pfipominky ucitel
i studentt se daji rozdélit do nékolika oblasti.

Pracovni podminky uciteléi a materialni vybaveni §kol

Jak vyplyvd z mnohych analyz, nabizi knizni trh v Ceské republice
okolo deseti ucelenych fad ucebnic ¢eského Jazyka pro zakladni $kolu,
jez maji dolozku MSMT. Z nich jen nékteré jsou urceny pro realizaci
ramcovych vzdélavacich programi. Takto koncipované ucebnice ovsem
obsahuji mimo jiné fadu obrazovych a jinych komponentia (podrobnéji
napiiklad Kutova, 2006) a jsou také pomérné drahé: napriklad didak-
ticky komplex z nakladatelstvi Fraus pro zéka 6. tfidy (a nizsiho stup-
né gymnazia) tvori ucebnice (139 K¢, verze s pevnou vazbou 189 K¢)
a pracovni sesit (69 K¢), dale prirucka pro ucitele (399 K¢) a CD (349
K¢) obsahujici audionahravky do jazykové i literdrni slozky pred-
métu. V leto$nim $kolnim roce byla Citanka pro 6. ro¢nik doplnéna
o interaktivni verzi, jez mimo jiné umoznuje praci na bézném pocitaci,
ale také s interaktivni tabuli a pod., jeji cena ovéem odpovida narokiim na
jeji tvorbu a vSestrannému vyuziti zejména pfi motivaci zaka (6990 K¢).

V této souvislosti ucitelé upozornovali zejména na nedostatek financ-
nich prostredki na nové pomiicky (napfiklad pravé ucebnice, 25 uciteld),
v kvétnu tohoto roku dokonce nedostaly zakladni a stfedni $koly finan-
¢ni prostiedky z tzv. normativu na zéka, z néhoz méli feditelé kol cerpat
prostredky na nakup novych uéebnic. Skolam bylo doporuceno, aby situ-
aci resily dohodou se ztizovateli ¢i sponzory, jinymi slovy si mély obstarat
potfebné penize samy.

Na nasich skoldch rovnéz pretrvava kritickd situace v souvislosti s fi-
nancovanim a chodem $kolnich knihoven. Tento stav je jiz dlouhodoby
a zabyvalo se jim nékolik konferenci, jez ovSem FeSeni nepfinesly. Pritom
pravé v knihovnach, jez se maji stat na $kolach informa¢nimi centry, ma
byt realizovana vyuka, ale pfedev$im v nich maji nachazet zaci i ucitelé
zazemi pri praci s informacemi a naméty pro dalsi sebevzdélavani. Pravé
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na nedostate¢né prostfedky pro doplnovani knizniho fondu a moderni-
zaci zazemi knihoven upozornovalo 32 ucitelt.

Na konkrétni podminky na $kolach si stézZovali rovnéz studenti: 36
z nich poukazovalo napiiklad na fakt, ze jim nebylo v pribéhu praxe
umoznéno z finan¢nich divodu kopirovani materialti a na $kolach se set-
kali s nedostatecnym materialnim vybavenim a zastaralymi pomuckami
do vyucovani (25 respondent).

Reforma $kolstvi je spojena s uzivanim novych metod a forem prace,
jez jsou Casto velmi naro¢né nejen co se tyce materialniho vybaveni, ale
zejména casové (jde napriklad o tvorbu projekti a pfipravu materialt do
vyucovani) a organiza¢né. Uplatinovani metod kritického mysleni, jako je
napriklad dilna ¢teni, vyzaduje specifické prostredi a ¢asto praci v men-
$ich skupinach. V této souvislosti uvedli vSichni ucitelé, Ze v soucasné
dobé nemaji moznost délit ani jednu hodinu ¢eského jazyka tydné, jak
to umoznovaly osnovy pro zakladni $koly z roku 1991. Na dotaz, jaké
znaji pomiicky souvisejici se zavadénim ramcovych programu, ucitelé
uvadéli jiz zminované ucebnice z nakladatelstvi Fraus (25 uciteltl) a Me-
todicky portdl s piiklady dobré praxe (VUP, 10 uéitelit). Celkové oviem
hodnotili pedagogové svou pripravenost na reformu jako nedostatec-
nou a podporu ze strany MSMT jako ryze formalni (42 respondent).
Jak vyplyva rovnéz z rozhovord s fediteli pilotnich $kol (naptiklad na ZS
rozpocty Skol nebyly v souvislosti s reformou navyseny, feditelé tak
nemaji prostiedky nejen na provoz zarizeni, ale ani na finan¢ni mo-
tivaci uciteld. Jak také uvadéji mnozi feditelé, reforma neni dostatecné
prezentovana na verejnosti a v té pretrvava podcenovani a bagatelizace
prace pedagogu.

Reforma skolstvi ve Slovinsku

Pokusim se nyni stru¢né konfrontovat situaci v Ceské republice se
stavem ve Slovinsku, kde reforma skolstvi probiha od roku 1996.

Po osamostatnéni Slovinska doslo k vyraznému zvyseni prestize uci-
telské profese a zlepSeni socialniho postaveni pedagogi. Pro motivaci
a dalsi systematické vzdélavani byl vytvoren kariérni fad, v ném ucitelé
dosahuji celkem ¢tyf hodnosti nejenom podle délky praxe, ale zejména
podle promysleného systému hodnoticiho komplexné jejich aktivity - dal-
$1 sebevzdélavani, dosazené uspéchy, metodickou ¢innost apod. Reditelé
skol tak dostali do rukou nastroj k diferenciaci ucitelt.

Stat vynakladal zna¢né prostiedky na kampan, jez méla predevsim
rodicovskou verejnost ziskat pro cile chystanych zmén a informovat je
o smyslu celé reformy.
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Zékladni $kola ve Slovinsku je nyni ¢lenéna podobné jako ve Svédsku
na tii tfileté cykly. V tom poslednim (7. - 9. tfida) jsou v ramci rocniku
Zaci ve vyucovani nékterych predmétii (slovinském jazyce, matemati-
ce a cizim jazyce) povinné ¢lenéni do mensich skupin. To je dilezité zej-
ména pro uplatnéni individualniho ptistupu k zéktim a rozvijeni schop-
nosti komunikace a prace s informacemi. U nas sledujeme z tspornych
davodi opacny trend, zaci nejsou mnohdy déleni ani v hodinach ciziho
jazyka.

Soucasti reformy je také budovani informac¢nich center (studoven)
na vSech zakladnich a stfednich $kolach. Ta jsou vzéjemné propojena,
moderné vybavena pocitaci, bohatym kniznim fondem, CD-ROMy a ji-
nymi nosic¢i informaci. Jejich provoz je zajistén po cely den, jsou vedena
profesionalnimi pracovniky. Na mnoha $kolach maji ucitelé, ale zejména
zaci v souvislosti s medidlni vychovou k dispozici nahravaci rozhlasova
a televizni studia, v nichz ptipravuji porady pro své spoluzaky na skolach,
ale i k prezentaci $koly na verejnosti. Podobné vybaveny jsou také kni-
hovny a informacni centra na vysokych $kolach.

Financovani ¢eského skolstvi

Na nedostate¢né financovani ¢eského $kolstvi v minulosti upozornova-
la fada odbornikd, 18.11. 2004 to bylo napfiklad formulovano v zavérech
Kulatého stolu SKAYV, jenz se zabyval vysledky porovnani jednotlivych
zemi OECD v publikaci Education at a Glance 2004 (3lo o udaje o vz-
délavani a $kolstvi za rok 2002). Abychom zjistili, zda jsou pfipominky
pedagogi k financovani ceského $kolstvi opravnéné a zda v tomto sméru
doslo k ndpravé, vyuzili jsme data poskytovana pravidelné Ustavem pro
informace ve vzdélavani, konkrétné publikace Ceské $kolstvi v mezina-
rodnim srovnani 2007 (jde o udaje o vzdélavani a $kolstvi v letech 2003
a2004).

Casto uzivanym ukazatelem je podil vydajt na vzdélavani jako pro-
cento z HDP, nésledujici tidaje jsou prevzaty z Vyro¢ni zpravy o stavu
a rozvoji vzdélavaci soustavy Ceské republiky v roce 2006.

Podil vydaji na vzdélavani z HDP (vefejné vydaje v %)

2001 2002 2003 2004 2005 2006

Ceska republika 4,2 4,4 4,5 44 44 4,5

Zajimavé srovnéni nabizi dal$i tabulka (UTV, 2007, s. 50):
Podil vydaji na vzdélavani z HDP v r. 2004 (vefejné i soukromé vy-

daje v %)
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Ceska republika 4,8
Slovenska republika 4,6

V mezindrodnim srovnani patii Ceské republice 24. misto (ze 30
zemi), Slovensko figuruje na 25. pozici, pficemz primeérné vydavaji zemé
OECD 6,2 % kolektivntho HDP na vzdélavani celkové. Slovinsko, jez
v tomto materidlu OECD chybi, vydava stabilné kolem 6 % z HDP!

Diilezity je oviem nasledujici udaj (UIV, 2007, s. 46):

Celkové vydaje na vzdélavani zaka v priabéhu prim. a sek. vzdélavani
vr. 2004

Pramér OECD: 81485 US §,

Ceska republika: 52 191 US $,

Slovenska republika: ptiblizné 32 000 US $ (odecteno z grafu).

Ze sledovanych zemi patii v tomto ohledu CR 26. misto z 34 sledova-
nych zemi, Slovensko zaujima 30. pozici, nasleduji jiz jen Chile, Mexiko,
Turecko a Brazilie.

Zajimavé souvislosti mezi financovanim skolstvi v jednotlivych ze-
mich a efektivitou vzdélavani nabizeji vysledky vyzkumu PISA 2006,
jenz byl zaméfen na zjisténi irovné prirodovédné, matematické a ¢tena-
fské gramotnosti patndctiletych zaka.

Ve vsech ukazatelich, tj. v pfirodovédné, matematické i Ctenarské
gramotnosti, nejlepsich vysledkii dosahli zaci Finska a asijskych zemi
(Koreje), jez ovéem patii rovnéz mezi zemé vynaklddajici oproti Ceské
republice zna¢né prostiedky na vzdélavani. Zatimco nasi zaci dosahli
v matematické a prirodovédné gramotnosti nadprimérnych vysledka,
ve Ctenarské gramotnosti byly jejich vysledky jiz tradi¢né vyrazné pod-
pramérné. Slovinsti Zaci dosahuji jiz lepsich vysledki ve ¢tenarské a zej-
ména v pfirodovédné gramotnosti nez jejich ¢esti vrstevnici. Potvrzuje
se fakt, Ze financ¢ni prostredky vkladané dlouhodobé do oblasti vz-
délavani a pracovnich podminek pedagogu se zcela logicky v dlouho-
dobém horizontu projevuji mimo jiné také v efektivité vzdélavaciho
systému.

Zavér
Jak vyplyva z dil¢ich vysledkt naseho vyzkumu, je situace v mnoha
oblastech naseho skolstvi a pfedevs§im v souvislosti s chystanymi zmé-

1 Udaj prevzat z Metodického portélu VUP.
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nami v nasem systému zakladniho vzdélavani neuspokojiva. Zavadéni
ramcového vzdélavaciho programu a plnéni jeho cili narazi na fadu
problémii a jeho realizace neni zajisténa personalné a zejména ani ma-
terialné. K feseni problémi bude v blizké budoucnosti zapotrebi:

1. Vytvorit funk¢ni a motivujici kariérni fad pro ucitele, jenz by i fi-
nancné zohlednoval jejich angazovanost ve vyuc¢ovani a snahu o dalsi se-
bevzdélavani. Jeho soucasti by mélo byt také dalsi vzdélavani uciteld, jez
bude kromé odborného ristu v oboru zaméfeno také na pedagogicko
psychologické discipliny a prevenci spolecensky negativnich jevi.

2. Soubézné se vzdélavanim ucitel v praxi zkvalitnovat vzdélavani
budoucich uc¢iteli na vysokych $kolach.

3. Vytvaret pfiznivé podminky na konkrétnich $kolach napriklad:

- zavedenim asistentské praxe,

- délenim ttid ve vybranych pfedmétech (individudlni pristup k za-
kim),

- zkvalitnénim sité $kolnich knihoven (informaénich center),

- modernizaci vybaveni kol technikou a pomtickami.

4. Soubézné s témito opatfenimi organizovat masivni celospolecen-
skou kampan zaméfenou na zménu postoje vefejnosti k celé oblasti vz-
délavani.

Je zfejmé, ze zména naseho systému vzdélavani musi byt komplexni,
a vyzada si tedy velké zmény ve strukture a obsahu vzdélavani na véech
typech skol. S tim také souvisi nutnost vynakladat do oblasti skolstvi da-
leko vétsi finan¢ni prostfedky nez doposud.
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COMMUNICATION EDUCATION AND INTEGRATION AS MAIN
PRINCIPLES OF CURRICULUM REFORM IN THE CZECH REPUBLIC,
DIFFICULTIES AND PERSPECTIVES

Summary

The author focuses on the basis of Framework Education Programme for Basic
Education intentions of the reform with the situation at basic schools. He also deals
with the contemporary coursebooks of Czech language, other tools for language
teaching and current state of school libraries.

Particular working conditions of Czech language teachers are being compared with
the situation in Slovenia, where a similar reform has been in progress since 1996.
The biggest problem has been found in funding of educational system in Czech
Republic. School principals have no tools to evaluate and motivate teachers to start
their further systematic education. Bad working conditions

influence school climate and performance results. This problem is reflected, for
example, in PISA research results.

According to the author the school reform in Czech Republic does not bee systema-
tic and complete. In virtue of this comparison author emphasizes some problems,
which will have to be solved in near future.

Keywords

reform of education, communication education, integration, coursebooks of Czech
language, school libraries, working conditions of teachers, financing of educati-
on, perspectives
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5. MEDIALNA VYCHOVA )
AKO INTEGRACNY FENOMEN

MEDIA EDUCATION AS AN INTEGRATIVE
PHENOMENON

NAVRH VYZKUMU UCINNOSTI MODELU MEDIALNI
VYCHOVY JAKO PRUREZOVEHO TEMATU RVP ZV
VE VYUCE CESKEHO JAZYKA
NA 2. STUPNI ZAKLADNICH SKOL

DAGMAR STREJCKOVA

Anotace

Medialni vychova jako prutezové téma RVP pro zékladni vzdélavani predstavuje
elementarni poznatky a dovednosti tykajici se medialni komunikace a prace s mé-
dii. Potfeba rozvijeni medialni gramotnosti byva obhajovana riznymi divody, jako
je obrana pred potencialni manipulaci ze strany médii, ochrana déti pred prezento-
vanym nasilim v médiich, vychova k obéanstvi ¢i rozvoj demokracie.

Cilem zamys$leného vyzkumu je ovérit u¢innost modelt realizace medialni vycho-
vy a zjistit, jakd forma medialni vychovy vede k lep$im vysledkiim zakd, a to zej-
ména ve vyuce ¢eského jazyka na druhém stupni zédkladnich $kol. V tvodni ¢asti
prispévku bude pozornost zaméfena na vymezeni zkoumané problematiky a za-
kladnich pojmt, jakoZ i na dosavadni stav poznani resené problematiky. Posléze
bude v pfispévku navrzen vyzkumny zamér, véetné jeho metodologie a zakladnich
hypotéz.

Cely vyzkum sleduje rovnéz dalsi cile. Jednim z nich je ptiprava didaktického mate-
rialu ¢i doporuceni, jak miize uc¢itel medidlni vychovu ve vyuce pouzivat. Kone¢nym
dil¢im cilem vyzkumu je rovnéz zjisténi vlivu formy a miry implementace medialni
vychovy na vzdélavaci vysledky zaku ve vyuce ¢eského jazyka. Vzdélavaci vysledky
budou zjistovany prostfednictvim didaktickych testi.

Experimentalni skupinu budou tvofit zaci zakladnich skol, u nichz budou prove-
deny experimentalni dlouhodobé vstupy medidlni vychovy (intervence) ve vyuce
¢eského jazyka.

Kli¢ova slova

média, medidlni komunikace, masova komunikace, medialni gramotnost, kritické
mysleni, medialni vychova, medialni pedagogika, medialni texty
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1. Vymezeni zkoumané problematiky a zakladnich pojmii

Medialni vychova jako priifezové téma RVP pro zakladni vzdélavani
predstavuje elementarni poznatky a dovednosti tykajici se medialni ko-
munikace a prace s médii.' Medialni gramotnost se vztahuje nejen k sa-
motnym médiim, ale je zaméfena téz na proces medialni komunikace.

Medialni komunikace je jedna z forem socidlni komunikace.
V 90. letech 20. stoleti zacal pojem medidlni komunikace nahrazovat
oznaceni masovd komunikace, ktery je pouzivan pro urceni formy ko-
munikace v historicky podminéném obdobi lidského dorozumivani a ak-
centuje predevsim spolecensky rozmér komunikace (jeji dosah, povahu
adresatti, medialni Gc¢inky). Masova média poskytuji velké mnozstvi ne-
ustdle se opakujicich interpretaci lidského zivota, informuji své pfijemce
o hodnotach, postojich a nazorech, které se vlivem medialni komunikace
zdaji véeobecné sdilené (]. Jirak — B. Kopplova, 2003, s. 11). Na druhé
strané miize mit rozvoj médii i negativni aspekty, na které ve své knize
Média a modernita upozornil John Thompson (2004, s. 171). Vyraz me-
didlni komunikace zdtiraznuje pribéh komunikacniho chovani a pfitom-
nost média - jeho povahy a technologie (I. Reifovd a kol., 2004, s. 102).
K popisu a uchopeni procesu medialni komunikace se pouzivaji rtizné
komunika¢ni modely. Jednim z téchto modelti je tzv. pfenosovy model,
na néjz pfimo navazuje konceptudlni ramec pro medialni vychovu vyja-
dfeny v modelu Eddiho Dicka. Autory prenosového modelu jsou Claude
Shannon a Warren Weaver, ktefi zkoumali zejména faktory, které se po-
dileji na uspésnosti komunikace, a to z pohledu odesilatele, pficemz nej-
vétsi pozornost vénovali otdzce Sumi pri komunikaci. V této souvislosti
rozlisili tfi druhy Sumd:

1. technické a mechanické Sumy (poruchy),

2. sémantické Sumy (mira porozumeéni ¢i neporozumeéni),

3. psychologické Sumy (napf. pfi nediivéfe prijemce v podatele).

1 Ramcovy vzdélavaci program pro zédkladni vzdélavani [online]. c2005, s. 101. [citovdno
dne 28. 3. 2008] Dostupné na: http://www.msmt.cz.
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kontext
situace
kéd
zakédovani prenos sdéleni dekédovani
sdéleni kandl sdéleni
zdroj ————— vysilaé — piijimaé — pfijemce
(odesilatel, signal
podavatel) sum

zpétnd vazba

Obr. 1 - Pfenosovy komunika¢ni model Shannona a Weavera (Burton, G. - Jirdk,
J., 2001, s. 52) 2

V ramci tohoto prenosového modelu je patrny zamér odesilatele vy-
slat sdéleni k pfijemci. Odesilatel toto sdéleni zakdduje a odesle ho za
pomoci vysilace ur¢itym kanalem jako signal k pfijemci sdéleni. Adresat
sdéleni ptijimacem signdl prijme, sdéleni dekdduje a nasledné interpretu-
je. Reakce prijemce na sdéleni je pro odesilatele zpétnou vazbou, jez mu
umozni vyhodnotit uspésnost svého komunikac¢niho aktu. V ramci celé-
ho tohoto procesu mohou nastat rizné poruchy v podobé vyse uvedenych
komunikac¢nich Sumt (technickych, sémantickych a psychologickych).

Zakladni princip Dickova modelu pro medialni vychovu predstavu-
je teze, Ze média konstruuji realitu. Skutecnosti, které jsou v medidlnich
sdélenich reprezentovana jako redlna, podléhaji ze strany producentti vy-
znamnym vliviim konstrukénim, organiza¢nim a kontrolnim. Soucasné
i samotni producenti podléhaji kontrole a omezenim ze strany spolec-
nosti a kultury, v nichz jsou medialni sdéleni distribuovdna.’ Koncepce
modelu Eddiho Dicka je roz¢lenéna na tfi zakladni prvky:

1. medialni texty,
2. produkce,
3. publikum.

2 Pievzato z knihy: Burton, Grame - Jirdk, Jan. Uvod do studia médii. Brno: Barrister &
Principal, 2001. s. 52.

3 A critical framework for media education. Ottawa: Media awareness network (MNet),
2006 [citovano dne 28. 3. 2008] Dostupné na: http://www.media-awareness.ca/english/

resources/educational/teaching backgrounders/media literacy/perfect curriculum
1.cfm.

281


http://www.media-awareness.ca/english/resources/educational/teaching_backgrounders/media_literacy/perfect_curriculum_1.cfm
http://www.media-awareness.ca/english/resources/educational/teaching_backgrounders/media_literacy/perfect_curriculum_1.cfm
http://www.media-awareness.ca/english/resources/educational/teaching_backgrounders/media_literacy/perfect_curriculum_1.cfm

Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

Na pottebu konceptudlniho ramce, resp. modelu, uditelii pro aplikaci
medialni vychovy ve tfidé upozornil Rick Shepherd, a to vzhledem k to-
mu, Ze oblast médii je velmi $iroké pole zahrnujici jak tradi¢ni masova
média (noviny, ¢asopisy, televize, film), tak i dalsi oblasti (napt. analyzu
populdrni kultury). Dle R. Shepherda kazdy, kdo se pokousi porozumét
oblasti masovych médii, potfebuje jasny konceptualni ramec, jez umozni
diskusi o komplexnich a rtiznorodych faktorech, které souviseji s proble-
matikou masovych médii. Neni tedy rozhodujici, ktery konkrétni model
medialni vychovy bude ucitelem pouzit, ale rozhodujici je, ze k aplika-
ci medidlni vychovy bude pristupovat systematicky, a to podle urcitého
konceptualniho modelu ¢i systému. Klicovy je tedy onen systematicky
ptistup pti aplikaci medialni vychovy.*

Model E. Dicka klade dtraz jak na analytickou, tak i na praktickou
stranku medialni vychovy v kontextu kulturniho, politického a ekono-
mického prostiedi. Rozhodujici myslenkou tohoto modelu je predstava,
ze veskera komunikace je socidlni konstrukei reality. Dle tohoto pojeti
neexistuje hodnotové neutralni popis reality v tisténé ani vizudlni formé,
protoze kazda deskripce je pokusem o popis ¢i definici reality z pohle-
du autora medialniho produktu. Ten na zakladé vybéru, organizovani
¢i fazeni detaild tuto realitu do jisté miry konstruuje. R. Shepherd uvadi,
ze pochopeni tohoto pojeti je vychodiskem ke kritickému vztahu k mé-
diim.’

Jak jiz bylo uvedeno, model je zaloZen na tfech zakladnich slozkach,
v jejichz ramci 1ze pokladat otazky, které zakim ¢i studentim pomohou
média ,,dekonstruovat®.

4 Rick Shepherd je dlouhodobym zastancem integrace medialni vychovy do $kolniho

vyucovani v Kanadé. R. Sheperd byl v minulosti prezidentem Ontarijské asociace pro
medidlni vychovu (Ontario’s Association for Media Literacy). Je rovnéz autorem ¢lanku
z roku 1992: Shepherd, R.: Elementary media education: the perfect curriculum. English
Quarterly, 1992, ro¢. 25, ¢. 2-3, s. 35-38. V tomto ¢lanku je popsan model pro medidlni
vychovu Eddiho Dicka. Vyse citovany ¢lanek ,, A critical framework for media educa-
tion®, ktery byl publikovdn na serveru Media awareness network (MNet), je adaptaci
Shepherdova ¢lanku z roku 1992.
A critical framework for media education. Ottawa: Media awareness network (MNet),
2006 [citovano dne 28. 3. 2008] Dostupné na: http://www.media-awareness.ca/english/
resources/educational/teaching_backgrounders/media_literacy/perfect_curriculum_
l.cfm.

5 A critical framework for media education. Ottawa : Media awareness network (MNet),
2006 [citovano dne 28. 3. 2008] Dostupné na: http://www.media-awareness.ca/english/
resources/educational/teaching_backgrounders/media_literacy/perfect_curriculum_
Lcfm.
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Slozka ,,audiences“ (publika) klade diiraz na aktivni vyuZzivini mé-
dii publikem. Clenem medialniho publika je kazdy, kdo pfijima medial-
ni text. Dilezité je, aby Zaci byli schopni identifikovat potencidlni cilové
publikum medialniho textu, jelikoz medidlni produkty byvaji casto na-
vrzeny tak, aby vytvarely sva vlastni publika. Dle R. Shepherda kazdy pri-
jemce medialniho textu pfijima specifické vyznamy, které zavisi na jeho
pohlavi, kulturnim zazemi, vzdélani, véku apod. Tyto teorie tak sméfuji
k tomu, Ze vyznam textu neni predem urcen, ale vytvafi se az v dynamic-
kém, proménlivém vztahu mezi ¢tenafem a textem. Uloha ucitele me-
dialni vychovy by méla spocivat v rozvijeni schopnosti aktivniho ¢teni
medialnich textd u zakd, ktefi by se méli naucit rozpoznat v textu zako-
dované vyznamy, hodnoty, stereotypy a predsudky a védomé tyto zako-
dované informace pfijimat (nez pouze nevédomé a pasivné akceptovat).
Tato moznost volby ze zakdédovanych vyznami posili u zaki schopnost
kritické analyzy a odstupu od medialnich sdéleni.

Slozka ,texts“ (texty) vyviji snahu o odkryti zamyslenych a neza-
myslenych vyznamua medialnich produktd, typd, zanrd, vlozenych hod-
not, narativni struktury apod. Pojem ,texty“ v tomto modelu oznacuje
medialni produkty, které zamyslime hodnotit. Timto medidlnim textem
mize byt kniha, pisen, plakat apod. Se zaky mohou ucitelé¢ diskutovat
napf. o tématu, o jaky druh a Zanr medialniho textu se jednd apod.

Slozka ,production® (produkce) je zaméfena na distribuc¢ni, tech-
nické, ekonomické, vlastnické a pravni aspekty souvisejici s produkci
medidlnich sdéleni. Produkce tedy odkazuje na vse, co souvisi s vyro-
bou medialnich textt. Je dtlezité, aby se ucitelé pfi vyuce medialni vy-
chovy zaméfili na vztah riznych aspekti produkce a ostatnich faktort
dalsich dvou komponent, tedy na vztah produkce, textti a publik. Dle R.
Shepherda se pochopeni téchto souvislosti nejlépe rozvine zapojenim
zakt do medialni produkce.®

6 Tamtéz.
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Media Literacy Curriculum Model
| ANALYSIS
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Obr. 3 - Model Eddiho Dicka: konceptualni ramec pro medialni vychovu’

Vyse uvedené konstrukee, tj. text, publikum a produkce, by se mély
rozliSovat kdykoliv se diskutuje o médiich a medialnich produktech. R.
Shepherd uvadi, Ze ucitelé medidlni vychovy brzy zjisti, ze diskuse o mé-
diich a medialnich produktech se bude pohybovat mezi témito slozkami,
které se vzajemné ovliviiuji. Zminény model je dostatecné sofistikovany,
aby umoznil a usnadnil detailni rozbor a poukdzal na vzéjemné vztahy
v oblasti masovych médii. Je také dostate¢né flexibilni, aby mohl byt ap-
likovan na rtzné medidlni texty, a to tisténé ¢i jiné.?

Potfeba rozvijeni medialni gramotnosti byva obhajovdna rtzny-
mi diivody, jako je obrana pred potencidlni manipulaci ze strany médii,
ochrana déti pred prezentovanym nadsilim v médiich, vychova k ob¢an-
stvi ¢i rozvoj demokracie. Podle nejpouzivanéjsi definice zahrnuje me-
didlni gramotnost ,,schopnost ziskdvat, analyzovat, hodnotit a komuni-
kovat medidlni sdéleni rozli¢nych typa“ (P. Aufderheide, 1993).

Hlavni problémy fungovani médii, jejichz poznani tvori zaklad me-
dialni gramotnosti, 1ze rozdélit do péti kategorii (Arnett, 2007, s. 529):

7 Tamtéz.
8 Tamtéz
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1. Vsechna medialni sdéleni jsou konstruovana, nejsou presnym od-

razem reality.

2. Jednotliva medidlni sdéleni jsou vytvarena vyuzivanim ustalenych

postuptl, symbolt a kéda. Média v podstaté pracuji stereotypné.

3. Publikum aktivné interpretuje medialni sdéleni. Clenové publika

sami vytvareji vyznamy sdéleni, tyto jsou ovlivnény individudlni-
mi zku$enostmi, znalostmi, socialnimi podminkami jedince.

4. 'V medialnich sdélenich jsou zakédovany urcité nazory, postoje,

hodnoty autor.

5. Meédia maji komer¢ni vyznam a funguji v ramci $ir§iho ekonomic-

kého kontextu.

Vedle analyzy a hodnoceni médii zahrnuje medialni gramotnost
také kritické mysleni. Kritickym myslenim rozumime ucelové, sebe-
regulujici a sebeopravné uvazovani, které vyusti do interpretace, ana-
lyzy, ohodnoceni a tsudku a také do zdivodnéni provedenych uvah,
které zohledni dostupnou evidenci a konceptualni, metodologické,
kriterialni a kontextudlni aspekty.” Kritické mysleni predstavuje vy-
chovné-vzdélavaci aktivitu, ktera zasahuje celou osobnost zaka. Lze
ji zaradit k eduka¢nim ¢innostem, které napomahaji rozsifeni ptiso-
beni skoly nejen na kognitivni rozvoj zaka, ale také na oblast volni,
citové a kreativni kultivace zdka (J. Mandk, 2003, s. 160). Tato metoda
ma zaklad v tzv. integrovaném modelu mysleni, jez spojuje tfi oblasti
mysleni: pfijimani a vybavovani poznatk, kritické mysleni a tvorivé
mysleni (Z. Kollarikova, 1995, s. 23).

9 Critical thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of Educational
Assesment and Instruction [online]. ¢1990 [citovano dne 28. 3. 2008] Dostupné na:
http://www.insightassessment.com.
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Osnovani a whavovani poznatki

Védomostni
zaklad

Tvotivé
mysleni

Kritické
mysleni

Analyza, hodnoceni, systém Syntéza, elaborace, imaginace
Obr. ¢. 4 - Integrovany model mysleni (Podle Z. Kollarikové, 1995)

Medialni gramotnost je ramcovym cilem medialni vychovy, kterd je
obecné chapana jako vychova k orientaci v masovych médiich, k jejich
vyuzivani a zaroven k jejich kritickému hodnoceni. Za hlavni cile me-
dialni vychovy se obecné povazuji (J. Jirak, 2006):
priblizit, jak funguji medialni texty;
vysvétlit, jak se podileji na vytvafeni vyznami;
vylozit, jak funguji medialni organizace;
popsat, jak se publikum zmocnuje medialnich produkti, techno-
logii a instituci a dodava jim vyznam.

Pedagogicky slovnik (]. Priicha - E. Walterova - J. Mares, 2001, s. 119)
vymezuje medidlni vychovu jako vychovu k orientaci v masovych mé-
diich, kjejich vyuzivaniazaroven k jejich kritickému hodnoceni. Hlavnim
cilem medidlni vychovy je predat zaktim znalosti a podnitit rozvoj jejich
dovednosti, které pomohou zvySovat jejich medidlni gramotnost a kri-
tickou reflexi obrazi, text a sdéleni, jez produkuji hromadné masové
prostredky (R. Plasek, 2004, s. 9).

Oznaceni medialni pedagogika pouziva napt. K. Sedova (2004, s. 19
- 33) a ve své stati zminuje troji perspektivu pedagogického pohledu na
média: Média jako vyznamna socializa¢ni instituce, média jako kuriku-
larni oblast (oblast medialni gramotnosti a medialni vychovy jako nutna
soucast véeobecného vzdélavani) a média jako zdroj promény vychovné
situace (ptisobeni médii na samotné koncepty vychovy a vzdélavani).

YV V V
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2. Shrnuti dosavadniho stavu poznani fesené problematiky

Vyzkumny projekt bude zaméfen predev$im na druhou oblast vyse
uvedeného déleni K. Sedové s poukazem na skute¢nost, ze jsou jednotlivé
oblasti vzajemné propojeny.

Spojitost a propojeni medialni vychovy se vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace se tykd zejména vnimani mluveného i psaného
projevu, jeho stavby, rtiznych typt obsahti a uplatnovani odpovidajici
skaly vyrazovych prostfedki, jakoz i osvojeni pravidel vefejné komuni-
kace, dialogu a argumentace.'

V roce 2001 byl organizaci UNESCO uskute¢nén rozsahly vyzkum
v oblasti medidlniho vzdélavani za ucelem zmapovani soucasného stavu
medidlni vychovy v zemich celého svéta.

Zprava z vyzkumu, nazvaného Youth Media Education Survey 2001,
shrnuje vysledky ziskané z 35 zemi."! Vyzkum se soustredil zejména na
medidlni vychovu ve $kolach, pficemz vy$lo najevo, ze v jednotlivych ze-
mich se spiSe nez o prosazovani jediného pristupu jedna o to, jaké pojeti
medidlni vychovy je vyraznéjsi mezi ostatnimi koncepcemi. Dle vysled-
kt vyzkumi organizace UNESCO lze rozlisit nékolik modelti medidlni
vychovy dle geografickych a sociokulturnich podminek: USA, Kanada,
Velka Britanie a Australie (J. Brown, 1998, s. 45).

V Ceské republice se diskuse o medidlni V}'fchové vedly od pocatku
90. let dvacatého stoleti. Jednou z klicovych otdzek pti ivahdch o realiza-
ci medidlni vychovy v CR je ptipravenost uciteld, kteti budou medialni
vychovu vyucovat nebo ji zahrnou do vyuky svych predmétt. Medidlni
vychovu pro ucitele zajistuji rtiznd vzdélavaci zatfizeni a pedagogicka cen-
tra, mnohdy pod zastitou Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy."?
Na prelomu roku 2002 a 2003 se realizoval kurz Medidlni vychova v od-
borném $kolstvi pod zastitou Narodniho tstavu odborného vzdélavani
v Praze. Kurzy medidlni vychovy se staly rovnéz soucasti grantového
projektu rozvoje medidlni gramotnosti ceské spole¢nosti, na kterém se
podiliikatedra medialnich studii a Centrum pro medialni studia CEMES
Fakulty socidlnich véd Univerzity Karlovy. Dalsi modul vytvoftily rov-
néz na zdkladé smluv s MSMT CR spoleénost JuniorMedia Society o. p.

10 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. ¢2005, s. 101. [citovdno
dne 28. 3. 2008] Dostupné na: http://www.msmt.cz.

11 Viz Final Report from Youth Media Education Survey 2001 [online]. ¢2002 [citovdno
dne 28. 3. 2008] Dostupné na: http://portal.unesco.org.

12 MSMT CR uvefejnilo v roce 2005 seznam akreditovanych programi v ramci Dalsiho
vzdéldvini pedagogickych pracovnikii. V priloze tohoto dokumentu jsou uvedeny insti-
tuce, které mezi své vzdélavaci programy zahrnuly medialni vychovu.
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s. (Uziti multimedii a medidlni vychova ve vyuce) ¢i ob¢anské sdruzeni
ABECEDA (Rdmcové vzdélavaci programy a medidlni vychova).

3. Cile projektu, hypotézy

Cile

Hlavnim cilem zamy$leného vyzkumu je zjisténi ucinnosti riznych
modelt medidlni vychovy ve vyuce ¢eského jazyka na druhém stupni za-

kladnich kol a ovéfeni efektivity téchto forem vyuky formou kvaziexpe-
rimentu.

Jednim ze subcilt vyzkumu je rovnéz priprava didaktického materia-
lu ¢i doporuceni, jak muze ucitel medidlni vychovu ve vyuce pouzivat,
v¢etné navrhu krokd vhodnych ke zlepseni efektivity uc¢eni zaki pti pou-
ziti medialni vychovy (metodicky navrh, didaktické materialy).

Kone¢nym dil¢im cilem vyzkumu je i zjisténi vlivu formy a miry
implementace medialni vychovy na vzdélavaci vysledky zaka ve vyuce
ceského jazyka. Vzdélavaci vysledky budou zjistovany prostiednictvim
didaktickych testt. Pri tomto zjistovani musi byt zohlednény i osobnost-
ni charakteristiky zaka a jeho kontextu, které budou zjistovany pomoci
dotazniku.

Hypotézy
Vzhledem ke kauzalni povaze vyzkumu jsou zakladni ,hypotézy*

a dalsi ,,hypotézy“ formulovany jako nerela¢ni tvrzeni, tj. jako vyroky
o o¢ekavanych zavérech.

Hypotéza o vlivu medidlni vychovy na vzdélavaci vysledky zaka:

HI: Vzdélavaci vysledky Zdkii v medidlni vychové zavisi na implementaci
medidlni vychovy.
HI.1: Vzdélavaci vysledky Zdkii zdvisi na tom, v jaké podobé je me-
didlni vychova zavedena.
Operacionalizace: Podoba implementace medidlni vychovy - explicit-
ni, implicitni, v kterych predmeétech se objevuje, projekty skoly, ucite-
lovo pojeti a ptistup k medidlni vychové apod.
H1.2: Vzdélavaci vysledky v medidlni vychové zavisi na tom, v jaké
mife se medidlni vychova objevuje.

Hypotézy o dalsich faktorech ovliviiujicich vzdélavaci vysledky Zikii v me-
didlni vychove:

H2: Vzdélavaci vysledky zZakii v medidlni vychové zdvisi na vybranych
osobnostnich charakteristikdach Zdka.
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H2.1: Vzdélavaci vysledky Zdka v medidalni vychové zdvisi na jeho po-
stojich k médiim.
H2.2: Vysledky v medidalni vychové souvisi s celkovymi vzdéldvacimi
vysledky Zdika.

H3: Vzdélavaci vysledky Zdkii zavisi na rodinném zdzemi Zdka.
H3.1: Vliv na vzdélavaci vysledky v medidlni vychové md socioekono-
micky statut, vybaveni pocitacem apod., vzdélani matky, otce, navs-
tévované krouzky apod.

4.Metodologie vyzkumu

Vyzkumné metody

Pfi sledovani tspé$nosti zavadéni novych, modernich prvka do vy-
ucovani se jako nejvhodnéjsi pro vyzkum po prostudovani vyzkumnych
metod jevi experimentalni design zahrnujici metodu didaktického tes-
tu, metodu dotazniku a polostrukturovany skupinovy rozhovor s zaky.
Experimentélni skupinu budou tvoftit Zaci zakladnich skol, u nichz budou
provedeny experimentdlni dlouhodobé vstupy medialni vychovy (inter-
vence) ve vyuce ¢eského jazyka. Zpracovatelkou projektu budou navrzeny
tfi modely uziti medidlni vychovy ve vyuce ¢eského jazyka: 1) explicitni
vyuka formou projektu, 2) implicitni zavedeni a vyskyt medidlni vychovy
ve vyuce, 3) kombinace obou predchozich typt. Ctvrtd skupina 4) bez in-
tervence. Tyto skupiny budou porovnavany navzdjem a jednotlivé modely
nasledné se ¢tvrtou skupinou, kde bude probihat vyucovani s pouzitim
prostfedkil v bézné mire typické pro dnesni standardni vyuku.

Design - 4 skupiny - vSechny jsou sobé navzdjem kontrolni.

Schéma experimentalniho designu:
O X O

XZ
X3

OO0
00O

... bez randomizace, vybéru do skupin
... pretest, posttest
... intervence

“OzZ ZZZ7Z

Vysledky budou zjitovany testovanim, kterym bude experiment
ovéfen. Didakticky test bude zaméfen predevsim na objektivni zjisténi
postupti, dovednosti a znalosti zakt z medialni vychovy. Dotaznik a po-
lostrukturovany skupinovy rozhovor, ptip. i pozorovani, maji relevanci
z hlediska osobnostni charakteristiky zaku a jejich socialniho zazemi, je-
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likoz tyto faktory budou pti kone¢ném hodnoceni zohlednény.
Vysledky experimentu budou vyhodnoceny statistickymi metodami.
Vyzkumny vzorek

Zakladni zkoumany soubor budou tvotit zaci druhého stupné zaklad-
nich skol, u nichz se do vyuky ¢eského jazyka budou implementovat na-
vrzené modely medidlni vychovy. Vyzkum bude omezen na Jihomoravsky
kraj, vybér bude zamérny, rovhomérny stratifikovany s ohledem na ro¢-
nik zakladni $koly, a to na Grovni tfid (z technickych dtvodi).

Skoly budou vybrany ndhodnym zptisobem a pozadany o spolupraci.
Vybér jednotlivych tfid v danych skolach bude nahodny. Jelikoz nebu-
de zajistén nahodny vybér do skupin, budou zjistovany nékteré rizikové
faktory pro experiment (pfedchozi zkusenost s medialni vychovou, dalsi
intervenujici proménné). Pfedpoklddany minimdlni pocet respondentti
(z hlediska statistického srovnavani skupin proménnych) je na kazdou
experimentalni skupinu 2 tfidy, resp. 50 osob, tj. priblizné 200.
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THE CONCEPT OF THE RESEARCH ON THE EFFICIENCY OF THE
MEDIA EDUCATION MODELS AS THE THEME OF RVP ZV
(THE FRAME EDUCATIONAL PROGRAMME OF PRIMARY EDUCATION)
IN THE EDUCATION OF THE CZECH LANGUAGE ON THE UPPER
ELEMENTARY SCHOOLS

Summary

The media education contains the elementary pieces of knowledge and skills con-
cerning the media communication and the work with the media. The need of the
development of media literacy, which is the general aim of the media education,
is explained by a lot of reasons. One of these reasons is for example the protection
from the potential manipulation by the media themselves, the protection of children
from the violence presented in the media, the education towards the nationality and
the development of democracy. The media literacy also includes the critical think-
ing as the way of thinking which leads into the ability of evaluation and discretion.
The aim of the research is to find out the efliciency of the different types of the media
education and to verify the models of the media education as the theme of RVP ZV
(The Frame Educational Programme of Primary Education) in the education of the
Czech language on the upper elementary schools. The attention is paid mainly to
the staking out of the research questions and the general concepts, as well as to the
present state of the problem. In addition, there is designed the experimental purpo-
se in the article, too, which includes its methodology and essential hypotheses.

The whole research describes other aims, as well. One of them is the preparation of
didactic materials or the recommendation for teachers how to use the media educa-
tion in the class work. The final particular aim is also to focus on the findings of the
influence of the form and the level of implementation of the media education on the
educational results of the pupils in the education of the Czech language on the up-
per elementary schools. The educational results will be found out by didactic tests.
The experimental group will involve the pupils of upper elementary schools. They
will be facing the long-term intervention of the media education in the lessons of
the Czech language.

Keywords

media, media communication, media literacy, mass media, media skills, critical
thinking, media education, media pedagogy, media texts, media organisations,
models of media education
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KONCEPT MEDIALNEJ VYCHOVY
V PRIMARNOM JAZYKOVOM VZDELAVANI

EVA CHUDIKOVA

Anotdcia

Prispevok je strué¢nym pohladom a kratkou ,.exkurziou“ do minulosti, ale aj su-
¢asnosti u¢ebnych osnov zo slovenského jazyka a literatury, v ktorych nachadzame
mnoho impulzov na realizovanie aktualneho konceptu medialnej vychovy na hodi-
nach slovenského jazyka. Medidlna vychova sa tak méze z nasho pohladu javit ako
priestor pre ucitelov slovenéiny, v ktorom sa nemusi oznac¢ovat iba ako nie¢o nové
a trendové, ale ako koncept sledujuci aktuadlny vplyv a postavenie médii v dnes-
nej dobe. ktory v stvislosti s centralnym postavenim slovenského jazyka v za-
kladnom a stredoskolskom vzdeldvani ndjde svoje uplatnenie predovsetkym na
urovni prace s textom ako medidlnym produktom. Pracu so slovom a textom —
pre ziakov atraktivnym vhodne zvolenym medialnym produktom — bola a aktualne
moze byt bohatym a prinosnym prostriedkom sledujicim nielen ciele vyu¢ovania
materinského jazyka, ale aj ciele medidlnej vychovy.

Klacové slova

medialna vychova, masmédia, primarne jazykové vzdeldvanie, vyucovanie sloven-
ského jazyka a literatury, u¢ebné osnovy slovenského jazyka a literatury pre 1. stu-
pen ZS, préca ziakov s textom

Produkty masovokomunikacnych prostriedkov vnimame — poctva-
me, pozerame, ¢itame — takmer vSade. S ndzorom ,vSadepritomnosti®
médii sa v sicasnosti stretdvame denne, nie vzdy ich vsak dokazeme sle-
dovat a zaroven reflektovat ich skuto¢ny dosah v nagom zivote. Berieme
ich ako samozrejmost, nevyhnutnost, potrebu ¢i zabavu, sucast Zivota.
Tazko uz dnes mozeme jednoznacne uréit, ¢o je a ¢o nie je medialnym
produktom. Reklamy, spravodajstvo, zabavné relacie, filmova produkcia
— to je iba zlomok zo vsetkého, co médid ponukaji. Na uvedené produkty
dnes mdzeme nazerat ako na zlozky, ktoré st od seba nezavislé, pohlad na
ne nam vSak modze ukazat aj zovseobecneny obraz toho, ¢o pre nas v sku-
to¢nosti mozu znamenat. Média ponukaju zivotny $tyl, postoje k realite,
sposob travenia pracovného i voIného casu. Vietky tieto, ale aj mnohé
iné otazky su dnes predmetom reflexie odbornikov z mnohych vednych
disciplin. Nie je preto nezvycajné, ze sa téma vplyvu médii dostala aj na
podu skoly. Pedagégovia i odbornici z oblasti vychovy a vzdeldvania vidia
moc masmédii a zroven aj moznost jej usmernenia v suvislosti s medidl-
nou vychovou. Je to teda v tejto chvili pre nds nie¢o nové, potrebné ba az
nevyhnutné?
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Potrebujeme novy predmet?

Na Slovensku sa so spojenim medidlna vychova zaciname intenziv-
nejsie stretévat v obdobi, ked Statny pedagogicky ustav Startuje projekt
experimentalneho overovania medidlnej vychovy v zakladnych $kolach
a osemrocnych gymnaziach ako nepovinného a volitelného predmetu.
V sticasnosti je overovanie uzatvorené', v suvislosti s nim prebieha $tvor-
semestralne Specializacné kvalifika¢né $tudium s nazvom Priprava
ucitelov medidlnej vychovy na zdkladnych skoldch a osemroénych gym-
ndzidch. Pracovny material Stdtneho vzdeldvacieho programu 1. stupfia
zdkladnej skoly v Slovenskej republike pre primarne vzdelavanie s me-
didlnou vychovou pocita na urovni prierezovych tematik, ktoré by sa
mali prelinat cez obsahové vzdelavacie oblasti. Prierezové tematiky,
a teda aj medialnu vychovu, je mozné uplatiovat viacerymi formami
- ako stcast vzdelavacieho obsahu oblasti vzdelavania a vhodnych vy-
ucovacich predmetov alebo ako samostatny ucebny predmet v ramci
voliteInych hodin (pri profilacii $koly).>

O medialnej vychove a sposobe jej realizacie sa teda uvazuje na
roznych trovniach. Ziaci sa s iou mozno stretni ako so samostat-
nym predmetom alebo ako integrovanou zlozkou v predmetoch ako
obcianska ¢i eticka vychova, v strednych $kolach v predmetoch nauka
o spoloc¢nosti a eticka vychova. Moznosti vyuzitia prvkov medialnej
vychovy vsak pontka aj vyucovanie slovenského jazyka, dejepisu, este-
tickej vychovy a scasti aj vytvarnej ¢i hudobnej vychovy.

Prave v suvislosti so spomenutym vyucovanim slovenského jazyka vi-
dime moznosti, ktoré suvisia nielen s centralnym postavenim tohto vy-
ucovacieho predmetu v zakladnom a stredoskolskom vzdeldvani, ale aj
s jeho obsahovou napliou a zdkladnymi cielmi.

»Exkurzia“ do u¢ebnych osnov slovenského jazyka pre 1. stupen za-
kladnej $koly v minulom storo¢i ukazuje mnoho impulzov, ktoré sa
podobaji dne$nému proklamovanému konceptu medidlnej vychovy.
Pravdaze, zmienky o médidch ¢i vychove ku kritickému postoju k me-
didlnym produktom chapeme iste inak v suc¢asnosti, inak v $estdesiatych
rokoch 20. storocia. Nielen média v tej dobe mali odli$né postavenie, aké
maju dnes, ale aj skolsky systém a usporiadanie, teoretické a metodické

1 Kacinova, V.: Medidlna vychova ako nepovinny a volitelny predmet na zakladnych $ko-
lach a osemroé¢nych gymndzidch. Zavere¢né hodnotenie. [online] Bratislava: Statny pe-
dagogicky ustav, 2008. 89 s.

Dostupné na: http: /www.statpedu.sk/buxus/docs//vyskum/experimoverzavspr.pdf

2 Pracovny material Statneho vzdelavacieho programu 1. stupiia zakladnej $koly
v Slovenskej republike dostupny na:
http://www.statpedu.sk/buxus/docs//kurikularna_transformacia/isced1.pdf
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vychodiska reflektovali vzdelavanie v kontexte politického, spoloc¢enské-
ho a vedeckého spolupdsobenia.

Najstarsie u¢ebné osnovy Podrobné ucebné osnovy pre ludové skoly jed-
notriedné®, ktoré sme ziskali, st z roku 1922. Ludové skoly boli v tej dobe
iba jednym typom $kol, okrem $kdl mestianskych, cirkevnych, sikrom-
nych a inych. V tychto ucebnych osnovach sa prvky podobné chapaniu
dnesnej medidlnej vychovy nenachadzaju. Iste to suvisi nielen s vtedajSou
situaciou v $kolskom systéme a s prioritami vzdelavania v $kole, ale aj
s pomermi v oblasti Zurnalistiky a politiky. V suvislosti so slovenskym
jazykom vsak musime vziat do tvahy najma stale pretrvavajucu snahu
o posilnovanie identity narodného jazyka a stabilizovanie normy spisov-
nej slovenciny. V tomto obdobi uz Slovaci nemuseli bojovat o rovnocenné
postavenie slovenského jazyka v porovnani s ¢estinou, spisovna slovenci-
na sa stala $tatnym jazykom a zaroven vyucovacim jazykom na vsetkych
druhoch $kél, avsak tlak zo strany ¢eského jazyka spdsoboval pritomnost
mnozstva bohemistickych prvkov a rozkolisania jazykovej normy. U¢ebné
osnovy zo slovenského jazyka stale ,,bojovali® aj s potrebou o normativnu
podstatu slovenského jazyka.

Podobnu situdciu sme zachytili aj v Podrobnych ucebnych osnovich pre
skoly jednotriedne* z roku 1931, ktoré sa obsahom velmi neodlisovali od
ucebnych osnov z roku 1922.

Dalie u¢ebné osnovy, ktoré sme skimali, Normdlni ucebné osnovy
pro obecné (ludové) skoly®, boli vydané v roku 1933 v Prahe. Ani v nich
sme nezaznamenali vyraznejsie rozdiely od predchadzajtcich uc¢ebnych
0SNoV.

Prvé naznaky ,medialnej vychovy“ nachadzame v Docasnych nor-
mdlnych ucebnych osnovdch pre skoly ludové, mestianske a jednorocné
ucebné ndaukobehy na mestianskych skoldch® z roku 1939, kde Ziaciv 3. a 4.
ro¢niku na hodinach slohovej tvorby tvoria spravy pisomnou a tustnou
formou.” V §kolach sa aj v tomto obdobi kladol doraz na ustne spontanne
vyjadrovanie, ktoré slizilo najmi na splnenie komunika¢no-informacné-

3 Lehky, F.: Podrobné u¢ebné osnovy pre ludové koly jednotriedné. PreSov: Knihtlac¢iaren
Arpada Koéscha, 1922.

4 Mladek, V.: Podrobné u¢ebné osnovy pre skoly jednotriedne. PreSov: Minerva, 1931.

5 Normélni u¢ebné osnovy pro obecné (fudové) skoly. Praha: Statne pedagogické naklada-
telstvo, 1933.

6 Docasné normélne ucebné osnovy pre $koly fudové, mestianske a jednoro¢né ucebné
naukobehy na mestianskych $koldch. Bratislava: Stitne nakladatelstvo, 1939.

7 Docasné normélne ucebné osnovy pre $koly ludové, mestianske a jednoro¢né ucebné
néukobehy na mestianskych $koldch. Bratislava: Statne nakladatelstvo, 1939. s. 25 — 26.
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ho zameru vyjadrovat sa spisovnou slovenc¢inou a schopnostou formulo-
vat zakladné myslienky z kazdodenného Zivota. V trefom ro¢niku sa na
hodinach slohu uvadza ucivo o tvorbe kratuckych sprav, ktoré ziaci tvo-
rili so zamerom informovat o tom, ¢o vidia okolo seba, ¢o sa okolo nich
deje. Od $tylizovania tstneho prejavu sa nasledne u Ziakov kladol doraz
na pisomné reprodukovanie videného a vnimaného formou kratuckych
sprav a spolo¢nych pripravnych listov.

O rok neskor, v roku 1940, vznikaju Ucebné osnovy pre ludové skoly?,
do ktorych autor Andrej Jusko nezaradil témy, ktoré by ziakov usmerno-
vali v praci so zurnalistickymi produktmi.

Ani dal$ie u¢ebné osnovy, ktoré sme ziskali, Ucebné osnovy vieobecno-
vzdeldvacich skol v skolskom roku 1956/57, neobsahuji zmienku o prv-
koch, ktoré by chceli do vyucovania vniest prvky vtedajsej zurnalistiky.

Ako modzeme vidiet, v prvej polovici 20. storocia sa casto uskutoc-
novali zmeny, ktoré sa vztahovali na cely $kolsky systém a odrazali sa
jednak v zamerani a pomenovani $kolskych zariadeni, ale aj $kolskych
dokumentov. Ako sme uz vyssie uviedli v stvislosti so spisovnym slo-
venskym jazykom, ovplyvnovali to mnohé faktory ako politicka situdcia,
stav a dostupnost vzdelania pre vSetky vrstvy obyvatelstva a velmi vyraz-
ne aj vietky zmeny, ktoré suviseli so svetovymi vojnami.

Prvykrat sa vo vac¢Sej miere zaoberali prvkami, ktoré s va¢$im dora-
zom rataju s pritomnostou ,medialnej vychovy“ vo vyucovani slovenské-
ho jazyka Ucebné osnovy pre prvy az piaty rocnik zdkladnej devitrocnej
skoly' vydané v Bratislave v SPN v roku 1960. Predmet slovensky jazyk
v sebe vtedy integroval zlozky ¢itanie, jazykové vyucovanie (gramatika
s vyslovnostou a pravopisom, slohovy vycvik), pisanie a vecné ucenie
s ohladom na to, Ze vyucovanie slovenského jazyka je organicky celok
a ulohou ucitela je pri vyucovani prihliadat na vetky zlozky. Ulohou vy-
uc¢ovania slovenského jazyka v tej dobe bolo najma spravne a s porozume-
nim ¢itat primerané texty, jednoducho a jasne sa vyjadrovat spisovnym
jazykom v tstnych a pisomnych prejavoch s ohladom na vek. V u¢ebnych
osnovach sa uvadza, ze pri ¢itani ukdzok z ¢itanky a knih sa pracuje aj
s ilustraciami k textom. Podla moznosti sa vyuzivaju piesne a primerané
hudobné skladby pre deti, filmy, rozhlasové a televizne relacie. Vychova
detskych ¢itatelov, recitatorov a divadelnych divakov sa prehlbuje v este-

8 Jusko, A.: U¢ebné osnovy pre ludové skoly. Presov: Stehrové knihtla¢iaren, 1940.

9 Ucebné osnovy vseobecnovzdelavacich $kol v $kolskom roku 1956/57. Bratislava, 1956.

10 Ucebné osnovy pre prvy az piaty roénik zakladnej devétro¢nej $koly. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1960.
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ticko-vychovnych, citatelskych, recita¢nych a dramatickych krazkoch."
Ucitel usmernuje vyucovanie tak, aby ziaci ziskali nové poznatky pria-
mou skusenostou. Rovnaku starostlivost venuje ucitel aj rozvoju schop-
nosti a reci ziakov. Prace s obrazom, modelom, filmom, diapozitivom,
nakresom, rozhlasom, dramatizacia a ¢itanie obohacuju poznanie ziakov,
podporuju rozvoj vyjadrovacich schopnosti ziaka, robia vyucovanie ra-
dostnejsim a zabezpecuju celkovy rozvoj Ziaka.

V zlozke ¢itanie sa v ivode odporuca ucitelom navsteva divadelnych
a filmovych predstaveni, po¢uvanie vybranych rozhlasovych a televiz-
nych relacii pre deti a nasledny rozhovor so ziakmi. Tak vyucovanie ¢i-
tania pomaha sustavnejsie vychovavat detskych divadelnych a filmovych
divakov a posluchacov rozhlasu. Na takéto vyucovanie vyrazne pdsobi
kontext doby a nasledné odporuicanie ucitelom: vo 4. a 5. ro¢niku mozno
na tychto besedach vyuzivat dolezité vyrocia politické, literarne, kultirne
a prileZitostne primeranym spdsobom pritucat ziakov ucasti na kultur-
nom zivote. Odporuca sa aj vyuzivanie piesni a hudobnych skladieb pre
deti, filmov, rozhlasovych a televiznych relacii.”?

V zlozke vecné ucenie sa ucitelia zamerali na podporu a detsku po-
trebu spoznavania veci okolo seba a zaroven najjednoduchsie formulo-
vanie veci videnych doma, v $kole, v bydlisku. Ziaci sa od formulovania
najjednoduchsich pojmov dostavaju k zlozitejsim, videné a spoznané sa
snazia formulovat nielen do pojmov, ale vyjadrit aj ich vztahovu suvis-
lost. Uz v prvom roc¢niku sa Ziaci stretavaju s prvkami, ktoré sa tykaju
diania v masovokomunikac¢nych prostriedkoch. V zlozke vecné ucenie sa
odporuca ucitelom so ziakmi zucastnovat sa na kulturnych podujatiach —
babkovom divadle, filmovych predstaveniach, pocuvat rozhlasové vysie-
lanie a pozerat televiziu — v stvislosti so skolou, ale aj s travenim volného
¢asu. Uz v tomto pripade mozeme vidiet snahu $koly o ovplyviovanie
ziackeho vnimania medidlneho sveta. V druhom ro¢niku sa v zlozke ¢i-
tanie v ramci individualneho ¢itania a vzbudzovania zaujmu ziakov o li-
teratiiru a umenie odporucala priprava na poc¢tvanie rozhlasovych reldcii
a filmov pre deti a pripdjaju sa k nim uz aj diskusie.” V zlozke jazykové-
ho vyucovania v slohovej ¢asti sa u druhakov za¢ina va¢smi podporovat
schopnost v stru¢nosti formulovat kratke ustne rozpravanie. Ako motiva-
cia ¢i in$piracia mohlo ucitelom sluzit aj rozhlasové a televizne vysielanie

11 Ucebné osnovy pre prvy az piaty roénik zakladnej devitroc¢nej $koly. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1960. s. 29 — 30, 36.

12 Ucebné osnovy pre prvy az piaty ro¢nik zdkladnej devitro¢nej $koly. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1960. s. 26, 30.

13 Ucebné osnovy pre prvy az piaty roénik zakladnej devétro¢nej $koly. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1960. s. 40, 44.
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pre deti.* U tretiakov na prvom stupni sa rozvijala priprava na televizne
a rozhlasové vysielanie, deti sa podnecovali k vyjadrovaniu nazorov o re-
laciach a pribudol aj podnet ¢itat z detskych ¢asopisov s prihliadnutim na
schopnost ¢itat plynulo, s porozumenim, s dodrziavanim slovného pri-
zvuku a so spravnou intonaciou.

V jazykovom vyucovani sa v ramci slohu ako inspiracia tém odporu-
¢a vyber z televiznych a rozhlasovych programov, zo zobrazovania sveta
prostrednictvom médii."”® Podobne to bolo aj vo $tvrtom ro¢niku, ¢ita-
nie z ¢asopisov pre deti by sa v§ak uz malo priblizovat ¢itaniu dospelého
a mala sa upevnovat prevaha ¢itania s porozumenim nad zautomatizova-
nou technikou ¢itania. V roku 1960 sa k prvému stupnu zékladnej skoly
pripajal aj piaty ro¢nik. Intenzivne sa upevnovali doteraz nadobudnuté
vedomosti, v oblasti ¢itania sa predpokladalo takmer u vsetkych ziakov
¢itanie na urovni dospelého. V suvislosti s medialnymi produktmi sa
predpokladala schopnost struc¢nej reprodukcie a vystiznej diskusie o pre-
¢itanom, videnom a pocutom — ako motivéacia a in$pirdcia opat moze
poslazit film, rozhlas a sledovanie televizie, ako aj ¢itanie ¢asopisov urce-
nych pre deti v tomto veku.'®

V ucebnych osnovach z roku 1960 sme sa prvykrat stretli so syste-
matickej$im zaradenim rozhlasového vysielania do ucebnych osnov.
Rozhlasové vysielanie pre $koly sa v§ak spomina omnoho skor, v roku
1926, kedy odznela prva rozhlasova relacie ur¢ena na skolské poctva-
nie v ramci tyzdna radiofénie. V nasledujucich rokoch bolo rozhlasové
vysielanie pre $koly nepravidelné s nediferencovanym programom. Az
v rokoch 1929 — 1930 sa zaradilo do rozhlasového vysielania pravidelné
vysielanie, ktoré usmernovala Komisia pre $kolsky rozhlas v Kosiciach
a Zbor pre $kolsky rozhlas v Prahe."” Ten vydéval informacny a metodic-
ky ¢asopis Skolsky rozhlas (od roku 1931), ktory mal u¢iteflom pomoct pri
zaradeni rozhlasu do procesu vyucovania. V dal$ich rokoch sa na rozhla-
sovom vysielani podielali aj u¢itelia, vysielanie bolo obohatené o reporta-
ze, aktuality v oblasti vedy a techniky, program obohatili aj literarne rela-
cie.”® V roku 1946 zacina rozhlas vysielat aj pre materské skoly. Vysielanie

14 Ucebné osnovy pre prvy az piaty roénik zakladnej devitroc¢nej $koly. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1960. s. 45.

15 Ucebné osnovy pre prvy az piaty ro¢nik zdkladnej devitro¢nej $koly. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1960. s. 50, 55.

16 Ucebné osnovy pre prvy az piaty roénik zakladnej devétroc¢nej $koly. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1960. s. 57.

17 Pavlik, O. a kol.: Pedagogicka encyklopédia Slovenska 2. P - Z. Bratislava: Veda, 1985.

18 Pavlik, O. a kol.: Pedagogickd encyklopédia Slovenska 2. P - Z. Bratislava: Veda, 1985, s.
196.
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urcené adresne pre Skoly vSak nebolo jedinou moznostou, ktort mohli
ucitelia vyuzit pri uceni. Rozhlasové vysielanie korespondujtce s uceb-
nymi osnovami ucitelia mohli obohatit aj o iné relacie a prispevky, ktoré
v rozhlase odzneli. Vidime to ajv poéetn)'fch zmienkach o tejto moznosti
v Metodickej prirucke na vyucovanie slovenského jazyka a literatury v 2.
ro¢niku ZS z roku 1977, ale aj v neskorsom obdobi.

Okrem rozhlasového vysielania sa s velkym dorazom zacalo uplatiio-
vat vyuzivanie televizie, ktord na Slovensku zacala vysielat v polovici pat-
desiatych rokov. Televizne vysielanie, podobne ako rozhlasové, mozeme
chapat takisto v dvoch zmysloch — ako vysielanie intencionélne zamera-
né pre ékoly a roznorodé vysielanie televizie, ktoré mohli pedagégovia
integrovat do vyucovania s umyslom motivacie ¢i ozivovania vyucova-
cieho procesu. Televizne vysielanie pre $koly realizovala Ceskoslovenska
televizia. Na Slovensku sa pre ziakov na prvom stupni prvykrat vysielalo
az v roku 1982 — 1983, kedy sa vysielali televizne cykly pre 1. stupen za-
kladnej skoly s roznorodou tematikou.”® Pre materské skoly sa vysielala
reldcia Slniecko. Relacie sa zameriavali na ucivo, ktoré mohlo vyucovanie
a vzdelavanie ziakov obohatit vizualnou zlozkou. Zaradenie do vyuco-
vania nebolo povinné, bolo teda vzdy na rozhodnuti ucitela, ¢i ho zara-
di. Ucitelia pritom mohli podobne ako pri rozhlasovom vysielani pouzit
metodické materialy Pldny vysielania Ceskoslovenskej televizie pre skoly,
ktoré vydavali Ucebné pomocky, n. p. v spolupréci s Hlavnou reakciou
vzdelévacich programov Ceskoslovenskej televizie v Bratislave.”

V obdobi od roku 1960 do roku 1976 sa nam nepodarilo ziskat Ziadne
ucebné osnovy. Nepredpokladame vsak, ze by sa v tomto obdobi neusku-
to¢novali nijaké zmeny a prehodnocovania u¢ebnych osnov. Vychadzajtuc
z udajov, ktoré hovoria o zmenach ucebnych osnov na druhom stupni
zakladnej $koly, na strednych $kolach a ucilistiach, predpokladame, Ze
k nim istotne doslo.

V roku 1976 doslo v slovenskom $kolskom systéme k zmenam, ktoré
sa dotkli vSetkych stupnov vzdelavania — prvého a druhého stupna za-
kladnej $koly, strednych aj vysokych $kol. Prvy stupen zdkladnej skoly sa
transformoval z piatich na $tyri ro¢niky. Obsah jazykového vzdeldvania
sa vyrazne nezmenil, stdle sa v iom ako 9 v minulosti odrazala politic-
kd a spolocenska situdcia, v ktorej vyraznu tlohu zohrala politicka vlada
KSC a jej ideologické zasahy do vietkych vrstiev spolo¢nosti.

19 Metodickd priru¢ka na vyucovanie slovenského jazyka v 2. roé¢niku ZS. Bratislava:
Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1977. s. 46, 140, 206.

20 Pavlik, O. a kol.: Pedagogickd encyklopédia Slovenska 2. P - Z. Bratislava: Veda, 1985.

21 Pavlik, O. a kol.: Pedagogicka encyklopédia Slovenska 2. P - Z. Bratislava: Veda, 1985, s.
431.
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V tom istom roku vznikli Ucebné osnovy pre 1. - 4. rocnik zdkladnej
devitrocnej skoly.”> V u¢ebnych osnovach sa opat prizvukovalo tuzke spo-
jenie $koly so zivotom, ¢o malo sluzit na rozvoj komunistickej spolo¢nos-
ti. Obsah $koly, metddy a formy vychovno-vzdelavacej prace mali zabez-
pecit zakladné ¢rty komunistickej $koly. Vyucbu slovenského jazyka to
ovplyvnilo najma prostrednictvom idey socialistického vlastenectva vo
vztahu k materinskej re¢i. Prave média mohli pontiknut mnoho impul-
zov na splnenie vyssie uvedenych cielov. Tla¢, rozhlas a televizia sa vsak
pouzivali nadalej aj pri vyucbe kazdodennych javov a udalosti. Od ziakov
vo §tvrtom ro¢niku sa podla u¢ebnych osnov v ramci slohového vycviku
ocakavala schopnost stru¢ne informovat a formulovat kratky oznam, teda
napisat spravu a oznamenie, napr. o praci, o $kole, o zbere, o navsteve vy-
stavy, koncertu alebo iného kulturneho podujatia. Tieto kratke Ziacke vy-
stupy dokonca nadobudali charakter dnesnej spravy — boli umiestiované
na nastenné noviny ¢i do triednej kroniky. V tlohdch a cieloch ¢itania sa
uvadza, ze s vychovou detského citatela sa spaja aj vychova divadelného,
filmového a televizneho divaka. V casti literarneho vzdeldvania sa ziaci
prvého ro¢nika zapajali do sledovania televiznych a rozhlasovych relacii
pre deti, mali navstevovat divadlo a filmové predstavenia a rozpravat sa
o svojich dojmoch na besede v $kole.” V 2. ro¢niku Zziaci sledovali v triede
vybrané televizne relacie, navstevovali divadelné a filmové predstavenie.
Nasledne ziaci mali o svojich dojmoch zo sledovaného programu rozpra-
vat a kreslit. V 3. ro¢niku Ziaci spolocne s ucitelom zostavovali program
vybranych kultdrnych podujati na tyzden alebo mesiac z rozhlasu, tele-
vizie, divadla, filmu a pod. Spolo¢ne, ale aj individualne v ramci volného
¢asu sledovali tieto podujatia, nasledne o nich mali rozpravat, pisat, kres-
lit o svojich dojmoch. Vo 4. ro¢niku spolo¢ne opit zostavovali program
vybranych kulttrnych podujati na tyzden alebo mesiac. Ziaci navstevo-
vali $kolské a verejné vystupenia, ¢im sa u nich podporit hodnotovy vy-
ber programu a cibrenie recovej kultury.*

V Ucebnych osnovich pre 1. - 4. ro¢nik zdkladnej skoly* z roku 1983
sa hned v ivode pontkal ako jeden zo spdsobov obohatenia vyucovacie-
ho procesu a realizacie vychovno-vzdelavacich cielov na prvom stupni

22 Ucebné osnovy pre 1. - 4. ro¢nik zakladnej devitrocnej skoly, 1. vyd. Bratislava: Slovenské
pedagogické nakladatelstvo, 1976.

23 Ucebné osnovy pre 1. - 4. ro¢nik zakladnej devitro¢nej $koly, 1. vyd. Bratislava: Slovenské
pedagogické nakladatelstvo, 1976. s. 35 — 37.

24 Ucebnéosnovy pre 1. - 4. ro¢nik zakladnej devitro¢nej skoly, 1. vyd. Bratislava: Slovenské
pedagogické nakladatelstvo, 1976. s. 40 — 43.

25 Ucebné osnovy pre 1. - 4. ro¢nik zakladnej $koly, 1. vyd. Bratislava: Slovenské pedago-
gické nakladatelstvo, 1983.
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vyuzitie detskych ¢asopisov. U¢itel mal viest ziakov k vytvaraniu ¢itatel-
skych navykov, odporucal vyuzivanie miestnej kniznice. Vo vyucovani
sa osvedcilo sledovanie rozhlasového a televizneho vysielania pre $koly.
V cieloch literdrnej vychovy sa pocitalo s vychovou uvedomeného det-
ského citatela v spojeni s vychovou divadelného, filmového a televizneho
divaka a rozhlasového posluchaca.?® Vo 4. ro¢niku si ziaci na hodinach
literarnej vychovy osvojovali literatdru aj po¢uvanim. Po¢tvaju magne-
tofénové a gramofénové nahrévky, reldcie $kolského rozhlasu a podobne.
Stvrtaci sa na slohu venovali najmi informa¢nému slohovému postupu
v zanroch sprava a oznamenie. Vypracovavali spravu alebo ozndmenie
napriklad o praci v $kole alebo na $kolskom pozemku, o zbere surovin
alebo lie¢ivych bylin, o navsteve vystavy, divadla alebo iného kulturneho
podniku a podobne. Aj na tomto mieste sa spomina moznost vyuZzitia
$kolskych prac pre nastenné noviny alebo triednu kroniku.”

Po roku 1989 sa situdcia na Slovenku i v slovenskom $kolstve vyrazne
menila. V duchu humanizacie a demokracie sa diali aj vetky zmeny spo-
jené s obsahovou napliou jednotlivych predmetov nevynimajuc vyuco-
vanie slovenského jazyka.

Na prvom stupni zakladnej skoly k vyznamnym zmenam doslo v ro-
ku 1995. Ucebné plany a ucebné osnovy z roku 1993 boli naplnené no-
vym obsahom. Zmeny sa tykali inovacie ucebnych osnov jednotlivych
predmetov a mali sa dotknut aj problému predimenzovanosti obsahovej
zlozky vzdeldvania. Uvedeny zamer sa dosiahol tym, Ze v u¢ebnych osno-
vach jednotlivych predmetov bolo ucivo struktirované na zakladné a na
rozsirujuce, pricom zakladné ucivo je pre ucitela a Skolu zavdzné. Ucebné
osnovy schvélené Ministerstvom $kolstva SR v roku 1995 dali ucitefom
moznost dotvarat ich obsah v rozsahu 30 % podla podmienok skoly, pot-
rieb ziakov a §pecitik jednotlivych regiénov. Napriek inova¢nym prvkom,
ktoré pre jednotlivé predmety priniesli ucebné osnovy z roku 1995 a ktoré
pozitivne ovplyvnili vychovno-vzdelavaci proces, sa po prehodnoteni ich
obsahu v ramci realizacie a overovania praxou pristupilo k ich dalsej ino-
vacii v roku 1997 v predmetoch slovensky jazyk a literatura a vlastiveda.

Obsah vyucovacieho predmetu slovensky jazyk a literattira na 1. stup-
ni zakladnych $kol sa inovoval u¢ebnymi osnovami schvélenymi MS SR

26 Ucebné osnovy pre 1. — 4. ro¢nik zakladnej $koly, 1. vyd. Bratislava: Slovenské pedago-
gické nakladatelstvo, 1983. s. 14.

27 VAVREKOVA, L. - CANGAR, J. - KRPCIAR, J.: U¢ebné osnovy slovenského jazyka a li-
teratdry pre 1. stupenl zakladnej $koly. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatelstvo,
1997. s. 18 - 20.
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s platnostouod 1.9.1997. Zmeny smerovali najmé k skvalitnovaniu komu-
nikac¢nych zru¢nosti ziakov na hodinach daného predmetu. K vyuc¢ovaniu
materinského jazyka sa uz nepristupuje iba na baze chépania jazyka ako
systému istych znakov a siboru noriem, ale aj ako pragmatického nastro-
ja na vyjadrenie réznych komunika¢nych obsahov so schopnostou Ziaka
uvedomit si dolezitost ,,prepinania kédu® v jednotlivych komunika¢nych
situdciach. Slovensky jazyk na 1. stupni zahfna jazykovu zlozku, slohova
zlozku a pisanie. Jazykova a slohova zlozka nie st vzajomne oddelované,
ale tvoria integralnu stcast vyucovania materinského jazyka. Vyucovanie
slovenského jazyka je zaloZené na komunikativno-pozndvacom principe,
ktory spociva vo vyhladdvani jednotlivych jazykovych javov v roznych ty-
poch textov, v ndslednom usiivztaZneni, triedeni a systematizovani analy-
zovanych javov, ktoré vedie k istému zovSeobecnenému poznatku o danom
jave. Délezité je precvicovanie poznaného jazykového javu, ktoré vyistuje
do jazykovej praxe, CiZe Ziaci sa ucia vyuzivat poznany a precviceny jazy-
kovy jav pri tvoreni prvych vlastnych textov.

V Uéebnych osnovdch pre 1. stupen zdkladnych $kol*® z roku 1995 sa
s prvkami mediélnej vychovy stretneme v slohovej vychove. Stvrtéci sa
ucia tvorit spravu a oznamenie, ktoré by mali najprv zvladnut ustnou
a nasledne aj pisomnou formou. Obidva zanre sa tematicky tykaju aktu-
alnych udalosti zo Zivota deti. Vyber témy moze usmernit ucitel alebo si
ziaci tému vyberaju sami.*

Ucebné osnovy slovenského jazyka a literatiry pre 1. stupen zdikladnej
Skoly*® z roku 1997 v odporucaniach pre proces vyucovania jazykovej
a slohovej zlozky ponukaju moznost vyuzitia televizneho vysielania ako
optimalneho prostriedku pre dodrziavania zasady nazornosti. V slohovej
Casti sa druhaci venuju tvorenie nadpisov k pribehom a obrazkom, vo
$tvrtom rocniku sa ucia ziaci formulovat stru¢né informacie, ktoré vedia
adekvatnym spdsobom podat.

»Literdrna vychova umoZnuje pouZit okrem kniZnych publikdcii aj iné
sposoby umeleckého zobrazenia - do filmu, televiznej ¢i rozhlasovej insce-
ndcie, divadelnej hry alebo videopribehu. Takto koncipovand literatiira ve-
die k poznaniu prepojenosti a dopliiania sa jednotlivych umeleckych dru-
hov, umoznuje porovndvat, vedie k tisiliu spoznat jednotlivé varianty toho

28 Utebné osnovy pre 1. stupeii zakladnych §kol, 1. vyd. Bratislava: PRIRODA, 1995.

29 Utebné osnovy pre 1. stupeni zdkladnych §kél, 1. vyd. Bratislava: PRIRODA, 1995. s. 105.

30 VAVREKOVA, L. - CANGAR, J. - KRPCIAR, J.: U¢ebné osnovy slovenského jazyka a li-
teratdry pre 1. stupen zakladnej $koly. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatelstvo,
1997. s. 20.
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istého a stimuluje zdujem o kultiuru.“* Vo vyssich ro¢nikoch na prvom
stupni sa mozu pouzit aj literarne casopisy.

V druhom a tretom ro¢niku sa deti zoznamuju s divadelnym a filmo-
vym stvarnenim rozpravky aj prostrednictvom televizneho vysielania,
neskor sa divadelnd, filmova a rozhlasova tvorba pre deti spomina ako
tematicky celok, ktory ucitel moze ovplyvnit podla vlastného uvazenia.
V Stvrtom ro¢niku sa na hodinach literarnej vychovy divadlo, film, vi-
deo, rozhlas, televizia moézu vyuzit ako nadstavba vsetkych predchadza-
jucich tematickych celkov. Zaujimavé je aj moznost vyuzitia textov piesni
prihliadnuc k faktom, Ze deti st dnes hudbou obklopené neustale.

V pracovnom materidli Stdtneho vzdeldvacieho programu 1. stupria
zdkladnej skoly v Slovenskej republike zo dna 23. 4. 2008, ktory odraza
zmeny v $kolskom zakone (Skoly by sa nim mali zacat riadit uz od 1. sep-
tembra 2008) a hovori o zmendch v ramci pripravovanej skolskej reformy,
nachadzame nielen vys$sie spomenuté zaclenenie medialnej vychovy do
okruhu prierezovych tematik v primarnom vzdeldvani, ale v ramci vzde-
lavacej oblasti jazyk a komunikdcia aj dominantné postavenie predmetu
slovensky jazyk a literatira s dlhodobo zddraznovanou potrebou rozvi-
jania komunikativnych schopnosti Ziakov, ktora vsak podla autorov toh-
to materidlu bola ,vytlicand tendenciou obsiahnut pomerne velki sumu
jazykovych pojmov na vysokej tirovni abstrakcie, ktord bola v skolskej
praxi casto splostend do samoticelného biflovania sa jazykovych pojmov
bez dostatocnej schopnosti aktivne vyuZivat vedomosti z jazyka pri vlast-
nej produkcii pisanych ¢i hovorenych komunikdtov.“ ** Aktualne sa pre-
to v uvedenom dokumente dava ,,déraz na chdpanie jazyka ako ndstroja
myslenia a komunikdcie medzi ludmi, ¢o by sa vo vyucovani jazyka malo
premietnut do zdmerného preferovania rozvoja komunikativnych kompe-
tencit, ktoré buduii istym teoretickym i praktickym vychodiskom ich dal$ieho
rozvijania v ostatnych vyucovacich predmetoch s ohladom na ich Specifické
potreby.“** V obsahu predmetu slovensky jazyk a literatra by malo dojst
k zmenam predovsetkym na urovni zredukovania obsahu v prospech ak-
tivit podporujucich interpretacné a hodnotiace schopnosti s jazykovymi

31 VAVREKOVA,I. - CANGAR,J. - KRPCIAR, J.: U¢ebné osnovy slovenského jazyka a li-
teratary pre 1. stupenl zakladnej $koly. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatelstvo,
1997, s. 18 — 20.

32 Pracovny material Statneho vzdelavacieho programu 1. stupia zikladnej $koly v
Slovenskej republike dostupny na:
http://www.statpedu.sk/buxus/docs//kurikularna transformacia/iscedl.pdf,s. 12.

33 Pracovny materidl Stitneho vzdelavacieho programu 1. stupha zakladnej $koly v
Slovenskej republike dostupny na:
http://www.statpedu.sk/buxus/docs//kurikularna transformacia/iscedl.pdf,s. 12 — 13.
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komunikatmi. Vzdelavacia oblast by mala byt roz¢lenend podla oblasti
kIac¢ovych kompetencii, ktoré chceme u Ziakov rozvijat, a teda na oblasti
pocuvanie, komunikdcia (hovorenie) s porozumenim, ¢itanie a pisanie.
Prave spomenuté interpreta¢né a hodnotiace schopnosti potrebné pri
praci s jazykovymi komunikatmi poskytuja priestor pre naplnanie cielov
vyucovania slovenského jazyka a literatury, ale aj cielov medidlnej vycho-
vy, kde sa od ziakov oc¢akava schopnost selektovat, hodnotit a kriticky
vyuzivat média a ich produkty.

Napriek tomu, Ze uvedené ucebné osnovy netvoria komplexny obraz
o obsahu vyucovania slovenského jazyka v dvadsiatom storoci, poskytuju
velké mnozstvo informacii o tom, Ze masovokomunikacné prostriedky
najmi od Sestdesiatych rokov minulého storocia zacali nadobidat vyraz-
né postavenie aj vo vychovno-vzdelavacom procese. Ci uz mali slazit ako
isté politické zasahovanie do vzdelavania, alebo ako snaha $koly vychovat
zo ziakov (citatelov, posluchacov a divakov s kultivovanym vyjadrovanim
¢i vkusom pre ,,dobré® veci, verejnost a pedagdgovia si ich vplyv na osob-
nost ¢loveka, resp. ziaka uvedomovali uz vtedy.

Dnes, ked sa na Slovensku masmédia prezentuji v omnoho liberalnej-
$om prostredi ako pred rokom 1989, je otazka potrebnosti vychovy ku kri-
tickému pristupu k medidlnym produktom o to naliehavejsia. Nemusime
mat ambicie vychovat zo ziakov malych ,kunsthistorikov®, kritikov fil-
mového umenia, novinarov ¢i Iudi s dokonalym vkusom v oblasti litera-
tary, hudby a televizie; v tomto veku je to najma rodinné prostredie, ktoré
moze tieto sféry zivota dietata usmernit najma tym, ako travi ¢as doma.
Ako vhodné a inspirativne sa nam javi skor vyuzitie toho, ¢o média so
svojej Sirokej produkcie ponutkaji. Aj na hodinach slovenského jazyka
a literatiry moézeme vhodnym sposobom sprostredkovat ciele medial-
nej vychovy uz detom v mlad$om $kolskom veku. Aktudlne predkladana
koncepca vyucovania slovenského jazyka a literatdry s chapanim jazyka
ako nastroja myslenia a komunikacie medzi ludmi a zaroven s podporou
rozvoja komunikativnych kompetencii takuto priamo ¢i nepriamo moz-
nost obsahuju. Praca s jazykovymi komunikatmi, ktora je jednou z pod-
statnych prvkov koncepcie, mézu vyucovanie podnietit smerom k akej-
si kompetentnej ,,hre“ so slovom ¢i textom. Tuto hru so slovami dnes
totiz ¢asto pouzivaju aj masmédid. Slova a texty, ktoré kazdy den dieta
prostrednictvom prostriedkov verejnej hromadnej komunikdcie ¢ita ¢i
pocuje, nie su iba ndahodnou stcastou medialnych produktov. Mozno tu
je ten priestor pre ucitelov slovenciny, v ktorom sa medialna vychova ne-
musi oznacovat ako nova ¢i trendova — praca so slovom, textom, pre deti
atraktivnym vhodne zvolenym medidlnym produktom. Iste si to vSak vy-
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zaduje zo strany ucitela znasobené usilie pri jeho pedagogickej ¢innosti
a priprave. A tiez to, aby medidlna vychova nebola iba pustenim televizie
¢i poc¢uvanim popularnych piesni, ktoré Ziaci maja radi.
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CONCEPT OF MEDIA EDUCATION
IN PRIMARY LANGUAGE EDUCATION

Summary

The contribution is a brief overview and a short ,excursion® to the past and also
present content of the syllabus of Slovak language and literature, in which we can
find many impulses for realisation of the actual concept of media education dur-
ing Slovak language classes. Although analyzed syllabi do not show a complex
view of the 20th century Slovak language teaching content, they provide a great
number of information about the fact that massmedia, especially from 60th start-
ed to reach important position in educational process. Whether they were meant
to have political impact on education or to influence the students to be cultivated
readers, listeners and spectators with a taste for quality things, public and teach-
ers could already have realized their influence on the student’s personality in that
time. Consequently, media education can appear as a field for the Slovak language
teachers, where it does not have to be marked as something new and ,,in but as
a real concept following actual influence and position of media nowadays, which in
context of central position of Slovak language in elementary and secondary schools
will find its realization mainly in working with a text as a media product. Working
with texts — attractive and suitable for students was and, actually, can be enriching
activity following not only the aimes of the educational process of mother tongue,
but also the aims of media education.

Keywords

media education, media, primary language education, syllabus of Slovak language
and literature, working with texts

305



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

PRVKY MEDIALNEJ VYCHOVY
VO VYUCOVANI MATERINSKEHO JAZYKA
AKTUALNE INFORMACIE A ZISTENIA Z PRAXE
(2. East: Prieskum navykov a zaujmov ziakov ZS
- tla¢, rozhlas, internet)

MARIA MORAVCIKOVA

Anotdcia

Studia je vyhodnotenim druhej ¢asti vyskumu ndvykov a zdujmov ziakov zaklad-
nych $kol a je zamerand na tla¢, rozhlas a internet. Cielom je naznacit moznosti
didaktickej transformécie prvkov medidlnej vychovy do vyu¢ovania materinské-
ho jazyka na 2. stupni zékladnej $koly. Cim skor dokdzeme nasich Ziakov povzbu-
dit k odmietnutiu predstavy, Ze média su ,oknami sveta®, ¢im skér im umoznime
prienik do zobrazenia reality, tym skor dokazu identifikovat medialnu produkciu
- budt vediet ,,¢itat“ médiami vytvorené zobrazenia, interpretovat texty ,,zrodene®
z najmodernej$ich technoldgii a komercionalizmu. Motiva¢ny potencial pre pracu s
textom, ktory naim medialna vychova moéze poskytnut je dolezité transformovat do
prace s jazykom, ktora je podmienena rozvojom schopnosti vyhladavat informacie,
analyzovat ich a kriticky hodnotit, ale aj zic¢astnovat sa na medialnej komunikdcii
a porozumiet jej.

KTucové slova

medialna vychova, komunikaéné a zazitkové vyucovanie materinského jazyka, me-
didlna gramotnost, dialdg, kritické myslenie, prica s textom, receptivne komuni-
kacéné zrucnosti

»~Hromadné oznamovacie prostriedky vzali titokom pedagogicky svet. I ked
ich vyuzitie je vseobecné, mozZno tvrdit, Ze patria do sucasnej vychovy.
Rozhlas, televizia, film a tlac prenikli celkom do ndsho sitkromného Zivota.
Niektori v nich vidia velkii revoliiciu siicasnosti, a preto veria, Ze ich pros-
trednictvom pedagogika ziska liek na vietky neduhy.“!

Gaston Mialaret, francuzsky pedagogicky psycholég
Medzindrodnd porada expertov o modernizdcii metod
vychovno-vzdeldvacej prdace a modernej didaktickej technike
Praha, 1972

1 Televizia a $kola. Ed: Hapala, D. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatelstvo, 1976,
s. 172.
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Cielova skupina: 2. stupen zakladnych skol

Metdda vyskumu: dotaznikovd forma

Celkovy pocet respondentov: 622 Ziakov (Ziaci 5. - 9. roénika ZS)

Miesta vyskumu: Zakladné $koly v Bratislave, v Trnave, v Leopoldove,

v Hlohovci, v Piestanoch, v Trenéine, v Ziline, v Banskej Bystrici, v Dol-

nom Kubine, v Spi§skej Novej Vsi a Spisskom Podhradi

Casové obdobie: skolské roky 2006/2007; 2007/2008

Ciele vyskumu:

1. Zistit zdujmy a motivdciu Ziakov v suvislosti s ¢itanim novin, pociiva-
nim rozhlasu a vyuZivanim internetu.

2. Ziskat predstavu o tom, ako respondenti vnimajii médida, konkrétne
tlac, rozhlas, internet.

3. Na zdklade vysledkov definovat moznii poziciu medidlnej vychovy vo
vyucovacom procese a jej obsahové naplnenie.

Vyhodnotenie vyskumu
1.,,Mas doma radio?“

Prva otazka nasho prieskumu bola zamerana na dostupnost radiovych
prijimacov. Tento vyznamny faktor pocuvanosti rozhlasovych stanic
ukazal, Ze iba 3 % domacnosti, v ktorych ziju respondenti nedisponuju
radiom a 23 % opytanych uviedlo, Ze sa u nich doma nachddza jedno ra-
dio. Najpocetnejsiu skupinu napokon tvorili domacnosti s dvoma radia-
mi (47 %), zaujimavé su vSak aj tri radiové prijimace v pripade 18% rodin,
9 % ziakov uviedlo, Ze maji doma dokonca az styri radia. Nedostupnost
radia teda nemdze vyznamne ovplyvnit zdujem o rozhlasové vysielanie,
pretoze vac¢sina domacnosti ma k dispozicii viac ako jedno radio. Vyskyt
technologii potrebnych na vyuzivanie médii je vak na Slovensku podla
vyskumnej spravy o medidlnej gramotnosti® aj pri ostatnych médiach re-
lativne vysoky.

2 VRABEC, N.: Urovesi medidlnej gramotnosti mladych ludi na Slovensku - vyskumnd
sprava. Bratislava: IUVENTA, 2007, s. 24.
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2. ,,Ako casto pocuvas radio?“

Oblubenost rozhlasového vysielania naznacili vysledky druhej otaz-
ky nasho vyskumu. Iba 8 % Ziakov 2. stupfia ZS nepo¢tva radio vobec.
Pre 92 % deti je teda rozhlas takmer kazdodennym spolo¢nikom. Z toho
16 % pocuva radio niekolkokrat za tyzden, ostatni uviedli vo svojich od-
povediach kazdodenné vyuzivanie radia. Nie viac ako jednu hodinu den-
ne ma radio zapnuté najviac deti (45 %), 13 % respondentov ho poctiva
1 - 2 hodiny denne, 7 % deti 3 - 4 hodiny denne a 11% deti poctva roz-
hlas viac ako 4 hodiny denne. V suvislosti s rozhlasovym vysielanim vsak
musime brat do Gvahy aj simultdnne pouzivanie médii, ktoré je pre mno-
hé deti nasej vekovej skupiny charakteristické. Okrem toho nie je mozné
presne vymedzit ¢as, ktory deti stravia aktivnym poctvanim radia a cas-
to sa stdva, ze sice maju radio zapnuté, ale pouzivaju ho skor ako kulisu
pre mnohé dalsie ¢innosti. Vysledky niektorych zahrani¢nych vyskumov
tiez preukdzali podobné tendencie aj v ostatnych typoch médii.?
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3 RIDEOUT, V. - ROBERTS, D. F. - FOEHR, U. G.: Generatuon M - Media in the lives of
8 - 18 year-olds. Menlo Park (CA): The Kaiser Family Foundation, 2005, s. 62. Dostupné
na: www.kkf.org./entmedia/.
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3. ,,Akii rozhlasovii stanicu najcastejsie poctivas?“

Na tuto otdzku sme z celkového poctu respondentov dostali najcas-
tejsie odpoved Fun Radio, ktoré si za najoblubenejsiu rozhlasovi stanicu
zvolilo az 37 % deti. Toto radio spolu s 30 % Radia Expres poctiva najrad-
$ej 67 % respondentov. Zvysnych 33 % sa podla odpovedi rozdelilo medzi
Jemné melddie (16 %), Radio OK (8 %), Radio Slovensko (5 %) a N-Réadio
(2 %). V porovnani s prieskumami dospelej populacie sa vyrazné rozdiely
prejavili najma v oblubenosti stanice Radio Slovensko, ktoré u dospelych
figuruje na poprednych poziciach, zatial ¢o deti tito rozhlasovu stanicu
nepovazuji za zaujimavu.

Tabulka ¢&. 1.: Najpoltvanejsie rozhlasové stanice (2. stupen ZS a dospeld
populacia)

C. 2. stupeii ZS percenta dospela populicia percenta
1. Fun Radio 37 % Radio Expres 22 %
2. Radio Expres 30 % Radio Slovensko 17 %
3. Jemné melodie 16 % Fun Radio 14 %
4. Radio OK 8 % Jemné melodie 9%
50 Réadio Slovensko 2% Rédio Regina 8%

4. ,,Aké témy ta v rozhlase najcastejsie zaujimajii?“

Pre 33 % deti je v rozhlasovom vysielani podstatna hudobna zlozka
a 19 % hladd v radiu prostriedok ako sa zabavit. 14 % deti uviedlo ako
najcastejsiu tému, ktora v rozhlase pocuvaju Sport, 10 % deti takto zis-
kava nové informacie, 6 % Ziakov sa zaujima o komunikaciu a o spravy,
no iba 3 % z nich radi pocavaju relacie o vedeckych témach. Rozhlas je
teda pre nasu vyskumnu vzorku dolezity najma z pohladu zabavy a hud-
by. Informacna funkcia rozhlasového vysielania nehra vyznamnu ulohu.
Napriek tomu nie je 6 % zaujem o spravodajstvo zanedbatelnym vysled-
kom. Ak budeme navyse uvazovat v $irsich intencidch spravodajstva, mo-
zeme do tejto skupiny zaradit aj radio ako zdroj informacii a nepochybne
aj Sport, ktory je uz beznou sucastou akéhokolvek spravodajstva.

Graf¢. 3
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5. ,Aky druh reldcie v rozhlase najcastejsie pociivas?“

Vyhodnotenie druhej otazky prinieslo mnohé zaujimavé zistenia.
Percentudlne rozlozenie najcastejsich odpovedi je pomerne vyrovnané,
vyrazny naskok zaznamenala iba hitparada (35 %). Ziaci 2. stuptia ZS ju
zaradili na prvé miesto rebricka, z ponuky rozhlasovych stanic ich teda
najviac zaujimaja hudobné programy, ¢o potvrdili aj vysledky predcha-
dzajucej otazky. Na druhom mieste sa ocitlo ranné vysielanie (15 %), pri
ktorom sa pravdepodobne prejavil aj vplyv navykov rodi¢ov. Zaujimavym
sa nam javi fakt, ze medzi najoblubenejsie reldcie ziaci zaradili aj spravy,
$port, predpoved pocasia a dopravny servis (11 %), ba dokonca aj infor-
macné reldcie (3 %). Do rebricka najfrekventovanejsich reldcii sa zmestili
aj rozhovory s osobnostami a vikendové relacie.

Tabulka &. 2.: Najoblubenejsie rozhlasové reldcie (2. stupen ZS)

C. 2. stupeii percenta
1. Hitparada 35%
2% Ranné vysielanie 15%
3. Spravy, $port, predpoved’ pocasia, dopravny servis 11%
4. Rozhovory s osobnostami 10%
5. Vikendové relacie 10%

6. ,Napis presné ndzvy tvojich oblitbenych rozhlasovych reldcii.*
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Tretia otazka potvrdila na$ predpoklad, Ze medzi najoblubenejsie
rozhlasové reldcie patria aktualne trendy (a kedZe nas vyskum prebie-
hal vo vi¢Som ¢asovom rozpiti, trendy sa pocas tohto obdobia menili).
Vysledky nasej sondy na 2. stupni ZS ovplyvmla napr. v sucasnosti velmi
populdrna relacia Fun Réddia Ranna Sou s Adelou Banasovou a Matejom
Sajfom Cifrom (15 %), ktoru ziaci svojimi hlasmi zaradili na prvé miesto.
Poprednu poziciu ziskala aj dalsia ,dominanta“ rozhlasového vysielania
hitparada Expres Music Show (11 %). Zaujimavé je, ze zatial ¢o vdc¢sina
celoslovenskych radii uz hitparady zo svojho programu vypusta, deti si
ich napriek tomu zvolili za najobltibenejsie, ¢o potvrdil aj konkrétny reb-
ricek oblubenych relacii. Okrem spominanej hitparady Radia Expres do
prvej trojice patri aj hitparada Orange top fun. Myslime si, Ze jednym
z dovodov oblubenosti niektorych relacii moéze byt, podobne ako vo vys-
ledkoch vyskumu televiznych navykov, aj ich vysielaci ¢as.

Tabulka &. 3.: Najoblibenejsie rozhlasové relacie (2. stupen ZS)

C. 2. stupen percenta
1. Ranna Sou (Fun Radio) 17%
Do Expres Music Show (Rédio Expres) 13%
3. Orange top fun (Fun Radio) 12%
4. Expres Airplay (Radio Expres) 11%
5 Jemné melodie v podvecer 10%

7. »Ako casto citas noviny a éasopisy?“

Vyhodnoteme $tvrtej otazky prinasa prehlad frekvencie ¢itanosti no-
vin a ¢asopisov. Najviac respondentov, teda 39 % Ziakov 2. stupna ZS ¢ita
noviny zriedkakedy. Niekolkokrat za tyzden siich pozrie 30 % opytanych.
A7 16 % respondentov ¢ita tla¢ kazdy den, na druhej strane 12 % z nich ju
necita vobec. Periodicka tla¢ teda podla nasich vysledkov nie je vyznam-
nym predmetom zaujmu skiimanej vzorky, napriek tomu je zrejmé, ze sa
detom noviny a casopisy do ruk dostdvaju. V porovnani s televiziou je
sice vplyv tlace na deti 2. stupna zakladnej $koly ovela mensi, mnohé vy-
skumy vs$ak potvrdili, Ze napriek v§eobecnému presvedc¢eniu o nezaujme
deti a mladeze o tla¢ ako informacny zdroj nie je vplyv periodickej tlace
na tato skupinu zanedbatelny.*

4 TURAN, V.: Mlady ¢lovek a televizne spravodajstvo. Bratislava: Iuventa, 2001, s. 54 - 61.
Dostupné na: http://www.iuventa.sk/Default.aspx?CatID=7.
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8. ,Aké noviny Citas najcastejsie?

Zaujimavy je aj prehlad uspesnosti ¢i oblubenosti ustrednej tlace.
Podobne ako v prieskumoch dospelej populdcie, aj deti najviac citaju
Novy ¢as (30 %), ktory si oproti ostatnym periodikam udrzal vyznamny
naskok. Na druhom mieste skoncilo Sme (12 %), potom Pravda (10 %)
a medzi najoblubenejsie periodika sa eSte zmestil plus jeden den (9 %).

Tabulka &. 4.: Najoblibenejsie Gstredné noviny (2. stupen ZS a dospeld populacia)

C. 2. stupeii ZS percenta dospela populacia percenta
1. Novy ¢as 30% Novy ¢as 49%
2o Sme 12% Plus jeden den 18%
38 Pravda 10% Pravda 17%
4. Plus jeden dent 9% Sme 16%
5. Iné 2% Uj Sz6 8%

9. ,,Aké casopisy citas najcastejsie?“

Monopol Nového ¢asu sa prejavil aj vo vysledkoch najcitanejsich ca-
sopisov a jeho pribuzné periodikd, akymi si Novy ¢as Ludia, Novy cas
Nedela a Novy cas pre zeny (26 %) sa aj v rebricku najobltibenejsich ca-
sopisov umiestnil na prvom mieste. Plus 7 dni, Markiza a Zivot sa delia
o druht poziciu s takmer rovnakym poc¢tom hlasov (12 %). Mladeznicke
¢asopisy v rebricku zastupuje Kamarat (11 %), Bravo (10 %) a Bravo Girl
9 %).
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Tabulka &. 5.: Najoblubenejsie Casopisy (2. stupent ZS)

C. 2. stupen percenta
Novy ¢as Ludia, Novy ¢as Nedela, Novy Cas pre
1. Y Y yeasp 26%
zeny
2. Plus 7 dni, Markiza, Zivot 12%
3. Kamarat 11%
4. Bravo 10%
5. Bravo Girl 9%

10. ,,Aké témy ta v novindch a v casopisoch najviac zaujimajii?“

Aj deti na 2. stupni ZS vyuZivaju najéastejie informa¢nt funkciu
printovych médii, teda az 19 % z nich ¢ita noviny a casopisy kvoli infor-
maciam. 18 % deti zaujima zabava, 11 % najradsej ¢ita o hudbe, rovnaky
pocet respondentov vyhladava v periodikach $port, 10 % ziakov hlada
v novinach informdcie do $koly, 7 % deti ¢ita vedecké clanky a 6 % sle-
duje prostrednictvom tlace komunikaciu. Za zmienku stoji 13 % deti,
ktoré v novinach zaujimaja najviac spravy. Tento vysledok zaroven ko-
re$ponduje s nasimi predchadzajucimi tvrdeniami, Ze deti sa zaujimaju aj
o spravodajské periodikd a dennd tlac.
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11. ,Kto kupuje noviny a casopisy u vas doma?

Viac ako polovica opytanych uviedla, Ze noviny a ¢asopisy kupuju naj-
Castejsie rodicia (57 %). Ako vidno z nasho prieskumu, aj rodic¢ia maja
teda vyznamny vplyv na to, aké noviny a casopisy deti ¢itaja. To sa na-
pokon ukdzalo aj v predchadzajucej otazke o najcitanejsich periodikach,
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kde suverénne zvitazili prave noviny bezne urc¢ené pre dospelych, zatial
¢o detské ¢i mladeznicke ¢asopisy nedosiahli vyrazné uspechy. Deti si
vsak noviny kupuju aj samy (21 %), 8% domacnosti podla nasho priesku-
mu noviny a ¢asopisy odobera a iba 5% deti odobera periodika v skole.
Skola teda nepredstavuje institdciu, ktora by deti odport¢anim vhodnych
casopisov systematicky viedla k pozitivhym navykom v stvislosti s ¢ita-
nym novin a ¢asopisov. Deti ¢astokrat vobec nepoznaju mnohé im urcené
periodika, ktoré by mohli vyuzit nielen na zabavu, ale aj ako pomocku na
vyucovanie.

Grafc. 6
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12. ,Mdte doma pocitac alebo notebook?“

Dostupnost techniky potrebnej na vyuzivanie internetu sme overovali
deviatou otazkou. Ta potvrdila, Ze vo vacsine domdcnosti je uz pocitac
¢i notebook beznou sucastou nevyhnutného vybavenia. Napriek tomu
17 % rodin bez pocitaca tiez nie je zanedbatelné ¢islo. Na druhej strane
viac ako polovica opytanych (59 %) uviedla, Ze doma maju jeden pocita¢
a 24 % deti dokonca potvrdilo dva pocitace.
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13. ,,Ako casto vyuZivas internet?

Masivny nastup internetu ako jedného z najvyuzivanejsich zdrojov
informacii sa odzrkadlil aj vo vysledkoch nasho prieskumu. 60 % deti
totiz internet vyuziva kazdy den, 16 % zriedkakedy, 15 % si k pocitacu
sadd niekolkokrat za tyzden a iba 7 % opytanych uviedlo, Ze internet ne-
vyuziva vobec. Nase vysledky koresponduji aj s nedavnym vyskumom
EIAA Mediascope Europe 2007, ktory sledoval situaciu na vyskumnej
vzorke mladych ludi vo veku od 16 do 24 rokov. Podla tohto vyskumu
uz internet, najma v spominanom vekovom rozpiti, dosahuje vac¢si vplyv
ako televizia. U deti 2. stupna zakladnej Skoly je tento trend samozrejme
o nieco mensi, napriek tomu si myslime, Ze aj v nasej vyskumnej vzor-
ke sa prejavil narastajici vplyv internetu. Vyskumna sprava Uroveil me-
didlnej gramotnosti mladych Iudi na Slovensku® dokonca poukazuje na
to, Ze az 45 % deti povazuje internet za velmi dolezity zdroj informacii
a 71 % ho poklada aj za velmi dolezity zdroj $tudijnych informdcii.
Podobné vysledky autor predklada aj vo vzorke stredoskolakov a vyso-
koskoldkov.

5 VRABEC, N.: Uroveri medidlnej gramotnosti mladych ludi na Slovensku — vyskumnd
sprdava. Bratislava: IUVENTA, 2007, s. 35.

315



Inovdcie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

Grafc. 8
795 2%
lswﬂ

Ako ¢asto vyuzivas internet

B Kazdy den

B Zriedkakedy

O Niekol'kokrat za tyzden
OVvébec

W Iné

60%

14. ,Kde sa pripdjas na internet?“

Ziskané udaje potvrdzuju, ze deti sa k internetu najcastejsie dostanu
doma (71 %). Iba 12 % z nich uviedlo vyuzivanie internetu v $kole a 7 %
deti pouziva internet u rodi¢ov v praci. Internetové kaviarne deti nenav-
Stevuju casto (3 %). Zaujimavé st najma vysledky dostupnosti internetu
v Skole. Napriek tomu, Ze dnes uz patria pocitace a internet do bezného
zariadenia vac¢$iny $kol, deti tuto vyhodu nevyuzivaja, alebo sa sprostred-
kovanie pristupu na internet na skolach este nezauzivalo. To znamen4, Ze
mnohé skoly pravdepodobne este nedokazu naplno vyuzit vymozenosti
tejto technickej pomdcky ani vo vyucovani. Nizke hodnoty dosiahlo aj
vyuzivanie internetu v knizniciach (4 %), ¢o vsak moze byt spdsobené
pomalou informatizaciou mnohych kniznic. Nase vysledky potvrdzuje
aj britsky vyskum UK Children Go Online®, v ktorom autori pre dnesnt
mladez pouzivaju dokonca formuldciu ,,online generacia.“ Aj tento vy-
skum, podobne ako mnohé dalsie, zvyraznuje rastuci vplyv internetu na
deti a mladez.

6 LIVINGSTONE, S. - BOBER, M.: UK Children Go Online- Final report of key project fin-
dings. London: Economic and Social Research Council, 2005, s. 45. Dostupné na: http://

personal.lse.ac.uk/bober/UKCGOfinalReport.pdf.

316


http://personal.lse.ac.uk/bober/UKCGOfinalReport.pdf
http://personal.lse.ac.uk/bober/UKCGOfinalReport.pdf

Inovdcie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

Grafc. 9

Kde sa pripdjas na internet

7%

HDoma

WV skole

OU rodi¢ov v praci
OV net-kaviarni
Hné

12%

15. ,,Aké internetové stranky najéastejsie navstevujes?

Napriek tomu, Ze vysledky nasho vyskumu hovoria o dolezitosti inter-
netu a o0 mnozstve ¢asu, ktory deti tomuto médiu venujui, zaujimalo nas
aj to, na aké aktivity deti internet pouzivaja. 39 % respondentov uviedlo
ako najcastej$i dovod pripdjania sa na internet aktivity stvisiace s komu-
nikaciou, teda chatovanie, diskusné féra a e-mail. 25 % deti na internete
vyhladava informadcie spojené so svojimi zalubami. Stahovanie, prezera-
nie obrazkov, hudby ¢i filmov zaujima najviac 19 % deti a 17 % z nich
prostrednictvom internetu ziskava informacie potrebné do $koly.
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16. ,,V akom case najéastejsie citas noviny alebo casopisy, pocuvas radio
a vyuZzivas internet?“

Stru¢ny rozvrh vyuzivania jednotlivych skimanych médii nam po-
skytol prehladnu ¢asovt os pre kazdé médium, ktora predstavuje naj-
frekventovanejsie ¢asy, kedy deti vyuzivaji média. Rozdiel medzi pouzi-
vanim médii pocas vikendu a cez pracovné dni je zanedbatelny, hoci ich
o ¢osi viac deti vyuzivaji predsa len cez pracovné dni.

Rozhlasové vysielanie dosahuje svoje maxima po¢uvanosti v rannych
hodinach. potom krivka klesa a k rannym najvy$sim hodnotam sa zac¢ina
priblizovat o 15:00 a popoludnajsie maximum dosiahne o 16:00, kedy zo-
stava v rovnakej hodnote az do 20:00 a nasledne klesa.

Krivka ¢itanosti tlace zacina stupat az okolo 13:00 a maximum dosa-
huje od 16:00 do 18:00, kedy podobne ako v pripade rozhlasového vysie-
lania zacina klesat.

Krivka vyuzivania internetu zacina stupat o 15:00 a svoje maximum
dosahuje o0 20:00.

Graf ¢. 11
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REFLECTIONS UPON MEDIA EDUCATION COMPONENTS
IN TEACHING MOTHER TONGUE

Summary

Media education directs its interest towards the analysis of the tools and strategies
made possible by modern information and communication technologies as well as
towards pedagogical or educational applications of these tools. An important aspect
of this is to prepare people for life with medias. It should be something that is able
to get people’s feet back on the ground in connection with medias. Nowadays media
education is becoming a ,movement’, searching for a space on the timetable in scho-
ols and colleges. Growing number of teachers become interested in studying mass
media forms, especially film, television, radio and newspapers and magazines.

The study is the interpretation of research work about manners and interests in
connection with the print, broadcast and internet. Its aim is to outline possibilities
of media education components transformation into mother tongue teaching at the
2nd grade of the primary schools.

The sooner we manage to encourage our students to reject notions of media be-
ing ,Windows of the world®, the sooner we allow them to get into presentation of
reality, the sooner they manage to identify media production - they will be able
to ,read” images created by media, to interpred textes ,generated by up-to-date
technologies and commercialism.

Keywords

media education, media, mass media, critical thinking, working with text, dialogue,
communication skills, media literacy, communicative teaching of mother tongue
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K VYBRANYM FAKTORUM VLIVU TELEVIZE
NA OSOBNOST DETI STARSIHO SKOLNIHO VEKU

KATERINA JECHOVA

Anotace

V prispévku se zabyvame problematikou tzv. fenoménu televizni mladeze a kon-
zumnim stylem Zivota u déti starsiho $kolniho véku (napt. nadmérné sledovani
televize, pasivni zptisob zivota atd.). Déle se vénujeme aktualnim problémtm - jako
je napt. problematika nasili, mnozstvi volného ¢asu straveného pred televiznimi
obrazovkami, vlivem televize na komunika¢ni kompetence Zaki na 2. zdkladnich
stupni $kol i rozdilem mezi medidlnim svétem a skute¢nou realitou. Zaroven v na-
sledujicim textu nabidneme moznosti prevence negativniho vlivu televize prostted-
nictvim Medidlni vychovy, jez je priifezovym tématem Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani.

Kli¢ova slova
masova média, televize, déti star§iho $kolniho véku, vliv televize, medialni vycho-
va

Uvod

Masova média se stala jiz nedilnou soucdsti kazdodenniho Zivota spo-
le¢nosti 21. stoleti. Hromadné sdélovaci prostfedky maji markantni vliv
na prozivani, jednani, chovani, zna¢né ovliviuji Zivotni styl a komunika-
ci, podili se na utvareni hodnot a dokonce i na formovani osobnosti.

Jako masova média charakterizujeme vSechny prostfedky, které
umoznuji mnohonasobné $ifeni sdéleni k mase prijemct, tedy napf. tisk,
televize, rozhlas aj.

Pedagogicky slovnik definuje masmédia jako ,technologické postupy
zprosttedkovdvajici komunikaci, a to jak komunikaci na osobni tirovni,
tak komunikaci celospolecenskou®. !

Vyznam masovych médii je tak vyrazny, nebot masmédia prekonavaji
¢asovou, prostorovou i socialni bariéru. Pravé televize zaujimd mezi hro-
madnymi sdélovacimi prostfedky kli¢ové postaveni, je to fenomén, jenz
vstupuje do vSech oblasti Zivota.

1 PRUCHA,J., WALTEROVA, E., MARES, ]. Pedagogicky slovnik. s. 119.
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Televize - nejvyznamnéj$i masové médium

Ze vech masovych prostredkd je to pravé televize, ktera spolu s rodi-
nou a $kolou nejvice ovliviiuje déti a dospivajici generaci. ,,Déti jsou totiz
pokladané za skupinu, na niz mohou média snadno piisobit a jez se nechd
snadno ovlivnit“?V soucasné dobé je televize nejrozsifenéjsim a také nej-
vlivnéjsim médiem.

Podstatu televize a jeji moci podava profesor Musil, ktery charakteri-
zuje televizi nasledovné:

»lelevize - kouzelnd sktinka, kterd zasdhla do Zivota lidi s tak obrovskou
razanct, Ze se ji jen mdloco vyrovnd. Snad jen vyndlez pdky a kola, knihtis-
ku, parniho stroje, automobilu, pocitace ¢i internetu jsou s ni srovnatelné.
Jeji vliv na lidskou kulturu, na vzdélani, na vzorce chovdni, na umélec-
ké a estetické citéni, na politiku a verejny Zivot je fatdlni. Na jedné strané
obohatila nds Zivot, poskytla ndm nepredstavitelné mnoZstvi informaci,
zpristupnila kulturni a estetické zdzitky, které by jinak pro vétsinu z nds
byli nedosazitelné...“ Musil vsak dale také dodava: ,Televize nds okrddd
o cas, ktery bychom casto mohli a méli vyuZit rozumnéji a uzitecnéji. Tlumi
nasi dusevni a télesnou aktivitu a vede nds k pasivité a konzumnimu stylu
Zivota.“?

V Ceské republice je televiznim ptistrojem vybaveno 99 % domécnos-
ti, vice nez 20 % domacnosti mé k dispozici dva ¢i vice televizori. * Ceské
dité pak pred televizni obrazovkou travi v priméru 25 - 30 hodin tydné,
denné pak 3,5 hodiny. Bylo zjidténo, ze tfinactilety jedinec tak za svij
zivot vidél v priméru okolo 52 000 vrazd, znasilnéni, prepadeni atd.

Televize ma ve srovndni s jinymi masovymi prostfedky celou fadu
vyhod. Sdéleni, ktera jsou jejim prostfednictvim $ifena, jsou nejen akus-
tickd, ale i vizudlni. Obraz promitany na televiznich obrazovkach neni
staticky, ale pohyblivy. Televizi tedy mtizeme charakterizovat jako audi-
ovizualni dynamické aktudlni a emoce podnécujici médium. Burkart

oznacuje televizi za ,médium 21. stoleti“

Funkce televize

Mezi nejdtilezitéjsi funkce televize patfi funkce spolecenska, politic-
ka, hospodarska, ale i funkce individudlni, nebot hromadné sdélovaci

2 MICIENKA, M., JIRAK, J. a kol. Zdklady medidlni vychovy. s. 43.

3 VLASTNIK, J. Televizni nésili a zdkon (Vliv televizniho ndsili na kriminalitu déti a mld-
deze a jeho zdkonnd uiprava). s. 246.

4 Cerpano z SCHELLMANN, B. a kol. Média - zdkladni pojmy, ndvrhy, vyroba. s. 51.

5 Cerpéno z VLASTNIK, J. Televizni nésili a zdkon. s. 49 - 52.

6 Cerpino z SCHELLMANN, B. a kol. Média - zdkladni pojmy, ndvrhy, vyroba. s. 54.
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prostfedky vyznamné prispivaji k rozvoji osobnosti jednotlivce. Zamérme
se nyni zejména na prvni z vyse uvedenych funkci. Mezi spolecenské fun-
kce patfi:
* socializace - televize prezentuje jisté vzory a podili se na utvareni
hierarchie hodnot adresata, ovliviiuje oblast komunikace i social-
niho chovani,

* orientace - televize pomaha prijemci jednotlivych sdéleni oriento-
vat se ve svété, nabizi mu odpovédi na jeho otazky, jejim prostred-
nictvim ziskava jedinec informace o okolnim déni,

* rekreace - televize je také zdrojem zabavy, relaxace a rozptyleni,

* integrace - televize poskytuje napt. spole¢nd témata k hovoru, coz
je mimo jiné dilezité pro soudruznost spolecnosti, ktera se stale
vice ¢leni na jednotlivé skupiny.’

Rozmach televize

Po roce 1989 se méni také situace v médiich. Jiz to neni tisk, ktery je
nejvyznamnéjsim médiem, ale jsou to audiovizualni masova média. Ke
znacnému rozmachu televize (a tim i jejtho sledovani) pfispélo i zavedeni
televiznich soukromych stanic v 90. letech 20. stoleti. Vedle vefejnoprav-
nich televizi CT 1 a CT 2 se tak na medialni scéné objevily i komer¢ni
vysilaci stanice Nova ¢i Premiéra (pozdéji nahrazena TV Prima), vzniklo
i mnoho soukromych televiznich kanald (Sifenych prostfednictvim sate-
litu ¢i kabelové televize). Dne$ni détsky divak si miize vybrat z rozsahlé
skaly televiznich programa.

Televize jako vyznamny socializa¢ni prvek

Televize je kromé $koly a rodiny povazovana za vyznamny socializac-
ni ¢initel. Na rozdil od $koly ¢i rodiny, které odpovidaji za socializaci déti,
vdak televize nemd zZddnou zodpovédnost.

Vyhodou televize je, ze détsky recipient se s ni setkava neformalné
- Casto v rodinném prostiedi. Medialni obsahy prezentované televizi
také obvykle nejsou urcené ke vzdélavani ¢i socializaci, ale jsou prede-
v§im zdrojem zabavy. Ackoliv vétsina televiznich programi nezamysli
vychovavat a vzdélavat, presto své divaky vyucuje. Hengst (1991) k to-
mu poznamenava: , Medializovany svét umoznuje détem vétsi autonomii,
nez jaké mohly dosahovat diive. Maji pristup k informacim, symboliim,
interpretacim a Zivotnim zpusobiim, jez Siroce prekracuji ramec toho, co

7 SCHELLMANN, B. a kol. Média - zdkladni pojmy, ndvrhy, vyroba. s. 54.
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jim mohou poskytnout jejich rodice a ucitelé.”® Televize také stird véko-
vé rozdily, dité tak pomoci televize ma moznost dfive pronikat do svéta
dospélych. Dalsi typickou vlastnosti televize je, Ze vysilané porady jsou
ptistupné komukoliv. Détsky adresat tak casto sleduje obsahy, které mu
nejsou primdarné urceny.

Narozdil od dospélého prijemce je détsky divak mnohem zranitelnéj-
$1, nebot nema jesté dostatek zkusenosti, aby odlisil televizni fikci od redl-
ného svéta a neumdi jesté kriticky hodnotit pfijimané informace.

Pfesto je mozné vnimat televizi jako ,dal$iho ¢lena rodiny*. Televize
je totiz médiem, které nejvice zasahuje do intimni sféry zivota. Miizeme
ji charakterizovat jako domdci a rodinny masovy prostiedek, nebot jeji
sledovani je podstatnou soucasti rodinného zivota. Casto se hovoti o tzv.
kolektivni konzumaci, tzn. ¢lenové rodiny sleduji televizi spole¢né.

Uvédomme si, ze dité prichdzi do kontaktu s televizni obrazovkou
pomérné brzy po narozeni. Jiz tfilety jedinec vykazuje pomérné stabil-
ni mnozstvi ¢asu, které je vénovano sledovani televize.” Némecka minis-
tryné pro rodinu'® upozornuje, ze déti potrebuji jasna pravidla a zaroven
zdliraznuje, ze televize by nikdy neméla slouzit jako chiva. Jsou to ale
rodice ditéte, ktefi nejvyznamnéji ovliviiuji podobu détské televizni kon-
zumace.

Televize a volny cas

Ve vyuziti volného ¢asu zaujima sledovani televiznich obrazovek pred-
ni misto. Situace dosla tak daleko, ze televize strukturuje nas volny cas
a ovliviiuje jeho aktivni vyuzivani. Je patrné, ze televizni konzumace do-

sahuje vy$si miry v rodinach, v nichz se nachazi vice televizord, a u déti,
které ¢astéji pobyvaji doma.

Podle prizkumu, ktery byl realizovan v roce 1994, bylo hlavni naplni
volného ¢asu u

73 % respondentti ve véku 15 - 29 let pravé sledovani televize, u déti
ve vékové kategorii do 14 let to bylo dokonce 93 %. Traveni volného ¢asu
u televize patfi k nejéastéji provozovanym volnocasovym aktivitdm jiz od
80. let 20. stoleti, pficemz je stale mozné sledovat vzestupnou tendenci."

8 SEDOVA, K. Déti a rodice pred televizi. s. 29.

9 Tamtéz.s. 32.

10 Jedna se o ndzor spolkové ministriné jménem Ursula von der Leyen.

11 VLASTNIK, J. Televizni ndsili a zdkon (Vliv televizniho nésili na kriminalitu déti
a mlddeZe a jeho zdkonnd tiprava). s. 43.
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Obdobna situace jako v Ceské republice je prakticky i ve viech ostatnich
vyspélych zemich.

Néktefi rodice pak vyuzivaji televizi jako prostfedek manipulace s ur-
¢itym specifickym cilem, a to napt. u nejmensich déti v dobé jejich nemoci
¢i pii stravovani. To dokazuje i vyrok jedné z matek — ,,...kdyz je nemocny,
tak se na televizi divd strasné moc ¢asu. Pousti si své oblibené videokazety
i nékolikrdt denné. A jd to pouzivam jako prostredek, aby leZel a aby nemél
roupy vstdvat... " Jini rodic¢e pak nechavaji vlastni ratolest sledovat obra-
zovku, aby se tak mohli vénovat potfebné praci, o ¢emz svéd¢i nasledujici
vypoved: ,,Stojim v kuchyni a umyvam nddobi, nebo uklizim... Abych ji
treba nenudila tim, Ze na ni nemdm Cas, Ze se ji nemiiZu vénovat...?

Jak jsme jiz vy$e poukazali, dité¢ byva velmi ¢asto chapano jako bez-
branny adresit televiznich obsahi, nebot se neni schopno pred medialni-
mi obsahy dostatecné chranit. Autofi knihy Déti a televize' v§ak proka-
zali, ze i détsky jedinec je velmi vyspélym divakem, ktery si ucelné vybira
jednotlivé televizni porady.

Rodinna medialni vychova

Spole¢né sledovani televiznich poradu ¢asto vede i k analyze sledova-
nych sdéleni. Tuto konverzaci je mozné povazovat za nejdulezitéjsi zpi-
sob, kterym mohou rodice regulovat a pozitivné ovliviiovat vzajemnou
interakci détského divaka a televize. Spole¢né realizovani medialni ko-
munikace je pomérné casté, pricemz konverzace hojné prekracuje i hra-
nice domova.

Pomoci medialni komunikace je jednak mozné usnadnit détskému
ptijemci pochopeni konkrétniho poradu a zarovenn mu pomoci zpraco-
vat prijimané informace. Mezi dal$i strategie, jeZ jsou rodici ¢asto vyuzi-
vany, patfi napf. omezovani sledovani televize, monitoring sledovanych
poradu ¢i spolec¢né sledovani TV. V praxi ¢asto pozorujeme snahu rodice
o kompromis byt dobrym vychovatelem a zaroven uspokojit potieby di-
téte. Obavy spojené se sledovanim obrazovky jsou také spjaty se skutec-
nosti, Ze televize nabizi bezpocet modelt chovani, a to nejen v pofadech
ur¢enym détem ¢i dospivajicim, coz mize vést k tomu, Ze si jedinec na-
podobou osvoj jisté postoje i hodnoty. Castym prezentovdnim nékterych
prototypu televiznich postav je ovliviiovan nejeden zak zakladni skoly,
ktery tak prebira predstavu o tom, jak by mél vypadat a jak by se mél
chovat. Tento problém se tyka spide divek, které tak kriticky zkoumaji

12 SEDOVA, K. Déti a rodice pred televizi. s. 63.
13 Tamtéz. s. 63.
14 Autory knihy jsou Gunter a McAleerovd, 1997.
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svou postavu, nebot z mnoha seriéli, jez jsou vénovany dospivajicim, se
usmivaji krasné hubené hrdinky reprezentujici soucasny ideal krasy.

V zemich, v nichz pfevazuje u déti vysoka sledovanost, je televize vni-
mana velmi negativné. Z prizkumu US NEWS, uskute¢néného v USA
v roce 1996, vyplyva, ze 92 % dotazovanych se domniva, ze za markant-
ni vzrist nasili maze pravé televize, 81 % televizni obrazovce prisuzuje
upadek hodnot, podle 75 % respondentt ma televize vyrazny vliv na ¢as-
téjsi vyskyt téhotenstvi u nezletilych divek, 68 % si pak mysli, Ze televize
znacné prispiva ke stale se zvysujici rozvodovosti, 82 % se obava ¢astého
vyskytu sexu na televiznich obrazovkach.”

Casto diskutovanym problémem jsou pravé hojné prezentované sexu-
alni scény v televiznim vysilani. Doktorka Collinsova, odbornik na vy-
zkum socialnich studii, se ve vyzkumu pro spole¢nost RAND zabyvala
zkoumanim dospivajici mladeze a jejich sexualni aktivity ve spojitosti
se sledovanim televiznich poradi. Analyzou ziskanych dat dospéla k za-
véru, ze mladistvi, ktefi ¢astéji vyhledavaji porady s erotickou ¢i sexudlni
naplni, za¢inaji s pohlavnim stykem mnohem dfive nez jejich vrstevnici.
Collinsova prohlasila: ,,Je to proto, Ze i béhem dne se o sexu mluvi, pticemz
nékteré kabelové programy poskytuji i béhem dne eroticky a pornografic-
ky program. Dvandctileté déti, sledujici tyto programy, vykazuji sexudlni
aktivitu jako ctrndctileté i patndctileté déti, které na televizi s jakymkoliv
sexudlnim podtextem nekoukaji.“ '

Televizni porady

Nyni se zaméfme na porady, jez détské a dospivajici publikum nej-
Castéji sleduje. Zminéna kategorie divaki vyzaduje, aby televizni porady
byly zabavné a popularni, proto si vybira predevs§im pupuldrné-zabavné
porady, v nichz prevazuje funkce hry a zabavy.

Vyberme z celé $kaly alespon nasledujici porady - sportovni porady,
hudebni porady, reality-show, situa¢ni komedie (tzv. sitcomy).

Sportovni porady - sport patfi k nejoblibenéjsim televiznim poradim,
o ¢emz mimo jiné svéd¢i i zavedeni mnoha samostatnych televiznich ka-
nalid. Snad nejoblibenéjsi jsou rizné sportovni prenosy. Sportovni porady
je mozné charakterizovat jako hybridni zZanr, nebot je velmi obtizné vy-

15 MUSIL, J. Elektronickd média v informacni spolecnosti. Dostupné:
<http://www.jan-amos.cz/amos/view.php?cisloclanku=2004112502> [2008-05-06].

16 DAMA. cz. Erotika v televizi md vliv na sexudlni aktivitu mladistvych. Dostupné:
<http://sex.dama.cz/clanek.php?d=4366c> [2008-07-06].
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mezit jejich presné hranice. V soucasné dobé pozorujeme prolinani zanru
interview a jiz zminénych sportovnich pfenost a rovnéz stirani rozdila
mezi reportazni a zabavni funkci.

Hudebni porady - zlomovou érou pro zna¢ny rozmach hudebnich po-
fadtl bylo zavedeni hudebni stanice MTV v 80. letech 20. stoleti. Pravé
vznik stanice MTV byl prvopocatkem propojeni hudby a televizniho mé-
dia. Hudebni kanaly a porady se staly dilezitym prostfedkem propaga-
ce a popularizace hudby a dnes jsou neodmyslitelnou soucasti zivotniho
stylu dospivajicich. Mezi viibec nejsledovanéjsi hudebni porady v Ceské
repubhce patfi pofad Eso, vysilany stanici Nova, nejoblibenéjsim hudeb-
nim kanalem je O¢ko.

Reality-show — znacny nérfist reahty—show pozorujeme od 90. let 20.
stolet{. Uspéch téchto potradi spociva v kombinovani zpravodajskeho
a bulvarniho stylu. Hlavnim hrdinou je ,obycejny clovék®, jehoz divaci
mohou pozorovat ve zcela ,béznych“ kazdodennich situacich.

V nagem prostiedijsou zndmé zejména projekty Cesko hledd SuperStar,
Big Brother, Vyvoleni, Posledni trose¢nik a zcela nova divacky aspésna
reality-show X-faktor.

Situa¢ni komedie - patii mezi zakladni Zanry moderniho televizniho
vysilani. Tzv. sitcom zcela vyhovuje komerénim pozadavkim televizni-
ho pramyslu. Efekt sitcomu je zaloZen bud na individualnim hereckém
vykonu znamého herce (bavice), popf. na tzv. skupinovém efektu vétsiho
mnozstvi nezndmych herct, v nichz se diiraz nesoustfeduje pouze na jed-
nu osobu, nybrz spiSe na konkrétni prostor.

Situa¢ni komedie délime na rodinné a profesni sitcomy. Prvy z nich
je zasazen do rodinného prostfedi, hlavni roli hraji jednotlivi rodinni
prlslusma Tento typ sitcomt miize slouzit i jako vzor chovani v rodi-
né. Ustfednim motivem druhého z vy3e uvedenych druhd situa¢ni ko-
medie je ¢asto sexudlni tematika. Prikladem situa¢nich komedii je napt.
Cosby Show, Krok za krokem, Plny dtim, Kutil Tim a asi nejpopularnéjsi
Pratelé.

Zavér:

Televize je jednim z nejdilezitej$im masovych prostiedki, nebot vy-
razné ovliviiuje vSechny adreséty, zejména pak déti. V predchazejicim
textu jsme poukazali, Ze televize vyznamné zasahuje do intimni sféry zi-
vota, uvedli jsme, kolik ¢asu travi déti u televizni obrazovky, zminili jsme
klady i zapory détského televizniho divactvi.

Obliba televize spociva v tom, ze adresatiim casto predklada vlast-
ni prezentaci reality, ktera s tou skute¢nou nema vsak nic spole¢ného.
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Televizni prostredi zve divaky do svéta plného iluze, kde vétsina pribéhu
kon¢i happy-endem. Tak se stava, ze nam ,,...nendvratné unikaji zazitky,
které jsou autentické, bezprostiedni, a proto cennéjsi. Nezbyvd ndm cas na
Ctent, na nase konicky...“ ' Vzajemna komunikace je ¢asto nahrazovana
kontaktem s televiznim aparatem, ktery nas ani déti nedokaze utésit, vy-
slechnout ¢i podpotit.

Televizi nelze vnimat jen jako zakefnou drogu ¢i ,jednooké strasid-
lo“"® Je dulezitou soucasti dnesni reality. Otazkou by nemélo byt, zda je
televize dobra ¢i Spatna, ale spise, zda napliuje své moznosti ¢i nikoliv."”
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ZU DEN AUSGEWAHLTEN FAKTOREN DER FERNSEHEINWIRKUNG
AUF DIE PERSONLICHKEIT DER SCHULER ZWEITER STUFE
DER GRUNDSCHULE

Zusammenfassung

Der Text beschiftigt sich mit einem der bedeutendsten Massmedien der heuti-
gen Welt, und zwar mit dem Fernsehen. Er dufert sich zum aktuellen Stand des
Fernsehkonsumation bei den Kindern. In ersten Linie beschiftigen wir uns mit
ausgewdhlten Aspekten der Fernseheinwirkung wie Gewalt und Sexualitit im
Fernsehen, mit der Interaktion des Fernsehens und Freizeit, mit dem Einflufl des
Fernsehens auf die Kommunikation der Schiiler zweiter Stufe der Grundschule,
weiter mit dem Unterschied der Medialwelt und der Realitdt usw. Gleichzeitig bie-
ten wir einige Strategien an, wie man die negative Fernseheinwirkung verhindern
kann.

Das Fernsehen ist vielleicht das wichtigste Medium des 21. Jahrhunderts, denn
es beeinflufit alle Menschen, vor allem die Kinder, weil die Kinder nur we-
nige Erfahrungen mit den Massmedien haben und sind noch nicht fihig die
Informationen kritisch auszuwerten. Wesentlich prigt es auch das Familienleben
und fiihrt sehr oft zu den Konflikten, darum présentieren wir auch einige Methoden
der Privention. Wir konzentrieren uns auch auf das Phinomen der Fernsehkinder
und bringen einige interessante Ergebnisse moderner Forschungen und zeigen
nicht nur die Situation in der Tschechischen Republik sondern auch in den anderen
Landern. In dem Beitrag befassen wir uns auch mit der Entwicklung des Fernsehens
sowie mit den hiufigsten Typen von Sendungen, die die Kinder und Jugentlichen
am liebsten haben.

Schliisselworter

Massenmedien, Fernsehen, Fernseheinwirkung, die Schiiler der zweiten Stufe der
Grundschule, mediale Ausbildung
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KOMUNIKACNE VYUZITIE MEDIALNE] VYCHOVY
NA HODINACH SLOVENSKEHO JAZYKA

LUCIA BLAZEKOVA

Anotdcia

Na plnohodnotny Zivot v sti¢asnej spolo¢nosti pripravuje fudi vzdelavaci systém.
Termin medialna vychova je velmi rozsiahly. Predstavuje $iroku oblast medialneho
a pedagogického vyskumu, medidlnej a pedagogickej praxe. Medialna vychova sa
v prvom rade tyka $kol a byva stcastou vzdeldvania na $kolach réznych stupnov. Je
procesom, pocas ktorého uciaci sa nadobtidaji kompetenciu prijimat, analyzovat,
hodnotit a komunikovat so $irokou $kdlou medialnych obsahov. Hlavnym cielom
medialnej vychovy pre zakladné a stredoskolské vzdelavanie by malo byt rozvinutie
tzv. medidlnej gramotnosti. Zaclenenie medialnej vychovy do predmetu slovensky
jazyk, najmi jej ciele a obsah, postivaju tento predmet k smerom ku komunikaéné-
mu ponatiu. Jeden z cielov medialnej vychovy sa zameriava na recové prostriedky.
Tym cielom je rozvinat u deti schopnost dekédovat a interpretovat symbolicky zo-
brazeny obsah medialnej reality.

Klacové slova
medialna vychova, slovensky jazyk, medidlne informacie, masmédid, medidlna
gramotnost, komunikacia

Medialna vychova alebo vychova k medidlnej gramotnosti na
Slovensku zdéraznuje predovsetkym potrebu zorientovat sa v mase in-
formacnych obsahov a posolstiev. Cielom je rozvijat schopnost a zru¢nost
pri vyhladavani toho, ¢o je potrebné z hladiska informacnych, ako aj kul-
tarnych a estetickych potrieb. H. Pravdova (2007, s. 123) uvddza, ze podla
D. Binu v sucasnosti mozno reflektovat tri zakladné koncepcie medidlnej
vychovy v ramci edukativnych procesov, ktorych hlavnym cielom je po-
skytnut komplexnu komunika¢nt kompetenciu a medialnu gramotnost
recipientom medialnych obsahov a posolstiev.

Prvy koncept sa koncentruje na prevenciu prijimatelov pred patologic-
kymi prejavmizapri¢inenymivplyvom medialnejprodukcie. Naliehavymi
otazkami tohto konceptu je pri¢inna suvislost medzi skuto¢nym nasilim
v spolo¢nosti a vplyv posobenia masovych médii.

Druhy koncept ziskavania medidlnej gramotnosti zdoraznuje pre-
dovsetkym vychovu prijimatelov k zrelosti dospelého ¢loveka. Vysledok
takéhoto snazenia je osobna zodpovednost k predkladanym medidlnym
obsahom a informaciam.
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Treti koncept je postaveny na pozorovani a osvojovani si postupov
profesionalov pri tvorbe medialnych obsahov a informacii a teoretickych
vychodisk autorov, venujucich sa problematike fungovania masovych
médii. Zakladnou metddou ziskavania medidlnej gramotnosti sa stalo
vzdelavanie praktickej medidlnej vychovy. Jej cielom je priviest Ziaka, ¢i
studenta k ziskaniu istej irovne medialnej zru¢nosti. Preto je hlavnym
cielom jednotlivych konceptov rozvijanie schopnosti jednotlivca priji-
mat, analyzovat, hodnotit a interpretovat medialne produkty a ich obsa-
hy a posolstva roznych typov: zurnalistického, umeleckého, vzdelavacie-
ho a zabavného, ako aj roznych druhov reklamnych komunikatov.

B. Duncan a kol. (1989) uvadzaju pat cielov medidlnej gramotnosti. 1.
Pochopit, ze média prinasaju obraz reality, nie vSak realitu samotnu. 2.
Ziskat vedomosti, zru¢nosti a postoje potrebné na interpretaciu toho, ako
média konstruuju zdanie reality. 3. Uvedomit si kultdrne, spolocenské,
ekonomické a politické dosahy a dosledky medialnych konstrukcii a kri-
ticky vinimat, ako média zaroven odrazaju a su¢asne formuju a ospravedl-
nuja kultirne, spolocenské, ekonomické a politické trendy. 4. Rozvijat
zruc¢nost dekddovat a analyzovat prijimané informécie, dokazat samos-
tatne odhalit a desifrovat kulturne podmienené stereotypy, mienky, mys-
lienky, ideologické a hodnotovo orientované informacie. 5. Uvedomit si,
ze média, aj ti, ktori ich utvdraja, maju vela ré6znych dovodov, byvaju pod
roznym tlakom mnohych snah o ich ovladnutie a ré6znych druhov obme-
dzeni (ekonomickych, politickych, organiza¢nych, technickych, spolo-
¢enskych, kultarnych). Mnohé z tychto vplyvov na média sa usiluju udr-
zat prevladajuice ideologie a spolo¢enské usporiadania: média chcu vyuzit
na svoje udrzanie (Palen¢arova, 2007, s. 248).

Zacleneniu medialnej vychovy do slovenského skolského systému
predchadza prakticka pripravenost vo forme metodickych instrukcii ¢i
ucebnic. Vynara sa dalsia otazka. Zameranie a ciel medialnej vychovy
v na$ich podmienkach.

»Medidlna vychova ako nepovinny a volitelny predmet na zakladnych
$kolach smeruje k tomu, aby sa Ziaci naucili kompetentne zaobchadzat
s roznymi druhmi médii a ich produktmi. Obsah predmetu je usporiada-
ny na principe taziskového média v kazdom ro¢niku: v piatom ro¢niku je
to televizia, v $iestom ro¢niku film a video, v siedmom ro¢niku auditivne
média (rozhlas), v 6smom roc¢niku tlacené média, v deviatom roc¢niku
»nové elektronické média“ a multimedialne sluzby. Témy sa v roc¢ni-
koch preberaju z hladiska konkrétneho druhu média, viak nie vylu¢ne®
(Kacinova, 2007. s. 137).

Komplexna spdsobilost ziakov vo vztahu k medidlnym vystupom
umozni:
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a) pochopit pravidld fungovania ,medidlneho sveta® a orientaciu
v nomy

b) kriticky a zodpovedne vyuzivat média a ich produkty;

c) branit sa pred redlnymi a moznymi negativnymi medidlnymi

vplyvmi a ocenovat kvalitné medialne obsahy.

Medialna vychova je naviazana na rozvoj komunika¢nych kompeten-
cii. Hoci patri do zakladného vybavenia kazdého ¢loveka, je potrebné ju
rozvijat a precvicovat. Rozvoj komunikacnej kompetencie je podporova-
ny najmi socializaciou v rodine, vzdeldavacimi institdciami, kazdoden-
nymi skusenostami a procesmi celozivotného vzdelavania sa. Rozvoj
komunikac¢nej kompetencie zahfna v sebe pracu s médiami vietkych
druhov a predpoklada orientdciu v komplexnom svete médii. Prijimatel
je schopny kriticky reflektovat, posﬁdit’ a Vyhodnotit’ informacie. Média
dokaze nielen pouzivat, ale aj sam tvorit a vyuzit na to ziskané infor-
macie. Vznika tak kreativna interakcia. K. Sebesta (1999, s. 130) deﬁnUJe
masové média ako: ,,Prostriedky, ktoré umoznuji mnohondsobné a viac-
menej subezné Sirenie informdcii k difuznej mase prijemcov. Uvedenym
terminom oznacujeme jednak prostriedky technické, ktoré rozmnozova-
nie a Sirenie informadcii umoznuju, a jednak osoby a institucie, ktoré ich
prevadzku zabezpecuju.”

Spoloc¢nost v sebe absorbuje kritickych myslitelov a kreativnych tvor-
cov, ktori vyvijaju usilie rozdifrovat posolstva obrazu, jazyka a zvuku,
ktoré nam sprostredkuvaju komunika¢né média. Ich pouzivanie ma do-
pad na nade chdpanie seba samych, socidlnych skupin a rozli¢nych kultur.
Vyuzivanie médii v $kole ma vo svojej podstate stale ten isty vyznam, ako
mali doteraz knihy, zosity, tabula. Rozdiel je v technologickom pokroku
a v omnoho Sirsich moznostiach. Podla S. Brec¢ku (1999, s. 34) je medial-
na vychova pojem, ktory zahrna skalu vzdelavacich, vychovnych, osve-
tovych, propagacnych a praktickych ¢innosti. Ich spolo¢nym cielom je
oboznamovat rdzne skupiny verejnosti s ¢innostou médii, so skutocnym
zmyslom medidlnych obsahov a moznymi dosledkami ich posobenia na
zivot jednotlivca a celej spolocnostl Podla K. Sebestu (1999, s. 128) je cie-
fom medidlnej vychovy pripravit zZiaka tak, aby bol schopny prezit v me-
didlnom svete s minimalnymi stratami, tazit z moznosti, ktoré mu média
davaju, maximum uzitku pre svoj osobny rozvoj.

V medialnej vychove sa nepouzivaju len ako didakticka pomdcka, ale
st obsahom vyucby. V $kolskom systéme je zakladom vyucovania mate-
rinského jazyka ucenie sa jazyka o jazyku. Jazyk je jedine¢nou cestou k
spoloc¢enskej komunikacii, ktort nam sprostredkovavaji aj komunika¢né
média. KedZe jazyk nie je mozné vnimat vylu¢ne v jeho ustnej a pisomnej
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forme, medialne znakové systémy zapric¢inuju kombinaciu s jazykom.

Medialna vychova je vo svete stcastou obsahu $kolského vzdeldvania
na zdkladnom i strednom stupni. Sucastou Rdmcového vzdeldvacieho
programu pre zakladné vzdelavanie je v Ceskej republike aj medialna vy-
chova.

Obsahovu zlozku medidlnej vychovy tvoria:

- tematické okruhy receptivnych ¢innosti (kritické ¢itanie, pocu-
vanie a pozorovanie medialnych vyjadreni, interpretacia vztahu
medialnych vyjadreni a reality, stavba medialnych vyjadreni, vni-
manie autora medialnych vyjadreni, fungovanie a vplyv médii
v spolo¢nosti;

- tematické okruhy produktivnych ¢innosti (tvorba medidlneho vy-
jadrenia, praca v realizacnom time) (RVP ZV, 2004).

V jazykovom a literarnom vzdelavani medidlna vychova nadvazuje na
dve oblasti. Prvou je Jazyk a jazykova komunikacia a druhou je Umenia
a kultura. S oblastou Jazyk a jazykova komunikacia je prepojena na prob-
lematiku vnimania hovoreného a pisomného prejavu, jeho stavby, typy
obsahov a uplatnovanie $kaly vyrazovych prostriedkov, osvojenie zaklad-
nych pravidiel verejnej komunikacie, dialogu a argumentacie.

»Medialna vychova ako institucionalizovana forma pedagogického
usmernovania by mohla pozitivne ovplyvnit kontakt deti a mladistvych
s roznymi druhmi masmédii a s medidlnymi produktmi. Ak nie je mozné
vyrazne zmenit skladbu programovej ponuky, ktort masmédia prekla-
dajt, musi sa hladat novy algoritmus kultivacnych stratégii a snazit sa
ovplyvnit aspon vyber toho, ¢o budu ich partneri prijimat.“ (Spousta, s.
280)

Naucit ziakov zodpovedne zaobchadzat s médiami, usmernit ich vyber
v medialnej ponuke, pochopit pozitivne a negativne vplyvy na osobnost
jednotlivca, to vetko s primarne ciele, za ktorymi spoja ciele sekundar-
ne.

Podla Palencarovej (2007, s. 247) je zaradenie prvkov medidlnej vy-
chovy do hodin materinského jazyka celkom prirodzené, ¢co umoziuje
posun v zamerani cielov a rozsireni obsahu tohto vyucovacieho predme-
tu smerom k rozvijaniu komunikac¢nej kompetencie. Predpokladd pracu
s textom, t. j. ¢innosti spojené so ziskavanim, interpretaciou a hodnote-
nim informacii, zaloZené na analyze, porovndvani a hodnoteni medial-
nych textov) a kladie doéraz najmd na rozvijanie receptivnych komuni-
ka¢nych zruc¢nosti ako su ¢itanie s porozumenim a aktivne pocuvanie.
Média poskytuji roznorody jazykovy materidl a vytvaraja tak priestor na
upevnenie ¢i roz$irenie vedomosti o jazykovom systéme. Je potrebné na-
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ucit ziakov pracovat s informdaciami, ktoré ziskaju z medialnych textov a
vypovedi. Vyber, vyhodnotenie a vyuzitie idajov a faktov smeruje k ana-
lyze, porovnavaniu a hodnoteni tohto materialu. Praca na hodinach by sa
mohla zameriavat na interpretaciu a komplexné spracovanie medialnych
obsahov. Vysledkom tychto ¢innosti je ¢inoroda aktivita, kritické uvazo-
vanie a pristup k médiam, ¢o v kone¢nom désledku vedie k imunite voéi
negativnym vplyvom médii.

Cielom vo vyucovani slovenského jazyka je vypestovat u ziakov také
reCové zrucnosti, aby sa vedeli v praktickej re¢ovej komunikacii spravne
ustne a pisomne vyjadrovat. Vnimanie hovoreného a pisomného prejavu,
jeho stavbu, typy obsahov a uplatinovanie vyrazovych prostriedkov, osvo-
jenie zakladnych pravidiel verejnej komunikacie, dialogu a argumenta-
cie utvrdzuje v tom, Ze rozvijanie komunikac¢nych zrucnosti je dlhodoby,
celozivotny proces. Pri rozvoji komunikacnych schopnosti by medialna
vychova mohla byt ndpomocnad a osozna.

Pri odstranovani nedostatkov v re¢ovej komunikacii je potrebné po-
znat najcastejsie chyby:

- neschopnost usporiadat myslienky a slaba myslienkova napln;
nedostatok slovnej zasoby;
- nedostato¢na schopnost zaradit slova do kontextu;

- zvySeny doraz sa kladie na dorozumievaciu, menej na esteticka
funkciu a formu prejavu;

- nespravnesavyuzivaintonacia,slovosled, melddia, prizvuk, tempo.

Uroveii re¢ovej komunikacie zavisi aj od metodického stvarnenia
uciva, moznosti rozvijania hodnotiacich schopnosti Ziakov, ich samos-
tatnosti, tvorivosti a zvysenia sebavedomia a kreativity prace ucitelov.
Pocuvanie a pozorovanie medialnych vyjadreni, ich interpretacia by moh-
li napomoct porozumeniu re¢i médii a podporit komunikaéné schopnos-
ti ziakov, aktivne pocuvat, tvorit otazky, poskytnut a prijat spatnu vazbu.
Jazyk a recova komunikacia st pomocné nastroje, ktoré pouzivame, ak
uz mame nejaku myslienku premyslend, ¢i vec poznanu, aby sme svo-
ju ideu verbalne prezentovali a predali dalej. Komunika¢na kompetencia
bola v $kolskom prostredi tradi¢ne brand ako nieco okrajové a doplnko-
vé, comu sa venoval cas az vtedy, ak nejaky zvys$il. Podstatnym cielom
a zmyslom vypovede a textov nie je prezentovat vecné fakty, data ale nie-
¢o vyvolat, zapdsobit na niekoho, primédt ho k nie¢comu. Hovorenim, ja-
zykom a komunikdciou v najpodstatnejSom zmysle realizujeme samych
seba. ,Ziadny recovy akt nikdy nebol vykonany izolovane, vzdy kazd4
vypoved, veta, komunikacné gesto vstupila do nejakého kontextu, do
rozhovoru, konfliktu, do témy hovoru, az vtedy v ramci tohto situacného
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kontextu sa stala sebou samou, pretoze ziskala svoju $pecificku, konkrét-
nu platnost“ (Bina, 2005, s. 49).

Nazdavame sa, Ze i¢inné vyuzitie médii vo vyucovacom procese prav-
depodobne vedie k rozvoju slovnej zasoby a komunikacie u Ziakov nez
obmedzené vyuzitie alebo ziadne.

Domnievame sa, Ze na slovnu zasobu deti vplyva mnozstvo faktorov:

a) rodinné zazemie,

b) skola,

¢) vyvinredi.

Mimoskolskou aktivitou stvisiacou s medialnou vychovou by mohla
byt redakéna ¢innost ziakov. Produkcia vlastnych novin by mohla byt
vhodnou motivaciou. Obsahom novin by mohli byt aktivity uskuto¢ne-
né na vyucovani materinského jazyka a ich vlastna tvorba. Na Stylistic-
kych a pravopisnych korektirach by sa podielali ziaci za asistencie uci-
telov. Tvorba novin sa javi ako ziaduce prepojenie s vyucovanim slohu.
Je potrebné rozvijat komunika¢né schopnosti a navyky ziakov, aby zis-
kali kvalitnu jazykovu kompetenciu, t. j. schopnost primerane reagovat
v rozli¢nych jazykovych situdciach. Tento ciel je determinovany ziska-
nim spravnych ortografickych a ortoepickych navykov a zru¢nosti, ale aj
zrucnosti v $tylizacii prislusnej vety ¢i textu. S rozvojom slovnej zasoby
stvisi aj vyucovanie lexikoldgie v jednotlivych ro¢nikoch. Povazujeme za
dolezité vyuzit na rozvoj slovnej zasoby a komunikacie u ziakov poznatky
z vyucovania lexikoldgie.

Vychova k medidlnej gramotnosti by mala byt podstatnou sucastou
vSetkych predmetov, av§ak hlavna tlohu by mal mat predmet matersky
jazyk a literatura.

Na hodindch slovenského jazyka, slohu a literattiry je mozné:
- primarne sa sustredit na jazykovy cit, slovnu zdsobu a priprave-
nost formulovat a komunikovat;

- podporovat rozvoj sebavyjadrenia - postupnym rozsirovanim
podla vyberu prostriedkov, vyrazov, tém a Zanrov;

- skumat, analyzovat a precvicovat prirodzenu intonaciu a rytmus
reci, v kontraste s intonaciou a rytmom c¢itania; cvicit citanie
v ramci recitacie, dramatickej vychovy ako rekonstrukciu mys-
lienkového pohybu, odhalovat pseudoautentické prejavy v TV.

V podmienkach nasho Skolstva sa s vyuzitim médii a informacnych
technoldgii stretavame v troch podobach. Prvou podobou je vyuziva-
nie médii v pedagogickom procese na roznych typoch §kél a v réznych
predmetoch, pricom média plnia ilustra¢nu, vysvetlujucu funkciu a do-
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plnuju ucivo. Sposob vyuzitia je dobrovolny, iniciovany zaujmom ucitela.
Druhou je medidlna tvorba Ziakov a $tudentov v ramci $kolskych ¢asopi-
sov a rozhlasového vysielania. Tretou je vychova na réznych typoch $kol
zamerana na zvladdnutie novych informacnych technolégii ziakmi a stu-
dentmi.

Medidlna vychova v obsahu skolského vzdelavania zaujima nasledov-
né postavenie:

- ako povinne a nepovinne volitelny predmet,

- ako sucast viacerych predmetov (integracia obsahu medidlnej vy-
chovy do obsahu vybranych vzdelavacich oblasti).

V. Kacinova (2004, s. 124) tvrdi, Ze: ,Medialna vychova definovana
ako forma pedagogického usmernovania podporuje ciele vyuc¢ovania slo-
venského jazyka a literatury tym, Zze umoznuje rozvinut schopnosti deti
a mladeze chapat média ako nositelov a tvorcov komunikaénych vyzna-
mov a vyuzivat ich nastroje komunikacie.

Schopnost deti kriticky posudzovat produkty médii nie je dostato¢ne
rozvinuta. Je potrebné naucit ich objavovat v nich hodnotné a pozitivne
posolstva, ktoré formuju ich osobnostny a profesijny rast. Pedagogicky
usmernovat a podnecovat kriticky pristup deti a mlddeze k médiam sa
stalo ulohou medialnej vychovy.
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COMMUNICATIVE USAGE OF MEDIAL EDUCATION ON THE SLOVAK
LANGUAGE LESSONS

Summary

The society works on the basis of speech communication. It is necessary to emphasi-
ze developing and improving of self-confident, convincing and cultivated speech.
In today’s society educational system prepares people for underappreciated life.
Term of media education is very extensive. It presents wide area of media and pe-
dagogical research and media and pedagogical practice. Media education, in the
first place, relates to school and is being a part of education at school of various
degrees. It is a process, in which learners are obtaining competencies to accom-
modate, analyze, evaluate and communicate wide scale of media contents. Main
target of media education for grammar and secondary education is supposed to be
development of so-called media literacy. Medias are supposed to become subject
of education at lessons of Slovak language, with aim to teach judicial, responsible
and active manipulation with medias. Integration of media education into lessons
of Slovak language, mainly its targets and content, shifts these lessons up to trend
of communicational concept. In higher grades, emphasis on analytical reception of
mass-media information is amplified and it is transposed into judicial reading and
listening. One of the targets of media education is oriented on lingual medium. Its
aim is to develop ability to decode and translate symbolically displayed content of
media reality at the children.

Keywords

Medial education, Slovak language, media information, communication, media li-
teracy, mass-media
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6. KREATIVITA'V KOMUNIKACNE]
A LITERARNE] EDUKACII

CREATIVITY IN COMMUNICATIVE AND
LITERARY EDUCATION

KREATIVITA OCIMA PEDAGOGA

BLANKA ROZEHNALOVA

Anotace

Soucasny informacni vék, v némz se neustale hromadi nové objevy a poznatky, vy-
zaduje zménu v systému vyucovani. Prioritou moderni $kolni vyuky je orientace
na mnohostrannou kultivaci osobnosti zaka a snaha rozvijet jeho tvur¢i lidsky po-
tencidl. Skola stdle mélo podporuje tvotivost, uitelé ¢asto zaménuji proces tvorby
s vSednim tvorivym pristupem k problémtm. Prispévek seznamuje s vyklady roz-
liéného pojeti tvorivosti a s klasifika¢ni sumarizaci, vymezuje kvalitativni znaky
kreativity.

Kli¢ova slova
kreativita, tvorivé mysleni, tvorba; druhy tvotivosti; hodnota tvorivosti

»Ivorivost je zdkonitym atributem kazdého lidského individua a postupné
vyriistd pfirozenou cestou zrdani a rozvoje osobnosti.”
(Manak in Tvorivost, 1997, s. 16)

Kazda préce usilujici o zdokonaleni predstavuje urcity podil tvofivos-
ti, kazdy progresivni vyvoj vyzaduje tvofivé mysleni. Bez tvofivosti by se
nevyvijela spole¢nost, védecky vyzkum by ustrnul. Podle Basileho (1970)
bude pro budoucnost narodu predstavovat tvirci fantazie vice nez pti-
rodni bohatstvi a jedna zemé druhou pred¢i v sile imaginativnich mozkd.
Nejen intelektudlni rtst, ale zejména rozvoj moralnich, charakterovych,
volnich, citovych vlastnosti, tvlréich schopnosti, respektovani estetic-
kych a duchovnich potieb ¢lovéka patfi mezi priority souc¢asného vzdéla-
vani. Vychova k tvotivosti podporuje takové vzdélavaci principy.

V soucasnosti je pojem kreativita, ktery nelze jednozna¢né charakte-
rizovat a vymezit, v posledni dobé naduzivan vSemi socialnimi vrstvami,
stal se téméf médnim slovem - vichni jsou kreativni ¢i kreativci.
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Ve skolnim roce 2007/2008 byl MSMT Ceské republiky zaveden do
$kol kurikularni dokument Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani (2004). V ném se vécné hovori o tvorivém mysleni, tvircich
¢innostech; o tvorivém vyuziti komunikacnich prostfedki, o péstovani
smyslu pro tvofivost; v literdrni vychové o tvorivé recepci, interpretaci
a produkci literarniho textu, o tvorivych ¢innosti s literarnim textem,
o tviréim potencialu zaku v estetickovychovnych predmétech atd. Je pro-
to zadouci, aby ucitelé rozuméli vyznamu slov tvorivost, kreativita, aby
se obeznamili s jednotlivymi slozkami kreativity, s jejimi kvalitativnimi
znaky. Jinak budou stale presvédceni, Ze jsou tvircimi pedagogy, kdyz
jejich zaci pisi basné, ucastni se recita¢nich prehlidek nebo nacvici diva-
delni predstaveni. Chtit s zaky stvorit né¢jaky hodnotny produkt je snaha
chvalyhodna, ale realizace tohoto zaméru je ¢asové naro¢na a vyzaduje
spi$ mimoskolni aktivitu. Jestlize chceme, aby se kreativni mysleni uplat-
novalo ve vyucovani, musime vyjit ze Sir§iho kontextu pojmu tvofivost,
musime vyjit z psychologického objasnéni kreativity, nebot pedagogika
je provazana s psychologii. Bez znalosti psychologickych vysledkti mno-
ha zkoumani nelze pochopit tak slozity, nikdy nekonc¢ici proces, kterym
tvorivost je. Explicitné formulovat pojmové vyznamy kreativity je velmi
obtizné, coz vyjadruje i citat D. Fontany (1997, 5.132): ,,Tvofivost je znamy

7 <«

pojem, ktery se vak zvlastnim zptisobem vymyka uchopeni.

V soucasné dobé se ve studiich mnoha autort objevuji slova tvofivost;
tvarci aktivita; tvorba; tvorivé, tvarci mysleni, coz jsou blizké synony-
mické vyrazy s jemnymi vyznamovymi odstiny, jez z faktického hlediska
néktefi autofi definic mirné odlisuji. Pedagogové, psychologové, sociolo-
gové a odbornici z jinych védnich obort na tento projev mysleni pohlizeji
z mnoha hledisek, z jejichz zavért vyvozuji rizné definice, které mohou
pojem caste¢né zobecnovat nebo jeho pojeti urcuji uzsim vymezenim.
Tvorivost miize byt vymezovana podle orientace na osobnost,na jeji se-
beutvareni a schopnosti; na tvofivy proces; na produkt; ¢i podle projevu
interakcniho vztahu subjektu s objektivni realitou; nebo podle zapojeni
soustavy intelektovych operaci pfi pracovni ¢innosti. Podat jednotnou
definici pojmu neni tudiz zcela mozné, presto se v prispévku pokusime
o souhrnné urceni pojeti kreativity.

Vymezeni pojmu

Tvorivost je schopnost inovace myslent, vynalézavosti, vyuziti diivéj-
$ich poznatku a jejich kombinace pfi feSeni novych problémii. Jedna se
tedy o jev spolecensky, projevujici se aktivni adaptaci. Lze ji chdpat jako
dispozici k c¢innosti, zptsob ¢innosti. S pojmem tvofivost se podle Cépa
(1993) kryje pojem heuristika (z feckého heurisko = nalézam). Cap ho-
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vori o souboru vlastnosti, schopnosti, véetné intelektovych, které jedinec
pouziva pro feSeni problému, jenz je pro néj zcela neznamy a vyzaduje od
néj neobvyklé reseni. Takova aktivita je dokladem jedincovy tvorivosti,
i kdyz jedincem nalezené feseni mtize byt piivodni a nové pouze pro néj.
Tvotivost je hledani ,,novych forem, vazeb, struktur, vztahd, zptsobt fe-
$eni, vyjadreni sebe sama v danych podminkach, je také zdkladni viast-
nosti Zivota“ (Brzobohaty in Malina aj. 1993, III, s. 23). Je tudiz funkéni
schopnosti kazdého c¢lovéka realizovat se za priznivych podminek. Podle
M. Konigové (1983) je tvorivost vseobecnd vlastnost uplatnujici se v roz-
manitych ¢innostech a oblastech lidského konani, ktera se projevuje zpu-
sobilosti vytvaret nové kulturni, duchovni nebo materialni hodnoty.

Balcar (1983) naopak vyklada tvorivost jako zvldstni pripad dusevni
schopnosti, ktera podporuje divergentni slozku produktivniho mysleni.
Autori Pedagogického slovniku podtrhuji vedle schopnosti podilejicich
se na poznavacich a motiva¢nich procesech i roli inspirace, fantazie a in-
tuice, tedy podil dusevnich stavii a dusevnich procesti (Pricha; Walterova;
Mare§ 1998). L. Votruba (1993) chape tvirci ¢innost jako symbiozu spe-
cifickych zmén v mysleni ¢lovéka a osobnostnich zmén, které probihaji pfi
objevovani a utvareni néceho, tfeba i subjektivné nového.

Tvotivost je Zivotni postoj s neobvyklym thlem pohledu na dané otaz-
ky a zvidavost, ktera prinasi efektivnéjsi pracovni vysledky. U Hamana
(1991, s. 15) je kreativita pojimana jako ,,revolta proti existujici realité®, tj.
skutecnosti, ktera nepfedpoklada tvorivé moznosti zmén.

Z vécného hlediska jde o zdmérnou myslenkovou cinnost, jiz definuje
V. Smékal jako modus ,autentického vedeni Zivota, jako dovednosti po-
stavit se vii¢i problémovym situacim s invenci a jako zptisobilosti zkouset
rtizné moznosti, aniz by prevladla funk¢ni fixace jen na jednom zptisobu
feSeni® (in Tvofivost, 1996, s. 7). Toto hledisko je zalozeno na obecné kon-
cepci tvotivosti zdiraznujici systematicky zptsob pfi objevovani problé-
mu a jeho vymezovani, vyhledavani adekvatniho fe$eni, jehoz pojeti je
odchylné od bézného vychodiska, a proto se vyznacuje piivodnosti. Stejné
vymezeni pouziva i D. Fontana (1997). Zdtraznuje schopnost témér kaz-
dého jedince vyporadat se pohotové s problémy pomoci nového feseni,
jde tedy o zvldstni druh mysleni — mySleni divergentni. Tvofivy proces
vyuziva nejriznéjsich produktivnich a originalnich aktivit, které jsou ve
vzajemném vztahu. Kazdy tvirci proces je zalozeny na specialnich ¢in-
nostech, souborech operaci. Bailin uvadi (in Dacey; Lennon 2000, s. 14),
ze tvotivost je ,,vynikajici uplatnéni béznych myslenkovych pochodii, je-
jichZ prosazeni se déje vlivem originality a ptivodnosti jednani aktéra.

Pracovat tvorivé, sledovat svou tvirci ¢innosti realizaci svych pred-

NIYe

stav, byt svédkem pfemén a ,,sdm byt pfic¢inou toho vseho: to je pro tvir-
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ce skute¢na rozkos, ktera ho privadi do nadseného vytrzeni“ (Basile 1970,
s. 67). Hlavsa (1985) upozornuje na definice mnoha autort, ktefi podtr-
huji hlavné vyznamnost pocitu svobody prace a moznosti osvobodit se
od omezeni v samotném tviréim aktu, kladou diiraz na vnitfni inovace
subjektu, na zmény jeho osobnostnich vlastnosti, které se zaroven stavaji
odrazovym mustkem pro tvirci akt. Autori Zelina, Jassova (1984, s. 11)
priblizuji tento akt: ,Tvofivost je vrcholem seberealizace a sebeaktualiza-
ce.”

V uz$im vyznamu se pouziva pojmu tvorit ve spojenti cilevédomé cin-
nosti, jez dava vznik umeéleckému nebo védeckému dilu (Slovnik spisovné
cestiny, 1978). Tvorivost pomoci produktivniho mysleni naléza ptivodni
fedeni, které vyusti v artefakt, myslenku. Tvofivost je tedy druhem lidské
¢innosti, jejiz cilem je stvofeni néjaké nové hodnoty, seviené na zakla-
dé mnoha parametrt do jedine¢né, neopakovatelné formy. Pietrasinski
(1965) zastava hledisko, Ze tvorbou je ¢innost, ktera vyusti v samostat-
ny, hodnotny, progresivni, spolecensky prijatelny a sdélitelny vysledek.
V tvlré¢im jednani kazda tvorba nese s sebou i zmény jednani, rozviji
schopnosti, dovednosti i vlastnosti tvorivé povahy. ,Eticky hodnotna
tvorba zvétSuje uroven a dimenze civilizace, brani jejimu zaniku, zdmér-
né ridi smér jejtho optimalniho vyvoje.“ (Hlavsa 1985, s. 5)

Zpedagogického hlediska nejvystiznéjsi shrnuti s posilenim syntetické
funkce kreativity poskytuje J. Hlavsa (1985, s. 40) ve vyroku, Ze kreativita
se vyznacuje ,kvalitativnimi zménami v subjektoobjektovém vztahu, pfi
nichz syntézou vnéjsich vlivii a vnitinich stavii dochdzi k alteraci subjektu
a (prostrednictvim intenzivni a specidlni ¢innosti) k vyvoji kreativnich situ-
aci a produktii, které jsou nové, progresivni, hodnotné, uzitecné, pravdivé
a komunikovatelné, coZ zpétné formuje vlastnosti subjektu®.

Ze véech definic vyplyva pro pedagogy poznani, Ze tvofivost je vhodné
uplatnéni specifickych schopnosti ¢lovéka, jez se za podpory jeho osob-
nostnich predpokladt projevuji pfi feseni problémi v podobé novych,
uzitecnych a prijatelnych abstraktnich nebo materialnich produkti obo-
hacujicich nejen samotného tvtirce Kreativita je tedy komplexni charak-
teristikou osobnosti. Osobnostni profil zdka a jeho tvofivé mysleni mize-
me neustdle rozvijet a zdokonalovat pomoci tvorivych ucebnich ¢innosti
a vhodnych metodickych impuls.

Druhy tvorivosti

O tvotivosti se dfive hovorilo pouze v oblasti estetické a umélecké vy-
chovy, dnes ji uvadime i ve vztahu k ¢innosti technické, védecké a prak-
tické, tj. organizac¢ni a socialni. Podle Smékala (1996, s. 12) se tvorivost
orientovana na tyto urcité oblasti nazyva tvofivosti specifickou. Tvotivost

340



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

nespecifickd se nesoustfeduje na vysledek tviiréiho procest, ale jeji pod-
statou je samotna tvoriva ¢innost provazend napady, aktivizujicimi cvi-
¢enimi, které jedince mobilizuji a motivuji. Takovy typ tvorivosti by mél
byt uplatnovan ve vyucovacim procesu, zejména literarni vychova by
meéla byt provazana touto vsedni tvofivosti (de Bono, 1997); Maslow (in
Hlavsa 1985) hovoti o primdrni kreativité, ktera se projevuje v bézném zi-
voté v rtiznych nespecifickych situacich, a zalezi na individualnich tvir-
¢ich schopnostech jedince, jak tvorivé se prosazuje.

Tvotivost je posuzovana i z hlediska aktivity jedince (Mandk, 1998).
Ve skole se setkavame s tvofivosti expresivni, ktera se projevuje spise spon-
tanné, jako by instinktivné; taktéz s tvofivosti inovativni, jejimz zamérem
je zlep$eni Grovné urcité tvarci prace. Ojedinéle se ve skole setkame s tvo-
fivosti invektivni, ta vyzaduje urcitou miru nadani a cilevédomosti, proto
by méla byt pedagogy vysoce cenéna a respektovana.

Zelina, Jag$ova (1984) déli tvorivost podle obsahu mysleni na: slovni;
obrdzkovou - figurdlni; pohybovou a symbolickou tvofivost, pfi niz se pra-
cuje s Cisly.

Odbornici vénujici se estetickym cinnostem si kladli otazku, zda se
objevuji rozdily mezi uméleckou tvorivosti a tvofivosti védeckou nebo
praktickou. Dochazeji k zavéru, Ze vSechny tyto oblasti vyzaduji tvofi-
vou senzibilitu, slouzi k posileni riistu osobnosti a soucasné se vytvari
néco uzitné a prospésné. Fontana (1997, s. 133) upozornuje na rozdil mezi
uméleckou tvorivosti, ktera zfejmé tolik nesouvisi s vysokym IQ, a mezi
tvorivosti v oblastech védy, vyzkumu a vytvareni teorii, u niz je potfebna
vétsi mira konvergentnich schopnosti. Basnik a védec M. Holub (1988)
ma pravo fici, ze poetické napady puisobi tvorivéji nez védecka tvorba,
ktera musi vzdy projit mechanismem ovérovani a redukce. Dale Holub za
rozliSovaci rys mezi témito typy tvofivosti povazuje kritické usuzovani
podlozené odbornymi znalostmi, které je u védecké tvorivosti v syner-
gismu s imaginaci, na rozdil od tvofivosti v umeéni, jez kriticky pfistup
pouziva jen v konecné reflexi.

Shledavame, ze u kazdého ¢lovéka se objevuje urcita dispozice ke tvo-
fivosti a ta mtiZe byt vyjadrena ve viech oblastech lidského Zivota riizny-
mi styly a zplisoby a na réiznych urovnich, jestlize byly zajistény objektiv-
ni i subjektivni podminky pro jeji realizaci.

Hodnota tvorivosti

Hodnota tvofivosti je determinovana zakladnimi proménnymi ve-
licinami, jejichzZ vymezeni nelze urcit zcela pfesné a objektivné. Presto
dochézi u odbornikt k urcitému evalua¢nimu souladu. Tviiréi mysleni
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v jakékoli spolec¢enské oblasti se vyznacuje podstatnymi obecnymi rysy.
Teoretikové se shoduji na tfech zakladnich hodnotach, které by mély vzdy
provazet tvirci mysleni.

Tvortivost se méfi objevem pro samotného tvirce, ale i pro $irsi okoli,
je tedy vyznamna svou novosti. Novost se posuzuje podle vzacnosti vy-
skytu daného feSeni, a to ve vztahu k danému problému. Podle Zeliny,
Zelinové (1990) je novost urcena infrekvenci vyskytu v urcitém kontex-
tu nebo socidlnim ramci. Pietrasinski (1965) zdtiraznuje, ze témeéf zadna
tvarci ¢innost nevykazuje absolutné nové hodnoty. Kriteria novosti za-
lezi na mnozstvi znalosti nashromdazdénych spole¢nosti i tvofivym je-
dincem. Fontana (1997) tika, Ze novost je posuzovana z hlediska tviirce
a Ze zejména ve $kolnim prostiedi je potfebné na novost pohlizet jinym
uhlem pohledu.

O druhé kvalitativni veli¢ing, o uZitecnosti, ktera obohacuje nejen sa-
motného tvirce, rozhoduje spolecenska praxe. Lze hovotit také o rozsahu
pusobnosti nebo objektivni pritkaznosti (Manak 1996). Zelina, Jag$ova,
(1984) uvadéji, ze o uzite¢nosti myslenek rozhoduje cas, ekonomické
faktory. Autofi rozlisuji ¢tyfi drovné tvorivosti z hlediska kvalitativnich
vlastnosti produktu. Utitel respektuje 1. a 2. stupen produktivnosti, pfi
niz je vysledek novy a uzite¢ny pro samého tviirce a duchovni nebo ma-
teridlni vytvor je novy a uzite¢ny nejen pro subjekt, ale i pro jeho blizkou
spolecenskou komunitu (Skolu, rodinu, zdjmovou skupinu). U déti pfi
tvliréi hte je vyuzitelnost méfena rozmérem vlivu ¢innosti na dovednos-
ti, znalosti a prozitky détského subjektu (Smékal 1996).

Dtlezitou hodnotovou preferenci tvorivosti je jeji spolecenskohisto-
rickd prospésnost.

Kvalita tvofivosti byva posuzovana nejcastéji ze t¥i irovni, ale vzhle-
dem k Sirokému spektru dil¢ich cilti ma jeji vyznam $irsi ucinek. Mnozi
autofi (napf. Haman1991; Balcar 1983; Hlavsa 1985) vymezeni zaklad-
nich znak tvofivosti rozsiruji nebo sémanticky zpresnuji o nasledujici
kvalitativni pfiznaky:

Originalita - se projevuje:

a) puivodnosti, Balcar (1983) spravné dodava, ze fesent, které je ptivod-
ni, nemusi byt tvofivé, ponévadz nemusi byt prijato urcitou spole¢enskou
skupinou;

_ b) osobitosti a objevnosti ve vyznamu vlastni objevné investice tvtirce.
Duri¢, Stefanovi¢ (1977) upozornuji, ze je potfebné nahlizet na origina-
litu z psychologického i spolecenského zretele, ponévadz to, co je spo-
lecensky origindlni, nemusi byt tvofivou hodnotou z psychologického
hlediska. U nékoho mize byt tato hodnota vzhledem k jeho zkusenostem
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mimoradné osobitd a tvoriva, ale u druhého jedince mtize byt rutinni
zélezitosti k poméru jeho souhrnu znalosti. Tento zfetel by mél byt uplat-
novan i ve $kolnim vyucovani pfi individualnim hodnoceni zaki.

Dal$imi hodnotovymi atributy jsou:

organicnost, ustrojnost — tj. takova tvorba, pfi niz dochazi k vytvoreni
vzajemné propojené struktury jednotlivych slozek vytvoru, které spolu
vytvaii mnohorozmérny tvarny celek;

inspirativnost, podnétnost;

spravnost je chapana ,,z hlediska spolecensky sdileného pojimani sku-
te¢nosti“ (Balcar 1983, s. 111). I toto hledisko je nékdy problematické.
Miize jit do¢asné pouze o uspokojeni samotného tviirce, nebot spole¢nost
zatim nevyzrala v ruznych rovinach, aby pfijala nové, netradi¢ni a pfitom

kvalitni fedeni (v Cesku je ptikladem architektonicky navrh budovy pro
Narodni knihovnu od J. Kaplického);

pravdivost je rys, jehoz hodnovérnost, funkénost se opira o objektivni
poznani skute¢nosti a velké informovanosti;

Yy

pokrokovost je métitko pro takovou tvorbu, jejiz orientace usiluje
o zlepseni realné skutec¢nosti, stava se novym predpokladem existence,
nabizi zvy$eni moralniho stupné; komunikativnost - sociokomunikativni
poslani vystupu patfi také mezi kvalitativni vlastnosti tvofivosti. Mnohé
varianty myslenky, ndpadu mohou byt pfinosnym prvkem tvitrc¢iho pro-
cesu pro tvirce, ale nemusi byt spolecensky sd¢litelné. Forma myslenky,
tfeba i mylné, je také tviré¢im produktem;

prekvapivost, elegance feSeni jsou kriterii zejména u dél uméleckych
(Holub 1988) F. X. Salda hovoii o Zivotnosti: ,tvotivost je nejprve tam, kde
je vyss$i mira zivotnosti nez je jinde® (in Holub 1988, s. 14).

Miizeme unifikovat vymezujici rysy tvofivosti definici, v niz hodno-
ta tvofivosti je vysledkem cetnych atributi, které ve vzajemné symbioze
vytvari jedinecny a nezastupitelny materialni ¢i duchovni produkt, ktery
vznikl na zdkladé prisného vybéru a odstranéni véech nahodilych a spe-
kulativné vytvarenych prvki a schémat. Takovy produkt je akceptovatelny
v harmonii v8ech tvofivych ryst a je oprostén od formélnosti, neptivod-
nosti, rigidity, stylizace a snahy zalibit se, ohromit bez zapojeni intuice
a citlivé obrazotvornosti, bez onoho ,pramene permanentni zmény“
(Holub 1988, s. 13).

Vsechny kvality tvofivosti mohou byt patrny nejen v hodnoté produk-
tu, ale mohou se projevit jako osobnostni zdokonaleni jedince. Urcujici
hodnoty tvorby lze shrnout slovyI O. Stampacha (2000, s. 21): ,,V dobrém
dile se ¢lovek realizuje, rozviji a dokonce prekracuje, aniz by se sobé od-
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cizoval. Stava se vice ¢lovékem... Tato schopnost vtisknout realité cosi ze
sebe dava cloveéku kralovskou diistojnost.”

Pfi respektovani nahledt mnoha odbornikd sumarizujeme, Ze tvofi-
vost je produktivni ¢innost, kterd pomaha jedinci zvladnout Zivotni prob-
lémy a stava se efektivnim prostfedkem poznani. Podminkou tvorivé ak-
tivity jsou specifické tvorivé schopnosti a charakterové rysy jedince, jako
jsou vnimavost a otevienost ¢lovéka k danym problémiim, jejich odhalo-
vani a formulovéni, hledani reseni, efektivni zlepSovani dosavadnich vy-
sledkt. V8echny prvky tviiréi aktivity sméfuji k prekonani stereotypnosti
a strnulosti, k vytvareni novych tvircich predpokladu. Tvorivost se tedy
vyznacuje zejména divergentnim myslenim, které je provazeno tvir¢im
zapalem zménit realitu bez ohledu na problémy a prekazky stavéjici se
tomuto usili do cesty; myslenim, které objevuje nové souvislosti a feseni
a které miva tendenci vytvorit néco nového, dokonalejsiho, nez bylo spo-
le¢nosti znamé doposud. Tvofivost je i Zivotni stanovisko, Zivotni postoj
s neobvyklym uhlem pohledu na dané otazky a problémy, ktery prinasi
uc¢innéjsi pracovni vysledky. Je to déni, jehoz vysledkem neni jen uzitna
hodnota, ale soucasné formativné piisobi na samotného tvorivého jedin-
ce, ktery je touto tviirci ¢innosti zpétné dlouhodobé ovliviovan k dalsim
tvar¢im projeviim. Tvofivost je proces podminény interakci vnitfnich
ivnéjsich pohnutek, jehoz vysledkem je materialni nebo duchovni vytvor,
ktery muiZe svou novotou, jedine¢nosti a uzite¢nosti pozitivné ptisobit na
autora produktu, ale miZe byt pfinosem svou mnohostrannou hodnotou
pro $irsi spolecnost. Takova spolecnost mtiZe zajistit vyrovnané a ispé$né
obcany, nebot jak moudfe pravil Jan Werich: ,,Stésti, zd4 se mi, je pocit
blaha a spokojenosti, ktery prysti z tvoreni nového.“ Pfeji véem pozdvi-
hnuti lidského ducha.
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CREATIVITY IN TEACHER’S VIEW

Summary

Contemporary age of infotainment, with an increasing number of new discove-
ries and piece of knowledge, requires changes in the system of education. Priority
of modern school education is orientation to miscellaneous cultivation of pupil’s
personality and endeavour to develop his/her creative manpower. Creativity is not
supported at school, teachers often confuse process of creation with ordinary crea-
tive approach to problem-solving. In our contribution we make an attempt to sum-
marize theoretical resources of creativity, we point at the classification of creativity,
and define its qualitative parameters. Creativity is an intellectual power to act, act
differently, search and find, and change the reality in an individual and original
way. Creativity is a process of applying one’s readiness and ability to solve the prob-
lems, a process resulting in an intellectual or material product, which is distingu-
ished by novelty and freshness, usefulness and helpfulness, not only for its creator.
Creativity is a novel way of thinking, in which an individual exploits his knowledge
and imagination together with intuition. Creativity is proved by one’s attitude to
life and reality, trust in own creative abilities, courage to work on own ideas brightly
and quickly. Such activity, in return, influences and strenghtens one’s personality,
whose creative power is necessary for every society.

Keywords
creativity, creative thinking, creation, sorts of creativity, value of creativity
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O INOVACNOM PRISTUPE K VYUCOVANIU LITERATURY

EVA DOLINSKA

Anotacia

Uloha $koly v st¢asnosti je velmi naro¢nd a dynamickd. Musi totiz stale nanovo
hladat a formulovat tie oblasti svojho vychovného a vzdeldvacieho posobenia, pros-
trednictvom ktorych dokaze uspokojovat rozmanité naroky svojich Ziakov a tieto
déavat do suladu s celospolo¢enskymi potrebami. Jednou z tychto celospoloc¢en-
skych potrieb je i schopnost jednotlivca plnohodnotnej sebarealizécie v réznych
spolo¢enskych a kulturnych kontextoch, ktoré v danej spolo¢nosti spoluposobia.
Spodsob, ako to dosiahnut, je vyuzivat integrovany a interdisciplinarny pristup
k vyucovaniu literatury. Integrovany preto, lebo prebieha ako vzdjomné prepoje-
nie rozli¢nych aktivit (¢itanie, pisanie, rozpravanie a pod.). Pri interdisciplinirnom
pristupe dochadza k synkrézii literatury s hudobnou, vytvarnou, etickou vychovou
a inymi umenovednymi odbormi.

KTlacové slova
tvorivost, tvoriva uloha, metdda, interpretacia, rozpravka, hudba, literatura, etika

1. Dimenzie tvorivosti a zakladné metddy jej rozvijania

Za zakladnti metddu rozvijania tvorivosti povazuje M. Zelina (1994)
tvorbu tvorivych tloh. Tvoriva uloha sa vyznacuje tym, Ze je pre riesite-
la nova, neznama, obsahuje prvky nejasnosti, neurcitosti, prekvapivosti,
nie su dané vSetky podmienky jej rieSenia (Jurcova, 1990, In: Klindova,
1990). Z hladiska riesitela vyzaduje:

1. Tvorivy postup, hladanie, skimanie, experimentovanie, objavo-

vanie.

2. Uplatnovanie tvorivych myslienkovych schopnosti, invenciu, vy-
nachddzavost, napaditost.

Rozvoj tvorivosti vo vyucovani vyzaduje tvorbu takych uloh, ktoré
umoznia ziakovi volnejsie narabat s osvojenymi poznatkami, vyuzivat
ich v novych kontextoch, pri rieSeni novych neznamych problémov.

Rozvijanie tvorivosti v $kole pomocou tloh je predovietkym tvorenie
divergentnych uloh ucitelom (dloha ma viaceré mozné rieSenia, vyuziva
sa divergentné myslenie). Tvoriva tiloha moze mat aj charakter konver-
gentnej tlohy, ked ziak musi objavit konvergentnym postupom spravny
vysledok.

Existuju rozne metody rozvijania tvorivosti. M. Zelina (1994) ich kla-
sifikuje takto:
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1. Metddy tvorby tvorivych, divergentnych tloh.

2. Vyucovacie stratégie — zaradujeme sem problémové vyucovanie,
objavujice vyucovanie, projektové vyucovanie.

3. Metddy, ktoré obsahuju tlohy na dovtip, antirigidné myslenie; ide
zvycajne o ulohy konvergentné, ale rieenie v sebe obsahuje nieco
neobvyklé.

4. Metddy na rozvijanie vnimania, senzitivity, otvorenosti k vonkaj-
$iemu a vnutornému svetu, citlivost postrehu, cvic¢enie asocia¢nej,
percepénej a apercepcnej pohotovosti.

5. Metddy rozvijania fantazie, imaginacie, predstavivosti.

6. Metddy zlepSovania fluencie, flexibility, originality a elaboracie
pri myslienkovej produkcii.

7. Metody zlepSovania tvorivého hodnotenia. Ide o nacvik rozhodo-
vacich procesov, diskusie, polemiky a pod.

8. Metddy tvorivého rieSenia problémov, kde su zakladom heuristic-
ké metddy.

2. Integrovany pristup na hodinach literarnej vychovy

Uloha $koly v su¢asnosti je velmi ndro¢nd a dynamicka. Musi totiz
stale nanovo hladat a formulovat tie oblasti svojho vychovného a vzde-
lavacieho pdsobenia, prostrednictvom ktorych dokaze uspokojovat roz-
manité naroky svojich ziakov a tieto davat do suladu s celospolo¢enskymi
potrebami. Jednou z tychto celospolocenskych potrieb je i schopnost jed-
notlivca plnohodnotnej sebarealizacie v roznych spolocenskych a kultur-
nych kontextoch, ktoré v danej spolo¢nosti spolupdsobia.

Sposob, ako to dosiahnut, je vyuzivat integrovany pristup k vyucova-
niu literatury. Integrovany preto, lebo prebieha ako vzéjomné prepojenie
rozli¢nych aktivit (Citanie, pisanie, rozpravanie a pod.), v ramci ktorych
dochdadza k intenzivnej socialnej interakcii v situdciach, ked st ziaci pod-
necovani k prirodzenej komunikacii. Na pozadi tychto aktivit potom
postupne prenikaju do Stylistickej a kompozi¢nej $truktury literarnych
diel. Ide tu o taky pristup, ked Ziaci v procese vyucby narabaju s celym
komplexom jazykovych kompetencii tak, ze to prebieha za pritomnosti
zmysluplného kontextu pri uplatiiovani ¢o najsirsej skaly funkcii jazy-
ka. Zmysluplny kontext je dolezitym predpokladom aktivneho ucenia.
Znamena to obsahy a situdcie, ktoré st blizke Ziakovmu vnimaniu sveta,
jeho zaujmom a zazitkom. Ich dramatizacia na vyucovani umoziuje pre-
pajanie skolského vyucovania so skutoénymi zivotnymi situaciami.
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Integrovany pristup k vyucovaniu literattry je zaroven i predpokla-
dom, aby sme odburali tie bariéry, ktoré velmi ¢asto posobia v rozvoji
osobnosti ziaka v protiklade s jeho zaujmami. Ide hlavne, niekedy az pre-
hnant, orientaciu na chybu, ¢o brani plnohodnotnému rozvoju zmyslu-
plnych ucebnych ¢innosti. Strach z chyby je ¢asto posilnovany orientéci-
ou na dosiahnutie odmeny (dobrej znamky), ¢o ma za nasledok ubijanie
vnutornej motivacie ziaka, ktora prameni nie z tuzby po odmene, ale zo
spontannej radosti, ktortt moze zazit pri rieSeni zaujimavych tloh a prob-
lémov. Nedosiahnut odmenu potom znamena mat pocit zlyhania. Tento
pocit vyvolava obavu, ktora utlmuje ziakovu aktivitu a spontannost, ¢o
nevedie k rozvijaniu jeho jazykového kodu. Tieto bariéry je mozné odbu-
rat zmenou nasho pristupu k procesu vyucby tak, aby sme nie utlmovali,
ale posilnovali pozitivne sebareflexiu ziaka (Porubsky, 2002).

Hodiny literarnej vychovy sa tak menia na spolo¢né hladanie, v kto-
rom sa ucitel stava pozornym a citlivym sprievodcom, ktory do spolupra-
ce so ziakmi vnasa bohatstvo svojich Zivotnych skusenosti, ale zaroven
prijima v$etko, ¢im ho moze detsky pohlad na svet obohatit.

Z pedagogického hladiska ucitel vyuzivajuci nové tvorivé metody
a medzipredmetové vztahy pomaha ziakom ziskavat omnoho viac infor-
macii (ako predpisuji osnovy), pricom ich vyber zavisi od potrieb a moz-
nosti kazdého jednotlivého ziaka.

Zo psychologického hladiska inova¢né a hrové metédy uvolnuju ¢asto
napitu atmosféru v triede, prispievaju k upevneniu vztahu medzi ucite-
lom a ziakmi i ziakmi navzajom. Potlacanim informovanosti a schema-
tickosti pri interpretdcii literarnych textov v neposlednom rade rozvijame
kreativitu Ziakov, a to prave tym, Ze im poskytneme priestor na uplatne-
nie aktivity, originality a fantazie.

3. Skolska interpretacia rozpravky

Na hodinach literarnej vychovy prave rozpravka pontka priestor pre
ukazkové interpretacné pohlady prave svojim obraznym symbolickym
jazykom, ktory ukryva $iroké spektrum hlbokych myslienok. V zhode
s J. Sabolom (2005, s. 207) mozeme konstatovat, ze ,je mdlo takych jazy-
kovo-stylistickych titvarov, v ktorych je tak domyselne prepletend kompo-
zicia so slovom, tak citovo zvnuitorneny a pretepleny vyraz, v ktorych by sa
re¢ prevtelila do takého carovného obrazu, ako v rozprdvke.“ Rozpravka
preto dava priestor ivaham o Zzivote, hodnotach a dolezitych malickos-
tiach, ktoré formuju a buduju medziludské vztahy a samotny hodnotovy
systém v kazdom z nas. Jej potencial mdzeme najlepsie vyuzit v skolskej
praxi na hodinach literarnej vychovy.
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Ako priklad uvadzame $kolskd interpretaciu rozpravky Z. Solivajsovej
KIu¢ od kazdych dveri.
Téma: Odkryvanie vyznamu literdrneho textu - na podklade rozpravky
Z. Solivajsovej KIu¢ od kazdych dveri.
Interdisciplinarne vztahy: slovensky jazyk, hudobna vychova, vytvarna
vychova, eticka vychova.
Ocakavané schopnosti: Pochopenie a precitenie literarneho diela - prej-
duc procesom, ktory ide od pochopenia obsahu az ku objaveniu bohatosti
Vyznamov.
Vychovno-vzdelavacie ciele:

1. Urcit celkovy zmysel konkrétneho literarneho textu.

Rozvinut u ziakov poc¢tvanie a pozornost.

Vytvorit kontakt a voviest Ziaka do sveta autora (empatia).
Porovnat vlastné skusenosti s textom/autorom.

Uit sa predniest text so spravnou vyslovnostou a vyrazom.

Produkovat vlastné podobné texty na zdklade vypracovaného
projektu.

7. Naucit sa pracovat v skupine spolupracou na spolo¢nom projekte.

SNV

Naucné ciele:

Poznanie
Jazyk:

e stratégie kontroly procesu lektury nahlas s cielom zlepsit jeho
uc¢innost (jednoduché umelecko- rétorické prvky: pauza, intona-
cia, atd...);

e dolezité skusenosti z ¢itania ako pramen osobného obohatenia
ziaka;

e rozirenie slovnej zasoby;

Hudba:
e zaklady techniky jedného hudobného nastroja;

e rec¢ hudby a jej funkcia v literarnom diele;

Vytvarné umenie:
e vztah obraz - komunikacia vo vizuadlnom a narativnom texte;
Schopnosti
Jazykové:
e rozvijat komunikacné zru¢nosti;
e pochopit a interpretovat literarne texty pod vedenim, ale i samos-
tatne;
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Hudobné:
e spracovat hudobny doprovod a verbalne texty;
Vytvarné:
e tvorit a produkovat vytvarné prace pouzijuc réoznorodé techniky
a materialy;

Aktivizacné metody:

- vyber hudby a jej umiestnenie do textu;

- realizdcia reklamného prospektu;

- realizdcia grafiky plagatu;

- vyber kostymov a tvorba scény;

- dramatizdcia;
Motivacia: Lektura rozpravaéskych textov detom vo veku druhého stupna
je niekedy tazkou tlohou, a ak je vykonand povrchne (u¢itelom prednese-
nd niekedy len sposobom intelektudlnym a abstraktnym), je prekazkou
k tomu, aby sa v ziakoch mohla rozvinat tazba po ¢itani, ¢o predovsetkym
znamena kontakt s vntornym svetom autora s horizontmi toho zmyslu,
ktorym chce s ¢itatefom komunikovat. Vyznam, estetickost a umeleckost
literdrneho textu na jednej strane, ale tiez vztah diefata k literattire na
strane druhej, stoja vzidy na prvom mieste. Podla S. Porubského (2002)
»tvorivy dialog je zalozeny na myslienke, Ze obsah ¢itaného sa stava pre
ziaka zmysluplnym predovsetkym vtedy, ked v nom nachddza moznosti
prepajat tento obsah s predchadzajucimi zazitkami a skisenostami, ked
tento text v iom vyvoldva urcité pocity a dojmy, ktoré si ma moznost uve-
domit. Ziak si zvnutornuje obsah textu a dalej ho pretvara prostrednic-
tvom rozmanitych interakcii, ktoré prebiehaju medzi nim a ucitelom, ako
aj medzi ziakmi navzéjom®. Bez vzdjomnej interakcie, ktord ma v naSom
pripade podobu tvorivého dialogu medzi ucitelom a zZiakom alebo ziakmi
navzajom, sa zmensuje sila literarno-umeleckej matérie, jej ciel a nasled-
ne aj jej funkcia dozrievania v konkrétnej osobnosti ziaka. Tvorivy dialég
je ¢innost, ktora ma vo vyucovani $iroké moznosti vyuzitia.
Pred precitanim textu mézeme Ziakov motivovat rozhovorom v kruhu.
Ziaci odpovedaju na nasledujtice otazky:

e Keby som bol hudobny nastroj, akym by som chcel byt a preco ?

e Ktory hudobny nastroj sa mi paci a preco?

e Ktory hudobny nastroj sa spaja s na§im narodom?
Potom nasleduje aktivita akrostich:

1. Opi$ - ako vyzerd hudobny nastroj basa.

2. Porovnaj basu s nejakym inym hudobnym nastrojom, ktory sa ti
paci.
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3. Napis$ ¢o najviac slov, ktoré ti napadnu, ked pocujes slovo basa.

4. Analyzyj - z ¢oho sa skladd basa, z ¢oho je vyrobena, ako sa tvori
ton.

5. Aplikuj - kde sa v§ade vyuziva basa, kde sa na nej hra.

6. Hodnot - ako sa ti paci basa ako hudobny nastroj. Aky je jej
zvuk.

Uvedenie a citanie rozpravky

Jedného jesenného dna, ked bolo vonku mimoriadne chladno a veter-
no, kravy sa plasili a pobehuvali z miesta na miesto, takze Vincko nestacil
zavracat. Stratil pritom klu¢ od dveri chalupky, v ktorej bola zatvorena
jeho Barborka. Vincko to zistil az vecer, ked sa vratil domov. Dlho stal
pred dverami a premyslal, ako by sa dostal dnu, ale ni¢ nevymyslel. Dvere
boli silné, dubové, klucka z tazkého kovaného Zeleza, a nech sa Vincko
opieral do dveri akokolvek silno, dvere nepovolili.

Napokon sa unavil a pomyslel si: ,, Aspon Barborke zavoldm, Ze som
stratil klu¢, aby sa nebala, a ja pojdem zatial niekde do dediny popytat
o noclah. Mozno mi dovolia vyspat sa v senniku alebo niekde na pdjde.”
Sklonil sa ku klucovej dierke a zavolal:

»Barborka! Barborka! Stratil som kltu¢! Nemoze otvorit dvere. Pocujes
ma Barborka?*

Z druhej strany dveri bolo pocut ticht ozvenu v strunach a vzapiti sa
dvere otvorili dokoran! Vincko sa ledva zachytil veraji, aby nespadol na
nos, rovno pred Barborkou.

»Ako je to mozné?“ hovoril si Vincko. ,,Ved som rano zamkol, ked
som odchadzal! Alebo som vari zabudol!? Ale nie, ved som skusal otvorit
dvere, a nedali sa. Hm, to je divné, nemysli§ Barborka?“

»Gé-Dé-Al“

Lenze toho vecera bol Vincko prili§ unaveny na to, aby premyslal nad
tym, a tak si rovno lahol a zaspal.

Len, ¢o dvere, na ktorych Vincko spal, zistili, Ze hlboko spi, ozvali sa:

»Ako je to Barborka, ze sme sa otvorili pred Vinckom, ked nemal kla¢?
Ved sme boli zamknuté!

»Neviete?“ spytala sa Barborka. ,To je tajomstvo javorového dreva.
Z pokolenia na pokolenie sa toto tajomstvo odovzdava vsetkym javo-
rom.“

» A aké je to tajomstvo?“ spytovali sa dvere.
»10 tajomstvo je takéto: na zvuk javorového dreva sa otvoria kazdé
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dvere, hoci by boli zamknuté na sedem zamok. Podobné tajomstvo vsak
maju aj iné stromy.”
(Z. Solivajsovd: Kluc¢ od kazdych dverr)

Kedze cielom hodin literarnej vychovy by nemalo byt len podavanie
strohych informacii Ziakom, ale najmd moznost nacviku v modelovych
situaciach prostrednictvom zazitkovych metéd. Podla F. Rus¢aka (2005,
s. 43) ,, didaktické rozmery Skolskej interpretdicie netreba taxativne limito-
vat.“ Aj v suvislosti s touto myslienkou nds zaujala metodika, ktort rozp-
racoval Roberto Roche Olivar v knihe Eticka vychova. Olivar vypracoval
trojfazovy model hodin, ktory mézeme podnetne vyuzit aj na hodinach
literarnej vychovy (konkrétne pri interpretacii rozpravky). Pozostava
z tychto faz:

e Kognitivna senzibilizacia - umoznuje ziakovi pochopit urci-
ta skutoc¢nost, vyznam a zmysel témy, o ktorej sa hovori. V tejto
faze sa vyuzivaju metddy pozorovania a prezentdcie pozitivnych
vzorov spravania, ktoré pdsobia na rozvoj moralneho hodnotenia.
Mozu sa vyuzit ukazky literarnych textov, rozpravok, pribehov
s otvorenym koncom, premietanie filmov, videa a i., na ktoré nad-
vdzuje nasledna diskusia.

e Nacvik v triede - tato faza vychadza z tvrdenia, Ze pochopit ¢o
je spravne, e$te neznamend aj konat to, ¢o je spravne. Preto je po-
trebny nacvik a experimentovanie s uréitymi vzormi spravania.
Metodicky to mozno realizovat hranim roli, scénok, pisanim slo-
hovych prac, interview so skuto¢nymi ¢i fiktivnymi osobami...
Délezitym bodom po tejto faze ja spatna vazba, resp. pochvala
i najmensieho pokroku a usmernenie pri nepochopeni instrukcii.

¢ Reidlna skusenost, aplikacia - je vyuzitie nadobudnutych poznat-
kov v realnom Zivote. Ziaci pozoruju svoje okolie a ved si z4zna-
my o skusenostiach a pozorovaniach Iudi zo $irokého okolia, tlace
a ostatnych médii, vystrihuji obrazky, robia dotazniky a sleduju
svoje vlastné napredovanie.

Tento trojfazovy model bol neskor modifikovany, pretoze Olivar uva-
zoval iba o kognitivnej senzibilizacii. Slovo vychova v slovhom spojeni
literarna vychova predikuje aj emocionalnu senzibilizaciu, teda spojenie
s afektivnou zlozkou osobnosti. Druhou zmenou bolo doplnenie o na-
slednu fazu hodnotovej reflexie, ktora ma vyznam pre interiorizaciu
hodnét a ich zovSeobecnenie. Model hodiny v zlozeni 1. senzibilizdcia
(prezitie a pochopenie hodnot vnimanim), 2. hodnotovd reflexia (poro-
zumenie a interiorizacia hodnét a spolocenskych noriem), 3. aktivity (na-
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cvik pozadovaného spravania), 4. transfer (uplatnenie osvojenych skuse-
nosti v kazdodennom zZivote), potom mozno vyjadrit heslami:

VNIMAT - REFLEKTOVAT - KONAT - ZOVSEOBECNIT

Pre realizaciu tychto faz je nevyhnutné vytvorit na hodinach atmo-
sféru otvorenosti, srde¢nosti, dobroprajnosti, dovery a akceptdacie ina-
kosti. Takato atmosféra umoznuje dietatu otvorenejsie vnimat a prijimat
podnety a adekvétne na ne reagovat. Ziaci nemaju pocit, Ze st skusani,
sledovani pod drobnohladom hodnotenia, mézu robit chyby, na ktorych
sa ucia a nie su za to trestani zlou znamkou. Otvorene potom vyjadruju
svoje nazory pri hodnotovej reflexii a hodnotenia nacvikovych situdcii.

Na hodinach literarnej vychovy moze ucitel vyuzivat Siroké spektrum
metod v kazdej faze hodiny (anketové metddy, didaktické hry, hranie
roli, dramatizdcie, simuldcie, rieSenie problémovych situdcii...). Zvacsa
ide o zazitkové metddy, ktoré umoznuju ziakom precitit etické hodnoty
a porozumiet im na zaklade vlastnej skisenosti. Deje sa to na zaklade
participativneho, kooperativneho, zazitkového i kreativneho ucenia.

Tento zamer mozno najvhodnejsie realizovat najma vo faze senzibili-
zacie, ked st ziakom predstavované rozne postoje a hodnoty, o ktorych
sa na hodine budeme rozpravat. Literatira ponuka $iroké spektrum tém
aprejavov spravania, ktoré mozu poslazitk prezentacii a naslednej diskusii
o nich. V nizsich ro¢nikoch to moézu byt napriklad rozpravky, baje, bajky
a povesti, ktoré v sebe potencionalne nest vychovné a mravné posolstvo.
Vo vyssich ro¢nikoch v zavislosti od primeranosti veku mozno siahnut aj
po néaroc¢nejsich textoch eseji, uvah, fejténov, beletristickych a inych diel.
Ziaci tak mozu vnimat tieto texty ako myslienkové posolstvo, s ktorym sa
nemusia stretavat len na hodinach literatury, ale i v kazdodennom Zivote.
Ponuka sa im tak text, ktory nie je len nutnou vybavou pripravy na hodi-
nu, ale sluzia aj ako podnet pre diskusiu a vnimanie nazorov, postrehov
a postojov inych Tudi, s ktorymi mozu ale i nemusia sthlasit. Hodnotova
reflexia je zamerana na vyjadrovanie a formovanie nazorov ziakov, preto
najvhodnejsimi metédami v tejto faze st dialogické met6dy ako rozhovor
a diskusia; literatura je totizZ predmet, ktory si priam vyzaduje nazorova
pluralitu. Najma pri interpretacii roznych pribehov s etickym posolstvom
je vhodna metdda polostruktirovaného alebo $truktirovaného dialogu,
ktory okrem toho, ze je spatnou vazbou pri odovzdavani informacii, ma
schopnost najlepsie odkryt hodnotovy rebricek ziakov a zaroven stimulo-
vat profilaciu typov citatelského postoja. Z mnozstva jeho typologickych
vymedzeni nateraz vyhovuje najviac typolégia W. C. Bootha (In: Valcek,
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2006, s. 261). Typy citatelského postoja, s ddrazom na vnimanie literarne-
ho diela, Booth ¢leni do niekolkych horizontov: a) intelektudlny zaujem
o text, jeho pdvod, interpretaciu, pravdivost; b) kvalitativny zaujem o text
(vnimanie $truktury textu a jej vyvinu); ¢) prakticky zaujem, napr. o cha-
raktery, hodnoty, normy - tie z hladiska autorskej rétoriky v texte formu-
jureliéf d) zobrazovacej, vizualnej perspektivy literarnych, dramatickych
postav ¢i medializovanych osobnosti.

Vo faze nacviku sa ponuka mnozstvo moznosti prace s textom:

rozhovor s jednotlivymi postavami o ich postojoch, nazoroch
a konani, pri ktorom ziaci precvicuji komunika¢né zruc¢nosti
a ucia sa vcitovat do pocitov druhych;

interview so znamou osobnostou, v ktorom precvicuju poziadanie
o rozhovor, kladenie otazok a podakovanie;

tvorba pribehov (réznych Zanrov - rozpravky, povesti, bajky),
basni, piesni, v ktorych Ziaci musia pouzit slova vyzrebované
z klobuka;
dokoncenie predcitaného pribehu alebo vyriesenie zapletky, za-
hady, ktorou podporujeme rozvoj divergentného myslenia a fan-
tazie;
retazové rozpravanie pribehu, pri ktorom kazdy zo ziakov povie
niekolko viet z pribehu a dalsi po nom rozvijaju pribeh znova vetu
po vete;

pri téme pozitivnych vzorov napriklad vybrat z niekolkych roz-
pravok pozitivne a negativne postavy a vytvorit nova rozpravku,
v ktorej sa tieto postavy stretnd;

dramatizacia precitaného pribehu, v ktorej moézu Ziaci konfron-
tovat spravanie a postoje postav na zaklade vlastnych skusenosti
alebo pocitov pri nacviku;

vytvorenie divadelnej hry, v ktorej sa skibia poznatky z niekolkych
hodin a ziaci mo6zu vytvorit scendr, kulisy, nacvic¢ia hru a mozu ju
zahrat pri vhodnej prilezitosti. U¢ia sa pri tom vzdjomnej komu-
nikacii, tolerancii, pomoci a dalsim prejavom prosocialnosti.

V poslednej faze, faze prepojenia so zivotom (transfer), sa Ziaci ucia
pozorovat a uplatiiovat novo naucené spravanie.

Ziaci v tejto faze mozu siahat po literarnych dielach, dennej tlaci
a inych zdrojoch, v ktorych nachddzaji rézne prejavy spravania.
Z pozorovani si vedu denniky, v ktorych zaznamenavaju tieto pre-
javy a piSu hodnotenia a svoje postoje k tymto prejavom, alebo
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pripadné mozné reakcie spravania a vhodné riesenia, ktoré mohli
aktéri situacii pouzit.

e Ziaci méozu zalozit kartotéku klasickych a netradi¢nych pochval,
komplimentov a pozitivnych hodnoteni, ktoré poculi alebo dosta-
li.

e Vo svojej triede mozu vytvorit nastenku z hesiel naucenych na ho-
dine a tak nepriamo prezentovat spoluziakom niektoré pozitivne
prejavy sprévania, ktoré sa naucili (napr.: Nezabudaj na dve za-
zra¢né slova: DAKUJEM a PROSIM. Co nechces, aby ini robili
tebe, nerob ani ty inym.) a nastenku doplnaju aktualnymi téma-
mi a obrazkami.

Hodnotenie
Vysledky budii pozitivne a prdca na hodine literdrnej vychovy bude ticin-
nd, ak sa dosiahlo:
- zlepSenie interpreta¢nych schopnosti Ziakov a vlastnej pisomnej
produkcie;

- zaujem a chut pre ¢itanie textov nadej literatury;

- pochopenie vyznamu textu;

- rozvoj schopnosti pocuvat;

- schopnost pracovat transkodifikovane (od slovnej interpretacie po
vizualnu, po mimicko-gestikualnu, atd...)

- objavenie individualnych schopnosti a kvalit ziakov;

- schopnost pracovat v skupine podla uloh;

Tato dimenzia objavovania skrytych vyznamov v texte rastie a zivi sa
nielen vo vztahu edukativnom: chdpe sa v Sirsich suvislostiach vztahu
dietata - ¢itatela a literatury. Tento vztah je pozitivny iba vtedy, ak je die-
ta vedené dospelym (ucitelom), ktory mu text predstavi bez prehnanych
lingvistickych a textovych analyz, ale musi ho ponukat tak, aby vzbudil
jeho otazky a potrebu uvazovat. Potom je to ta prava cesta ,otvarania
dveri umeleckého textu s tym spravnym kluc¢om®.
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INNOVATORY WAYS IN TEACHING LITERATURE
Summary

The author of this contribution deals with the problem of an individual approach to
the student according to the kind of their individual intelligence (musical, artistic,
logical, kinaesthetic intelligence, etc.). The author treats an interpretation and cre-
ation of the fairy tales from the same point of view in the literary lessons.

The author prefers the problem-oriented method used in the interpretation of lite-
rary work, therefore this article has drawn attention to the interpretation of fairy
tales as the very important method to present moral and ethical principles.

Basic starting point of the contribution grounds in the assumption that children’s
imagination develops through fairy tales. In her paper, the author deals with the
classification of individual educational styles of pupils according to particular crite-
ria to visual, kinaesthetic, random, abstract, and concrete. She offers several models
of motivation aimed at the development of individual educational styles of pupils,
or their combinations.

Keywords

creativity, create exercise, method, interpretation, fairy-tale, music, literature, eth-
ics
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KURZ TVORIVEHO PISANIA
V PRIPRAVE UCITELOV PREDPRIMARNE]
A PRIMARNEJ SKOLY

MARTIN KLIMOVIC

Anoticia

Potrebu rozvijat interné dispozicie pre tvorenie textu v podmienkach vysokej $koly
zdoraznuju viaceré vzdelavacie instittcie doma i v zahranici. V prispevku predsta-
vujem vlastny zdkladny koncepény ramec kurzu tvorivého pisania, ktory sa pocas
dvoch rokov tspesne etabloval do $tudijného planu buducich ucitelov v materskych
a zakladnych $koldch. Prispevok je pretkavany udajmi ziskanymi od $tudentov
Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove, ktori si kurz tvorivého pisania
zapisali a ispesne ho absolvovali. Na zaklade viacerych miskoncepcii v predstavach
$tudentov o obsahu a cieloch tohto kurzu pokisam sa ozrejmit vychodiskové tézy
rozvijania pisatelskych zru¢nosti v bakalarskom a magisterskom stupni $tudia.

KIucové slova
pisanie, tvorivé pisanie, kurz tvorivého pisania, ciele kurzu, vyznam kurzov pisania
vo vysokoskolskom prostredi, tvorivé pisanie distancne, vystupy kurzu

Nespokojnost so stavom pripravenosti ¢eskych vysokoskolskych stu-
dentov na aktudlne potreby pedagogickej praxe v oblasti formovania dis-
pozicii na pisanie vo svojej podnetnej publikacii zdoéraznuja S. Cmejrkova
- F. Danes - J. Svétla (1999, s. 34). Upozornuju tiez na trifalé spolahnutie
sa sucasného systému vysokoskolskej pripravy v oblasti pisania na to, ze
ak $tudent pozna zdkladné gramatické a pravopisné pravidla, bude vediet
zmysluplne komponovat vyssie textové celky ako odseky, kapitoly a celé
texty.

U nas je situdcia identickd. Vyucovanie pisania na vysokych $ko-
lach je prevazne zalozené na individualnych predpokladoch studenta.
Systematicky pristup k rozvijaniu potrebnych zru¢nosti na pracu s pro-
dukovanym textom chyba, ¢o sa najzretelnejsie prejavuje v urovni za-
vere¢nych préc, ako su bakalarske, diplomové a iné kvalifikacné prace.
Alarmujuci stav nuti zainteresovanych hladat sposoby, ako mozno poop-
ravit renomé akademického pisania na vysokych skolach. Jednou z ciest,
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ako ukazat pisanie ako nevyhnutni kompetenciu ucitela, je zaviest kurzy
akademického pisania.!

Pripravnou pddou pred koncepénym rozvijanim zrué¢nosti pisat od-
borny text moze byt kurz tvorivého pisania.? Takéto obsahové zameranie
kurzu umoznuje nenasilny a zazitkovy pohlad na pisanie a zaroven dava
moznost predstavit budicim ucitelom elementaristom didaktické suvis-
losti rozvijania pisatelskych zru¢nosti v mladsom skolskom veku.

Preco sa dne$ni vysokoskolski $tudenti prihlasia na kurz pisania?

Uz dva roky sa v ponuke predmetov v ramci pripravy buducich uci-
telov materskej a zakladnej $koly, vychovavatelov a asistentov ucitela na
Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity v Presove (PF PU) mozno
stretnut s kurzom tvorivého pisania. Tento predmet je zaradeny do $tu-
dijného programu 2. ro¢nika bakaldrskeho stupna $tudia ako odporuca-
ny vyberovy predmet. Zaujem $tudentov o absolvovanie tohto predmetu
oproti prvému roku realizdcie kurzu vzrastol dvojnasobne. Aj preto som
sa rozhodol pontuknut informdcie o obsahovej naplni, cielovych pozia-
davkach i vystupoch kurzu.

V tvodnej hodine kurzu tvorivého pisania pomocou dotaznika s ot-
vorenymi otazkami mapujem okrem iného dovody prihlasenia sa na
predmet, ocakavania $tudentov, ako aj ich prekoncepty o tvorivom pi-
sani. V nasledujucej ¢asti prezentujem autentické reakcie respondentov
dotaznika na otazku ,,Preco ste sa prihldsili na predmet tvorivé pisanie?*.

Tabulka 1: Odpovede frekventantov kurzu tvorivého pisania na otazku: Preco ste
sa prihldsili na predmet tvorivé pisanie?

.. lebo ma zaujal nazov predmetu

.. myslim, Ze som tvoriva a mam vzt'ah k pisaniu, tak som si povedala, Ze to skusim

1 Predneddvnom sa na Pedagogickej fakulte PU uskuto¢nil kurz akademického pisania,
ktorého sa zucastnili ucitelia, doktorandi i $tudenti. Pod vedenim PhDr. Zbyrka Fisera,
PhD.,, didaktika tvorivého pisania z Filozofickej fakulty Masarykovej univerzity v Brne,
mali ucastnici moZznost konfrontovat vlastné pisatelské zru¢nosti a skisenosti s novymi
vyzvami a podnetmi, ktoré moéze priniest tvorivé pisanie do rozvijania zru¢nosti tvorit
odborny text.

2 Ceské i slovenské vysoké §koly uz dnes pontkaji kurzy tvorivého pisania ako doplnenie
$tudijného programu $tudentom $tudujiicim najma v uéitelskych, Zurnalistickych ¢i me-
didlnych smeroch (porov. Cornej, 2005; Mlsova, 2005; Romanska, 2005; Zajicova, 2005;
Studeny, 2005; Hochel, 2006).
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... tento nazov ma uputal, a ked’ze moje pismo nie je prili§ pekné, tak by som sa chcela
naucit na tejto hodine krajsie pisat’

... pretoze si myslim, Ze sa nau¢im tvorivo pisat’

... zaujala ma hlavne myslienka, Ze sa budeme snazit’ vytvorit’ vlastnu knihu alebo nieco
podobné...

... zvyknem obcas pisat’, ak mam “depku” alebo nejaku potrebu vyjadrit’ sa

... lebo pisanie je sucast’ kazdodenného zivota a ja ako buduca uditel’ka by som to mala
ovladat

.. ¢im viac poznatkov o pisani clovek ziska, tym viac dokaze tvorit’

.. pretoze tento predmet vo mne evokoval, ze budeme pracovat’ s fantaziou, kreativne...

.. rada piSem basne, rozpravky, slohové prace, piSem si dennik, zaujimam sa o pisanie

... aktivne sa pisaniu venujem; milujem literatiiru a chcela by som dostavat’ impulzy a
inspiraciu, taktiez sa zdokonalit'...

... lebo mam rada tvorivost’, skladam vlastné basne, uz mam celkom slu$nt zbierku; vel'mi
ma to bavi a napina

... mam rada vsetko tvorivé a rada pisem... vel'mi rada piSem a vymyslam

... chcela by som sa naucit’ tvorivejsie pisat’

... pisanie je mojim relaxom

... ve'mi rada piSem pre deti v naSej materskej Skolke kratke versiky; bavi ma to, ale len

kratke veci, dlhé nie...
... jednak preto, lebo s tvorivym pisanim stivisi moja bakalarska praca, a po druhé, lebo sa
mi urcite zide

... myslela som, Ze sa mi to zide v d’alSom §tadiu, napr. pri pisani bakalarskej prace

... prihlasil som sa, aby som sa nie¢o nové naucil

... UZ ani neviem; neskor som si uvedomila, Ze to bude o pisani roznych slohovych prac,
ale zmenit’ sa to uz nedalo...

.. nieo som si vybrat’ musela

.. dovod su kredity

.. na strednej $kole som nemala moznost’ rozvijat’ tuto cast’

.. bol mi odporuceny od vyssich ro¢nikov

.. z ponukanych predmetov mi najviac vyhovoval

.. 80 spoluziackami sme si robili spolo¢ny rozvrh, a preto sme sa museli prisposobit’

.. dufala som, Ze to bude l'ahky predmet

.. lebo to tak vyslo a z ponuky ma jedine to oslovilo
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Z uvedenych dévodov prihlasenia sa na predmet vyplyva, Ze Cast res-
pondentov chape plsanle ako nevyhnutnu zru¢nost, ktori mozno rozvi-
jata doplnat o nové skusenosti (,,... pretoZe si myslim, Ze sa naucim tvorivo
pisat®, ,,... lebo pisanie je suicast kazdodenného Zivota a ja ako budiica uci-
telka by som to mala ovlddat®), dalsia Cast sa spolieha na svoju tvorivost
a schopnost tvorit text na zaklade ist}’lch poziadaviek opierajtic sa o svoje
predchadza)uce skusenosti (,,... lebo mdm rada tvorivost, skladam vlastné
bdsne, uz mdm celkom slusnii zbierku; velmi ma to bavi a napliia‘, > .. zvyk-
nem obcas pisat, ak mam ,,depku” alebo nejakii potrebu vyjadrit sa ) tretia
skupina $tudentov vnima najmé pragmatickt stranku obsahu predmetu
(... jednak preto, lebo s tvorivym pisanim sivisi moja bakaldrska prica,
a po druhé, lebo sa mi urcite zide“) a posledna skupina berie kurz tvorivé-
ho pisania vzhladom na ostatné vyberové predmety ako jedint priechod-
nu cestu (... diifala som, Ze to bude lahky predmet®, ,,... nieco som si vybrat

vy /s

musela’, ... bol mi odporuceny od vyssich rocnikov®).

Co je pisanie?

Vo vypocte dovodov prihlasenia sa na kurz tvorivého pisania sa z ram-
ca akceptovatelnych predstav o obsahu predmetu vymyka tento dévod:
»-.. tento ndzov ma upiital, a kedZe moje pismo nie je prilis pekné, tak by
som sa chcela naucit na tejto hodine krajsie pisat*. Treba v§ak povedat, Ze
toto nepochopenie podstaty tvorivého pisania nie je ojedinelym zjavom
nielen v $tudentskej, ale aj $irsej ucitelskej verejnosti. Preco je to tak?

Slovenska didaktika elementdrneho pisania desatrocia opiera vyuc-
bu pisania o zvladanie formalnej stranky pisaného textu. Sucasna pe-
dagogickd prax dodnes pod didaktikou elementarneho pisania rozumie
»grafomotoricky tréning®, v ktorom sa zdoéraziuje spravnost tvaru pis-
men, ich velkost, sklon, umernost, rovnomernd hustota, jednotaznost...
(Zapotocna, 1998/99, s. 98). Prednost sa jednoznacne déva forme, obsah
je dlho nepodstatny, tvorenie vlastného textu nie je suc¢astou vyucovania
pisania (Zapotocna, 2001, s. 291).

Prirodzene, poziadavku na thladné a ¢itatelné pismo nemozno z vy-
ucovania pisania obist, no prilisné zdoraznovanie kvality jednotlivych
tahov pri nacviku pisania sposobuje, Ze pisanie sa stdva mechanickou
¢innostou® a strdca sa jeho komunikacny zretel. Preto chcem v tomto

3 ,Nezanechava [v dietati] dlhodoby, mechanicky a samoucelny nécvik pisania odcudze-
ny od jeho primarnej — expresivnej, komunikacnej i akejkolvek inej praktickej funkcie
stopy v podobe trvalych postojov k pisaniu ako nepouzitelnej, prinajmensom vsak ne-
produktivnej aktivity?“ (Zdpoto¢nd, 1998/99, s. 99).
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momente zdoraznit komunika¢né chapanie pisania, teda takého pisania,
ktorym mozno prostrednictvom textu odovzdavat isté informacie nieko-
mu inému.

Americki autori publikdcie The Act of Writing (Gould - DiYanni
- Smith, 1989) v Gvode ku knihe zdoraznuja podstatnu charakteristiku
pisania: ,,Pisanie je vzdy proces objavovania.“ Je to proces generovania
myslienok a ich nasledného usporaduvania do podoby pisomnych vypo-
vedi.

Na neustédle sa vynarajicu otazku ,Co je pisanie?“ mozem v tejto
chvili dat prva odpoved. In§pirovany procesom komunikacie budem za
pisanie v nasledujucich riadkoch povazovat proces zmysluplného a tvo-
rivého formulovania, organizovania a vyjadrovania myslienok s cielom
verbalizovat vlastny komunika¢ny zamer. Primarnymi atribatmi takého
ponimania pisania st potom podla O. Zapotocnej (2001):

* vyznam, myslienka, obsah,
¢ ich expresia a komunikacia,
* funkcia, ciel, ucel.

Obsah jednoznac¢ne prevysuje formu. T4 je potom druhorada, a to jed-
nak vyznamom, jednak z hladiska procesu ucenia (s. 296).

Co je tvorivé pisanie?

Na tuto otazku na prvom semindrnom stretnuti v kurze tvorivého pi-
sania odpovedaju aj $tudenti PF. Zdmerom je zistit vstupnu orientaciu
$tudentov a predstavu o pojme tvorivé pisanie. Podla odpovedi mozno
potom smerovanie a hlbku odborného a metodického ponoru ,,nasit“ na

mieru prislusnej skupiny a jej clenov. Prekoncepty $tudentov PF uvadzam
v Tabulke 2:

Tabulka 2: Odpovede frekventantov kurzu tvorivého pisania na otazku: Co je podla
Vas tvorivé pisanie?

Pisanie, v ktorom autor vyuziva svoju tvorivost’, fantaziu.

Podl'a mna je to pttavé pisanie, mozno iny typ pisma, tvarovanie pismen a podobne.

Myslim, Ze je to nejaké tvorivé a originalne prevedenie textu.

VolI'ny priebeh myslienok, pocitov, ktoré st ulozené na papier.

Podl'a mna je to pisanie nadvézujlice na nejaké pocity. Vytvorenie nejakého textu.

Tvorivé pisanie je podl'a mna priestor pre rozvoj mojej fantazie.
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Budeme tu pisat’ nejaké pribehy asi...

Ja len dafam, Ze to nebude vSetko o tvoreni basni. Cakam nieCo kreativne a inovativne.

Tvorivo, zaujimavo nie¢o napisat’.

Kreativne tvorenie textov.

Slohové prace pre rozvoj predstavivosti, fantazie.

Vymyslanie basniciek, rozpravok.

Podl'a mna pisanie rozpravok, basni¢iek, pretransformovanie textu, dokoncenie pribehov
atd’.
Tvorba vlastnych diel, predovsetkym umeleckého charakteru.

Podl'a mna ide o produkciu vlastnych originalnych textov, rézneho druhu, Zanru.

Prirovnala by som to k slohu na ZS, len sa nemusime drzat’ uéebnych osnov.

Vlastné tvorenie textov, basni, rozpravok, pribehov, ktorymi vyjadrime svoje vnutro a do
kazdej prace zahrnieme nie¢o zo seba.

Vytvarat’ rozne pisané ,,dielka®, v ktorych odzrkadl'ujem svoju osobnost’. Prostrednictvom
pera dat’ na papier fantaziu, predstavivost, myslienky, pocity. ,,Vyrabat™, hrat’ sa so

slovami.

Kreativne pisanie vlastnych pocitov, myslienok, skiisenosti, ale aj pohl'adov na rézne veci.

Tvorit, vymyslat’ v sulade s témou, Stylisticky spravne, vniest’ svoje poznatky

a skusenosti do nie¢oho nového.

Pisat’ podl'a vlastnej fantazie, pocitov, vnimania diela, bud’ poéziu alebo prézu, alebo len
obycajné myslienky, ktoré maju esteticky charakter.

Vytvaranie poézie a prozaickych textov na zaklade stanovenej témy, pocitov. Tvorivé
pisanie je prejav tvorivosti, prejav vlastnej bytosti, odhalenie toho, ¢o sa skryva vo vnutri
kazdého jedného z nas. Niekto to vyjadruje hudbou, malovanim, a niekto prave pisanim.
Tvorivé pisanie je umenie.

Uvedené odpovede dokazuju, ze urcité predstavy o obsahu pojmu
tvorivé pisanie Studenti maja. Niektori respondenti akcentuju psycholo-
gicku stranku osobnosti tvorcu textu a v tejto sivislosti spominaja poj-
my ako fantdzia, predstavivost, pocity. Ini sa pri vyklade pojmu opieraji
o druhy textov a zanre, s ktorymi sa autor textu musi pri produkcii po-
pasovat (basne, rozpravky, pribehy — poézia i proza). Tvorivé pisanie sa
v8ak v mnohych odpovediach ukazuje iba ako akysi moderny naslednik
slohu, kde pdjde obsahovo o to isté, len spdsob prevedenia textu bude
kreativnejsi (nikto v$ak blizsie neuvadza, ¢o znamena tvorivé prevedenie
textu, kreativne tvorenie textu). No existuju tu aj odpovede, ktorymi sa
respondenti blizia k pravde o tvorivom pisani ako o forme expresie mys-
lienok a prizvukuju, Ze podstatnou charakteristikou tvorivého pisania je
vyrazné zapojenie osobnostnych predpokladov ako investicie do procesu
tvorby textu.

364



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

Od prekonceptov studentov prejdime teraz k ozrejmeniu tvorivého pi-
sania z viacerych stran. Znova si polozme otazku, ¢o je tvorivé pisanie.

Tvorivé pisanie je dvojzlozkovy pojem; oznacuje jednak samotnu for-
mativnu ¢innost, pri ktorej pisatel originalnym spésobom podlieha pro-
cesu pisania, a oznacuje tiez vedny odbor, ktory sa zaobera teoretickymi
aspektmi tvorenia textu a vlastnou didaktikou (FiSer, 2001, s. 18).

Na neustalu terminologickt neujasnenost vo vymedzeni pojmu tvori-
vé pisanie upozornuju viaceri odbornici. Za vsetkych hovori nasledujuce
kon3tatovanie:

»Napriek tomu, Ze termin tvorivé pisanie sa uz udomacnil v didaktic-
kych aj metodickych materidloch, este stdle nema presne, jednoznacne
definovany obsah. V odbornej literatre zahrani¢nej i domacej prove-
niencie sa pod tymto pojmom skryva cela skala interpretacii a chapani
oscilujica od pisomnej produkcie akychkolvek kratsich ¢i dlhsich textov
(¢omu zodpoveda nas termin pisomny prejav) az po tvorbu rydzo ume-
leckého textu. V uzSom ponimani vymedzenie tohto pojmu kolise od
technik napomadhajicich tvorivi manipuldciu s jazykovym materidlom
(...) aZ po techniky, ktoré umoznuju pestovat kriticku recepciu a inter-
pretaciu umeleckej literatury (critical and creative reading and writing)“
(Eliasova, 2005, s. 11).

Tvorivé pisanie absorbuje v sebe také postupy, ktoré vyzaduju zaanga-
zovat vsetok tvorivy potencial pisatela. Z. FiSer (2001) uvadza, ze v pro-
cese tvorivého pisania prostrednictvom vlastnej obrazotvornosti, schop-
nosti imagindcie a empatie, ako aj istych jazykovych predpokladov do-
spieva pisatel ku konstruktivne novému dielu, ktorého hodnotu mozno
akceptovat ako pozitivnu (s. 18).

Disciplina tvorivé pisanie sa zameriava najma na:

a) rozvijanie individualneho $tylu pisatela — uvedomenie si vlastné-
ho ja, reflektovanie vlastnych schopnosti a vlastného myslenia;

b) optimalizaciu pisatelskych zru¢nosti;

¢) zvladnutie roznych technik tvorby textu;

d) rozvijanie prirodzeného pisania;

e) podporu sebavedomia, odburanie strachu z pisania;

f) poznavanie vyznamu a funkcii jednotlivych etap v procese pisa-
nia (porov. Meredith - Steele — Temple, 1999);

g) uvedomovanie si $truktirnej povahy textu;

h) potrebu kontextualizovat pisanie (porov. FiSer, 2001; Mlsova,
2005; Palenc¢arova — Kesselovd, 2006).
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Tvorivé pisanie zahfna v sebe celt skalu stratégii, technik, postupov
a metdd, ktoré usmernovanim a stimulovanim pisatelskej skusenosti pri-
vadzaju pisatela k sebareflexii a tvorivej sebaexpresn Kultivovanie jazy-
kového prejavu tak mozno naplnat aj roznymi pisatelskymi aktivitami
na trovni prvkov, vztahov a $truktur jazyka, manipulaciou s jazykovymi
prostriedkami a vytvaranim textov roznej povahy a formy.

Slovné spojenie tvorivé pisanie (creative writing) v anglicky hovo-
riacich krajinach nadobuda dva vyznamy; prvy vyznam kore$ponduje
s predstavovanym chdpanim pojmu tvorivé pisanie, druhy vyznam zu-
zuje obsah tohto terminu na tzv. literarne pisanie (porov. Soukup, 2006,
s. 30).* Primarnym cielom kurzu tvorivého pisania na PF PU je hrou a
experimentovanim s jazykom podporovat dispozicie v tvoreni textov
akejkolvek povahy, pravidelnou prilezitostou na vlastné pisanie rozvijat
verbalnu kreativitu $tudentov a poskytovat im tym priestor na sebaref-
lexiu a sebaexpresiu. V tomto svetle je jednoznac¢ne viditelna orientacia
na pripravu pisatela v $irSom ponimani. Poskytnutim moznosti rozsirit
vlastny register produkovanych textov o nové zanre a sprostredkovanim
zazitku z vlastného procesu tvorby plni sa v prezentovanom kurze pozia-
davka funkéného prepojenia procesudlnej stranky a Zanrovo orientova-
nych pristupov k rozvijaniu pisatelskych zru¢nosti. Studentova skusenost
s tvorbou vlastného textu by sa tak mohla stat predpokladom tspesného
rozvijania pisatelskych zru¢nosti dietata v mladSom skolskom veku.

Tvirci psani: Je jeho vyuka mozna/zadouci?

Takto nazval kapitolu vo svojej publikacii David Lodge (2003), pop-
redny britsky teoretik a praktik tvorivého pisania. Uvazuje v nej o tom,
¢i je vobec potrebné ucit tvorivé pisanie. V pisani to totiZ nefunguje tak
ako vo vytvarnom umenti, kde ucen pozoruje sposob tvorby svojho ucite-
[a a dostava od neho cenné rady, ako na platne vyriesit konkrétne prob-
1émové situdcie. Student tvorivého plsama by podla D. Lodga mal od uci-
tela dostat nanajvys kritiku textu s tym, ze mu ucitel ukaze nekorektné
Casti textu, ktoré treba vylepsit, no nie je povinny Studentovi ukdzat, ako
mozno v texte vzniknutd nepresnost alebo dokonca chybu napravit.

Predchadzajucu Lodgovu otazku v tejto chvili parafrazujem.

4 Na pozadi tohto dvojakého vyznamu existuji v odbornych svetovych diskusiach dva
protichodné nadzory na to, ¢i sa dd tvorivé pisanie naucit alebo je to zdsadne otdzka vro-
deného talentu. Zastancovia smeru, Ze pisat tvorivo sa dd naucit, vyznavajua tzv. poetiku
pravidiel, protichodné nazory skupiny zainteresovanych zas zdoéraznuju tzv. poetiku
génia. Nastastie, v predstavovanom kurze tvorivého pisania nie je cielom z pisatelov pri-
pravovat spisovatelov, preto nemusim dat odpoved na tuto veénu otazku tedrie tvorivého
pisania.
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Tvorivé pisanie diStancne: Je taka vyucba mozna/ziaduca?

Moderné technoldgie dnes ponukaju aj studentom PF PU moznost
Studovat niektoré predmety (a tiez vietky) distan¢ne. Student si zapise
kurz, prihlasi sa do programu, ktory zabezpecuje prezentaciu odbornych
poznatkov z daneJ oblasti (u nas je to program Moodle) a distan¢nd vyuc-
ba moze zalat. Student priebezne plni zadania uréené ucitelom a studuje
prislusnd odbornu literatiru. V dohodnutom termine odovzda na hod-
notenie pozadovany vystup. Az potial to vyzerd idedlne. Co v3ak s obsa-
hom takého predmetu, ako je tvorivé pisanie. Da sa ucit tvorivé pisanie
distanc¢ne?

Internetové on-line kurzy tvorivého pisania existujuce na britskych,
americkych, australskych a inych portdloch pontkaji moznost zapojit sa.
H. Beck (2004) pri predstavovani jedného z takychto kurzov na univerzite
v Manchestri uvadza niekolko vyhod distan¢nej formy kurzu tvorivého
pisania. On-line kurz podla nej:

e podporuje vyucovanie orientované na studenta,

e zabezpecuje intenzivne pisanie (nielen tvorbu textov ako zadani,
ale aj reakcif na texty ostatnych $tudentov kurzu, interpretacii vo-
pred urcenych textov a pod.),

e garantuje vysoku kvalitu diskusie na dané témy,

e je demokratickej$i a menej zastrasujuci,

e je flexibilné a otvorené nadnarodné férum (ak ide o kurz vo sveto-
vom jazyku).

Napriek tomuto vypoctu vyhod v si¢asnom stave kompetencii Studen-
tov ucitelstva a miery zodpovednosti za plnenie zadanych uloh musim
konstatovat, Ze diStan¢na forma nepraje kurzu tvorivého pisania. Navyse,
za velmi zavaznua prekazku povazujem samotnu vlastnost kurzov rozvi-
jajucich pisatelské zrucnosti, ktoré by mali byt zazitkové, s okamzitou
podporou a reakciou lektora a $tudijnej skupiny. Pocita¢ova komunikacia
v tomto smere nemoze nahradit dynamiku skupiny a povahu interakcii
v nej. V kurzoch pisania totiz vznikd jedine¢na stimulujuca atmosféra,
v ktorej procesu tvorby podliehaju aj ti, ktori si kurz pisania zapisali iba
z pragmatickych dévodov.

Pozadované vystupy kurzu tvorivého pisania

Cesta k uchopeniu textu cez roéznorodé formy stimuldcie a pocetné
podnety pocas semestra vrcholi individualnou pracou na vystupoch, za
ktoré je student odmeneny hodnotenim a stanovenym poctom kreditov.
Kazdy frekventant kurzu ma na vyber jednu z dvoch moznosti — pred-

367



Inovicie vo vyucovani jazyka a literatiiry Presov 2008

lozit portfélio textov, ktoré vznikli na semindaroch, alebo vytvorit autor-
skt knihu, ktorej obsahovt napln, adresata i vytvarné stvarnenie reziruje
sam autor. Ukazky textov i autorskych knih absolventov kurzov tvorivé-
ho pisania v rokoch 2007 a 2008 st dokladom toho, Ze tvorivé pisanie ma
z viacerych aspektov v odbornej priprave budiiceho ucitela nezastupitelné
miesto. Pripravuje totiZ na efektivnu pracu s pisanou recou v pozicii au-
tora i prijemcu textu.

Ukazky autorskych knih:
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Ukazky textov z autorskych knih a portfolii:
Ktorému manzelovi budem verit?

Krdasnemu
Peknému
Sarmantnému
Milému
Ohladuplnému
Velavdzenému
Vzdelanému
Vernému
Vlastnému

Tina Huddkovd (2008)
Tizba

Vyzerdm ako chudobny bez zlata

Zniem ako vykrik pripiitaného

Voniam ako najkrajsi kvietok slepému

Chutim ako sladkost obéznemu

A ked sa ma dotknes, pocitis rozkos a uz ma nemds

Julia Tomkova (2007)
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COURSE OF CREATIVE WRITING IN THE EDUCATION OF FUTURE
PRE-ELEMENTARY AND ELEMENTARY TEACHERS

Summary

A number of domestic and foreign educational institutions emphasize the need for
the development of internal dispositions for text producing in the stage of univer-
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sity education. Past two years course of creative writing became the stable part of
study plans of students at The Faculty of Education in Presov.

In the contribution, I present basic framework of the course of creative writing,
especially the main aims, the essence of writing as a communicative act, and the
outputs of the course (author books, portfolios). This paper is completed with the
statements obtained by the means of questionnaire from the students who attend-
ed the course of creative writing. Reader can find here their reasons for what they
chose the course, and also their answers to the question: What is creative writing?
From this point, I try to present the main theses and characteristics of creative writ-
ing as a way of self-reflection and self-expression of students at bachelor and master
level of education.

The experience-based approach to the development of writing skills at universities
helps to provide the better application of creative writing techniques at primary
school. Knowing a process of the writing and a wide register of the texts, teacher
can offer suitable opportunities to stimulate the writing skills of the children in the
classroom.

The course of creative writing is considered to be a preparation for the similar
course — course of academic writing.

Keywords

writing, creative writing, course of creative writing, importance of writing courses
at universities, creative writing distantly, outputs of the course of creative writing
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TVORIVE PISANIE - ZALUBA UNIVERZIT,
NEVYHNUTNOST ZAKLADNYCH A STREDNYCH SKOL

ZDENKA KUMOROVA

Anotdcia

Tvorivé pisanie ako jedna z moznych metdd prispieva k zefektivneniu vyucovacie-
ho procesu vo vzdelavani slovenského jazyka a literatury. V prispevku sa snazime
zvyraznit potrebu zaclefiovania tvorivého pisania do vyu¢by materinského jazyka
na zékladné a stredné $koly. Dovolavajuc sa tvorivych tloh a rieSeni pre predmet
slovensky jazyka a literattira napliiame poziadavky prestavby kurikula s tvorivo-
humanistického pristupom. Jednou s poziadaviek je inovovat vzdelavaci systém
vytvaranim vzdelavacich programov, ktoré buda postavené na tradi¢cnom obsahu
a netradi¢nej forme. Tvorivé pisanie pontika mnoho technik a tdloh, ako tradi¢né
moze byt zaujimavé, pttavé, pou¢né. Proces, akym prebieha vyucovanie materin-
ského jazyka metédou tvorivé pisanie, zanechdva v Ziakoch trvalé ,jazvy“ v Sedej
kore mozgove;.

Klacové slova
tvorivé pisanie, tvorivé vykony, kompetencia rozhodniit, netradi¢né vyucovanie,
inovacia kurikula, tvorivo-humanisticky pristup

Uit deti to, ¢o im je na mile vzdialené alebo k ¢comu prejavuju vyrazny
odpor a nezaujem, je pre ucitela rovnakym nezmyslom ako pre samotné
deti. Naopak, ak st ziaci ucitelovi motivaciou pre svoj zdujem o jeho vy-
ucovaci predmet, svoju pracu povazuje za zmysluplnu a snazi sa hodiny
dotvarat a pretvarat tak, aby boli efektivnejsie a zaroven vzdy vzbudili
zaujem o novu tému u ziakov. Progresivista Kilpatrick, ktory propago-
val projektovi metddu vyucby, tvrdil, Ze dopredu stanoveny predmet ma
zmysel len vtedy, pokial mdze byt spojeny so zaujmami dietata (Pasch,
1998, s. 36). V nasom $kolskom systéme prave tato orientacia na dieta
chyba, najvicsia pozornost patri stale obsahu vzdelavania. Netreba vsak
zabudat na to, komu st informacie adresované a akym spdsobom. Preto
pri formovani vzdelavacich cielov v novom kurikule treba mat na mysli
predovsetkym zaujem o individualitu Ziaka pred znalostami a vedomos-
tami.

V sticasnosti mozno sledovat najvacsi nezaujem o vyucovacie predme-
ty u starsich ziakov, resp. ziakov druhého stupna zakladnych a strednych
s$kol. Kore$ponduje tomu aj znizeny prospech vyucovacich predmetov,
tiez ich vlazny pristup k vzdelavaniu a k ziskavaniu novych informacii.
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So zvySujicimi sa ndrokmi na Ziakov vo vyssich ro¢nikoch sa zvicsuje i
obsah uciva. S pribudajucim vekom Ziakov sa automaticky rata s vi¢sou
kapacitou pamite a schopnostou komplexne zachytit, rozpoznat, spraco-
vat a riesit nejaky problém. Napriek tomu, zatazovana je predovsetkym
pamit a danost riesit problémy, ktoré suvisia s novou ucebnou latkou,
ostava v uzadi. Bolo by zaujimavé urobit $tatisticky prieskum ziakov
vyssich ro¢nikov, ako reaguji na vyrok stredoskolského ucitela Patrika
Welsha a autora knihy Tales out of School (1987) ,,... Ziaci si musia v $kole
zapamatat tolko, Ze sa $tudium zmenilo na hlipu hru, kedy sa ziak nauci
latku, necha sa vyskusat, a potom vsetko zabudne®. (In: Pasch, 1998, s. 69)

Prijemnou zmenou v ich postoji ku skole a jednotlivym predmetom by
bolo venovat im minimalne tolko pozornosti, kolko sa venuje mlad$im
ziakom - zaujimavejsie spracovanie $kolskych knih, tvorivé dielne a pod.
Nie je ziadnou novotou, Ze ¢lovek sa rad hra nielen v detstve, ale aj v do-
spievani a dokonca aj v dospelosti. Predsudok, Ze hravost je len pre deti
a popieranie hrovych aktivit pre sebavyjadrenie nijako neprispieva k for-
movaniu predpokladov na tvorenie (textov) (Klimovi¢, 2007, s. 13). Je na
skodu veci, Ze vo vedomi tvorcov metodik a priruciek pre starsie ro¢niky
sa nasla tato nelichotiva spolocenskd bariéra. A mozno prave zvysend po-
zornost na hru by ich viedla k tazbe ziskat ¢o najviac znalosti a zru¢nosti.
Ziaci by boli motivovani k vy$$im cielom a hodnotam a nie niteni pod
hrozbou zhors$enia prospechu.

Dévody, preco su osnovy, metodické prirucky, ucebnice skor kon-
zervativne tradi¢né, su jasné az priezra¢né: nedostatok Casu a priestoru
vyuzivat inovativne prvky vo vyucovani, nazorova nejednotnost v tom,
¢o a ako by sa malo vyucovat, otazka pristupu ucitelov k vyucovaniu, ne-
jasne stanovené vzdelavacie ¢iastkové ciele a pod. Ucitel stoji neraz pred
zlozitym rébusom, ako sa popasovat s ulohami, ktoré s vysledkom roko-
vani roznych vedeckych podujati. Pocity pedagogickych pracovnikov su
opravnene zmie$ané. Popri volnosti, ktoru dostali pri tvorbe koncepcie
vzdelavacieho programu pre konkrétny predmet, ktory vyucuju, si ucite-
lia uvedomuju, Ze nemaji dostatok znalosti o tvorbe a analyze uciva. Popri
tom sa musia popasovat aj so $irokym vzdelavacim obsahom, ktory je fix-
ne stanoveny. K nemu musia prispdsobit formu vzdelavania, ktorych je
v ponuke viac nez dost a jedna je lukrativnejsia nez druha. Jednou z moz-
nosti, ako sa k tomu zodpovedne postavit, aby poziadavky kurikula boli
splnené a popri tom boli spokojni aj jeho Ziaci, je listovat v metodickych
priru¢kach, pouckach, pedagogickych casopisoch a pod. Praktickejsou
»honbou“ za vedomostami o tvorbe a inovacii kurikula je priama ucast na
vedeckych konferenciach. Este efektivnej$ou cestou je pripravit buducich
ucitelov na celozivotné vzdeldvanie v tejto profesii a popritom ich viest ku
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schopnosti objektivne sa postavit k mnozstvu réznych a ¢astokrat proti-
re¢ivych koncepcii vedenia vyucovacej hodiny a pristupu k informaciam.
Celozivotné vzdelavanie ucitelov zac¢ina na vysokej $kole a malo by byt
pevnym zakladom pre daldie rozsirovanie si pedagogickych schopnosti
a utvrdzovanie kompetencii flexibilného ucitela, ktory sebakriticky do-
kaze reagovat na inovacie v skolstve.

Na vys$som stupni vzdelavania by mali buduci ucitelia slovenského ja-
zyka a literatiry moznost ziskat kompetenciu analyzovat $truktaru ob-
sahu uciva, stanovit a formulovat ¢iastocné ciele vyucby a nasledne pri-
pravit ¢innosti, ktoré ku realizacii tychto cielov povedd. Samozrejmostou
je naucit ich pracovat s pojmovymi mapami, hladat rozne zdroje, ktoré
by boli vhodné a tiez zaujimavejsie pri identifikdcii konkrétnej témy, pre-
hodnocovat rozne pristupy k téme s ostatnymi kolegami, hladat podnety
k ¢innostiam suvisiacim s témou, ktoré by boli zaujimavé a pritom boli ¢o
najblizsie ku kazdodennému Zivotu a pomoézu ziakom dosiahnut stano-
vené ciele. Mali by sa viest casté diskusie ohladom vyberu didaktickych
metdd a cinnosti, ktoré je mozné fubovolne kombinovat a tym si zabez-
pecit u ziakov pozornost a zaroven zaujem o tému, predmet. Je uzitoc-
né odhovorit buducich uditelov od striktného pouzivania metodickych
priruciek, aby po c¢ase neprisli k poznaniu, ze si nedokdzu predstavit,
ako inaksie by mali vylozit ucivo ziakom. Tiez by sa mohlo lahko stat,
ze nielen Ziaci nebudu mat zaujem o tému, ale ani uditel, pretoze pristup
a metoda, akou ju prezentuje, je o$uchand, neprinosna. Preto je dolezité
sa venovat takej kapitole, ako st zasady a kritéria pri vybere uc¢ebnych
¢innosti. Je pravda, ze uspech ucitelovi vzdy nezaruci prave znalost a po-
zivanie didaktickych metdd, pretoze treba mat na pamaiti réznorodost
deti, okolnosti a tiez mozny nestlad ciela a konkrétnej metddy. Ucitel by
mal byt schopny pohotovo reagovat zru¢nostou, ktort by mal nadobud-
nat pocas $tudia na vysokej skole. Pedagég Marvin Pasch to pomenoval
ako schopnost rozhodniit, a tie najlepsie rozhodnutia garantuju to, Ze Ziaci
sa budu lepsie ucit a bude ich to bavit (1998, s. 126).

Rozhodnutia vo vyucovani a spravny vyber metddy stvisia predovset-
kym so ziakmi. Aby ucitel mohol rozhodnit o vybere, pripadne o zmene
pristupu a metddy vo vyucovani, potrebuje ziskat nielen mnoho znalos-
ti o procese ucenia ale predovSetkym potrebuje spoznat svojich ziakov
ako osobnosti. Ziak disponuje uréitymi danostami, ktoré su bud vrodené
alebo ktoré nadobudne pocas zivota v nejakom kulturnom a spolocen-
skom prostredi. Tieto faktory - inteligencia, zaujmy, predoslé skisenosti,
znalosti, postoje, taktiez sposob, akym sa ziak rychlo a efektivne uci, no
a predovsetkym kultdra a prostredie, z ktorého pochadzaju - ovplyvnu-
ju ich spravanie, vnimanie a konanie v $kole. Kazdé dieta prinasa so se-
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bou jedine¢nu konspiraciu prvkov svojej osobnosti, ktoré st vysledkom
tychto faktorov. Pre pedagoga nie je mozné orientovat sa na kazdé dieta
osobitne, v jeho kompetencii je jedine menit a prispdsobovat didaktic-
ké pristupy a metddy takym spdsobom, aby sa ¢o najviac priblizil Zia-
kom, ich potrebdm a zdujmom, a popritom splnal standardné poziadavky
ucebného procesu. Ak vezmeme do uvahy zlozitost vyucovacieho procesu
s orientdciou na ziaka v celej jeho osobnosti, tradi¢na podoba vyucovania
slovenského jazyka a literatury so zretelom na mechanické ucenie uz ne-
moze byt postacujica. Ukazovatelom mozu byt zavery zo $tudie PIRLS
2006 (zverejnené na strankach SPU) — medzindrodnd $tudia citatelskej
gramotnosti, ktord naznacuje urcité rezervy vo vykonoch nasich ziakov
vekovej skupiny 10 - 11 rokov. Vysledky vyskumu PISA SK 2006 - vy-
skum vedomosti a zrucnosti 15-ro¢nych ziakov, ktory monitoruje Citatel-
skt, matematickd, prirodovednt gramotnost, schopnost riesit problémo-
vé ulohy medzipredmetového charakteru, motivaciu ziakov ucit sa, pre-
svedcenie ziakov o vlastnych schopnostiach, $tyly uc¢enia sa — informuju,
ze: ,,V roku 2003 aj v roku 2006 dosiahli slovenski Ziaci v ¢itatelskej gra-
motnosti vykon, ktory bol $tatisticky vyznamne nizsi ako priemer krajin
OECD" (2006, s. 13). Vysledky a $tatistické idaje z celoplosného testo-
vania ziakov 9. ro¢nikov ZS v $kolskom roku 2007/2008 uvadzaju ako
priemernt uspesnost zo slovenského jazyka a hteratury 58,10 % (zdroj
informécif na stranke SPU). Ani toto zistenie nie je az také lichotivé, ked
uvazime, ze ide o ziakov, ktori st cielene a dlhodobo pripravovani na pri-
jimacie skusky na stredné $koly. Podobné vysledky a zavery mozno sledo-
vat v externej ¢asti maturitnej skisky so slovenského jazyka a literatury,
ktoré napriek snaham o zmenu v kurikule nepodavaju také vysledky, aké
by sme si zelali. Neuspokojivé vysledky by vSak mohli byt istym signa-
lom pre urcité zmeny v si¢asnom skolskom systéme. In$pirdciou by nam
mohli byt nam pribuzné krajiny byvalého ,vychodného bloku®, ktorych
skolsky systém presiel vyraznejsimi zmenami. Aj slovenski pedagogovia
sa uz dlhodobejsie dovolavaju radikalnejsich zmien v nasom $kols