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Na uvod

Vazeni ¢itatelia,

po roku sa opit’ uchadzame o Vasu priazen. Tentoraz chceme o fnu
»zabojovat“ s (verime, Ze §tastnou) trinastkou.

Trinasty ro¢nik zbornika Katedry komunikac¢nej a literarnej vychovy
Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity SLOVO O SLOVE Vam opat’
ponuka vedecké stiadie, odborné ¢lanky, recenzie a aktudlne odborné
informacie, ako aj literarnu tvorbu, a to vSetko s dominantnym zamera-
nim na potreby teoretickej i praktickej pripravy budicich ucitel'ov slo-
venského jazyka a literatdry v predSkolskom zariadeni a na 1. stupni
zakladnej Skoly. Aj tento rok sa preto snazime o integrovany pristup
k prezenticii najnovsich jazykovednych ¢i literArnovednych vyskumov
a k prezentacii aplikacie teoretickych badani v edukac¢nej praxi. Takyto
komplexny pristup je totiz jednym zo zikladnych principov kvalitnej
a efektivnej pripravy budiceho ucitel'a, zvlast na niz$ich stupnoch $kol.

S potesenim konstatujeme, Ze sa rozsiril okruh nasich zahrani¢nych
prispievatel'ov. Ku kolegom z Pedagogickej fakulty Ostravskej univerzi-
ty, s ktorymi nas viazu intenzivne pracovné i priatel'ské kontakty, pri-
budli kolegovia z d’alich ceskych univerzit — z Univerzity J. E. Purkyiiu
v Usti nad Labem, zo Zapadoceskej univerzity v Plzni a z Masarykovej
univerzity v Brne. Vel'mi si vazime zaujem vsetkych ceskych i slovenskych
odbornikov publikovat’ v naSom zborniku. Mili kolegovia, aj touto ces-
tou Vam srde¢ne d’'akujeme za ochotu podelit’ sa s vysledkami svojej od-
bornej expertizy, z ktorej nesporne profituje lvalita nasho zbornika.

Aby sme sprostredkovali pristup k predchadzajtcim roé¢nikom zbor-
nika Slovo o slove ¢o naj$ir§iemu okruhu citatel'ov, vyuzivame uz druhy
rok mozZnost’ internetovej aplikacie (savisi to aj s rieSenim grantového
projektu katedry KEGA 3/4092/06 zameraného na elektroniziciu vzde-
lavania). Jedendsty a dvanasty ro¢nik Slova o slove tak mozete najst na
internetovej adrese:

http://www.unipo.sk/files/docs/pf_katedry/svk/dokument_394_317.pdf;

http://www.unipo.sk/files/docs/pf_katedry/svi/dokument_393_316.pdf.

Obsah minulého ro¢nika Slova o slove pripomina aj prehl'adova
recenzia S. Zajacovej priamo na strankach predkladaného zbornika.

Mili citatelia, kolegovia, Studenti, prajeme Vam vela citateI'ského
azitku i zazitku.

redakcénd rada



Z teorie a didaktiky literatiry
POVODNA KNIHA PRE DETI A JEJ ILUSTRACIA V ROKU 2006

Alena SEDLAKOVA — Zuzana STANISLAVOVA

V kontexte slovenskej literatiry pre deti a mladez ostatnych rokov prevazuje
nad tvorbou pre tinedZerov tvorba pre mladsie deti. Pravdaze, kazdoro¢na produlk-
cia tejto literatiry je kvalitativne r6znoroda. Postupne vSak narasta pocet knih pre
deti, ktoré sa disponované oslovit’ detského citatel'a a svojim posolstvom zusl'ach-
tovat jeho dusicku. V situicii narastania kvality detslkej literatary (aka sa ukazuje
v pévodnej tvorbe pre deti v ostatnych rokoch) sa da spravidla zaznamenat’ aj kva-
litativny rast ilustra¢nej stranlky detskych knih. Bezpochyby to savisi so skuto¢nos-
tou, ze dobry vytvarnik si nevyberie na ilustrovanie slaby text — a naopalc: kvalitny
text sa len zriedkavo dostava do rdk slabsie disponovaného vytvarnika. Takymto
sposobom sa slovesny a vytvarny obraz v knihach pre deti navzajom posavaja
I vy$sej umeleckej kvalite — a tak to bolo aj v produkcii knih pre deti 2006.

Tak alo v ostatnych priblizne desiatich rokoch, aj tentoraz prevazila prozaicka
linia nad basnickou a v jej ramci zasa nad realistickym obrazom fantazijne ladena
alebo aspon fantaziou imaginovana tvorba v podobe bud’ autorského spracovania
folldérnych latolk, alebo fantazijnej tvorby bez priamych konexii s folldérom.

Medzi zanrami detskej literatary uz dlho dominuje rozpravka; objavuje sa rok
o rok v $irokom spektre zanrovych foriem a hodnotovych nuansov. Aj v roku 2006
je tato tvorba pomerne pestra z hodnotového hl'adiska (hoci mnohé z titulov zo-
stali po tejto stranke len na provin¢nej tirovni) i poetologicky. Jednu z permanent-
ne pritomnych foriem sledovaného zZanru tvoria autorské adaptacie 'udovych
rozpravok. V roku 2006 k najhodnot- nej$im publikaciam tohto typu patri kniha
Panicka v liscej koZi. Slovenské l'udové rozprdvky zo zbierky Sama Czambela v podani On-
dreja Sliackeho (Vydavatel'stvo Matice slovenskej). Pramenom rozpravkovych la-
tok boli pre O. Sliackeho Slovenské l'udové rozprdvky zo zbierok Sama Czambla, ktoré
vr. 1959 edi¢ne pripravili M. Pridavkova a J. Minarik, pricom len v nevyhnutnej
miere korigovali jazylcovedné ambicie zberatel'a. A tak Czambelove rozpraviy skor,
nez sa dostane do rik detom, nevyhnutne potrebuji Gpravu motivicka (vzhladom
na pocetné drastické, démonologické a inak nevhodné motivy), estetizujicu a ja-
zykovo-kompozi¢ni (vzhI'adom na vysostne jazylcovedné priority S. Czambela pri
zapise sujetov, a teda jeho usilie zachovat’ jazykovo-$tylisticka i sujetova autentici-
tu I'udového rozpravania. O. Sliacky dosledne respektoval folkl6rny archetyp, pri-
tom vsak bohato fabuloval, vd'aka ¢comu text nadobudol potrebna epicka Sirku,
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sujetova ,hladkost’™, dramatizmus a rozpravanie ziskalo funkéna expresivi-
tu.! Ilustracie, obalku a grafickda dapravu zrealizovala skasena ilustratorka
detskych knih Lubica Kondekovd. Jej rukopis je Stylisticky ¢isty, Citatelny.
Kompozicie vychadzaji z obsahu textovych casti, st vzdusné a odl'ahcené,
nendsilne sa priblizuju k realistickej podobe, pricom nemozno tvrdit, zZe by
boli vo svojej vypravnosti popisné alebo plytké. ,,Charakteristickd je pre jej ilu-
strdcie priam éterickd krehkost’ a neha, ako aj optimizmus a pohl'ad na svet posu-
nuty jemne do humornej roviny, najmd vo vykresl'ovani jednotlivych postdv.
Ilustrdtorka vyuZiva akvarelovii techniku, ktord poskytuje moznosti hlbokych tonov,
rovnako aj vyrazne pésobiacu farebnost’. Symbioza tmavého koloru s jasnym, Ziari-
vym je pre autorku priznacnd. Kombindcia farieb je mimoriadne neznd, tepld a pre-
Ziarend tiprimnym vzt ahom k ilustrdcii pre deti. Za svoju tvorbu ziskala mnoZstvo
cien.“(In: http://www.bib-slovalia.sl/sloilus.htm, (2007-06-15).

Folkl6rne ladené s aj rozpravky Stefana Moravéika Ako klobiik stratil hla-
vu (Vydavatel'stvo Matice slovenskej — s vac¢sinou jeho textov sa citatel, po-
dobne ako u Sliackeho, mohol stretnit uz skor). Moravéik neskryva pozitok
z hravého rozpravania a zmysel pre zZartovnost'. Vtipné sujety maja niekedy
blizko k povesti alebo baji, inokedy k démonologickej rozpravlke, v niektorych
pripadoch ide o zepizovany piesnovy sujet alebo o sujet vytvoreny metédou
moravcikovskej hry s jazykom (t.j. vyrozpravany rytmizovanou a rymovanou
recou, resp. prostrednictvom slov zac¢inajuacich sa na rovnalké pismeno a pod.).
Ilustratorka Dana Moraviikovd si zvolila experimentalne a originalne alter-
nativy kombindcii viacerych vytvarnych technik, no zachovava si svoj vytvar-
no-umelecky pristup ku kniham ako artefaktu s dominantou re$pektovania
fantazie detského citatel'a mladsieho veku. Nepodcenuje citlivost’ deti a mieru
ich mozZnosti spracovat’ mnozstvo okolitych podnetov, ¢o je v jej pripade
podlozené aplikdciami farieb, kontrastmi, vyraznej$im akcentomv Styliza-
ciach a vyuziti kompozi¢nych skratiek. Ocenit’ treba fakt, ze ilustratorka re-
zignovala na konzumnost’ sicasnej doby a pouzila vytvarné techniky, ktoré
svojou I'udskou pritomnost'ou neposkodzuji autorstvo vytvarnych postupov
a nepodliehajt ¢oraz modernejsim technickym vymozenostiam. V jej vytvar-
nej tvorbe sa odraza emocionalne vnimanie deti s vidite'nou ambiciou za-
chovat’ a ponechat’ detom moznost’ zostat samostatne mysliacou osobnost'ou
a samym sebou.

1 Z mnozstva d’alsich folklérne ladenych rozpravkovych knih spomeinme nie-
Iol'’ko publikacii z Vydavatel'stva Matice slovenskej: reediciu Brondovych roz-
pravok Jozefa Cigera Hronského vydand pod nazvom O neviditel'nom Tomdsovi
(il. Zuzana Brunckovi), autorsky modifikovany rozpravkovy triptych toho
istého autora Traja hrdinovia (il. Peter Uchnér) a vyber z Dobsinského rozpra-
vok pod niazvom Sol’ nad zlato (il. Emila Makovického reprodukoval Michal
Pisny). Vybery z rozpravok P. Dobsinského ilustrované viacerymi mladymi
ilustratormi vysli vo vydavatel'stvach Perfekt (Moje najmilsie rozprdvky. Z kle-
notnice Pavla Dobsinského, bez vroc¢enia), Belimex (Slovenské l'udové rozprdvky;
vybrala usporiadala, Gvod a poznamky napisala Jana Pacalova, ilustrovalo
viacero ilustratorov), AT Publishing (Svet rozprdvok, il. Maria Malikova); pat
slovenskych I'udovych rozpravolk pre malych ¢itatel'ov vydalo pri 15. vyroci
svojho zaloZenia vydavatel'stvo Buvik s nazvom Tri holiibky (il. Maja Dusikova).
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Podobne r6znorodd hodnotovi situiciu ako vo folldorizovanej rozprav-
ke mozno postrehnat aj v povestovej tvorbe, ktora bola v roku 2006
v porovnani s tymi predchadzajacimi po kazdej stranke chudobnejsia. Svo-
ju druht knihu tohto Zanru publikoval Peter Urban pod nazvom Kamennd Zena.
Povesti, rozprdvky a pribehy z Krupinskej planiny (Vydavatel'stvo Matice slo-
venskej). Ide jednak o literarne spracovanie péovodnych pribehov, ktoré au-
tor v regiéne zozbieral, jednak o autorské podanie viacerych uz znamych
miestnych povesti. Podtitul signalizuje urc¢itd zanrovi nejednoznacnost’ tex-
tov (tento priznak je inak uz dlhodobejsie charakteristickou vlastnostou
povest'ovych knih), ale poznamkovy aparat, ktorym je kniha vybaven4, a aj
rozpravacska droven sd indiciou seriéznosti zameru. Autorom umeleckych
ilustracii je Miroslav Knap. V jeho vytvarnej tvorbe ma ilustrovanie knih pre
deti zvlastne postavenie. Ako vytvarny tvorca sa venuje netradi¢nym formam
umenia a ich interpretaciam. Pre deti vytvoril niekol'’ko zaujimavych priesto-
rovych a intermedialnych projektov a za svoje dielo ziskal niekol'ko vyznamnych
oceneni. Stbor povesti Kamennd Zena otvara kresbov, dvojstranova podsadka stvar-
nena technikami jedného dna NIECO a usuidia, Ze takyto nalez treba potiahnut’.
A ked’ze to NIECO je mackin chvost, od toho momentu sa zac¢ina nahanacka.
Z tazkosti im pomoze jez a kat. Rozpravka sa tak stava tematizaciou idey vzajom-
nej pomoci v nidzi, ale tiez radosti z pohybu a ve¢ne sa opakujtcej hry (k tomu
napokon smeruje pointa rozpravky: Hald, halo, pani Macka, bude opdit’ nahdriacka?).
Text je leneny na kratlke, relativne uzavreté sekvencie umiestnené vzdy na jednej
dvojstrane. V kazdej sekvencii je graficky zdéraznené jedno kl'dcové slovo, ¢im
vznika akasi ,,osnova” pribehu stimulujica jeho napitie a inSpirujaca prednes ,,in-
terpreta” (predsa len: obrazkové knihy patria k literatare ,,sprostredkovanej per-
cepcie”). Vjednote s ilustraciami autora vznikol pévabny variant $pecialnej lknihy
pre deti. Ilustracie L. Pal'a st vzhI'adom na typograficki Gpravu textu expresivne,
farebne pomerne ostré a intenzitou pésobenia Stylizovanych tvarov na ¢i- tate-
I'a komunikativne metaforické. V kompozicii tychto ilustracii dominuja prave po-
stavy zvierat modelované maliarskymi technikami, ktoré dynamizuje $irka
a $truktdarovanost’ tahov Stetca.

Druha obrazkova kniha minuloro¢nej produkcie, publikicia Erika Jakuba
Grocha a Jany Kiselovej-Sitekovej Pist alkdr (Presov, ob¢ianske zdruZenie Slniec-
kovo) patri k lyricko-imaginativnemu typu rozpravok. Uz typografia textu
(podoba sekvencii forme basnickej strofy) zdoraznuje lyricka naladu rozpra-
vok. Ich posolstvo je vyjadrené prostrednictvom rafinovane jednoduchého
pribehu. V kratkej préze Pist’alkdr o putovani nahého ¢loveka na vrch hory
v sprievode hry na svojej pistalke a o jeho stretnuti s chvalenkarskymi an-
jelmi sa skryvaju otazky tykajice sa slobody cloveka, autenticity I'udského
$tastia a zivotnych hodnoét. Préza Dieviatko so zdpalkami je alGziou, ¢i skor
lyricko-filozofickou parafrazou rovnomennej Andersenovej rozpravky. Uka-
zuje na to nazov prézy, jej motivicka Struktara i signifikantny ¢as pribehu
(Vianoce). Grochovo riesenie pribehu je naplnenim motta knihy: ,,Nikdy som
sa nezmieril s tvojou smrt'ou”. Princip metamorfézy, teda premena dievcatka
na dreveného Jeziska leziaceho v jaslickach v izbe pod stromcekom, a odkaz
dievcatka ,,Stdle tu niekde som. Dieviéatko so zdpalkami”, ktory je napisany ne-
viditeI'nym pismom (a nie kazdy ho teda dokaze precitat’), posiliuje filozo-
ficko-duchovny rozmer prézy i Andersenovho prototextu. Kultivovany prejav
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obidvoch autorov, ktory je nadobudnuty profesiondlne i osobnostnou ska-
senost'ou s ich recepciou a so svetom deti, s ich, ale aj detskym, kognitiv-
nym myslenim, sa odrazil v typografickej a grafickej aprave knihy. Doraz je
Idadeny na kvalitu knihy ako umeleckého diela, a knihy ako svojbytného,
autorsky autonémneho umenia. V knihe najdeme, Vo vysostne kultivovane
posobiacich, jednostranovych, dvojstranovych i §tvrt'stranovych ilustraciach
J. Kisel'ovej-Sitekovej vidiet’ ilustracny prejav zrelej a vel'mi senzibilnej vy-
tvarnicky, ktora literdrny text dokonale interpretuje osobitymi vytvarnymi
prostriedkami a nastrojmi. Vytvarné stviarnenia textovej latky obrazkami na
platne stzvucia s vizudlne-sugestivnym a intenzivnym citom, s literarnym
obsahom textu v tej najexpresivnejsej a najemociondlnejsej podobe citlivych
a vnimavych pohl'adov na svet. Veci, ktoré ¢lovek prehliadne v konzumnom
sposobe zivota, sa v tejto knihe zasluhou kongeniality oboch tvorcov dostali
do kompozi¢nej podoby ,krehlkym tlkotom detského srdca“, dotykom so
spomlenkaml na prechadzky a tazby po navrate do detstva. Clsty typogra-
ficky prejav je zachovany komplexne, od obalu knihy az po tiraz.

Do tretice charakter obrazkovej knihy ma aj poeticka rozpravka Jany Bod-
ndrovej O strome, ktory bol na ceste (Presov, BAUM) vydana v brozovanej po-
dobe, v slovensko-anglickej jazylkovej mutacii. Filozoficko-reflexivny pribeh
o dlhej puti, ktora prichodi prekonat’ zrniecku, kym zapusti korene a vyrastie
do podoby stromu, aby napriek vsetkému zostal navzdy tak trocha cudzin-
com v krajine, do ktorej doputoval, pribeh o plynuti ¢asu a o zmenich, kto-
ré ¢as prindsa, ma skrytda I'udska paralelu a hlbokt symboliku; rovnalko ako
i forma pribehu - $tylizovany rozhovor starého muza s pistalkou a rozpra-
vacky. Bystrika Vanéa v medovo zlatom farebnom prevedeni. Ilustrator ma
rozmanité a bohaté skisenosti s pracou a pocitacovymi ilustraé¢nymi progra-
mami, ktoré vie kreativne a koncep¢ne kombinovat’ a pretvarat. V jeho vy-
tvarnych ¢innostiach prevlada komorna trojdimenzionilna tvorba.
Monochromatické riesenie kultivovanych jednostranovych ilustracii je za-
lozené na vyuzivani teplych ténov, ktoré su stylizované do siluety. Stredo-
bodom pozornosti sa svetelné efekty. Technicky pripominajd aj americka
retus, ¢o je naro¢na technika, ktorou sa daji docielit’ zaujimavé rastre. Kni-
ha ako celok pdsobi milo, Gtulne a mimoriadne poeticky

K najlepsim rozpravkovym knihdm roka 2006 patri nova kniha Jdna Ulilian-
skeho Kociir na kolieskovych korculiach (Perfekt). Ustredny sujetovy konflikt tvori taz-
ba chlapca po koheskovych korculiach a zivom zvieratku. Magicky rozmer
Uli¢ianskeho rozpravok sa zacina odvijat’ od rozhodnutia koctra, ktorého Martin
prlmesol domov nie celkom v stlade s rodic¢ovskym prianim den pred Stedrym ve-
cerom, a ktory si potajomky precita rozpraviu Koctr v ¢izmach, ,,Ze aj on zacne novy
Zivot. Zaopatri si kolieskové korcule — a bude tieZ svetu na osoh“. Texty rozpravok sa sd-
hrou poetickej imaginativnosti a prostej civilnosti, najvSednejsej reality a fantazij-
ného vymyslu, racionilnej logiky a hravého nonsensu. Na tomto zaklade sa
rozpravkové fluidum pribehov rodi z latentne pritomného rozporu medzi zitou,
v mnohom neuspokojujiacou realitou na jednej strane a detskou tzbou na strane
druhej, ¢im prézy ziskavaji aj rozmer aktualnej vypovede o problémoch sacasnych
deti, rodin, I'udi vSeobecne. K Uli¢ianskeho rozpravkarskému majstrovstvu patri
schopnost’ inkorporovat’ do textov fantazijného charakteru autentického
»ducha“ sacasnej doby a pondknut’ tak (paradoxne) presnejsiu predstavu
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o stave vnatorného sveta sacasnych mestskych deti, nez to dokaze vacsina
produkcie spoloc¢enskej prézy (v stcasnosti aj tak skor absentujicej nez roz-
vinutej). Ked'Ze koctr sa objavi vzdy v momente vyvrcholenia sujetovych
konfliktov, a tie vznikaja i riesia sa prostrednictvom intertextovych konota-
cii so sujetmi znamych I'udovych i autorskych rozpravok, stavaja sa Uli¢ian-
skeho pribehy zaroven aj zaujimavou parodickou hrou s prototextom.
Ilustracie MiloSa Koptdka a graficka aprava Juraja Blaska sa v knihe prejavili
alo sabor kompaktnych atvarov v §tylovo zjednotenej mal’be. Evokuji zna-
me prvky ilustra¢ného typu s fouvisticko-geometrizovanym akcentom. Nijde-
me tu prvky karikatary a zaroven maliarske modelovanie priestorovej
kompozicie dotvara Specificka atmosféru, ildziu , obrej perspektivy“, detai-
lu filmovej sekvencie, ¢i ,ndjazdu” kamerovej techniky do konkrétneho deja
v zdrobneninich. Tak sa v §ikovnom maliarskom narabani so svetlom
a tienom, v nanosoch farebnych $kal a v ¢istej malbe docielila dynamicky
nasytena vizudlna dejova kompozicia vsetkych zacastnenych prvkov
v ilustracii, najma v konkrétnom stvarneni vybranej textovej Casti.
V typografickej Gprave celej knihy sa plynulo prelinaji jednostranové ilustra-
cie, ktoré si umiestiiované raz na pravej a inokedy na l'avej strane knihy.
Dejovia kompoziciu na seba vol'ne nadvizujacich, a pritom ucelene posobia-
cich jednostranovych ilustracii prepajaji drobné maliarske skratky, ktoré st
umiestinované ako textové ,bodky, pomlcky a marginilie temer na kazdej
strane. Tento typograficky princip sa najviac vyskytuje v uc¢ebniciach
a slazi na to, aby dieta nestracalo vizudlny kontakt nielen s textovou cas-
tou, ale ani s obrazovou motivaciou. Kniha p6sobi vel'mi expresivne a pre
sucasné diet’a je prinosom nielen pre literarnu Groven, ale aj pre jej vizual-
no-technické stvarnenie.

Prijemnym prekvapenim roka 2006 je knizny debut Petra Gajdosika Zverinec
na siedmom poschodi alebo x dovodov na to, preco nechovat’ zvieratd v byte (Slovart). Ide
o rozpravky vybudované na realistickom, talamer poviedkovom principe a spojené
motivom tazby paneldkového diet'at’a po zvieratach. Prihody diev¢atka Dominiky
a jej rodiny, v ktorej sa stale objavi nejalé zviera a pritomnost’ kazdého z ich sa
vyvinie alko problém najma pre rodicov, st vybudované s porozumenim voci det-
skej ttzbe vlastnit’ Zivého tvora — a zaroven s taktnym, esteticky stvirnenym upo-
zornenim na obmedzenia, ktoré zviera v byte prinasa. Vtipné, napadité pribehy
vychddzaja z dobrej znalosti detského sveta a zo zmyslu pre humor zalozeného na
nadsadzke, resp. na kontextovej disproporcii (krava v spalni na siedmom poscho-
di). Autor vie dynamicky a napinavo rozohrat’ sujet, pricom pribehy zostavaji za-
roven $kolou citlivosti a chapavosti civilizovaného ¢loveka voci prirode. Ilustrator
Luboslav Pal’o sa vo svojom vytvarnom prejave ulkazal alko svojrazny autor vytvar-
nej kompozicie a dynamickej maliarskej expresie. Vyberom motivov, ktoré sa v jeho
podani charalkteristicky Stylizované a modelované kombinaciami §truktdr vytvar-
nych ploch, dosiahol proporéné gradacie. Na celostrankovych ilustracidch vyuziva
priestorovo a diftizne rozptylené fragmenty pisma v rozli¢nych bodovych vel-
kostiach, vyrazy tvare jednotlivych postav st dramatizované mimicky a gesticky.
Ako autor vytvarnej Stylizacie nema problém s tvarom a vytvarnou skratkou, ktoré
spolu vizudlne dotvaraji textové casti knihy. Mal'ba je vyzreta a svojim charalkte-
rom predldada ¢itatelom niekol’ko kombinacii vytvarnych poloh. Princip opako-
vania, grafoidizacie, deformacie, tvarové posuny alebo abstrahovanie ¢i
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transfor- macie jednotlivych prvkov sa prelinaji a harmonicky doplnaji vo
vizualnej podobe celej knihy. Je mu blizke vnimanie a pochopenie vytvarné-
ho prejavu deti, preto je jeho ilustriacia autonémnym a individualnym ko-
munika¢nym nastrojom a prostriedkom. Dejové konstrukty a vytvarné
kompozicie sa dajli u Luboslava Pal'a pomerne rychlo identifikovat'.

Hrovy princip pri tvorbe prozaickych a verSovanych rozpravok vyuZil aj
iny debutant, Peter Pad'our v knihe Pestrofarebne rozprdvky (Zilina, KVARFO-
LIO, s.r.0.). Hra s kombinaciou poézie a prézy (O tom, ako si basa chcela
zahrat’ a ako sa to skoncilo), s motivmi (Tom a Jerry), s jazykom (pravopis
slov s y-i), aj hra so sujetom a rolou postav (aplikovana na rozpravke
O Cervenej Ciapocke) nie je pravdaze objavom autora, ba v stcasnej litera-
tare je to postup skor ¢asty nez zriedkavy. Napriek tomu a napriek skutoc-
nosti, Ze autor miestami pristapil na neprimerand mieru autorskej licencie
(vmestnat’ — namiesto vmestit’ sa) a Ze texty nemaja relevantnej$iu socialno-
vypovednid hodnotu, je to slubny debut prozaickou aj versovanou castou.
Sympaticky je predovsetlkym poézitkom z hry, partnerskym postojom
I dietat'u a vymyselnictvom, ktoré ma najblizsie k typu jednoduchych roz-
pravkovych vymyslov J. Pavlovi¢a. Pravdaze, ambiciu autora stat’ sa spiso-
vatelom pre deti mdze potvrdit’ (vyvratit) az jeho pripadna d’alSia kniha.
Ilustrator Peter Cvacho si zvolil metédu vyrazne ostrej a kontrastnej fareb-
nosti. Textova cast’ je s ilustraciou graficky upravovana v grafoidnom ohra-
niceni, je oramovana. Za frontispice nasleduje dvojstranova ilustracia, ktora
je geometricky tvarovo prisne ¢lenend do réznych plo$nych matematickych
ttvarov - §tvorcov, trojuholnikov, obdiznikov. V niektorych tvaroch identifi-
kujeme antropomorfizaciu. Postavy posobia vyrazovo staticky a monoténne.
Farebna kompozicia je zaloZena na kontraste a celkovy $tyl pripomina gra-
ficka apravu $labikarov z prelomu 80. az 90. rokov. P. Cvacho zamerne pra-
cuje so znakmi detského vytvarného prejavu, ako sa R-princip, antropo-
morfizacia, automatizmus, dekorativnost’, ornament, a tak v kone¢nom do-
sledku cela typograficka dprava posobi na Citatela pomerne intenzivne, avSak
zaroven dojmom, akoby mala byt urcena viac-menej chlapcom.

Evidentny socidlnopoznavaci charakter ma rozpravkovy pribeh skisenej pro-
zaicky Jany Jurdriovej Jezibaby z Novej Baby (Aspekt), a nie je to v jej tvorbe pre deti
a mladez pripad ojedinely. Vo svojej novej préze autorka reaguje na deformacie
v zivotnom $tyle mestslcych sidliskovych konglomericii: na neporiadok, chybajice
alebo nefungujtice prvky infrastruktiry, nekompetentnost’ predstavitelov samospra-
vy, bezmocnost’ obc¢anov voci ich rozhodnutiam, bezohl'adnost’ motoristov voci
chodcom, starym a bezvladnym ob¢anom, ba mihnd sa tu aj problémy drogovych
dilerov. Tieto ekologiclé a moralne problémy (mnohé z nich svojou podstatou po-
merne vzdialené zaujmu mladych ¢itatelov) autorka zatraktivnila fantazijnym la-
denim rozpravania: tri bosorlky sa po staro¢nom zakliati do podoby lip (zaldiate
boli preto, lebo alco malé strigy boli vel'mi neposlusné) ocitnii na jednom mestskom
sidlisku. Zoznamuja sa postupne s 'udskym svetom — najprv s jeho realiami, po-
tom aj so socidlnymi vztahmi. Stratégia zaloZzena na pohl'ade nepouceného, pome-
rov neznalého prizeraca (akym postavy z iného sveta si) umoziuje pouzit
ozvlastneny a v mnohom satiricky pohl'ad na realitu. Autorkina schopnost indivi-
dualizovat’ postavy (jedna je mal4, olaghla a naivnd, druha vysoka, tenka a rozvaz-
na, tretia je temperamentna rebelka) umoznuje zasa rozvinat’ dynamicky sujet,
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v ramci ktorého sa na sidlisku v priebehu jednej jesene mnohé zmeni
Ik dobrému. Didakticky modulovany pribeh? ma v pozadi prvky utopickej
predstavy o eliminovani neporiadkov v stcasnom civilizovanom svete,
a mozno aj o poslani Zien pri jeho néprave. llustricie v knihe J. Jurafiovej st
vytvarnym vystupom deti z vytvarného odboru ZUS Ludovita Rajtera
v Bratislave. Tému literarnej latky pretavili deti do dynamiclych linii. Uprim-
ny a jedinecny detsky vytvarnom prejav ma talumer vsetlky znaky detského
vytvarného vyjadrenia. Plochy stran st na niektorych miestach amyselne
dotvarané Skvrnou. Poetika stvarnenych motivov (grafické formy najjedno-
duch$im kresbovym nastrojom - fixou) a kolorované kresby s rozmyvanou
Skvrnou predstavujia radost’. Detsky vytvarny prejav je charakteristiclky spon-
tannost'ou stvarnovania, odvaznym experimentovanim alebo kompozi¢nou
a tvarovou expresivnostou. Ilustracie sa v grafickom dizajne knihy vyuzité
v roznych polohich. Obalka je typograficky komponovana s plynulou, kolo-
rovanou zalozkou. Podsadka, vnatornd pevna cast’ obalky v prednej casti
knihy, sa so $tylizovanou postavou s difazne rozptylenymi prvkami da vni-
mat’ v niekollych kompozi¢nych vrstvach (planoch). Obsahuje dostatocny
priestorovy zaber pre stvirnené motivy a otvara detom ,,éarodejnicke prostre-
die - fikciu jednej z dejovych linii. Ilustracie vznikli pod vedenim Zuzany
Homolovej (graficka aprava knihy Jana Sapdkovd). Z. Homolova je slovenskej
verejnosti znama viac svojou hudobnou a skladatel'skou tvorbou, najméa
z obdobia osemdesiatych rokov. Jej jemny a sugestivny hudobny prejav po-
stupne prerastol do energickej a spontannej vytvarnej ¢innosti s det'mi, kto-
ra bola v devitdesiatych rokoch znama najméi v Bratislave pod nazvom
Artparada. Z. Homolovia sa vytvarnymi projektmi pridala k I'udom, ktori
s vel'kym nad$enim tvorili predovsetlkym s det'mi a pre deti, ked'Ze Artpara-
dy mohli byt priestorovo a scénicky jedine¢ne monumentilnou sicastou
detského vytvarného sveta. IKKniha ako celok literarne, vytvarne i typograficky
zapada do kontextu ,istej“ Gpravy doterajsich publikicii vydavatel'stva
Aspekt.

Pohl'ad na fantazijna liniu produkcie roka 2006 pre deti uzavra poznamly
o tretej Casti romanového triptychu Musky a Igora Molitorovcov Dieviatko z Krajiny
Drakov — Chrdam duchov (Ikar). Autori pokracuja v dobrodruzstvach Dievcatka
v paralelnom svete a v zapase so zlom. Aj v tomto pribehu dokazu zo sledu fantas-
tickych udalosti vystavat’ napinavy akény pribeh. Zapas so stelesnenym zlom re-
prezentovanym bosorkou Hissatam sa blizi ku koncu. Eliminacia zla, t.j.
miniaturizacia tejto postavy a tym aj minimalizovanie jej moci, vSak nevylucuje
pripadné perspektivne nové otvorenie dramatického zapasu dobra so zlom. Umoz-
nuje to aj fakt, Ze sa odkryla prava identita falosného carodejnika Merlina (ide
v podstate o draka uvidzneného v kameni, z ktorého ho vyslobodi Diev¢atko
v domnent, Ze oslobodzuje Merlina); drak odleti do svojej domovskej krajiny (Kra-
jiny Drakov) a je potencialnym nositelom znovuozivenia tohto zdroja zloby. Pri-
beh je rodovo pribuzny Harrymu Potterovi a v mnohom nim, v niektorych

2 Vroku 2006 nie je didakticky model rozpravky ni¢im zvlastnym (hoci pravda
je aj to, Ze vacsina takychto textov je poznamenana diletantstvom). Do pred-
metnej linie patri aj rozpravka Zuzany Zemanikovej Zuzka a robot Kazisvet (Re-
gent, il. Daniela Moravc¢ikova), sledujici popri ambicii pobavit’ predovsetkym
ekologické a environmentalne ciele.
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momentoch azda az napadne, inSpirovany. Ilustra¢ny sprievod lknihy tvoria
fotografické kolaze a montaze. Obalka je komponovana z fotografii — kola-
zou a montizou. Text nazvu je modifikovany do inicial pismen D - D. Na-
chadzame tu symboliku ¢ervenej farby, ¢inskeho draka v uzavreto $tylizovanej
podobe prostrednictvom pocitacovej grafickej apravy. Linedrne sa prepaja
spolu s rastrom a d’alSou fotografiou dievcata. Da sa povedat), Ze tato obal-
ka je identifikovateI'na aj vo vztahu k vydavatel'stvu, jeho typografickej
aprave a $tylovej kompozicii knih.

V porovnani s minulymi rolumi je v r. 2006 vyraznejsie reprezentovana linia
pribehov postavenych na realistickom zaklade, hoci v tvorbe pre mladsich ¢itate-
I'ov je zrejmé (a aj celkom prirodzené) ich imaginovanie principmi fantastiky.
K detskym poviedkovym pribehom patri nova kniha Gabriely Futovej Rozruch
v Skole na Kavulicovej ulici (Regent, il. Csiba). Futova, ktora sa za kratkych
Sest-sedem rokov doékladne zabyvala v detskej literatare ako azda najaspes-
nej$ia sicasna autorka pre deti, tentoraz ponulda pribeh Sestrocnej Moniky
a jej dvoch psov pocas prvého skolského dna dievcatka. Okrem rozpravac-
skej sviezosti a situacnej i charakterovej vtipnosti, na ktoré je detsky citatel
u tejto autorky uz zvyknuty, sa pribeh vyznacuje aj schopnostou podavat’
vSedna realitu, resp. o$tichané motivy origindlne ozvlistnenym spoésobom
(napr. pomocou jemnej nadsadzky, uvedenim motivu do prekvapujaceho
kontextu, alebo jednoducho dovtipnostou rozpravacského podania), pricom
sa zachovava aj presvedcivy obraz redlneho Zivota. Tak ako dokaze vo svo-
jich prézach spontidnne prenikat’ do psychologickych pochodov detskych
postav, tak v tomto pripade prenikla do ,psycholégie“ dvoch psov a na ich
individualizacii (jeden je dominantny, druhy skor submisivnejsi) postavila
Ikomiku pribehu. Dobrodruzna vyprava dvoch dog za svojou malou panou,
ktora preziva (a s nou celd rodina) svoj prvy den v skole, spusti sériu udalos-
ti, v ramci ktorych si dva psy ,zagazduja“ v $kolskom objekte, az Iym svoju
paniu konec¢ne neobjavia. Znova sa potvrdilo, ze Futova vie postrehnat’ dob-
rodruznost’ vo véednej kazdodennosti, rovnako ako to, Ze jej veta ma dyna-
miku a rozpravanie dispoziciu vyjadrit’ komicky nadhl'ad nad vecou: akoby
sa rozpravac¢ sam skryto, ale vel'mi dobre zabaval na svojom vymyslani
a dokazal tento postoj implementovat’ aj do recepcie citatel'a. Ilustricie
v knihe vytvoril G. Futova si pre knihu vybrala $tyl vytvarnej tvorby Viktora
Csibu (dizajnérsky ju upravil Pavel BlaZko), ktory je tvarovo a vyrazovo de-
tom dobre ¢itatelny, zrejme i pre rafinovany vtip a humor, pribuzny tomu
typu, aky sa uplatiiuje v animovanych filmoch pre deti a mladez. V. Csiba sa
vytvarne priblizil aj ur¢itej podobe komiksovych obrazkov, aj ked’ polstra-
nové ilustracie uvedeného typu nie st radené hned’ popri sebe®. Ilustrator sa
v8ak vytvarne vyjadril I'ahlko, kolorované kresby st vzdu$né, otvorené, po-
sobia temperamentne hravo, chlapcensky sviezo a text primerane odl'ahcu-
ja. Autorka textu a autor ilustracii tak ako dvojica dynamicky komunikuja
s ¢itatel'om i medzi sebou navzajom.

3 M. Tokar v takejto savislosti konStatuje: ,,Okrem kvalitativnych vzt ahov vstupu-
jii vetky spomenuté prvky aj do kvantitativnych vzt'ahov, ktoré sa na obrazovom
policku mézu uskutocriovat’ rozne. Spomerime len princip i sposob organizicie ele-
mentov, t. j. kompozicny princip. Ide tu o priestorovost’ zobrazenia a jeho organizd-
ciu, rytmus, rovnovdhu, symetriu, napdtie, pohyb a dynamiku, mierku a propor-
cionalitu.” (Tokar, 2002, s. 95).
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Do kontextu detskych pribehov patri aj kniha Veroniky Sikulovej To mlicko
md horiicku (Slovart). Kratke epizédky o dievcatku Dorotke a jej kamaratke
Sermen, o chlapcoch Vecankovi, Tomaskovi a Jurkovi a o inych detoch ma]u
vo viacerych pripadoch povab Sikulovskych rozpravani postavenych nie na
akciéch, ale skor na situaciach vnimanych ako drobné detské objavy, tak ako
ony uviazli v autorkinej citovej pamiti, resp. alko boli odpozorované
z bezprostredného okolia. Doélezité teda nie st udalosti, ale pocity a predstavy,
ktoré vyvolavaji. Rozpravac sa v tom zmysle hra s motivom aj s postavou.
Personalizuje sa, dokaze sa infiltrovat’ do kazdej svojej postavy, vnimat’ a citit’
udalosti j ]e] zmyslaml Prézy knihy ako celku nemaja v3ak vyrovnand hod-
notovi droven. Sasa Svolikovd ilustrovala knihu s expresivne humornyml
nadsadzkami a prvkami detského vytvarného prejavu (akymi stt automatiz-
mus, transparencia antropomorfizacia alebo aj viacpohladovost), ¢im evo-
kuje jemnu prltulnost k detskemu ¢itatel'ovi a poddva mu priatel'ska ruku
k ,&itaniu aj pod perinou®. Zartovnost' je ukotvena v technike kolazovych
kompozicii ilustracii, ktoré st niekedy domalovavané a dynamicky dotvara-
né aj prvkami inych grafickych médii (fragmentmi fotografii, reprodukciami
z ¢asopisov alebo novin, textiliami) — ¢o patri k modernym vytvarnym preja-
vom a zaroven predstavuje abstrahovanie transformovanych alternativnych
motivov.

Co sa tyka dlhodobo absentujicej poézie, rok 2006 toho pontkol sku-
to¢ne milo. To najlepsie, ¢o bolo k dipozicii pre mladsich (rovnako vsak aj
pre starsich ¢i dospelych) citatel'ov, predstavuje vyber z poézie Miroslava Vilka
Lastovicka vo fraku (Kalligram). Podtitul Verse pre deti odkazuje na niZsie ve-
kové kategérie, comu zodpoveda zaradenie basni zo vsetkych piatich auto-
rovych detskych knih a z cyklu doposial’ knizne neuverejnenych textov.
Vyberom basni z cyldu Zapalky a zo zbierok Dotyky a Pritazlivost’ v§ak uz
(aj svojou prevazne l'ibostnou tematikou) smeruje zbierka skor k dospie-
vajacim citatelom. Ale napokon: ak dospievajici a dospeli dokazu objavovat’
¢aro Valkovych detslkych versov, pre¢o by nedokazali deti vytusit’ posolstvo
v jeho versov pre dospelych? V kazdom pripade vznikol ,rodinny” vyber
z Valkovej poézie, ktora aj po desatrociach od jej vzniku ocartiva malych
i vel'kych hravostou, originalitou a zmysluplnostou basnickej obraznosti.
Kniznt stylova kultaru a graficky dizajn signalizuje uz fakt, v akom vydava-
tel'stve kniha vysla. O tvorbe jej ilustritora Mareka Ormandika pise Ludo
Petransky talkto: v avodnom texte: ,,Svet podl'a Mareka Ormandika nie je miesto
nedel'ného popoludnia na slnecnom ostrove idylky. Sladké plavanie myslienok po
bezpecnyich vindch povrchu veci je mu vzdialené ako Kafkovi ndmety dievéenského
romdnu. Naopak. Vytrvalo namdca Stetec do rozmanitych farieb psychologickych
odtieiiov a putuje labyrintmi l'udskej duse” (Petransky, 2005). Pristup tohoto
ilustratora k ilustrovaniu knih pre deti a pre dospelych je odlisny. Ilustracie
pre deti sa pokdasa vytvarne Stylizovat’ v technike akvarelov a kolorovanej
kresby. Tvarovo ponechal motivom subtilne krivky, ktoré sa méiklké, abso-
latne odl'ah¢ené a svojim radenim na plochach prijemne otvaraja spomien-
kovy svet kazdého z nis. Symbolika a abstraktnost’ sa prelinaja a vytvaraja
jednotu zvyraznend farebnou $kalou. Basne si metaforizované vytvarnymi
kompoziciami v takej miere, Ze volnost vytvarného prejavu je mozné vni-
mat’ aj z pohl'adu $tylistickej tvorby Miroslava Valka. Farba sa obcas rozply-
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nie ako Skvrna na molkrom podklade, inokedy sa na ploche dvojstranovej
ilustracie nachadza v sytej a hutnej podobe ako dominantny tvarovy
a stavebny prvok modelujuaci stvarnovany motiv. Ten je vzapati odl'ahceny
Stylizovanymi tvarmi az do polohy abstrakcie a ¢isto vizualneho precitenia
celkovej ilustracnej atmosféry. Aj ked’ na ilustraciach najdeme tvarova de-
formaciu, vnimame ju ako individuilny vytvarny prejav skisenosti s vizua-
litou a metaforou, ktora nestraca detsky narys hravej rafinovanosti. Svetlo
v ilustraciach je dosahované farebnou kompoziciou a kontrastom podstat-
nych a nosnych prvkov, ktoré st vyberom z poetickej dejovej linie vybranej
z konkrétnej basne alebo versa. Princip opalkovania motivov nachidzame pri
konikoch, ktoré st raz zivym tvorom, inokedy hrackou. Poetika ilustracii je
plna vytvarného citu pre motiv, jeho modelovanie a pre umeleckid hodnotu
posobenia celej ilustracie.

Zaver: Rok 2006 znovu ukazal, zZe sacasny kontext tvorby pre deti je plu-
ralitny. Z hodnotového hl'adiska: popri celkom $tandardnej, trividlnej ¢i
bralovej literatare kazdy rok don pribudne niekol'’ko detskych knih nadstan-
dardnej (v niektorych pripadoch aj vynimoc¢nej) kvality. Z poetologického
hladiska sa v povodnej tvorbe ¢oraz vyraznejsie ¢rtaja dva vyhranené pra-
dy, tiahnuce sa napriec tradi¢nymi zanrovymi Struktdrami: dominantny prad
fantazijne imaginovanych a prad realistickych pribehov; v tom ramci zaro-
ven uz niekol'’ko rokov mozno pozorovat pritomnost’ zlozitejsie kédovanych
vyznamov. Zrejme aj tieto fakty prispievaja k pozoruhodnému rozmachu aj
ilustracnej tvorby v ostatnom desat’roci: fantazia a zlozitejsi sémanticky kéd
literarneho textu poskytuje ilustratorovi vel'ky priestor a vel'a slobody na
ilustrac¢né vyjadrenie. Vytvarné prostriedky, ktorymi autor interpretuje
a vizualizuje textova Cast’, prezradzaja individualne vlastnosti ilustratora —
jeho vytvarno-komunikativne a praktické zru¢nosti narabania so skalou asociativ-
nych prostriedkov a ich usporiadanim do kompozicie sémantiky ilustracie. Za sé-
manticko —semiologickd skladbu vo vytvarnej oblasti povazujeme také prostredie,
v ktorom kazdd formu kompozicie nasej umeleckej ilustracie docieli ilustrator vy-
tvarnym postupom tal, Ze kompozi¢né prvky vzajomne urcia asociaciu. Vo vizudl-
nom stvarneni su tak vytvarné ekvivalenty slov, viet a siiborov textov s ich
sémanticko-semiologickym aspektom zastiipené tvarom, farbou, struktiirou, textiirou
v roznej kvalite.*

Umeleckd ilustricia komunikuje vlastnym vytvarnym jazykom. Odkryva
udalosti prebiehajice v deji textu, zicastiuje sa na modelovani fikcie v jej
verbalnej a neverbalnej modifikacii. Pritom vyuziva realne vytvarné prostried-
ky tak, aby intermedialne sprostredkovala literarnu latku, tému alebo ob-
sah. Vo vytvarnom umeni je teda fikcia autorskou, subjektivno-vytvarnou
modifikaciou verbalnej podoby obsahu literarneho textu.

4 Podla Piageta je kresba formou semiotickej funkcie, ktora ma vo vyvojovom
rade miesto medzi symbolickou hrou a obraznou predstavou: ,,Podobne jako
symbolickd hra je kresba provizend funkini radosti a md sama v sobé sviij cil (auto-
telismus). S obraznou predstavou sdili snahu napodobit skutecnost. Luquet nazval
kresbu hrou. Avsak ani ve svych pocdatecnych podobdch kresba neasimiluje cokoliv k
cemukoliv, a md, podobné jako obraznd prédstava, bliZe k napodobujici akomodaci.
(Piaget — Inhelderova, 2001, s. 61.).
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Poetiku ilustracie v detskej ilustrovanej knihe v podstate mozno povazo-
vat’ za vizualneho zastupcu poetiky literarneho textu.’

Ilustratori v poslednych rokoch vytvaraja ilustracie detskych knih
v tradi¢nych formach. Zvlastnosti typografickych podéb sa odlisuji pod-
I'a vydavatel'stiev, ich grafického rieSenia textov a vizudlnej stranky.

Uroven poznavania ilustra¢nej tvorby detmi a dospelymi, rovnako ako
aj ich citatel'ské kompetencie sa zvySuja ¢itanim knih, socidlnou kultdrou
rodiny, ale aj primeranou motivaciou pedagégmi v $kolskych podmienkach
pri sprostredkovani umeleckého diela detom.

Literatdra

CIFERSKA, Eva. 2006. Najkrajsie a najlepsie detské knihy jari a leta 2006. Dostupné
[online] na http:/www.bibiana.sk/ocenenia.htm (2007-06-14).

DAVIDO, Rosaline. 2001. IXresba jalo nastroj poznani ditéte. Praha : Portal 2001 ISBN
80-7178-449-4. )

PIAGET, Jean - INHELDEROVA, Birbel. 2001: Psychologie ditéte. Praha: Portal
2001, ISBN 80-7178-608-X). i}

POGADY, J.- NOCIAR, A. - MECIR, J. - JANOTOVA, D. 1993. Detska kresba v dia-
gnostike a v liecbe. Bratislava : SAP 1993, ISBN 80-85665-07-7.

PETRANSKY, Ludo. 2005. Pol¢as rozpadu

READ, Herbert. 1967. Vychova uménim. Praha: Odeon 1967 (3. vyd. angl. original
Education Trough Art, London: Faber and Faber 1958, prel. Jan Caha).

SOUCKOVA, Marta: K niektorym problémom estetickej a vyvinovej hodnoty pro-
zaického textu. In: Realizécie textu. Levoc¢a: Modry Peter 1994,5.48; 5.44-52

STRAUSS, Tomas: Eplstomologla intencionalny vyldad umeleckého myslenia. In:

. Romboid, 2004, ro¢.XXXIX, ¢.5, ISSN 0231-6714, 5.67, 66-71).

SUPSAKOVA, Bozena. 1995 : Svet detskej kresby. Bratislava : Gradient 1995, ISBN

. 80-967231-3-8.

SUPSAKOVA, Bozena. 2000 : Detsky vytvarny prejav. Bratislava DIGIT : 2000,
ISBN 80-968441-0-5.

TOKAR, Michal. 2002. Obrazkové pribehy. Presov: PreSovska univerzita v PreSove,
Pedagogicka fakulta 2002. ISBN 80-8068-116-3.

5 Pri avahe o ilustracii v literarnych savislostiach plati, Ze ,,ak teda chceme dis-
kutovat’ o diele naozaj tvorivo, nemali by sme uvazovat’ len o vyvinovej (alebo len
estetickej) hodnote textu — mozno by sa ndm podarilo demytizovat’ mnohé osobnosti
slovenskej literatiiry”. (Souckova, 1994, s. 48). Pretoze sa pohybujeme v rovi-
nach verbalneho a neverbalneho stvarnenia obsahu, musime toto videnie
obidvoch casti knihy - textu a ilustricie — vnimat’ s istym ohrani¢ovanim kom-
pozicie v umeleckom mysleni: ,Ked’ prekracujeme takto hranice na jednej strane
Ciro osobnostne poriatého myslenia ako stroho adaptacnej ¢innosti v podobe akomo-
ddcie a adaptdcie na vonkajskové podnety a na druhej strane zas ramec akémukol'vek
psychologizmu protirecivych vseobecnych logickych predpokladov, pridel’ujiicich mys-
leniu a poznaniu samostatny a nadosobnostny, svojim spésobom ontologicky status,
musime ndjst’ taky klic¢ k problematike umenia, ktory by nacrtnuté metodologické
schémy odmictal, ale vzdjomne ich pritom i dialekticky prepojil, systematizujiic jed-
notlivé kontextové vychodiskd (vyhranene sa pritom rozvrstvujiice najmd v oblasti
umenia a interpretdcie umenia) do novej vykladovej roviny“ (Strauss, 2004, s. 67).

20



UZDIL, Jaromir. 1988 : Mezi uménim a vychovou. Praha SPN 1988.
http://www.bib-slovakia.sl/sloilus.htm, 2007

Summary

In this paper the authors present a comprehensive view on the original Slovalc
literary works published in 2006 intended for children readers as well as literary
works for junior aged children which, due to their multilayered semantics,
are capable to addressed recipients of both age categories. The authors in-
terpret textual and visual aspect of the books from poetological and axiolo-
gical aspect.

prof. PhDr. Zuzana Stanislavovd, CSc.
Pedagogickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: stanaz@unipo.sk

Mgr. Alena Sedldkovd
Pedagogickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: alenis@unipo.sk

21



FIKTIVNOST A REALITA V TVORBE GABRIELY FUTOVE]

Timotea VRABLOVA

Pisat’ o mladej, moderne zaloZenej slovenskej autorke detskej literattry Gabri-
ele Futovej a zacat’ pritom Gvahou o Jane Austenovej, viznamnej predstavitel'lke
anglickej prézy z konca 18. a zaciatku 19. storocia mé6ze na prvy pohl'ad presaho-
vat’ mieru Gnosnej provokacie a nadsadzky.

Gabrielu Futovi deli od Jane Austenovej viac nez len ¢asovy aspekt niekollych
storoci. Ich literarne dielo je odlisné vo viacsine zaldadnych atribatov. Napriek tomu
som chcela upozornit’ na vnitorné smerovanie Futovej detslych préz, ktoré je svo-
jim spésobom blizke anglickej literdrnej klasicke a ma predpoklady na to,
aby sacasna slovenskd detska literatdru obohatilo o zaujimavy i hodnotny
rozmer. Obdive autorky sa vyznacuji podobnym arzenalom , literarnych in-
Strumentov®. Ich pribuznost’ sa prejavuje predovsetkym v jemnej kresbe ci-
tového prezivania ¢loveka a jeho osobnostného dozrievania. Silnou strankou
obidvoch autoriek je schopnost’ strhnit, emocionilne zaangazovat’ Citatela.

Jane Austenova si vyslazila povest’ majsterky ,citu“. Vo svojej dobe sa
podujala na nelahka dlohu. Bez vypomoci atraktivnych exotickych ¢i mys-
teriéznych tém, ktoré vtedy slavili popularitu medzi CitateI'mi, zamerala sa
na minuciéznu kresbu kazdodenného zivota strednych a vyssich spolocen-
skych kruhov. Z vlastnej autopsie ho dobre poznala. Austenovej knizky sa
stali kultivovanym partnerom pre intimne vnatorné diskusie aj o témach,
o ktorych sa mozno v tom case celkom otvorene nediskutovalo. Nenasilne
sa tal podielali na vychove a citovom dozrievani mladych l'udi.

V zornom uhle jej pribehov st zachytené bezné, zvylky, dobové spolocenské
Ionvencie, obvyklé konverzacie a spoloc¢enska kultira. Toto vsetko je viallen po-
zadim pre t'aziskovy objekt Austenovej prieniku. Je nim citovy Zivot hrdinov, jeho
vyvoj, jednotlivé fazy prezivania vo velkom plenéri i v drobnych miniatarach kaz-
dodennych udalosti. Autorka sa pritom nevrhala sentimentalne do priepastnych
hlbin citovych poryvov. Pisala o nich s prizna¢nym nadhl'adom i prelvapujicou
skasenost'ou. Objektivitu pohl'adu nevldadala do autorského komentara. Bola su-
castou zaberu, v ktorom snimala postavu.

Futova si hrdinov tiez hl'ada v prirodzenom prostredi svojich ¢itatel'ov. Je nim
rodina deti, $kola a ich najblizsie okolie. Platformou nev$ednych dobrodruzstiev
st najbeznejsie ritudly a situdcie dita. Spravanie deti a ich rodicov; ich kazdodenna
Ionverzacia vychadza z redli, ktoré citatelia vel'mi dobre poznaja. Ustredné prob-
1émy hrdinov nevybocuja z hranice beznej detskej skiasenosti. Naznacena latka
pribehov byva len pozadim. Centralnym objektom, na ktory je sustredeny Futovej
autorsky priezor v najvicsej miere, je citovy Zivot postav, jeho vyvoj, jednotlivé fazy
prezivania vo vel'kom zébere i v drobnych detailoch. Nejde pritom len o zaznamy
emocionalnych stavov, ale aj o etickd a hodnotovia konfrontéciu. Futova pritom
vyuziva svoje skiisenosti ,novinarskeho pera®. Jej postupy su blizke ficerom ¢i re-
portazam. Citatel je prizvany na déverni pat’ vnatornym svetom malého hrdinu.
M4 moznost’ pozerat’ sa jeho ocami, je mu spolo¢nikom v tom, ¢o citi.
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Aj Futova dava prednost’ autentickej skisenosti citatel'a, vyhyba sa au-
torskym komentirom. Vicsina jej kniziek je pisana v ich-forme. Vybera si
témy, ktoré su sice bezné, ale nie vzdy sa o nich s detmi hovori otvorene —
otazky osobnej identity, pocity zahanbenia, pocity ohrozenia intimneho
priestoru rodiny a pod.

Gabriela Futova debutovala knizkou Nasa mama je bosorka (2000) a od tej doby
sa jej autorsky zoznam rozrastol o d’alsie publikacie: Hl'addm lepsiu mamu (2001),
Ako topdnka Anka do sveta isla (2003), Nezbldzni sa mamicka (2003), Keby som bola
bosorka (2003), Lepsi otec v hrsti ako kamos na streche (2005), Rozruch v skole na Kavu-
licovej ulici (2006).! Hlavni hrdinovia sa vekovo zarad'uja k zialkkom mladsieho $kol-
ského veku. K tejto vekovej kategorii nepochybne patri aj velka skupina
autorkinych citatel'ov.

Hybnym impulzov pribehov vacsiny Futovej kniziek je nespokojnost’ hrdinov
so zivotnymi podmienkami a hl'adanie lepsich rieSeni. Tento konfliktny postoj dava
autorke priestor overit’ (potvrdit’ alebo vyvratit') opodstatnenost’ ich nespokojnos-
ti a odlkaryt hodnoty, ktoré sa skryvaja v ich bezprostrednom okoli. Vynimkou je
zatial posledna knizka Rozruch v skole na Kavulicovej ulici, ktora je venovana zazit-
Ikom prvacky Monilky v jej prvy skolsky den (medzi osobitne zaangazovanych hrdi-
nov treba samozrejme ratat’ aj psich clenov rodiny — dogy Andyho a Amora) a knizka
Ako topdnka Anka do sveta isla, ktora bola sticast'ou SirSieho projektu pri prilezitosti
vstupu Slovenska do EU.

Uz v debute Nasa mama je bosorka sa spominany konflikt uplatnil v tazbe deti
po nevsednych zazitkoch, po tajomstve i po zl'ahceni a spestreni vSednych povin-
nosti. Mala Natélka zalozi doma poziar. V kritickej situacii ju mama zachrani
z plamenov zaklinadlom. To G¢inne funguje nielen na zahasenie ohia ale aj na
odstranenie jeho dosledkov. V rodine Stridzovslkych sa od tohto momentu zacina
znova s carovanim. Mama je totiz prava bosorka, ktora unilda zo sveta Prastarych
strig. V zavere sa prelvapivo odhali, Ze bosorakom je aj otec, a teda aj deti. Mama
vsal Carovat’ nechce. PAci sa jej zit’ ako obycajnému cloveku, vybudovat’ si svoje
»$tastie” vlastnymi rukami. Deti sa tajne a va¢$inou nie vel'mi Gspesne puastajia do
Iaziel samy. Pri naslednych pohromach zist'uja, Ze aj carovanie ma pravidla, ktoré
si treba osvojit'. Zaroven sa konfrontuji s negativnymi strankami svojho charakte-
ru a s motivmi, pre ktoré chceli carovat’. Mama totiz opustila svet carodejnic naj-
mai preto, ze strigy 'ud'om $kodili a ublizovali. Z toho dévodu dosledne tresta
Nikove ¢arodejné pestva, ktorymi sa msti sestre ¢i neprijemnej susede Stra-
katej.

Hra s dvoma svetmi - svetom kaziel a redlnym svetom - tradi¢ne vytvorila
priestor na stret fiktivneho a realneho sveta. Autorka ho rozsiruje aj na konflikt
medzi objavovanim skutocnej nevsednosti v beznom Zivote a vyhl'adavanim zdan-
livo ,,ruzového* zivota bez prace a tsilia, o ktorom sniva maly Niko.

K skuto¢nému saboju reality a fiktivneho sveta dochadza vsak az v au-
torkinej nasledujtcej knihe Hl'addm lepsiu mamu, v ktorej sa uz v ovela vac-

1 Futova, G.: Nasa mama je bosorka. Bratislava, Mladé leta 2000; Hl'addm lepsiu mamu.
Bratislava, Mladé leta 2001; Ako topdnka Anka do sveta isla. PreSov, Vydavatel'stvo:
Tlaciaren Victoria 2003; Nezbldzni sa mamicka. Bratislava, Mladé leta 2003; Keby
som bola bosorka. Bratislava, Mladé leta 2003; Lepsi otec v hrsti ako kamos na streche.
Bratislava, Mladé leta 2005; Rozruch v skole na Kavulicovej ulici. Bratislava, Regent
2006.
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Sej a slobodnej$ej miere prejavila schopnost’ presvedc¢ivo zachytit’ vndatorny
psychicky i hodnotovy konflikt dietata. V spravani malej Katky sa stretne-
me so vseli¢cim: s predpubertalnymi emocionalnymi vykyvmi, vzdorom, tvr-
dohlavostou, detskou manipulaciou, s jedinackovskymi manierami
a egoizmom i s konfliktom medzi vlastnymi predstavami a realitou.

Nielktoré z jej problémov st do istej miery podmienené faktom, ze Katka
je z nedaplnej rodiny. Této skutoc¢nost’ ma vplyv aj na jej impulzivnost. Na-
priek maminej Gzasnej starostlivosti Katka obcas trpi pocitom nedostatoc-
ného zaopatrenia. Reaguje nan typickym spésobom — snazi sa veci zobrat’
do svojich rak a riesit’ ich tak, ako momentalne citi. Je to sposob, akym sa
brani pred niec¢im, ¢o by ju skutocne zaskocilo. Autorka necha kazdy jej vy-
buch naplno vyzniet’ i dozniet’, ¢im dava citatelovi priestor stotoZnit’ sa
s Katkinym problémom a vnatorne si ho prehodnotit’.

V knihe Lepsi otec v hrsti ako kamos na streche, ktora je volnym pokracovanim
predchadzajtcej knizky, sa Katkin zivot vel'mi prudko zmeni v okamihu, ked’ do
ich spolo¢ného zZivota s mamou vstapi mamin partner Milan. Katkin domaci in-
timny priestor je naruseny. Jej nasledné negativne reakcie st podmienené nielen jej
osobnou nezrelost'ou ale aj ,maminym poblaznenim*. Spociatku si mama totiz
dostatoc¢ne neuvedomuje invazivnost’, s alkou sa s Milanom voci Katlke spravaja.
Katkino mantinelové spravanie v$ak autorka vylresl'uje s porozumenim. Dava mu
vol'ny priebeh. KI'a¢ovym problémom tohto pribehu je totiz vzajomné pochope-
nie a re§pektovanie. U¢i sa mu nielen Katka ale aj jej ololie. Cesta k vytvoreniu
dobrych vztahov je procesom. Pre tento proces autorka vytvorila laskavy priestor,
v ktorom sa hrdinovia mé6zu mylit’ a majt pravo slobodne dozrievat’. Citatel’ ma
moznost’ vidiet’ nielen do situacii, ale aj do vnatornych rozhodnuti a motivov.

Najtransparentnejsie je vykreslena Katka. Citatel vidi, Ze nie za kazdou pozi-
tivnou zmenou v jej spravani st vzdy len dobré motivy. Niekedy kona netprimne
a polaytecky — naprildad zo zistnych dévodov prejavuje naklonnost’ k Milanovi
alebo k tete Paprckovej, ked hl'ada atociste pred bitkou. Napriek tomu aj zle moti-
vované rozhodnutia prinasaja pozitivny vysledok. Uvolnuj totiz napétie v rodine,
vd’aka comu ma Katka $ancu vidiet’ veci trochu z nadhl'adu. Postupne moze pre-
hodnotit’ pohl'ad na maminho partnera Milana, jeho rodinu i vlastnd mamu a ,,dat’
im $ancu“, ako jej hovorieva jej mama.

Fikcia v knizke Nezbldzni sa mamicka je postavena na neopodstatnenom strachu
deti. Dvojcata Siso a Pisko a ich sestra Dasa sa boja, Ze ich rodicia daja do Gtulku.
Tajne si totiz vypoculi mamin rozhovor, v ktorom sa priatel’ke st'azovala na extrémne
problémy s ich vychovou. V rozhovore padlo slovo Gtulok ako rieSenie. Deti vSak
nedopoculi cely kontext. Boj za zachranu pred ttulkom je humornym a miestami
zufalym tazenim proti domacim ,veternym mlynom* — inal hrozivym obrom, kto-
ri sa usidlili v utlvelej predstave deti. Kniha riesi problém domysl'avosti, ktora za
podpory fantazie moze prerast’ do poriadnych rozmerov.

Fikcii alo anikovému rieseniu problémov s osobnou identitou je venovana kniz-
ka Keby som bola bosorka. Mala Mimlka Zije v ilazii, Ze je nadhernou princeznickou,
skutocnou ,,celebritou”. Jej najblizsi ju princeznicka volaja a ma uz za sebou aj prvé
vitazstvo na skolskom karnevale, kde ju vyhlasili za najkrajs$iu masku.

Podrl'a svojho presvedcenia sa Mimka aj sprava. Predpolklada, Ze jej zivot-
nym poslanim je byt zboznovana a obdivovana. Ma tendencie izolovat’ sa
od deti. Zaujima sa len o to, ¢o jej postavenie ,celebrity” moze upevnit'.
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Prichadza d’alsi karneval, na ktorom sa Mimka v kostyme Barbiny len pred-
vadza a nezapaja sa do ziadnej hry. Jej cudné spravanie ma dosledky. Porota
neoceni jej ,nadpriemernt krasu“ a vyberie int vitazni masku - Strigu Gigu,
ktora sa pocas karnevalu vyborne zabavala s ostatnymi det'mi. Mimka vsalk
neprestane zit' v ilazii. Svoju prehru chape ako krivdu sposobent nadpriro-
dzenymi magiclymi silami strigy Gigy. Aby sa v budicnosti prehram vyva-
rovala, rozhodne sa aj ona stat’ bosorkou. Svojmu planu je natol'ko
odovzdana, Ze pada este hlbsie do vnatornej izolacie. Zhorsi sa jej prospech.
Z nezaujmu o realny svet sa dostdva do problémov — napriklad bez rozmys-
I'ania vylezie na strom za Gdajnou ¢arodejnou mackou a nedokaze z neho
zliezt'. NavySe necha svojich sarodencov pod stromom v koc¢iku bez dozoru.
Zo $lamastiky jej pomodze babicka, ktora poziada priatel'ku - here¢ku o po-
moc, ktora sa na chvil'u stane akoby carodejnicou. Hra kon¢i vo chvili, ked’
sa v Mimke predsa len prebudi kisok citu. Nedokaze obetovat’ zivot malych
maciatok na svoju ¢arodejnicku kariéru. Rodina sa Mimlke prizna. Prezradia
jej, ze pre nu zosnovali hru na ¢arodejnicu, aby jej pomohli dostat’ sa ,,zo
zakliatia“ iluzivneho sveta.

Konfrontacia reality a fikcie v knihach Gabriely Futovej sa odohrava nielen
v akciach samotnych pribehov. Ako bolo spomenuté, silnou strankou autorkinych
proz je vykreslenie citového prezivania konfliktnych situicii. V pribehu Hl'addm
lepsiu mamu je napatie medzi fikciou a realitou vystavané na Katkinej predstave
o idedlnom zazemi. Fikcia a realita sa konfrontuji v tom, ¢o do spravneho domova
patri a ¢o nie. Katkino spravanie je ovplyvnené strachom z odmietnutia. Kazda
prekazku berie osobne. Chape ju ako odmietnutie. NielenZe reaguje prudlcym vy-
buchom a vlastnym odmietavym postojom, ale tvrdohlavo sa drZi svojej fikcie aj za
cenu toho, Ze bude znasat’ neprijemné dosledky.

Nesplnené Zelanie spat’ jednu noc u kamaratky prerastie v neprimerany lon-
flikt. Katlka v hneve odmietne mamu, ktora ddajne nezodpoveda jej predstave, aide
si hl'adat’ lep$iu mamu a s nou i novy domov. Putovanie za fikciou nie je reflexiv-
nou ¢i meditativnou puatou, ale cestou, pocas ktorej sa musi postupne vysporiadat’
s0 vzburou, s vnatornym hnevom a pocitmi odmietnutia. Popritom ma moznost’
skonfrontovat’ svoje predstavy o domove s beznou realitou v rodinach najblizsieho
pribuzenstva.

Katka cyklicky podstupuje td ist skisenost - zazitkovo i emocionalne. Novy
typ rodiny, pripadne nova kandidatka na mamu sa sice vyznacuja slkvelymi vlast-
nost’ami, ktoré jej v predchadzajacich pripadoch chybali, no nie st idealom. Diev-
¢a coskoro nachadza chyby aj u nich. Odmieta moznost’ zblizenia a zifalo uteka
dalej.

V priebehu ,,pate” sa pritom postava Katky vyrazne nemeni. Menia sa len typy
Ionfliktov, do ktorych sa dostava a ktoré pramenia z manipulativneho naroku na
zrealnenie jej fikcie o rodine. Predsa len sa v§ak postupne vytraca hnev voci vlast-
nej mame. Katke zac¢ina byt za mamou smutno. S rasticim smatkom si uvedomu-
je, ze jej vlastna mama je predsa len pre nu ta najspravnejsia a ze v nahradnych
domovoch si nemoéze najst’ svoje miesto.

K rozuzleniu je vsalk este d’aleko. Nestaci, Ze si dievcatko uvedomi svoj
omyl. Musi znasat’ aj dosledky unahleného rozhodnutia. Lahlké je ¢loveka
odmietnut’, no ovela tazsie je ziskat vztah spat’ (aj ked maminu lasku Kat-
ka, samozrejme, nikdy nestratila). A tak cesta do reality spojena s navratom
do jej skutocnej rodiny je primerane dobrodruznou vypravou.
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Svojim arogantnym spravanim sa Katka sama odsadila na to, Zze nema
pri sebe ani jedného blizkeho ¢loveka. Osamotend musi prekonat’ pre die-
ta vel'mi tazka situdciu — dostiava sa do nemocnice. Aj ked’ sa o nu s laskou
stara suseda Paprckova, nemoze jej aplne naplnit’ potrebu maminej blizkos-
ti. Navys$e, mama (akoby bez zavizkov) odisla pocas Katkinho tteku na do-
volenku do Mad’arska. Situacia sa skomplikuje eSte viac po navrate
z nemocnice. Mamin autobus na ceste domov zhavaroval a jej navrat sa ne-
planovane oddialil. Pani Paprékova musi odcestovat’. O Katku sa méze sta-
rat’ jedine mama kamaratky Zuzky, ktora ju prijme no nechava ju viac-menej
napospas. Katkine skisenosti sd presved¢ivim dokazom, ze mat’ vedl'a seba
blizkych nie je samozrejmostou. Problémy sa eSte vyostria, ked st Katka
i Zuzkina mamka ohrozované vlimacom, ktory sa dostal do ich bytu. Dra-
ma sa, samozrejme, na posledna chvil'u vyriesi. Mama sa vrati. Katka vyjde
z nebezpecenstva talimer ako hrdina, zlodeja chytia. IKatka a mama st opat’
§tastne spolu. Ani to vsak nie je konecné zaviSenie problému. Katka uz sice
prehodnotila vztah k mame. Je vSak potrebné napravit’ aj ostatné vztahy
v rodine. Prekonat’ strach z odmietnutia a prist’ do blizkosti ¢loveka, ktoré-
mu sme ublizili, je Yazky vnatorny zapas. Autorka dovoli ¢itatel'ovi prejst’
ho s Katkou do najmensich, chvilkami aj asmevnych, detailov.

Proces konfrontacie reality a fikcie, ktorym prechadzaja detski hrdinovia vo
Futovej pribehoch spolahlivo mentoruja dospeli, ktori v pribehu vystupuji. Hoci
ich konanie neposudzuje detsky protagonista vzdy realne a s pochopenim, vyvojo-
vo dospeje k tomu, Ze sa na konflikt dokaze pozriet’ aj z iného uhla pohl'adu.

V knihe Hl'addm lep$iu mamu je Katlin Gtek svedomito monitorovany mamou.
Dospeli sa dokonca vzajomne spolupracuji. Hoci sa im niektoré momenty vymy-
kaja z rak, detsky citatel’ vidi, Ze najblizsi v okoli Katky sa v konfliktnej situacii
predsalen ,nad vecou“ a hraja v prospech ,,bladiaceho” dietat’a. Podobne je to aj
v ostatnych autorkinych knihach. Tento pristup je pozitivny z vychovného
i z etického hl'adiska. Detsky citatel sa moze prirodzene stotoznit’ s hodnotami
rodinného zazemia. Kniha nepriamo poukazuje na bezpecie, ktoré mu moze rodi-
na poskytnat’i v case, ked’ sa mu nedari dobre spravat’.

Pribehy v podani hlavnych postav posobia ako tprimné svedectva. Autorka
prirodzene stavia rozpravanie na vnatornych monolégoch a dialégoch. Na
ne,vpisuje” i emocionalny zaznam z jednotlivych udalosti. Rozpravac v podobe
diet'at’a posobi autenticky. Jeho vypoved’ je postavena na principe otvoreného do
istej miery az nelorigovaného rozpravania. Situacie komentuje zo svojho detské-
ho pohl'adu. V komentaroch sa obcas priznakovo objavia drobné chyby a lexikalna
neistota: ,,... Vozili sme sa skoro na vSetkom, nepustili nds iba na centrifigu, ¢i ako sa to vold,
lebo sme vraj primali.“* Autorka obohacuje jazyk postav aj o hovorové vyrazy bezne
zauzivané medzi det'mi.

Emocionalita diet'at’a je presvedcivo vyjadrend prostrednictvom komentarov
v uvadzacich vetach. St pokra¢ovanim vnatorného monolégu postavy. Pomahaji
Citatel'ovi zaangazovat’ sa do deja. Detsky citatel’ moze takto lepsie pochopit vnua-
torné procesy, ktorymi protagonista prechadza a reflektovat’ ich spolu s nim.

Komentare postiav vacsinou nie sa Stylisticky neutralne. Expresivne vy-
razy a emocionalne zafarbené slova odrazaja naladu, situa¢né napitie ale-

2 Hrladam lep$iu mamu. Bratislava, Mladé leta 2001, s. 19.
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bo momentéalny vnatorny stav postavy: ,,A nech!” ozval sa vo mne pocit kriv-
dy.? ,,Co mdme na veceru?“ opytala som sa nedockavo.* ,,Miiam!“ skrikla som....
»~Mama vari lepsie!“ vytreslo zo miia. ,Ostanem tu!“ vyhldsila som rozhodne.>

Zvyseny stupen expresivity v texte charakterizuje nielen emocionalny stav
postav — naprildad ilustruje Katkinu impulzivnost a vnatorny hnev. Je tiez
blizlky hovorovému jazyku deti, ktory sa vyznacuje vy$§ou mierou expresivi-
ty nez jazyk dospelych.

Ani deti, ani dospeli nie st vo Futovej pribehoch bezchybnymi idolmi.
St presvedcivo zivymi I'udslkymi bytostami, ktoré sa dokazu mylit, no st
otvorené k tomu, aby sa d’'alej pozitivne vnitorne formovali. Autorke sa tymto
sposobom dari vyvarovat’ nisilnému mentorovaniu, nie vSak na tkor jasne
stanovenych etickych zasad a hodnét. Autorkin doéraz na proces ako priro-
dzena sacast’ I'udského zivota umoznuje diet'atu pochopit’, Ze dobré vlast-
nosti ¢loveka st vysledkom dozrievania, ktoré sa nezaobide aj bez bolestivych
skasenosti a padov.

Obl'abenym spdsobom, ako zvykneme v sticasnej kultdre ,,G¢tovat™ s neduhmi
okolo nis i v nds, je zosmies$nenie formou parddie ¢i satiry. V. modernej lite-
ratdre sa Casto stretavame s grotesknou podobou negativnych charakterov.
Pre dospelého citatel'a moze byt osviezenim precitat’ si klasické pribehy Jane
Austenovej, v ktorych je zlyhanie protagonistov reflektované s polkojnym
nadhl'adom, bez toho, Ze by boli znevazeni.

Aj Gabriela Futova sa priblizuje k detskému citatel'ovi s laskavym chapajicim
nadhladom. Jej pribehom nechyba ani iskrivy humor. Neprelaoci vsalc hranicu aety
voci detskému hrdinovi. Pri polkdeskoch, chybach a najma pri Gprimne prejavenych
emociondlnych afektoch je kazdy ¢lovek vystaveny na milost’ — pochopenie ¢i ne-
milost’ - vysmech okolia. Vo Futovej knizkach sa ¢itatel’ u¢i prijimat’ inych I'udi
s laskavym porozumenim.

Summary

Gabriela Futova, a contemporary Slovak author, belongs to very popular chil-
dren’s writers. She depicts everyday life of ordinary children as an adventurous
journey to maturity. Her stories are based on conflicts between a real and a fictive
life. Children learn to face the reality of everyday life and receive its great calling.
The mastership of Gabriela Futova is in her sense of gentle details of emotional life
of her heroes in which she reveals also their inner motives and strong and weak
aspects of their characters. She shows them not to make her heroes ashamed but to
grow. That way she opens the door for maturity, honesty, sincerity and trust. Her
aproach is to get her readers on the board to experience the same taste of life with
the book heroes and then to reflect their own ones in the light of the story.

PhDr. Timotea Vrdiblovd, PhD.
Ustav slovenskej literatiiry SAV, Bratislava
e-mail: uslltimo@savba.sk

3 Ref.:2,s.16.
4 Ref.:2,s.17.
5 Ref.:2,s.18.
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NOVE CESTY V SOUCASNE CESKE LITERATURE PRO DETI
(Nad prozou Radka Malého Frantisek z kastanu,
Anezka ze slunecnic)

Milena SUBRTOVA

I zbézny pohled na literarni dila, nominovana v poslednich letech v Ces-
Ié republice na domaci prestizni literarni ceny z oblasti literatury pro déti
amladez (Zlata stuha, kategorle détské knihy v soutézi Magnesia Litera, Cena
uciteldt za piinos k rozvoji ¢tenaistvi v anketé SUK — Cteme vsichni, Cena
knihovnikd SKIP tamtéz), ukazuje, Ze psani pro déti a mladez se stale vy-
raznéji, neprehlédnutelné a Gspésné zacinaji vénovat autoii, etablovani
v celondrodni literatufe tvorbou pro dospélé. Lze zminit napiildad Violu
Fischerovou s vanc¢urovsky ladénou pohadkovou knizkou Co vypravéla Dlo-
uha chvile, Sylvu Fischerovou a jeji napadité skloubeni fantazie a reality dét-
ského svéta v préze Jala a Hmyza aneb Cesta do Juliiny zemé, Pavla Brycze
se svézim vypravécstvim v pohadkach Kouzelny svét Gabriely, Arnosta Gol-
dflama, ktery oslavil vlastni otcovskou roli v pohadkovych knihach Tatinek
neni k zahozeni a Tatinek 002. Jaldoli je motivace jejich obratu k détskému
¢tenari riznoroda, vstup téchto respektovanych autorskych osobnosti do li-
teratury pro déti a mladez vétsinou provazi zvyseny zajem literarni kritiky,
z néhoz nasledné profituje cela sféra pisemnictvi pro déti. Nékteii autoii obo-
hacuji literaturu pro déti a mlddez o nové prvky a mnohdy je pozitivem pra-
v¢ jejich neobeznamenost s détskym ¢tenafskym terénem, do néhoz bez obav
vnaseji nezvykla, naro¢na témata i kompozici.

Olomoucky basnik, piekladatel, publicista a nakladatelsky pracovnil
Radek Maly (1977) se k tvorbé pro déti dostal oklikou, a to spolupraci na
slabikafi pro nakladatelstvi Prodos. Podilel se i na konceptudlnim abecedafi
Smalcova Abeceda, ktery pravem upoutal pozornost literarni kritiky v lo-
nském roce. Jeho netradi¢ni pohadkovy piibéh Franti$ek z kastanu, Anezka
ze slunecnic (2006)'se vsak nese ve zcela jiné téniné.

Tematickou ouverturou, predznamenavajici ideovou dominantu textu, je vstupni
osmiversi: Nekdo se boji vici Tmay/ tak vekne Den, co zaviel oci/ Nékdo se boji iici Nic/ tak
rekne To Bith Zemi toci/ Nékdo se boji iici Smrt/ tak iekne Vracime se domiy/ Nékdo
se boji/ a véFi tomu. Z anaforického fetézeni v gramatickych paralelismech se
vynofuje tridda eufemismd, jimiz lidé zastiraji sv@j strach z tmy, nicoty
a smurti, ktera je do jisté miry jejich syntézou (zaviené oci jsou pro détského
vnimatele symptomem spanku i smrti, zaroven predstavuji pravodni jev
détského strachu; otdceni Zemeé je stejné nezvratné a osudové jako smrt; smrt
muize byt v mytologickych, teologickych i détskych piedstavich spojena
s navratem do mist, odkud Zivot vzesel).

1 MALY, R. Frantigek z kastanu, Anezka ze slune¢nic. Praha: Meander, 2006. Veske-
ré uvedené citace pochazeji z tohoto vydani.
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Dvojice pohadkovych protagonist vstupuje do pribéhu pfimo z ltna
prirody. Jejich zrozeni si ponechiva nadech nonsensové hravosti i pohadko-
vého zazraku. Premyslivy FrantiSek se v citoslovecné zobrazené salvé pada-
jicich kastan@ vyloupne z pichlavé slupky na zapomenutém venkovském
nadrazi. Dobrosrde¢na Anezka prichazi na svét ze slunecnicového seminka
a navzdory malickému vzristu okamzité zazene na aték hladového stehlika
svym odvaznym a drzym pokfikem. FrantiSek a Anezka, oba z pohadkového
rodu Palec¢ki, dychtici po dobrodruzstvich, putuji podzimni krajinou, pro-
sycenou typickymi barvami a viinémi, jeZ sama o sobé skyta fadu metaforic-
Iych obrazd dozravani, zaniku, odumirani, konce (naprilklad prvni kontalt
se smrti v podobé télicka mrtvé véelky ukryté v razi spalené mrazem). Jmé-
na obou hrdinti i vzletné prezdivky, které si davaji (Agnes a Francimor), pred-
stavuji hravou aluzi na $lechtické pridomky. Anezka s FrantiSkem jsou ve
skute¢nosti ,bezdomovci® a cilem jejich cesty je pout’ sama (Nejhorsi cesta je
ta, na kterou se nevyddme. s. 35), proto ani idyla nalezeného domova
v opusténém krté¢im pribytku nemtze trvat nekone¢né dlouho. Anezka s Fran-
tiskem se po kratkém souziti rozchizeji, v pozdnim podzimu se jejich cesty
rozdvojuji a oba unaveni poutnici se ukladaji ke spanku - mozna véénému.
V kolobéhu prirodniho déni bude na radé opét zivot, a proto na jare vyrasi
vedle slune¢nice mlady stromek kastanu. I krtkova tajemna uzamcena truhla,
o jejimz obsahu FrantiSek s Anezlkou spradali fantastické dohady, v sobé
skryva zivot — cibulky jarnich kvétin, které tu v bezpedi pfeckaly tuhou zimu.
Zivot a jeho pokracovani jsou tak povyseny na nejcennéjsi polklad, jehoz
tajemstvi je nutno dobie strezit.

Soucasti pribéhu je vlozeny Franti$kav roman O velikém a strastiplném
dobrodruzstvi hrabose Oliviera a sysla Theodoricha. V textu je odlisen ty-
pografickou Gpravou, stylizovanou jako stary tisk. Vypravéni o nezlomné sile
pratelstvi a predsevzeti se odehrava v dobé velké Spanélské Zabomysi vilky a je
zjevnou parodii na rytifské romany. Pfihody hlodav¢iho slechtice Theodori-
cha a plebejského tulaka Oliviera zGstavaji amyslnym torzem, do néhoz
Anezka jako fiktivni adresatka i skutecni recipienti mohou nahlédnout pou-
se na plose téchto zlomki rozehravaji. Radim Kopa¢ prirovnava atmosféru
celé knihy k pochmurnosti Erbenovy Kytice: V pribéhu, ktery se vnitiné vétvi
do dalsiho piibéhu, ale také odskakuje do nékolika evokujicich bdsni, se odpocdtku
roji tajemstvi a tajemné, nékdy aZ hororové motivy.?

Prevoznil, jenz ma dostat Oliviera a Theodoricha na druhy bieh, chce za
svou sluzbu zaplatit odpovédi na hadanku. Resenim sugestivné formulova-
né hiadanky je smrt a prevoznik sam je personifikaci smrti. Smrt je charakte-
rizovana jako vSemocna, obavana, naladova i nepoznana a nepoznatelna
(Ale vsichni, co to vidéli, to videli jen zvenc). FrantiSek coby autor vlozeného opusu
neskryvané prebirad vladu nad konstrukci svého pifibéhu a smrti se s chuti
vysméje. Necha ji zritit se z pramice do feky a zachrani své smyslené hrdiny
z jejich spard. Smrt v podobé najednou neskodného ,kostrounka“ je ze-
smésnéna a ztraci aureolu vznesené hrozby. Obdobné¢ je pfemozZena smrto-

2 KOPAC, R. Jedné vétrné noci uprostied zai. Ladéni, 2006, ¢. 3,s. 18-19.
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nosna vila Fajmorga, jiz zlikviduje sysel Theodorich ponékud nerytiiskou,
av$ak ac¢innou zbrani: hrsti pisku vrzenou do o¢i. Franti§kav i Theodorichav
¢in je typicky détskou, obrannou reakci, kdy se cestou osvobozujiciho smi-
chu spontianné uvolnuje nahromadény strach a napéti. Smrt se stava ,pii-
Serkou“, ne nepodobnou tém, s nimiz si Gspésné pohrava ve své poezii pro
déti Pavel Srut.

Pout’ Oliviera a Theodoricha Ize chapat i jako urcitou variaci na Frantis-
kovu a Anez¢inu cestu v ramcovém piibéhu. Vsichni hrdinové prézy naslou-
chaji vnitifni touze po poznani. Pfirozené a s davérou ve svét, ktery je
obklopuje, se ubiraji vstfic netusenym dobrodruzstvim; jdou spolu i kazdy
za sebe, sméruji za neurcitym, spise tuSenym snem. K proménlivému cili vede
spousta cest, ale taky Zddnd, protoze mdlokdo vi, kdy prdvé kterd je ta pravd.
(s. 52) Radek Maly ptiznava, Ze jeho zamérem nebylo napsat napinavou nebo
veselou knizku pro déti, ale spis nutkdni vyslovit na té plose néjaky pocit. Az ten se
pretvarel do piibéhu. Nemyslim, Ze je takovy postup pri psani pro déti optimdlni,
ale snad miiZe mit taky své oprdvnéni.® Proménliva atmosféra podzimni piiro-
dy, zachycena v ptsobivych synestéziich a propojena s plastickymi obrazy
pozvolného odkvétani, dozravani, uvadani, tleni, neni jen kulisou, ale pii-
mym aktérem vypravéni o zivotnim kolobéhu. Frantisek s Anezkou jsou so-
ucasti prirody — se stejnou prirozenosti, s jakou se v ni pohybovali, se ji
i odevzdavaji.

Existencialni téma pocatku, smérovani i konce zivota odlehcuji ilustrace
Galiny Miklinové. Vytvarnice na jedné strané respektovala a umocnila po-
etické ladéni pribéhu, na strané druhé ale postavy priblizila détskému vidé-
ni vyraznym charakteriza¢nim detailem a zkratkou (Frantis$kova jezata hlava,
Anezciny culiky a mezera mezi zuby). V ilustra¢nim pojeti vlozeného rytitské-
ho eposu se uplatnuje navic komiksova nadsazka, ktera zddraznuje epi¢nost
téchto zlomk textu. Pvabnou hiickou je i zavéreéna reklama na Frantiskév
roman, vypracovana ve stylu prvorepublikového inzerentstvi.

Nevsedni basniva kniha Radka Malého se prifazuje k sou¢asnym titulém
literatury pro déti a mladez, které - spiSe bezdécné — hledaji, ovétuji a nalé-
zaji nové moznosti ve sméfovani détského pisemnictvi.

Summary

The paper deals with the fairy tales by Radek Maly - on the background
of a number of authors established in literature for adults entering literatu-
re for children and youth. In a poetically written story which takes place in

the autumn atmosphere the author presents with facility and playfulness
serious existentialist themes (the cycle of living and dying).

PhDr. Milena Subrtovd, Ph.D.
Pedagogickd fakulta Masarykovy university v Brné

3 Mam kastany rad. Rozhovor s Radkem Malym. Dostupné z: http:/www.czlit.cz.
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HISTORICKA PROZA JAN HRUSOVSKY
(K noetike a poetike historickej osobnosti v umeleckom texte)

Viera ZEMBEROVA

O zanrové, estetické a poznavacie etablovanie i vymedzenie hodnoty, miesta
a funlcie historiclkej prézy, teda umeleckej prézy; ktora do latlkového a tematického
priestoru rozpravania o dejinnej udalosti alebo dejinnej osobnosti vnasa
verifikovatel'né realie z historiografie, sa vo vyvine slovenskej kultary a ume-
leckej literatary usilovalo nie mélo autorov a nie vzdy s rovnakym poznava-
cim zamerom.

Talamer vsetky vidady latlky a témy z veriflovatelnej dejinnej realie ,narazali“
prave v nasom narodnom spoloc¢enskom (historickom) vedomi na problém priesto-
rovo, geograficky, institucionélne (aj inak) vymedzitel'né ,,dékazy“ o ¢inoch aj
postojoch nasho narodného spoloc¢enstva v stredoeurépskych politickych, elkono-
mickych a kultdrnych pohyboch (Vladimir Mina¢ - Jozef Miloslav Hurban, Ludo-
vit Kubani, Jégé, Martin Kukucin, Martin Razus, Jozef Tallo, Anton Hykisch a d’alsi).

Jednym spomedzi viacerych autorov medzivojnovej periédy slovenskej litera-
tary (Jozef Branecky, Zlata Dénc¢ova a mnohi ini), teda v prvej polovici 20. storo-
¢ia, ktory sa do dejin vracali s vedomim narodnej dejinnej autenticity, bol
Jan HruSovsky. A hoci Andrej Mraz' sa nazdaval, Ze ,,HruSovsky sa predcas-
ne vzdal seriéznych umeleckych planov. Posledné jeho knihy beleristické st
totalnym dstupkom zal'ubam Sirokych ¢itatel'skych vrstiev v dobrodruznej
spisbe,” st to prave prézy s tematickou z minulosti, ktorym si natrvalo ucho-
vava miesto v literarnom vzdelani, v procese literarnej vychovy a medzi svo-
jimi Citatel'mi .

Autorska dielna Jana HruSovského (1892-1975) sa spaja v medzivojnovej li-
teratdre s nastupom ,,stratenej generacie“? mladych prozaikov v dvadsiatych rokoch
20. storocia, ktora latkou, témou a postavou reaguje na skutocnost’. Sposob, aleym
sa autori vyrovnavali s tlalkom spolocenslej skutocnosti a vlastnou (vojnovou) em-
piriou sposobil, ze ich dobovi literarna kritika povazuje za autorov erotickej linie
v modernej literatire.® V dvadsiatych a tridsiatych rokoch inklinoval modernistic-
Iy trend Hru$ovského prézy k nietzscheovskej filozofii, bergsovnovskej es-
tetike, k zolovskému naturalizmu a v autorskom umeleckom ,,$tyle“ si osvojil
poetiku expresionistického vyrazu so zizemim v psychologizme, dramatiz-
me, absurdite aj abstralkcii, sprevadza ho jemné prechylovanie sa v poetike
a vyraze medzi romantizmom, sentimentalizmom, ornamentalizmom, ilu-
stracnou exotikou az po emotivnu vyprazdnenost, blizke sa mu stava filozo-

1 Andrej Mriz, 1948, s. 265.

2 Rudolf Chmel, 1991, s. 1991, 274. Okrem J. Hrusovského dobova kritika v¢leno-
vala do stratenej genericie rand tvorbu T. J. Gaspara, G. Vamosa, K. Urbano-
vica a J. Smreka.

3 Rudolf Chmel, 1991, s. 249, s. 303: Jozef Buday oznacoval prézu J. Hrusov-
ského za takd, v ktorej ,pestuja prepiatu, hrieSnu erotiku“(s. 249). Alexan-
der Matuska ju zas povazoval za ,,beletriu v najhorSom slova zmysle“ (s. 303).
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fovanie o zivote, case a hodnotach, ktoré sa sastredili na modelovania po-
stavy v role (proto)typu.

Na inom podlozi sa formoval Hrusovského zaujem o latku z dejin. Napolkon
stalo sa talk v sedemdesiatych rokoch 20. storocia, ¢o stvisi aj s procesmi, ktorymi
prechadzala slovenska spolocnost’ a jej kultara v normali- za¢nom procese. Kultar-
na politika sedemdesiatych rokov poniikala literarnemu zZivotu, konlkrétnej autor-
skej dielni tzv. ,spolocenskd objednavku“ na tému, postavu a problém, ¢im
zacielila pozornost’ spolo¢nosti na pritomnost’, pracovné prostredie a na
idealy kolektivneho zivota.

Literarna histéria naznacovana vyvinovi situaciu slovenského romanu obsiahla
v jave, ktory objasnuje pod oznac¢enim druha epicka syntéza a v jej ,paradoxe.“ Za
ten mozno povazovat vnatornd (vSestrannu) rozvrstvenost’ kultirneho a literarneho
Zivota sedemdesiatych a polovice osemdesiatych rokov, do ktorych patri aj autor-
ska heterogénnost’ jednak v postoji a pri naplnani ,,objednavlky* na tému, problém
i postavu, ale aj (neo¢akdvanom) zabere do kategoérie casu prostrednictvom témy,
Itora sa zacala odchylovat’ od pritomnosti a skuto¢nosti.

Jeden z vysledkov romanovej tvorby; ktora vznikala od polovice sedemdesiatych
rokov sa spéja s historickym romanom (zanrom). Tedria Zanrov ma ,,genologiclcy*
odstup“ od zanru historickej prézy (Lion Feuchtwanger, Gyorge Lukacs, Josef
Hrabak, Oskar Cepan Julius Noge, Vladimir Petril, Jozef Hvis¢, Jan Lenco, Ivan
Sulik). I napriek tomu sa latka téma z dejin v romanovej tvorbe druhej epickej syn-
tézy presadila v autorskej dielni (Anton Hykisch, Milan Ferko, Nora Barathova,
Jan Martis, Jan HruSovsky a ini): Romany spaja z histérie zaber z latka a témy
z antiky, narodnej histérie zvlast' zo 17. az 19. storocia.

Dobova literarna kritika zacala odliSovat’ historickd (Jan Lenco) a historizuja-
cu (Peter Jaros, Ivan Habaj, Ladislav Ballek) prozu

Citatel tato tematicku liniu vyhladaval, ¢im sa do pozornosti spolocenskej
a kultdarne praxe s obnovenou intenzitou dostava otazka narodného vedomia, his-
torického vedomia, identity v prepojeni na $pecifilku miesta, a¢inkovania, vyzna-
mu, pri¢in a nasledkov dejin alo kvalitativneho procesu vo vedomi konkréteneho
narodného spolocenstva a vo vedomi subjektu atd’. Dejiny ako sthrn minulosti,
dejov, udalosti, osobnosti, artefaktov atd’. pondkaja latentnii vyzvu na poznanie
vertikaly (ustalenych) javov a ich (kodifilovanych) nasledkov v uplyvajacom case
a—v odvislosti od tenzie spolo¢enského tlaku - stupnujace sa podnety na relativi-
zovanie ,mytov“ zo zazemia historie.

Jednoducho prave dejiny ako latka v umeni obnovuja kladenie si otazolk
s filozofickym, sociologickym, historiografickym (aj inym) dérazom na vedenie,
poznanie, ale predovsetlkym aktualizované -, ked’ je spolo¢nost’ svojou otvorenos-
tou voci novému poznaniu pripravena na korigovanie vlastnych ,,istot“ o sebe sa-
mej - porozumenie aj zasadnému revidovaniu svojej tradicie a idylizovanej
minulosti.

Dejiny sa menia na zivot a Zivot aj v minulosti dostava rozmery obyc¢ajného dna,
ked’ sa muselo rozhodnit’ a konat’ vo veciach a udalostiach, ¢o svojim dosahom
prekrocili dlzku a obsah konkrétneho dna.

Do projektu obnoveného zaujmu o narodné historické vedomie a o alohu dejin
v osudoch formovania a emancipovania sa slovenského naroda v eurépskych pohy-
boch sa vydavatel'skou aktivitou vclenili aj romany Jan HruSovsky Rakécziho po-
chod (1968, 1970, stavovska latka a kurucka téma), Pohroma (1962, 1977,
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velkomoravska latka) a pre mladez obnovené vydanie romanu Janosik (1 - 4
v roku 1933, 1967).

Kuruckym tazeniam na zaciatku 18. storocia (1703 - 1711) po tizemi horného
stredovelého Uhorska (Levoca, Kosice, Trenc¢in, hrady a zamlky) sa v HruSovského
roméane Rakécziho pochod tradi¢nou, korektnou metédou poznavat’ prostrednic-
tvom zaujimavého pribehu minulost’ komparuje historiogaficka realia (Cas, priestor,
osoby a ich intimny, verifikovatel'ny ramec, dokumenty, citovana verejna a osobna
Iorespondencia, politicky, vojensky, socialny rozmer dejinnej ,,doby*“ atd’.)
a literarnej fikcie (ramcovanie verifikovatelného prvku z dejin s jeho beletrizova-
nym kontextom, ktory smeruje do didaktizmu, k orientacii v historickom ¢ase,
priestore, konlaétnych minulych dejoch s ich doznievanim v poznani a skdsenosti
Citatel’a.

Hrusovského ststredenie sa na historickda osobnost’ Frantiska Rakécziho ma
zavazny vyznam. Autor si z uhorskych dejin vybera viestrannd, vo svojej dobe vy-
nimo¢nu, usl'achtila, vzdelanad, charizmatickd, vodcovski osobnost’, ktora huma-
nizuje nielen uhorské a eurépske dejiny, ale dotvara v romane ich tradi¢ny
tematicky ,vyklad“ o domyslene organizované spektrum informacii a realii
pri sledovani sthry linii politickej, vojenskej, stavovskej, pravnej, nabozen-
skej, hospodarskej, folkl6rnej, geografickej, Skolskej, sociologickej aj d’alSich,
hoci sa tak v autorskej metéde stava vyluéne na podlozi ¢ierno-bieleho kon-
trastu.

V historickej préze patri do epicentra stratégie textu napajat’ dobové politikum
na komorny I'dibostny pribeh v jeho rozpéti od gyca po typovi stadiu.

Hrusovsky sa latkou a realisticlym zovrazovacim postojom odvodenym zo $ti-
dia materidlov sastred’'uje na osobnost’ Frana (Frantiska) Rakécziho, ale tematicky
mu vytvara ,,pozadie” Strukturované zo socialneho pozadia tych, ktori sa zapojili
do stavovslkych pohybov na eurépskom tizemi. Pre autora Hrusovského sa Franti-
Sek Raloczi stal protypom moderného, civilizovaného ¢loveka v case, ked’ sa eu-
répska spoloc¢nost’, hoci so zabranami, musela kone¢ne vyrovnat' so svojou
feudalnou tvarou v politike, ekonomike a aj v jej stcastiach v konkrétnej
narodnej spolocenskej praxi.

Z odstupu ¢asu a spomenutej spoloceskej praxe porozumiet’ ¢inom, postojom,
rozhodnutiam, dokumentom, ktoré sa uchovali po Frantiskovi Rakéczim
a kuruckom povstani znamenalo pre autora pracovat’ so Sirokym, dejinne relkon-
Struovanym epiclym platnom z dvoch dominantych pribehovych linach, ktoré
kompozi¢ne vyvazuji rytmus rozpravania, teda rovnovazne zapajat’ a vyvazovat’
»pohyby* predovsetlym sujetu a fabuly v romane. Pritom vSak rozpravacsky pevne
a lkompozicne zovreto udrziavaja autorovym stiadiom ziskavé tézy o renesancnej
osobnosti Rakécziho, odvaznych postojoch a ¢inoch Rakéciho, vel'korysosti a geste
uznania vo vzt'ahoch Rékécziho k svojmu najblizsiemu okoliu, no predovsetlym
o zrade a kupeclkej chamtivosti v mysleni tych, ¢o mu boli stavom rovni a navyse
patrili do jeho najblizsieho vojenského, politického a osobného olkruhu. To oni ho
obetovali (cisarovi, Viedni, zbojniclym rebéliam a zrodu nového, janosikovského
mytu odboja proti vrchnosti), ked’ sa $t’astena ich pri¢inenim odklonila od politika
avojvodcu Rakécizho.

Hrusovsky mal aj d’al$iu ambiciu, ktora sa naplnila: vratil sa k téze o vyni-
moc¢nom jednotlivcovi v nevynimoc¢nom spolocenstve, kde sa jeho myslien-
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ky aj odvaha skor ¢i neskor odsidené na neaspech: jednotlivec, ¢o ako zdat-
ny, nezmoze ni¢, ked’ zostane osihoteny v tabore neprajnikov.

Hrusovského Rakécziho pochod pdsobi svojou tézou o spolo¢nych uhorslych
dejinach ako predvoj historickych romanov z druhej epickej syntézy (Anton Hy-
Iidsch), v ktorych uhorské dejiny st aj dejiny Slovakov, ¢im sa trauma z vlastnej
bezdejinnosti (Vladimir Minac) stava relativna. Ak plati, Ze dejiny sa ¢as a I'udia
vo vzajomnom prepojent, z ktorého zostava v pritomnosti ,,zivé“ ich poznanie a ich
pokracovanie,potom sa o svoju minulost’ nemame preco obavat’, musime ju poznat’,
studovat a dotvarat’ do panoramaticlych savislosti kontinentu a jeho pohybov.

Jan Hrusovsky mal k svojmu romanu Rakécziho pochod vynimoény vzt'ah, ktory
sa odvijal od jeho chapania dejinnej osobnosti: ,,Ani by ste neverili, ale boli to pes-
tianslkym nakladatelom (...) v slovenskej re¢i vydavané knizocky s historickou te-
matikou, napr. o kralovi Matyasovi, Frantiskovi Rakéczim (...), ale k pisaniu
historickych romanov bola este dlha cesta, a ta viedla cez Bratislavu. No, Ze som sa
dal na nu, musel som si zaspominat’ na spurné vyhlasenie uhorského ministra Ap-
ponyiho, Ze Slovaci, ktori nemaji narodna histériu, nemaji ani narok na narodna
osobitost’. Spolu s milym kamaratom Jozkom Niznanslym sme chceli ukazat, ze
mame histériu, na ktort mézeme byt hrdi.“4

V rukopisnej pozostalosti v spracovanom fonde Jana Hrusovského sa uchovali
na $tvorcelcovom papier A 5 na piatich stranach prozaikovou rukou excerpované
»Rakécziho vyroky* z jeho Pamiti a medzi nimi je vynata aj informécia o ich gené-
ze: ,,zacal som dielo oslobodenia svojej vlasti pohnuty svojim utrpenim a utrpenim
zbedacovaného l'udu.“ Rakéczi nenadsadzoval hodnotenie svojej situicie alko zlo-
Zitej a nebolo to iba gesto, ked’ ho spodoboval so situiciou nemajetnych poddanych.
Dokumenty a jeho Pamiti potvrdzujd, ze kym bol maly a zil vo Viedni: ,,... jeho
majetky plienili, zo $arri§sko-potockého a regeclého hradu odniesli - pise Rakéczi
vo svojom zivotopise — do cisarskej pokladnice vSetky tam najdené poklady. Via-
ceri z toho zbohatli, lebo z viacmiliénovej hodnoty nevratili mi ani halier, ani po
cisarskom ¢estnom vyhlaseni. Za tiatora mu cisar urcil ostrihomského arcibiskupa,
Itory si z tohto titulu str¢il do vrecka $estinu déchodku obrovslcych majetkov Ra-
kécziho.“

K dejinnej osobnosti, k Frantiskovi Ralocimu sa vyjadroval Jan Hrusovsky opa-
Iovane. Raz to bolo takto: ,,Z vlastnych diel predovsetlym Rakécziho pochod pre
tametiku, ktora mi je vel'mi blizka, priam vecou méjho srdca. Silne ma inspirovala
aj kurucka poézia, nakol’ko je spita so slovenslym Zivotom. Myslim, Ze som verne
odzrkadlil tt ddvnu dobu i s l'ud'mi, ¢o v nej zili a podl'a svojho presvedcenia kona-
li. Pravda, troSku ma murzelo, Ze obyvatelia Turca asi pre ti 6nodska zalezitost ne-
prechovavali nijaké sympatie ku kuruckému hnutiu. >

Inokedy a pri inej prilezitosti sa lkk Rakécimu a k svojmu romanu o nnom vratil
talto:

»Nie vsak ten, na ktorom mi najviac zalezalo a do ktorého som vlozil vsetko
svoje snazenie Gplne sa vysporiadat’ s naro¢nou tematikou romanu. Je to Rakécziho
pochod a myslim, Ze sa mi podarilo verne opisat’ dobu, v ktorej sa romén odohra-
val. Nielen dobu, ale aj 'udi, ktori v iiom vystupuji a zakonite zohravaji svoju rolu,

4 Jan HrusSovsky. SNK. ALU. Spracovany fond. Signatira 111 G 13.
5 Jan Hursovsky. SNK. ALU. Spracovany fond. Signatdra 111 G 13.



poénic statoénym, obetavym strazmajstrom Cipkom, ktory sa v kuruckej
armadii Franti$ka Réakoécziho II. preslavil ako nepremozitelny , Liptovsky
golias“ a napokon proti zvoli panov stal s ochrancom biednych. Tato gran-
diézna postava mi najviac prirastla k srdcu a maja vari pravdu ti, ¢o mi ho-
vorili, Ze je alko stvorena na filmové spracovanie. Nuz neviem...“¢

Pri inych prilezitostiach Jan HruSovsky pripustil, Ze sa citi najlepsie so svojimi
poviedkami, ale ked’ mal vydat’ svedectvo o svojej autorskej stratégii, vtedy sa vy-
jadril takto: ,,Ani som sa vari nikdy nezamyslel nad tym, ¢o vlastne chcem a ¢o je
podstata mojej spisovatel'skej ¢innosti. Nemal som nijaky ustaleny program, ktory
by mi bol slazil ako narsrita, coho sa mam za rozli¢nych okolnosti chytit’ a ¢o mam
najblizsie spracovat’. Mam taky dojem, Ze som pisal, ako sa mi zachcelo a ¢o sa mi
zachcelo. Teda nijaky vopred ustéleny poriadok (...).“”

Autor naznacoval i to, Ze roman Rakécziho pochod ma svoje pokracovanie
,v historickom romane pod nazvom Neboraci z ¢ias Rakdcziho povstania,“ napo-
kon mal aj d’alsi literarny zamer ,, (...) pokisim sa napisat’ eSte historicly roman
Matej Korvin. Chcem ho vykreslit’ ako renesan¢ného panovnika.“®

Literarna vychova patri do systému literarneho vzdelania ako jej dynamicka
sucast’, s ktorou sa dostava jednotlivec do kontalktu v procese riadeného vzdelava-
nia na zldadnej a strednej Skole. Ambiciou literdrnej vychovy ako procesu a systému
je vedomost’ami vytvorit’ ,plasticky“ prepojeny kontext dejinného problému
a prostrednictvom umeleckého textu otvarat’ problém vertikalizovanym umiestno-
vanim poznania ,,objektivnej“ historiografie do ,,subjetivneho* autorského umelec-
Iého textu s latkou a témou, ¢o ich zblizuja. Aj preto literdrna vychova, ked’ sa
vyrovnava s historickou prézou, musi sa usilovat’ o objektivne prepojenie medzi
poznanim a metédami literarnej vedy (genolégia, teéria literatiry, literarna hist6-
ria) a historiografiou, aby korektne prenikla k podstate stratégie autora (noetika,
tendencia) a k stratégii textu (téza, funkcia).

Pri umeleckom texte, ktory sa vyrovna s latkou a témou ¢i s osobnostou
z minulosti, je tito napojenost’ jednotlivych sicasti spolocenskej vedy o to nalieha-
vejsia, Ze sa dostava skor ¢i neskor do pozornosti interpretatora textu a dejinného
faltu otazka ,pravdy“ a ,,mytu® (prildad: stredoveka Levoca, gréf Andrassy, obsa-
denie mesta kuruckou armadou, Juliu Korponayova atd’.).

Umelecky - teda noetikou a estetikou témy az po dokladnom $tadiu lat-
Iy a materidlov — vypracovana historicka préza, ktora rezignuje na zazitko-
vy gy¢ a podstipi autorovu cestu do dejin, uéi aj tym, Ze koriguje mytus. A to
roman Jana Hru$ovského Rakécziho pochod splnil i tym a tak, Ze sa autoro-
va metéda svojim realizmom, Gctou k dejinnému faktu, historiografickému
vykladu javu a procesu, ale i tym, ako sa k dejinam slovenského naroda spra-
vala. Roman emancipoval slovensky spolocensky, politicky a spolocensky
stredovek do jeho realii s mravnou pointou, a o nej bola v romane vlastne
rec.

6 Jan HruSovsky. SNK. ALU. Spracovany fond. Signatara 111 G 13.

7 Jan Hrusovsky. SNK. ALU. Spracovany fond. Signatdara 111 G 13.

8 (Va) Matej Korvin na obzore. Nestor slovenskych spisovatelov ma na konte 22 knih.
In: Hlas I'udu, XII., 1965, ¢. 50, s. 7, dna 27. 2.
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Summary

Jan Hrusovsky’s Historical Prose
(To the Noetics and Poetics of the Historic Personality in an Artistic Text)

The Sloval historic prose in the national literature development has al-
ways been connected with the historical awareness and with the fact of territorial
independence. In the Slovak literature of the 20" century, there are more author’s
conceptions of how to deal with the (non)existence of the Slovaks state formation.
Jan HruSovslky chose the topic from the 18" century and through the well-known
personality of the European political history he indicates how the events that be-
come the historical ones come into existence, and how the deeds of the nation are
respected in order to be regarded as a serious partner by its neighbourhood in
political, economic and cultural processes of its time.

prof. PhDr. Viera Zemberovd, CSc.
Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: zember@unipo.sk
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SKLENY VRCH AKO PRIENIK BALADICKOSTI
A ROZPRAVKOVOSTI
(Pokus o interpretaciu z hl'adiska folklornych motivov)

Magdaléna PALASCAKOVA

Bednarov roman Skdeny vrch je literarnymi vedcami oznac¢ovany ako roman
o Povstani, roman s tajomstvom, roman v dennikovej forme, Zora Pruskova ho
oznacila ako ,budovatel'ski baladu“!, saim Alfonz Bednér sa vyjadril: ,balada je
najplastickejsi priklad, kde mozno epilkou povedat’ doslova vietlko*“?. Badanim sme
dospeli k zaveru, Ze roman Skleny vrch sa motivicky d4 interpretovat’ na pozadi
rozpravky a balady. Tieto dva l'udové Zanre sa v hom prelinaji na tematickej aj
kompozicnej rovine, ¢im nam poskytuja iny spdsob nazerania na roman, jeho viac-
vrstvovi a bohatsiu interpretaciu.

Balada ako zaner I'udovej slovesnosti ma svoje pevné znaky: pochmurny dej,
gradacia, magiclké ¢isla, tragické postavy, prvky tajomstva a tragicky koniec.
V opozicii k tomu stoji rozpravka so svojim $tastnym koncom, kde dobro zakonite
vit'azi nad zlom. Na prvy pohl'ad nim ni¢ neevokuje podobnost’ s romanom Skle-
ny vrch. Bednar pri komponovani romanu pouzil dve paralelné linie: 1 —linia den-
nika Emy Klassovej, 2 —linia Jozefa Solana, ¢itajiceho tento odkaz od svojej
Zeny.

Tieto linie maja rozdielnu funkciu. Ak by sme totiZ nevnimali to, ¢o ndm
podéava Jozef Solan, dennik by vyznel ako krasna idylicka rozpravka so $t’ast-
nym koncom, kde Ema na zaver hovori: ,, Dnes ideme do Tichej doliny . Uz je aj
sveter hotovy..., ...a dnes vecer budeme pod Sklennym vrchom. Zborim mohutny,
vysoky horsky hreben, co je medzi mnou a muzom. Ideme. 3

Prvia linia kompozicie, dennik, budeme interpretovat’ cez motivy rozpravky.
Dennik Emy a vSetko, ¢o sa v iom odohriva je zachytenim ldadnej stranlky Zivota
a talc sa aj kon¢i. Dennilcom sa snazi vyrovnat’ so svojou pritomnost'ou cez prezitd,
pred muzZom c¢iastocne utajend, minulost. Pisanim sa old'ukou dostava k sebe
ik I'ud'om. Tu sa dostavame ku podstatnému znaku dennika. Ma byt alcymsi psy-
chohygieniclcym ventilom, spoved’ou, ¢i zdznamom o Eme. Jeho hlavna cast’ je ve-
novana Tichej doline — priestoru pokoja, minulosti. Cez minulost’ sa snazi
nadobudnit’ rovnovahu v sacasnosti. Vyrovnat’ sa so vzt'ahmi k trom muzom. Nad
tym vSetlym v tichosti stoji Sldeny vrch.

Skleny vrch je nazov rozpravky, ktord si postavy v Tichej doline hovoria. Naj-
prv ju povie Milan Kali§ Eme, nasledne sa ju snazi Ema odovzdat’ Jozefovi Solano-
vi. Tento motiv rozpravky, kde princ musi najst’ najlarajsiu princeznd na svete, musi
navstivit’ troch obrov, aby mu ukazali cestu na Skleny vrch a nasledne e$te bojovat’

1 Pruskova, Zora: Skryta identita ,, budovatel'skej“ balady (Alfonz Bednar: Skleny
vrch). In: Slovenska literatuara, LIII., 2006, ¢. 3 - 4, s.200

2 Naslovo s Alfonzom Bednarom. In: Slovenské pohl'ady 1968, ¢.12,s.11-12

3 Bednar, Alfonz: Skleny vrch. Tatran. Bratislava 1968, 5.359.
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o svoju lasku, sa premieta do zivota hrdinov romanu. Aj oni bojujﬁ a kazdy
svojim sposobom hl'ada cestu na Skleny vrch. Bojuji o uz sice ziskany po-
klad v podobe lasky, ale iba jej ziskanie nie je cielom. Zivot pokracuje a stale
znova sa treba vydat’ na cestu na vrch. Dékazom je Ema, ktora vzdy, ked’ uz
sa zdalo, ze nasla toho pravého muza, ho zrazu stratila. Milan sa stratil po-
cas Povstania. V case, ked ju najviac mata jeho duch v Tichej doline, sa na
scénu dostava jej nastidvajici manzel, Jozef Solan, ktory ma s Milanom
vel'a spolo¢ného. Obaja maja vysoka mienku o ¢loveku, ako tvorcovi dobra
vo svojom okoli. Tito dvaja sa priam rozpravkovo vykresleni iba pokym sa
v priestore Tichej doliny. Tam nosia Eme kvety, vymyslaja jej prezyvky.
Priestor Tichej doliny je vynimoc¢ny, magicky a tajuplny. Ema o fiom vie
najviac. Tri ¢asové pasma , ktoré ju ku tomuto miestu viazu, sa prelinaja
a ukazuja, ako vel'mi sa tento horsky kraj pribehov a povesti li$i od nizinné-
ho prostredia, ktoré je az prili§ problematické a nepokojné.

Cez cas, priestor, postavy, symboly a motivy sa budeme snazit' poukazat' na
spolo¢né znaky rozpravky a romanu Skleny vrch.

Rozprivka a ¢as: v rozpravlke sa Cas zastavi, plynie ako ¢arovna rieka, hrdino-
via pokojne nasleduji spletité anevysvetliteI'né javy podliehajice ndhode. Hrdino-
via Sldeného vrchu zazwa]u podobné pocity v Tichej doline. Je to ,,ocistné prostredie,
symbol kmqy a silladu s V'ud'mi, stiva sa liekom na samotu nizinného Zivota“ * Zivotny ét}'fl
doliny je iny, ako zZivot mesta: v doline plynie pokojna atmosféra, dospeli l'udia si
tu po veceroch rozpravaja pribehy, povesti, hraja hry, nikam sa nendhlia. Toto vset-
Io tvori funkcm zabdvat’ sa a oslobodit’ sa od Zivota v niZine.“> Cas neprebieha skuto¢-
ne, je to ¢as na pokoj a ticho, ktoré chyba ,,tam dole*.

Rozpravka a priestor: uz sme naznacili, kde sa odohrava priestor venovany
rozpravkovej ¢asti romanu. Je nim Ticha dolina so Sklenym vrchom. Romanovy
priestor vSak mozeme este vymedzit' na priestor hore a dole. Hore a dole nielen
priestorovym umiestnenim, ale aj hierarchicky vyssie a niz8ie. Rakdas nazval Slkde-
ny vrch ako Bednarovo ,najlyrickejsie dielo, lebo lyrické prenikd cez privodné motivy.“® Ak
sa oprieme o tento poznatok, naskytne sa nam roz¢lenenie priestoru typické pre
lyrizovant prézu: priroda ako pozitivny prvok, v nasom pripade Ticha dolina - hore,
aj hierarchicky vyssie, je ttociskom pred svetom mesta — dole, nizie. Aj samotné
nazvy maja rozpravkovy nadych: Ticha dolina, Skdeny vrch, Satanove bralo, pres-
ne vieme, ¢o nimi autor hovori, ¢i vyjadruja Idadni alebo zaporna priestorovi iden-
tifilkdciu. Priestor Tichej doliny je symbolom krasy a jej saladu s 'ud'mi, tu
sa konflikty vyriesia (Ema sa sem vracia: druhykrat, aby odisla od Zola a nasla
Jozefa Solana, tretikrat sa tu ma dplne vyrovnat so svojou minulostou a nijst’
pokoj duse).

Rozprivka a postavy: Ema vlastne tvori stmel'ujtici a zjednocujtci prvok celé-
ho romanu, je hlavnou hrdinkou i rozpravacom. Cez rozpravkové ponimanie je
vlastne tym princom, ktory stale hlada svoju lasku a $t’astie, ktoré nachadza iba po
prekonani svojich prekazok, ktorymi st pre Emu vzt'ah ku Milanovi Kalisovi
a utajend minulost’. Ked’ sa vyrovnand sama so sebou, vie Ze sa udobri aj s muzom,
te$i sa na vit'azstvo Skleného vrchu. Zivotny $tyl postav je v Tichej doline je hod-

4 Rakas, Stanislav: Préza a skuto¢nost. Smena. Bratislava 1962, s.145.
5 Tamze,s.142.
6 Tamze,s.174.
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noteni cez ich prezyvky, ktorymi sa pomentvaja, tieto mena sa znakom priatel'stva
a davaja hodnotu cloveku, navodzuja duchovna klimu, medzi spriaznenymi I'ud’'mi:
Ema ja nazyvana Milanom Florigela, Jozefom Smejica sa voda, Milan m4 takisto
mnozstvo prezyvok — general Laudon...Postavy sa stavaji tym, ¢im by chceli byt
davaju si mena, ktoré ich symbolizuj, robia z nich inych lepsich I'udi.

Rozpréavka a symboly: cely romdn je jeden velky symbol. Skleny vrch je sym-
bolom nedosiahnutel’nosti a ¢istoty. Cisté je dosiahnutie vrcholu, lebo Ema sa musi
zbavit’ tazoby minulosti, aby sa k nemu priblizila. Traja muZi - obrovia - jej uka-
Zu, kazdy svojim sposobom, cestu na vrchol, ale Ziaden s nou neostane. Aby Ema
dosiahla ciel musela prekonat’ prekazky, cely Zivot sa vlastne chystd na navrat do
Tichej doliny, na jej najvyssie miesto. Symbolicky sa autor vo svojom plane hra
s farbami, ked’ Tichej doline prisiadil modr, ktora je vyjadrenim sna. Sen je sym-
bolom tazby, postavy v doline snivaji s otvorenymi ocami, ked’ si vymysl'aja priho-
dy. Samotna priroda ja pre hrdinov symbolom, iba ona ich upokoji a da im
slobodu, k tomu v opozicii stoji symbol mesta ako nepokojného zivota. Celé
dielo je popretkavané mnohymi symbolmi, ktoré st znakmi zZivota, ¢i skorej
smrti.

So symbolmi tizko stvisia motivy domova, prirody, lasky a $t’astia, cez ktoré sa
dostaneme ku principom, ktoré nam poukazuji na baladiclé v romane Sldeny vrch,
Itorému sme sa doteraz zamerne vyhybali. Baladické je najmai rovina redlnej sku-
tocnosti, Itord postavy prezivaja. ,Balada je skutocny Zivot*’, je to vyhrotenie Zivota
a Emine tajomstvo, ktoré ostava pre Solana ako testament. Spomienkami si Ema
kompenzuje sacasné problémy, vracia sa na miesto, kde bolo vsetko idyliclké
v kontraste s pritomnost'ou, kde sa kopia negativne udalosti: tirazy na stavbe, nepl-
nenie projektu stavby, Tretinove nepriatel'stvo a k tomu vSetkému nezhody
s manzelom. Postupne sa pritomnost’ premieia na gradovanie udalosti, ktoré za-
konite smeruji ku tragickému koncu. V tomto priestore balady st postavy
z minulosti pre Emu prizrakmi: Milan Kali$ sa vznasa ako prizrak, ktory narasa jej
vzt'ah s manzelom. Tiene Tichej doliny sa postupne vynaraji a poukazujii na nega-
tiva: neschopnost’ Emy mat’ deti, Tretinovo poznanie Eminej minulosti, nevyjasne-
nie vztahu s manzelom atd’.

Postupné odkryvanie minulosti by malo priviest manzelov na cestu ku sebe,
navrstvovanim udalosti sa vSalcich vzajomna komunikacna bariéra a odcudzenie
iba prehlbuje. Zdanlivym upokojenim udalosti nastava Emina tragicka smrt’, ktora
je nevysvetlend, ostava aloby v hmle. Ema v8ak ostava v Jozefovi ako ,,sprostredko-
vatel budovanie mostov pre spojenie s inymi 'ud’'mi“.® Ema posmrtne ukazala Jo-
zefovi cestu kkI'ud'om, poukazala na odcudzenost’ v medzil'udslych vztahoch.

Na zaver by sme chceli poukazat’ na spojenie rozpravlky a balady v jeden stme-
I'ujaci prvok romanu Sldeny vrch, ktory je vlastne voditlkom pre interpretacny za-
mer: rozpravka a balada tvoria roman, roméan je odrazom autorovho pohl'adu na
zivot. Folldérne prvky, ktoré sa v Sklenom vrchu nachadzaju sa teda iba autoro-
vym projektom textu, si¢astou jeho ponatia Zivota a vychodiskom Bednarovej
autorskej dielne.

7 Plutko, Pavol: Alfonz Bednar. Slovensky spisovatel'. Bratislava 1986. s.12.
8 Bagin, Albin: Literatdra v premendch c¢asu. Slovensky spisovatel’. Bratislava 1978.
s.173.
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Summary

The novel Sldeny vrch by Alfonz Bednar is important in two paralel lines: fairy
tales and ballads . Fairy tales about Skleny vrch was inspire from the slovak tradi-
cions, who told about one young man who go to world to find the most beautifull
girl. Ema IXlassova is heroine in this novel, she is like this young man, she want to
find her luck and love, but she lost her lover in the world war and Ema never find
the peace in her heart. The novel is a diary about her life, her men, her pain. Ema
throught the diary want to change her life with Jozef, her husband.

The composition of this novel have conection:

1, with ballad: magic moments (Ticha dolina and her story), tragedy —

Ema‘s death, gradation in the story.

2, with fairy tales: Ticha dolina- place where everything go to happyend, he-

roes, story.

When we go step by step throught the Skleny vrch, we find more and more
component to compile our study.

Mgr. Magdaléna Palasédkovd
Filozofickd fakulta Presovskej university, Presov
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K POETIKE METODOLOGICKYCH POVIEDOK DUSANA MITANU
A RUDOLFA SLOBODU

Marek MITKA

V tejto stadii si kladieme za ciel' naznacit’, aku tlohu, resp. funkciu zohravaja
v poviedkach D. Mitanu a R. Slobodu explicitné odkazy do oblasti metédy;, ¢o je
naplno zvyraznené predovsetlym priamym uvedenim pracovného terminu metodo-
logia v titule alebo podtitule skiamanych textov. S rovnakou, ak nie vi¢Sou intenzi-
tou sa vSak budeme venovat prieskumu poetiky dvoch, podl'a nas kl'd¢ovych
poviedok, a to priblizenim vnitrotextovych! pomerov diela — menej ¢i viac emble-
matickych vzhl'adom na celd autorski poetiku, ako i centrovanim do primeraného
interpreta¢ného prostredia, ktoré by odhalenim jemného tkaniva mnohovrstevné-
ho pribehu a pointy poukazalo na ich nesporné kvality.

U Dusana Mitanu by sme za metodologicky vychodiskova mohli povazovat
vicsinu poviedok z knihy Psie dni (1970) s evidentnym intenénym presahom do
textov z neskorsich Nocnych sprdv (1976), avak podtitul ,,metodologickd poviedka“,
ktora zretelne implikuje orientaciu vypovede, sa viaze az k Ceste za bratom zo sibo-
ru Slovensky poker (1993). T. Horvath, ktory venoval Mitanovej tvorbe osobitna
pozornost’, identifikoval v textoch zameranych na rozvijanie fabuly styri zdldadné
fazy: ,, 1. evokdcia vsednej situdcie, 2. zvrat (prekodovanie narativnej situdcie, jej vyhrotenie
do absurdnyich dosledkov...), 3. falosné riesenie, 4. Sokujtica pointa“ (2000, s. 19). Opisa-
né indicie nachddzame aj v spominanej Ceste za bratom: text predstavuje u Mitanu
v dobrom slova zmysle defilé odskasanych ¢i prinajmensom povedomych postupov;
je analégiou met6dy, alou autor na motivickej, sujetovej a kompozicnej trovni
pracuje. Protagonista Rudo Oblomovi¢ ma v dosledlku alkoholického opojenia vy-
padok pamiiti, od brata dostane rano list, v ktorom ho ziada o stretnutie v Trenc¢ine.
Obsah listu je v poviedke citovany nepriamo: ,,Pisal (brat —ozn. M.M.), Ze v Trencine
bude mat’ Styri hodiny vol'no, stretmit’ sa mali na stanici, v sobotu, o siedmej vecer. Okrem
toho pisal, Ze ho prenasleduje jeden slobodnik, ktory ho chee zrazit’ autom, potom pisal, Ze sa
v jeho hlave ubytovali dvaja mazdci zo susednej cimry, ktorym strasne smrdia nohy, a tak ho
ustavicne boli hlava, ako pri otrave plynom. Trpi vraj nespavost ou a po nociach si vymys-
U'a akyisi novy Zivot, ktory vsak na druhy deit povazuje za skutocny...“ (1993, s. 41 - 42).
Personalna téma je tu vystavana v sialade s ,,mitanovskym* typom protagonistu,
u ktorého autor akcentuje telesnost’ (cigarety, allcohol, tazba po sexe), resp. tendo-
vanie k asocialnemu spdsobu zivota. Hrdina sa nevie rozhodnuat), ¢i ist’ na stretnu-
tie s bratom vlakom alebo stopom, ide na Zlaté piesky, kde pod vplyvom alkoholu

1 Pojem vnatrotextovy sa v ramci slovenskej literarnej vedy spéja najvyraznej-
$ie s teériou P. Libu o vnitrotextovom ¢itatel'ovi, ktord obsirne podal v mo-
nografii Citatel a literarny proces. Odtial ho napokon mame i my, lez v tomto
Iontexte nim zastreSujeme okrem zény vnuitrotextovej - vnutroliterarnej ko-
munilkdécie /vztah implicitného — abstraktného autora a implicitného - vnat-
rotextového Citatel'a/ aj oblast’ sujetovej komunikacie /vztahy medzi postavami.
Vo vyssie uvedenom odseku teda zohladiiujeme profil poetiky autora i Gro-
ven kvality diela.

M



zaspava na slnku... Rudo nakoniec nastupuje do embécky, ktorej Sofér (scenarista)
pozna Ruda a vie, Ze sa ma stretnat’ s bratom o siedmej vecer v Trenc¢ine. Mitana
rozvijanie mysteriézneho motivu nadlahcuje vysvetlenim, ktoré sa neskor ukaze
ako nepravdivé, zavadzajace: , Ukdzalo sa, Ze to, Co zacinalo vyzerat’ tak zdhadne
a metafyzicky, sposobilo iba Rudovo vierajsie okno. Stretli sa vraj v noci so scendristom
v Krystdl bare (tamze, s. 50). Citatel si okamzZite moZe preverit, Ze ide o falo§né
vyustenie, ¢o napokon o tri strany d’alej potvrdi aj autor: ,,Vraj som mu véera v noci
hovoril, Ze dnes idem za bratom. Ale ako som mu to mohol véera hovorit’, ked’ bratov list pri-
Siel az dnes rano?“ (tamze, s. 53). Projektovanie Soféra ako vsevediacej postavy ma
teda nad’alej svoje mysteri6zne zameranie. Rudo si od scenaristu (Soféra) pozicia
auto a vzapati zrazi vojaka. Savislost’ s bratom, ktory je takisto vojakom sa vylucu-
je, ked’ze Rudo zrazeného ¢loveka ocividne nespoznava, navyse dostiva od brata
d’alsi list, v ktorom mu piSe, Ze videl Ruda na mieste incidentu. Mitana od tejto
chvile ,,taha“ sujetovi nit’ priam dosledne kontradiktoricky — pondka sa nam in-
formacia, ze autorom posledného listu od brata, v ktorom Rudovi navrhuje d’alsie
stretnutie, tentoraz v Plzni, je samotny Rudo Oblomovi¢. Motiv existencie brata je
naruseny patologiclcym spravanim protagonistu — schizofréniou, sposobujacou, ze
Rudo pise listy sam sebe: ,, Rudo Oblomovic dopisal, vioZil list do obilky, zalepil ju vlast-
nymi slinami a napisal na siu svoju adresu. To som zvedavy, o mi chee ten bldzon zase oznd-
mit’...“ (tamze, s. 54). Za motivicky kontradiktérny mozno oznacit’ i telegram
kapitana Svr¢inu Rudovi, v ktorom oznamuje, Ze brat v sobotu tragicky zahynul
pod kolesami nezodpovedného vodica, avsak mitvoly niet, ¢im sa opat’ symbolicky
podciarkuje fyzicka neexistencia brata. Motivicka tautolégiu predstavuje zaver
poviedky, ktory prinasa presni citiciu incipitu textu v podobe Rudovho prebude-
nia postarom o deviatej rano. Cely text vlastne ,,rozkmitava“ identitu rozpravaca.
Moze ist’ o sen Ruda, no rovnako méze byt realny i brat, ktory si predsa po no-
ciach vymysl'a akysi novy zivot, ktory na druhy den povazuje za skuto¢ny. Scena-
rista zase vyvolava dojem vSevediaceho autorského naprotivku, zahravajaceho sa
s Rudom a jeho bratom ako postavami, ¢o podporuje existencia vedomosti, ktoré
by scenarista nemohol mat’, keby text na motivickej arovni reSpektoval ontolégiu
latky. Spétné korigovanie vyznamu vo forme myslienky Ruda o nemoznosti, ze by
Sofér embécky vedel o jeho stretnuti s bratom uz den predtym prichiadza neskoro
a falticky degraduje protagonistu na Groven rozumovo menej disponovaného je-
dinca. Tri komunika¢né stanoviska (Rudo, brat, scenarista) predstavuja jedinecné
optické osi, z ktorych kazda obsahuje priestor nerieSenych motivov a tym
i vnatrotextového napitia. Rudo Oblomovi¢ je na zaciatku determinovany moti-
vom zeny, priblizujacej scénu v Krystal bare, no vzapati sa vzd’alujuacej
z komunika¢ného ohniska. Trojnasobné prebudenie Ruda (dvakrat v ramcujtcich
usekoch poviedky a raz na Zlatych pieskoch po nedspesnom stopovani do Trenci-
na) navodzuje dojem prelinania sna a reality. Najma na konci uz nedokazeme od-
hadnat’ hranice potencialneho bdenia a snivania, ¢o posilnuje i ,fazovanie*
vypovede ¢islovanymi odsekmi. V pripade brata je maticim motiv slobod-
nika, ktory ho prenasleduje, pretoze Rudova nehoda s embéckou, najma po
telegrame kapitiana Svréinu o bratovej smrti, nadobdda vel'mi nejednoznac-
né savztaznosti. Prenasledovatel’ moze byt Rudo, lebo si vymyslel brata
i motiv prenasledovania, no rovnako musime pripustit’ aj moznost’ existen-
cie slobodnika a Ruda Oblomovica, ked’Zze dvojdoma opozicia motivov pisa-
nia listov nevylucuje takato konfiguraciu ako sacast’ bratovej fikcie. Dolezita
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alohu, zda sa, zohrava farba embécky (modra) a den, v ktory sa maji obaja
bratia v Trenc¢ine stretnat’ (sobota). Z pozicie od zaciatku budovanej myste-
ri6znosti ide o priaznivé motivické ozivenie, ktoré ma v pribehu intenzivne
zameranom na problém charakter digresie. Rudo si spomina na jeden
z bratovych listov, v ktorom stoji: , Kto sa prvy dotkne modrého auta, je cisto-
krvny anjel“ (tamze, s. 53) a e$te predtym sa mu z podvedomia vynori brato-
vo ,,Vies, co je v Zivote najdileZitejSie? PreZit’ sobotu!“ (tamze). SU to textové polia,
Ide sa straca pric¢inna savislost’ s liniou pribehu a ¢itatelova obrazotvornost’
a schopnost’ fantazijného prepajania prvkov sa moze plne aktivizovat’. Po-
sledny odselk poviedky prinasa z bratovej pozostalosti citovana basen Sed-
mispdc, ktora sa, mimochodom, nachadza v o dva roky predtym vydanej
basnickej zbierke D. Mitanu Krutohory. Nejde len o intratextudlne nadvizo-
vanie, ale o transplanticiu uceleného textového bloku, akoby presakovanie
poetikou korespondujacej knihy do nasledujicej, ¢im sa Citatel'sky pritazli-
vo posiliuje tzv. literarne autorstvo postavy brata v pripade Krutohér. ,Hmlo-
vitost'“ na drovni personalneho rozvrstvenia témy produkuje zakonite
neamerné mnozstvo interpretacnych alternativ fabuly - zrejme prave toto
dovol'uje Mitanovi ¢asto repetovat’ overend textova ,$tylistiku” bez nabehu
na prvoplanové opakovanie. M. Minsky uvazuje v interdisciplinarnych rela-
ciach o obdobnom fenoméne nasledovne: ,,... vo vicsine typov pribehov nesmie
existovat’ prili§ mnoho vol'nych koncov, nevyriesenych problémov, nepodstatného
materidlu a nezmyselnych odboceni. Avsak akceptovatel'né kompozicie sa lisia od
akceptovatel'nych pribehov tym, Ze dovol'ujit ovel'a viac opakovania® (1996, s. 52).
Koncepcia T. Horvatha (2000) o alternativnej fabule umoznujicej nové
vyznamové apreticie v ontolégii textu nas nati uvazovat’ aj v duchu teérie
ekvivalentnej substitdcie S. Rakisa, prenesenej v nasom pripade do zény pre-
linania pravdepodobnosti konstrukénych rieSeni, ich vyslednych explikacii
z hl'adiska ,realneho” a fiktivneho v modelujicom priestore sujetu: ,, Pri ek-
vivalentnej substitiicii dochddza k tomu Ze sa iredlno vzd'al’uje, no neodtiha od svojho
redlneho vychodiska. Spésobuje to aj spomenutd predmetnost’, konkrétnost’ a zhmot-
riovanie. Zameranie na iredlno, ktoré z pozicie vnimajiiceho subjektu ¢i uz kolektiv-
neho alebo individudlneho pésobi ako najskutocnejsia skutocnost’, vyplyva
z nezdvdznosti a fantdzijnosti iredlnej sféry, z faktu, Ze v nej md domovskii prislus-
nost’ deformdcia a hyperbola, Ze prdve z iredlna sa dd vytaZit intenzita, nahrd-
dzajiica onit nevyjadritel'nit silu preZivania ¢i iliiziu hlbky...“ (1995, s. 79). Ak
sme vyssie hovorili o texte — symptéme, myslime tym aj intratextualne filia-
cie s predchadzajiacimi a nasledujicimi poviedkovymi knihami. Texty Letné
hry, Jastrab ¢i Vianocnd cesta zo Psich dni ponakaja pri vykresleni postav, po-
dobne ako Cesta za bratom, pestra paletu mysteriéznych prvkov, vyuzitie
postupov detektivneho a hororového Zanru, s ¢im savisi prevaha dynamic-
Ifch motivov nad statickymi i v rovine opisu. Postava Ruda Oblomovica zase
svojim charakterom vytvara alGziu na Petra Slavika z poviedky BoZi hod (Slo-
vensky poker) alebo lepsie povedané Slavik ,zrkadli“ Oblomovica, kedze sa
objavuje uz v romane Koniec hry (1984) atd’. Otvoreny zaver s celou paradig-
mou potenciadlnych rie$eni je azda sacast'ou mitanovského prozaického ka-
nonu, no ¢o je dolezitejsie, priznakom exlduzivnej komunikacie autora so
svojim modelovym citatelom. Za zmienku stoji este postreh T. Horvatha,
ktory v mene Ruda Oblomovic¢a demaskoval mitanovsky variant ,,zbytocného
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cloveka®, tvoriac tak intertextualnu anal6giu s Oblomovom, Pec¢orinom, One-
ginom ¢i Rudinom, avsak s tym rozdielom, Ze Oblomovi¢ , nedokdzZe (ani len
- M.M.) vstat’ z postele..“ (2000, s. 122; poukazuje na to zaverecny motiv
Rudovho prebudenia postirom a citovanie basne Sedmispdc z bratovej pozo-
stalosti), takze ,,dej poviedky sa pravdepodobne odohral v spdnku...“ (tamze).
U R. Slobodu dochéadza pri obdobnom type textu (Metodologickd poviedka zo
saboru Herecky) k azkostlivejsiemu sledovaniu procesu pisania a k tematizovaniu
vedomej ,,skonstruovanosti“ vypovede. Kym Mitana pise o metéde cez pribeh, vy-
uzivajic iba vzdialenost’ 3. gramatickej osoby, Sloboda zacina pisat’ z pozicie ich —
formy, pricom k pribehu (a nasledne aj k 3. gramatickej osobe) sa dostava aZ ne-
skor pomocou deskripcie prostredia a kondicionalnych vyjadreni o prehovoroch
a konani postav. Uvod patri vol'ne sa rozvijajicej Gvahe o sebavedomi a l'udskych
cnostiach, skiimani cnostnej duse, akémusi filozofickému monolégu: ,,Slove cnost’je
rozSirené a jasné, a kto by si prial jeho definiciu, preukdzal by zrejmii roztrZitost’ pri sledova-
ni mojho esejizmu (1997, s. 51). Zdanliva nezaviznost’ a pohravanie sa s témou
sposobuji zanrova necitatel'nost’, ktorti autor potom este raz cituje a transformuje
do rozvinutejsieho motivu: ,, Aki poviedku mdm nastepit’ na tento tivod? Len jedna by
mohla byt’ dobrd, ale ktovie, ¢i mi napadne. Viem, Ze nemdm pisat’ o svojom najposlednejsom
zdzZitku, tam je vel'a chybiciek. Zas verbalizmus! Zas vykricnik“ (tamze, s. 53). Vzapati
vovedeny motiv pani s dvoma posvami vzbudzuje u ¢itatel’a groteskné karnevali-
zujlce asocidcie, a to napriek tomu, Ze od zaciatku signalizuje tragiclké vyastenie
rozpravania: ,,Skér neZ vdm poviem nieco z jej Zivota, obozndmim vds s jej smrt ou u holicky“
(tamze, s. 54). O karnevalizacii si dovolime hovorit’ preto, lebo od spominaného
bodu zanrového zlomu prechadza autor z mimetického spésobu tvarovania prud-
Io do deformacného, ¢o je zapricinené aj motivickou hypertrofiou, ktora je postupne
kompenzovana umiestnenim na osi expanzia - re$trikcia. Inymi slovami, autor spra-
ctva netmerné mnozstvo tematickych podnetov, motivickych vyboceni a Givah;
namiesto dosledne vymedzeného priestoru a kauzalneho smerovania naracie po-
nulka skor skamanie pruznosti stavebného ,materialu“ poviedky. Citatel sa ocita
aloby uprostred tvorivého procesu fabulacie, v otvorenej hre bez vyhranenej selek-
cie. Subjekt autora sa na dovazok prostrednictvom explicitného rozpravaca unifi-
kuje s postavou, ¢im vznika dojem, Ze rozpravac v ich - forme o sebe hovori
zaroven v 3. osobe: ,,Bdsnikovi — som to ja — umoZiiuje pohl'ad do kadernictva jed-
noduchy kus dreva, ktory je tu od nepamdti. (Vycibrit’ a spresnit’ slovo nepamdt’,
nahradit’ ho, pripadne celii situdciu zndzornit’ licenim CiZe opisom.) Na tomto dre-
ve stoji. Pani sa na bdsnika usmiala a privrela o¢i“ (tamze). Basnikov vstup do
kadernictva a simulovanie stavu opitosti nevyvolava u spomenutej damy
pohorsenie, ale naopal, sprava sa k nemu ako k zndmemu ¢loveku, ba oslo-
vuje ho menom, dava mu desat’ kordan a posiela ho po kabat do cistiarne na
Leningradskej ulici. Po navrate obvinia pani s dvoma posvami z kradeze vacsej
sumy penazi, pricom basnika oznacia za komplica. Strhne sa bitka. Spor sa
prenesie do kanceldrie nad holi¢stvom, ktoré je medzi¢casom uzamknuté.
Odcitujme si na tomto mieste Sir$i blok autorskych rieSeni, ktory zaiste
prispeje k ilustrativnosti a novému uvazovaniu o povahe situicie v texte:
»Bdsnik tahd svoju zndmu hore, predpokladajiic, Ze tam bude tajny vychod. Ale
okradnutd ide za riou, aj vsetci holici. (Asocidcia: do kanceldrie sa dostane len bds-
nik a vediici a tie dve. Tam ich zvalia na zem a sitloZia s nimi. Nie je to bandlna
asocidcia, kto by tak nekonal? Len si neviem predstavit’, ako by sa tie dve ddmy
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udobrili. Musel by sa bdsnik a holic zloZit’ a zaplatit’ okradnutej chybajiicu sumu.
Bdsnikova ddma by mohla po siiloZi padniit’ na nejaky ostry predmet a bdsnik by
sa pobil s holicom o jej mitve telo. Alebo by bdsnik vyskocil von oknom na dvor, kde
by sa dostal do iného holicstva, panskeho, a tam by sa dal ostrihat’, pokojne by odisiel
domov...)“ (tamze, s. 57). S. Pokriv¢dkova hovori v tejto savislosti o istom
type postmodernej senzibility, ,ktorit je mozné v umeleckej oblasti okrem iného
charakterizovat’ aj ako snahu o dehierarchizdciu kompozicnych prvkov postmoder-
ného diela, o koexistenciu navzdjom kontradiktornych javov v jednom celku..“ (2002,
s. 22). Ak upriamime nasu pozornost’ na autorsky najviac exponované javy,
musime sa bliZsie pozriet’' na motivy dvoch posiev a vopred ohlasenej smrti
hlavnej hrdinky. In§pirujiacu diagnostiku pontka napriklad R. Barthes, ked’,
sledujtc vyrazové prvky fotografického umenia, navrhuje pojmy studium
a punctum ako pendanty pre pokojné a rusivé, resp. tematické a problémové
(pozri bliz8ie Rakds, 1995). Barthes uvadza nasledovni situaciu: ,,V roce 1865
se mlady Lewis Payne pokusil zavrazdit amerického stdatniho sekretdre W. H. Ste-
warda. Alexander Gardner jej vyfotografoval v jeho cele; cekd, az bude povésen.
Snimek je pékny, mladik rovnéz: to je studium. Ale je tu punctum: zemie. Soucasné
tu tedy ctu: toto bude a toto bylo; s hriizou pozoruji piedbudouct cas, v némz jde
o smrt“ (1994, s. 84). Nazdavame sa, Ze uvedena opozicia i v pripade Slobo-
dovej poviedky moéze sprehl'adnit’ smerovanie a posobenie horizontalnej
komunikacnej intenzity od expozicie po katastrofu a lokalizovat zaroven
miesto najvys$sej vertikalnej komunikac¢nej intenzity ¢itatel'ského zazitku.
Vd'aka karnevalizujacim tendencidm v spracovavani vonkajsich podnetov je
situacia v Slobodovom texte komplikovanej$ia v tom, Ze punctum nepredsta-
vuje podl'a nds anticipovany motiv smrti, ale nateraz motiv dvoch posiev,
s ktorych druhi sa nachadza medzi Zeninymi lopatkami. Starostlivy holi¢
neskor molwajicu ranu na chrbte utiera vreckovkou, aj ked’ nie je vylacené,
Ze v Case vykonavania tejto ¢innosti, je Zena uz mitva. Punctum smrti je osla-
bené castejsim tematizovanim a varidciami, ¢im sa zbavuje pociatocnej ab-
normality a stava sa stucastou studium, ktoré ma procesualnejsi a tym menej
problémovy charakter: ,Je tu nejaky dévod — ked’ uz nemd byt poviedka celkom
zld - aby zabili bdsnikovu ddmu, povedzme s tulipdnmi v ruke? A preco nds stdle
ldka jej smrt’? Len preto, lebo sme to prisltibili povedat’ obsirnejsie?“ (1995, s. 56).
V konkrétnej sujetovej selcvencii ma akt fyzického nasilia na dame s dvoma
posvami podobu asymetrie medzi konanim a reakciou nan, ked'Ze bez-
prostredne po jej napadnuti, ktoré pravdepodobne sposobi smrt’, dochadza
u basnika, paradoxne, k fascinacii Zeninym lonom. Odcitujme si $irsi odsek,
ktory budeme analyzovat’, pretoze je podnetny aj z hl'adiska podrobnejsie-
ho preskamania funkéného Statatu postav: ,Tak vezmime sa do onej izbicky:
zostdva tam skutocne iba vediici holic, bdsnikova ddma, bdsnik a okradnutd. Holi¢
zacne damu tlct’. Okradnutd mu pomdha. Medzitym, o ju drzal za ruky, bdsnik
nadvihuje jej perlivii sukiiu — aby sa mohla prehliadka konat’ i tam — a okradnuty
ohmatdva bdsnikovej ddame lono“ (tamze, s. 58). Ak si bliz$ie vSimneme posled-
ni vetu citovaného aryvku, zistime, Ze identita $tvorclennej spolo¢nosti v onej
izhicke sa zna¢ne naru$ila. Polozme si otdzku, ktord postavu kéduje slovo
okradnuty, ked’ze okradnutd v tom ¢ase pomaha holicovi tlct’ bdsnikovu ddamu.
Logicky by sa pod slovom okradnuty mal skryvat bdsnik, no takéto vysvetle-
nie znemoznuje druha ¢ast’ spornej konstrukcie, kde sa hovori o bdsnikovej
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ddme. V konecnom doésledku by bdsnik musel ohmatavat’ lono bdsnikovej ddame,
¢o by indikovalo zdvojenie postavy basnika, teda existenciu druhého. Meta-
forické vnimanie slova okradnuty zase komplikuje fakt, Ze prehliadku Satstva
nahého bdsnika holicom a okradnutou obsahuje az text po tryvku, ktory sme
citovali: , A bdsnik sa vyzlieka a je celkom nahy. Len co zistili ti druhi, Ze si
moézZu v pokoji prezriet’ Satstvo hlavného podozrivého, nechdvaji damu ddimou
a Stiirajii sa vo vreckdch bdsnikovho odevu. Je to vel'mi zaujimavé. Bdsnik vlieza
cudne do steldZe a dlhociznou palicou si k sebe pritahuje svoju damu: td uz zane-
chala na dldzke nohavicky“ (tamze, s. 58). Logické vysvetlenie rozkolisania
identity postav asi v texte neexistuje, ¢ize ho mozno pripisat’ iba na vrub
autorovej nepozornosti. Realizacia druhej casti opisanej scény pripada do
Gvahy, len ak za slovo $teldz dosadime skriiu a nie ,,policu s regdlmi®, ako to
navrhuje Synonymicky slovnik slovenciny (1999). Citatel je v citovanych fazach
textu odrazu konfrontovany so smrt'ou basnikovej damy, pretoze dlhoc¢izna
palica, ktorou ju pritahuje, vylu¢uje mobilitu a pIné vedomie protagonistky.
Nasledna saloz, ktort autor zasadil do prostredia $teldZe je zrejme prejavom
basnikovej nekrofilie a nemalého artistického vykonu. ,,Vtedy pristupuje k nim
holi¢ a trasiicou sa rukou berie zo stola chumdc vaty. Ide utierat’ ranu medzi lopat-
kami — a vidi vSetky ndleZitosti, vhodné na olizanie a na oSetrenie. Ddmino telo
s buchotom padd zo SteldzZe a okradnutd hddze bdsnikovi kosel'u: vSetko mu odpus-
tila“ (tamze, s. 58 — 59). Pritomnost’ katarzie ma v zavere len vel'mi zahmle-
ny podnet, nakol'ko sterilita (v protiklade k expanzivnosti) motivu smrti, jej
neurcenie v ¢ase a rozplynutie v téme, uvolniuje priestor pre vypitd emocio-
nilnu reakciu holi¢a na existenciu dvoch posiev. Motiv smrti by sme skrze
Barthesov slovnik mohli oznacit’ ako nepravé punctum aj preto, lebo pravé
punctum ma vacsinou rozmery detailu. No Barthes ide este d’alej: , Ted jiz vim,
Ze existuje jiné punctum (jiné “stigma”), nez je “detail”. Toto nové punctum, které
nesouvisi s formou, nybrzZ s intenzitou, je Cas, rozryvnd emfidze noematu (“toto bylo”),
jeho cistd reprezentace” (1994, s. 84). V Slobodovom texte je to motiv stromu,
ktory nakoniec tautologicky umozni dosledovat’ zapocaty esejizmus z Gvo-
du poviedky, takze mame dojem, akoby pribeh o dame, basnikovi, holicovi
a okradnutej nepredstavoval predmet, ale prostriedok ilustrovania problé-
mu, ktorym je deskripcia metédy pisania. Pribeh, ramcovany esejistickymi
blokmi, je z tohto hl'adiska studium a punctum je Cista kategoéria ¢asu, ¢o na
interpretacnej Grovni podporuje autorova tvaha o cnostiach, ktorych kolo-
beh zabezpecuje priemerny vek $est’desiat rolov. Rast stromu tak kéduje dve
veci — vyvinova fyziolégiu autora a vyvinova ,fyziolégiu“ poviedky, ktorej
casovost’ ohranicuju kvazi nonfiktivne fragmenty, obsahujdace miesta ,naro-
denia” i ,,smrti” fiktivnej vypovede. Nazdavame sa, Ze metodologickost’ ro-
zoberanej poviedky je v zmysle sastredenia symptémov autorskej poetiky
v budovani textu oproti Mitanovi nizsia. Napriklad grotesknost’ erotizmu
u Slobodu (porov. blizsie M. Souckova, s. 88 — 96) nie je v Metodologickej
poviedke vysledkom obvyklého, extrémne mimetického a rutinného manév-
rovania, ale deformaé¢ného, karnevalizujiceho modelovania (anticipovana
smrt’ protagonistky, motiv dvoch posiev, siloz v skrini apod.). Vyssiu me-
dzitextovi spojitost’ nachadzame hoci vo vztahu k romanu Rozum, v ktorom
sme svedkami pocinania Jana Hrsca, teda postavy pribehu (scenara), vloze-
ného vo ,vlastnom® texte. V Metodologickej poviedke ide Slobodovi zjavne
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vacsmi o upozornenie na krehkost’ a labilitu prozaického materialu. Avizo-
vané smerovanie k metéde tu ma demonstrovat’ istd postupnost’, enumera-
tivnost’ rozrastania sa moznych fabula¢nych rieSeni, ba je synonymom
I'ahkovaznejsieho vystrelku a experimentovania. Slobodovi nejde az tak
o pribeh (na rozdiel od Mitanu v Ceste za bratom), ako o ndzorné predvede-
nie schopnosti synchronizovat’ na malej ploche ,,suchy“ dokumentarny esejiz-
mus a simulovanie neraz drastickej akénosti deja. Buduje text, aby ukazal
jeho krajny variant a mozné sposoby vzniku. Ide de facto o exhibiciu.
U Mitanu je, naopak, metodologicka poviedka napojite'na na pomerne vel-
Iy pocet diel, vykazujic erbové znaky poetiky.
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Summary

This paper deals with the methodological short stories of the two excelent Slo-
vak fiction writers — Dusan Mitana and Rudolf Sloboda. The author tries to answer
what does the term ,,methodological“ mean in the title and what kind of extent is
between all the work of Mitana and Sloboda and their concrete analysing texts, by
and large how function fulfil in attitude to the theme, plot and topic.

Mgr. Marek Mitka
Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
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CESKA FILMOVA POHADKA NA POCATKU NOVEHO MILENIA
ANEB ,,ANDEL*“ VERSUS ,,CERT*

Radomil NOVAK

Zatimco situace ve filmovém uméni pro déti a mladez byla v 90. letech 20. sto-
leti utvarena slozitou spleti spolecenslych a ekonomickych podminelk’, které do
zna¢né miry ovliviiovaly jak kvantitu tak kvalitu filma pro déti, poc¢atek nového
milénia bychom z tohoto pohledu mohli charakterizovat jako stabilizovany stav.
Filmafi se do jisté miry zorientovali ve zménénych podminkach a piizptsobili se
pozadavkam trhu. V oblasti filmové tvorby pro déti dale zamétuji svou pozornost
predevsim k pohadkam a spolupracuji pritom s rdznymi domacimi i zahrani¢nimi
koproducenty. Nejcastéjsim dérvodem ke vznilku novych projekti je komeréni tspéch.

Podivame-li se na filmovou tvorbu pro déti a mladez v 90. letech po strance
zanrové bohatosti i kvality jednotlivych dél, zjistime, Ze byla zna¢né nevyrovnana
alkromé pohadek stala na okraji zajmu scéndristi i rezisért. Filmd s détskou tema-
tikou vznildo velmi poskrovnu?, adaptace knizni pfedlohy za celé desetileti pouze
jedna3. Zanedbatelny byl podil animovaného filmu, ktery v 90. letech kromé vecer-
nickovych seriald* nepfinesl v détské tvorbé vyraznéjsi umélecky pocin. Snad jen
pohadkam vénovali filmari stalou pozornost, a to az do té miry, Ze by se situace
v druhé poloviné 90. let dala hodnotit jako mirna nadprodulcce.

U pohadek natocenych v 90. letech Ize i pies Sirokou §kalu rznorodych pristupt
vysledovat nékteré vid¢i principy, které ji utvareji:

1 Politické udalosti na prelomu 80. a 90. let prinesly rozsdhlé zmény v princi-
pech fungovani ¢eské kinematografie, staitni monopol na vyrobu a distribuci
filma byl nahrazen soulkromymi firmami. Zru$enim cenzury a ideologickych
tabu se filmu oteviely nové obzory. Vedle premiérovych uvadéni tzv. ,trezo-
rovych® filma vznikly nové moznosti realizace zakazanych scénaid a otevira-
ly se prostory pro reflexi celého spektra problémd, ndzor®, individuélnich
pohledii na svét v ovzdusi vznikajici demokratické spole¢nosti. Na druhé strané
v$ak nastolenim trznich principt vyvstaly problémy s financovanim, coZ se
projevilo hlavné ve sniZeni po¢tu nové vznikajicich filmu. Krizi filmové tvor-
by pocatku 90. let zptisobenou Gtlumem ¢innosti barrandovského studia a
nevyjasnénou koncepci statni podpory kinematografie se podarilo prekonat
rokem 1993, kdy se pocet nata¢enych filma zase zvysil a ustalil.

2 Napt. Zacatek dlouhého podzimu, 1990, rezie P. Hledik; Bizon, 1990, rezie M. Issa;
Do nebicka, 1997, rezie K. Hanzlik.

3 Zahadahlavolamu (1993, rezie P. Kotek) podle romanu J. Foglara.

4 Napft. Broucci, 1996; Dobrodruzstvi na pasece, 1998, oba v rezii V. Pospisilové.
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10

11

1) pohadky ¢i filmové pohadkové pribéhy vznikaji v drtivé vétsiné jako
adaptace literarni predlohy?;

2) jednim z hlavnich rys filmové pohadky po roce 1989 je komer¢nost®;

3) dal$im rysem je alk¢nost’;

4) mala mira poeti¢nosti® je suplovana nasilnou vytvarnou stylizaci, hudba spise
nez z lidovych zdroji cerpa ¢i je sama zdrojem novodobych pop hiti;

5) rezisérsky vidad i dalsi slozky komercné pojatych pohadek se pohybuji
v roviné rutiny a femeslnosti’;

6) stylova nejednotnost pohadkovych filmovych titult souvisi pfedevsim
s zanrovymi presahy'”.

7) v ¢eslké filmové pohadce zvlasté druhé poloviny 90. let a prelomu stoleti se
objevuje novy jev - fenomén pokracovani''.

&

Zanrova skladba filmové tvorby pro déti na pocatku nového milénia po-

dobné jako v piedeslém obdobi jednoznaéné preferuje pohadku. Filmové po-

V 90. letech tviirci adaptaci ¢erpali jak z klasickych prevypravéni pohadek B.
Némcové (Jak si zaslouzit princeznu, 1994, rezie J. Schmidt), K. J. Erbena (Ne-
smrtelna teta, 1993, rezie Z. Zelenka), J. Drdy (Z pekla stésti, 1999, rezie Z.
Troska), J. Wericha (RumplCimprCampr, 1997, reZie Z. Zelenka), tak ze zdroja
svétovych, jako je tomu v piipadé adaptace Andersenovy pohadky O Janovi a
jeho podivuhodném priteli (1990, rezie L. Raza) nebo starofrancouzské bala-
dy v prekladu Hanuse Jelinka O trech rytitich, krasné pani a Inéné kytli (1996,
rezie V. Drha).

Film je zboZzim, umélecké ambice ma v tom smyslu, Ze musi spliovat zvySené
naroky na divackou daspésnost, musi se trefit do obecného vkusu, vyhovét
do témérf astronomickych vysek (napft. 40 milibnova Nesmrtelna teta).
Pohadky v akénim duchu mivaji kratkou expozici, soustredi se na bod stretu
- akci bez propracované zapletky, bez znalosti souvislosti, pfi¢in i nasledki.
Schazi bohatsi predstavivost, k ispéchu stac¢i déjova nabitost (komplikovany
scénar plny efektti, promén) a schematické emoce. Jako priklad lze uvést po-
hadku Z. Trosky Z pekla Stésti (1999).

Romantika a poezie jsou nahrazeny efekty, prevleky, triky, vypravnosti, orna-
mentalnosti, atraktivnim prostredim a velkym komparsem.

Rezie je vétsinou zruénd, vypoctena na efekt. Tvirci se snazi udélat masovy film a
manipuluji s divickym vkusem nendpadnou podbizivosti. Vytvari divacky vdécné
postavy, naro¢né a zajimavé masky, selankovité pasobici vytvarnou stylizaci na hra-
nici s ky¢em (napf. Princezna ze mlejna, r. Z. Troska).

Dochazi k miseni lidové a autorské pohadky, napi. pohadka Z. Trosky Z pelda $tés-
til,2.

Nejzakladnéjsi pohadkovy princip vitézstvi dobra nad zlem je dalsim dilem
narusovan, protoze znovuobjevenim uz vymyceného zla dochézi k jeho rela-
tivizaci. Zlo mize ptasobit dojmem neznicitelnosti (po vzoru akénich filma
je i pres vitézstvi vzdy potencialné pritomné a otevira se tim cesta k pokraco-
vani), ztraci se vérohodnost piibéhu. Znovu opakované (,nastavované*) vi-
tézstvi dobra nepfinasi uz takovou katarzi dusi détského divika, protoze uz
neni vnimano jako definitivni. Ztraci se tak pocity jistoty a bezpeci détského
modelu pohadkového svéta. (Z pekla stésti 1,2; Princezna ze mlejna 1,2).
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hadkové uméni na jedné strané zachovava rysy predchoziho modelu, viz napi.
pokracovani Troskovych filmovych pohadelk, na druhou stranu mGzeme za-

Vv,

pohadky, na jejichz analyze se budeme snazit ptiblizit progresivni trendy
v soucasném filmovém uméni pro déti.

~Andeél”

Titul prvniho pohadkového piibéhu Andél Pdané'* je protagonisticlky. Petronel
(andél Pané) musi napravit své chyby a hlavné sam sebe, a proto je spolu s ¢ertem
UriaSem poslan Panem Bohem na zem, aby obratil k lepsimu alespon jednu hiis-
nou lidskou dusi. Ukol dle minéni Petronela jednoduchy se ukaze byt nadmiru
obtiznym a tvori hlavni zapletku pfibéhu. Hrdina ma na splnéni dkolu pouze jedi-
ny den. Pohadku bychom mohli Zanrové specifikovat jako legendarni, protoZe sta-
vi na cetnych biblickych odkazech'®. Setkavame se s celou Svatou rodinou,
zazraky v pohadce vykonavaji vyhradné svati (Sv. Lucie, Sv. Barborka, Sv.
Martin ad.), nepocitame-li kouzelnou mosnu certa Urise.

Pribéh dodrzuje zakladni pohadkovou polaritu dobra a zla, necini to vsalk sche-
maticky (nebe je bez poslvrny, peldo je zIé, lidé jsou h¥i$ni), nybrz s porozuménim
pro lidské i bozi slabosti. Rychlé stiihy na zacatku filmu nas seznamuji se zakladni-
mi pohadkovymi prostory — nebem a zemi. Peklo (v pohadce explicitné ne-
zobrazené) je zpritomnéno postavou certa Uriase, ktery jako jeho vyslanec
slouzi u nebeské brany a ,,sbira“ h¥isniky. Spojujicim prvkem obou prostora
se stava Petronel poslany z nebe na zem napravovat hiisniky i sebe. Jeho
pravodcem pfi plnéni ,,pozemského” tkolu se stava Urias.

Nebeslé postavy véetné certa jsou polidstovany, maji smysl pro humor: Jezisel
si musimyt ruce, Panna Maria pece cukrovi, Sv. Anna si pilnikuje nehty a krade
Petronelovi prikryvku, Petronel ji taha za copy, Svata rodina se chova jako kazda
normalni rodina. Jejich nadpfirozené schopnosti a vyjimec¢nost viak piesto zista-
vaji zachovany a nezpochybnovany. Petronel je trochu popleta, trochu tlu¢huba,
trochu pys$ny (mysli si, Ze Pan Bih uz na mnoho véci nestaci), nesikovny, typ vieznal-
ka. Cert Urias je téméf neskodnym pokusitelem (premluvi Petronela ke hie v karty),
vtipné glosuje a ironizuje neobratné Petronelovo chovani, ale ma pro Petronela
pochopeni. Predstavuje typ ,kamarada z mokré ¢tvrté®. V pribéhu déje se z téchto
dvou na prvni pohled principialné nesmifitelnych postav stavaji kamaradji, ktefi by
jeden bez druhého neuspéli. Je tady nenasilné zachovana rovnoviha mezi nebem
a peldem, protoze oboji je pro vyvazenost pohadkového svéta dilezité.

Druhému, konvenénéji pojatému poloprostoru dominuje hrad hrabéte a jeho
blizké ololi. Postavy jsou tady jasné a pro dité srozumitelné diferencovany: hrabé
je po smrti matlky nezodpovédny, namysleny floutek, Dorka je chudy sirotelk milu-
jici hrabéte, Francka (Panna Idi¢nice) je chamtiva, neupifimna a zIa, spravce je vy-
chytraly a chlipny zlodgéj.

Oba piibéhy (Petroneltyv a piibéh hrabéte a Dorky) se prolnou na zemi. Petro-

vov o

nel pii snaze obratit hii$nika zjist'uje, Ze véc neni tak jednoducha a shledava lidsky

12 Podrobné informace k filmu najdete na http://www.ceskatelevize.cz/specialy/
andelpane/. 5

13 Viz Urbanov4, S., Rosova M. Zanry, osobnosti, dila. Ostrava: Ostravska uni-
verzita, 2002, s.51.
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Gdél a viabec zivot slozitym. Spolu s nim se u¢ime poznavat lidi, protoze ten, kdo
se na prvni pohled zda dobry, je ve skutecnosti pravym opakem. Petronelova nai-
vita, nezkus$enost a pocatec¢ni nadrazenost, kdyz prohlasuje, Ze s lidmi nechce mit
nic spole¢ného (,,Jd jsem Andél Péné, jd nechci mit se smrtelnikama nic spolecného®), je
konfrontovana s lidskou hlouposti, pychou, zlobou a touhou po penézich a moci.
Petronel chovajici se zpocatku jako pierostlé rozmazlené dité dospiva a dozrava
poznanim, jak téZleé je orientovat se v tom, co je dobré a zlé. Musi napravit nasled-
Iy svého posetilého chovani a tim pak dosahne spolu s divakem hlubsiho poznani
svéta lidi i sebe sama.

Scénai pohadkového piibéhu Andél Pdné napsala volné na motivy pohadelk
Bozeny Némcové Lucie Konasova a dluzno fici, Ze je v pohledu uplynulého deseti-
leti originalni a vyjimecny. Pribéh je zasazen do adventniho, pfedvanoc¢niho ¢asu
priprav narozeni Jeziska, do doby ocekavani a sebepoznavani (viz cesta Petronela
na zem). Biblicka podobenstvi jsou tady vnimana hluboce lidsky a prirozené.

V jazykovém planu scénare najdeme nejcastéji polohu humornou, umné jsou
zde skryty odkazy na nejznaméjsi biblické postavy a situace, je vyuzito jazylkového
i situa¢niho humoru, napf. v dialogu Panny Marie a Pana Boha:

Pdn Bith: ,,Pane Boze, co tu zase provddite?” (reaguje na kdik a zmatek)

Panna Maria: , Trochu zbytecnd otdzka, kdyZ jsi vSevédouci! A neber jméno BoZi

nadarmo!“,

nebo v dialozich certa Uriase a andéla Petronela:

Urias: ,,Ono by stacilo uzivat tu kulatou véc, co mas na lalu!“

Petronel: ,, Je to sice padly andel, ale ne na hlavu!“,

nebo napi. v rozhovoru hrabéte a Petronela:

Hrabeé: ,,Zmyzlil“ (Hrdinové potiebuji, aby zamrzlo jezero, po kterém by

mohli piejit, uvazuji nad tim, kdo by jim mohl pomoci.)

Petronel: ,, No, to jsem.

Hrabeé: ,,Ale ne, tii zmrzli“!,

[...]

Hrabé (ve tmé): ,Vis, co vidim?“

Petronel: ,Opovaz se to rict nahlas

Do dialogt jsou vtipné zasazovany biblické vyroky, napt. Panbih k Panné Marii:
,Jd vim, co mi na to chees rict, Marusko: ,Miluj blizniho svého!* A vis, co jd ti na to odpo-
vim? ,Blbce ze mé nikdo délat nebude!“ V ptibéhu se nékteré vyroky (Co udélds tomu
nejuboZejsimu, jako bys udélal mné) ve spojeni s konlarétni situaci stavaji nazornymi
a lidsky transparentnimi, maji pal silnéjsi ti¢inelc. Konasova také zdafrile a nenasilné
vyuziva pohadkovych stereotypt (proména krile v zebréka, vysvobozeni milované
osoby, zazraky, casové ohraniceni dlkolu jednim dnem, vitézstvi dobra a potrestani
zla). Kruhova kompozice pribéhu se uzavira (stejné jako zacala) v nebi pranim
veselych Vanoc a harmonickym obrazem Bozi rodiny.

Andél Pané nabizi podivanou jak pro déti, tak pro dospélé. K spravnému po-
rozuméni postacuje zaldadni orientace v biblickych pfibézich a postavach. Détslké-
ho recipienta zaujme piatelstvi a spole¢né ,,dovadéni“ dvou tak rGznorodych
postav jako jsou andél a cert, dospéli si vychutnaji ¢etné vtipné stylizované
odkazy na bibli. Spole¢né pak proziji zavérecné vitézstvi dobra a lasky.
Moderni a vysoce aktualni je pohadka v tom, jak bori zkostnatélé predstavy
o spravedlnosti a s lidskosti a laskavosti rusi neproniknutelnou vzdilenost
mezi svétem piirozenym a nadpfirozenym, nebem, zemi a peklem'*. PIni tedy

I

51



zalkdadni pohadkovou funkci tim, Ze prinasi v napravé Petronela poznani,
moudrost a katarzi: Petronel si zpocatku mysli, Ze pokud lidé dostanou to,
co chtéji, budou st'astni a dobii, opak je viak pravdou, jak Petronel pochopi,
kdyZz vsechna prani lidem vyplni a ocekavany ucinek se nedostavi. Pravé
hodnoty se ukazuji v dobroté lidského srdce, skromnosti, pravdé a lasce
(Dorotka) a také v pokore a praci pro blaho blizniho: ,,Nemysli jen na sebe,
pak bude celé nebe stdt pri tobé“ (Panna Maria k Petronelovi). Paralelné talé
hrabé prodélava proménu. Jako Zebrak vnima svét tplné z jiného pohledu.
Vidi zlobu a nepoctivost jednani lidi, kteri ho obldopuji, a naudi se vnimat
a vazit si téch pravych hodnot (lasky a vérnosti Dorotky). Zlo v pohadce neni
potrestano okazale, ale je mu ddna moznost napravit se v duchu motta fil-
mu, a to Ze nejtézsi je napravit sam sebe.

Z pohledu filmového mazeme shrnout, ze pohadka je postavena na zdafilém
a silném scénafi obdareném vtipné vypointovanymi dialogy, vybornych hereckych
vykonech, stiizlivé poeti¢nosti (zimni predvanocm cas, dobfe zvolené exteriéry
Sumavy) citlivé symfonické hudbé’> a vypravé bez zbytecnych efekt( a trilad. Re-
zZisérovi Jitimu Strachovi se podafrilo udrZet rovnomérné tempo vypraveéni (plynu-
1é stiihy; vyuziti vellych zabért a polodetaili), zachovat logiku vypravéni a obsadit
vyborné herce (Ivan Trojan, Jan Dvorik). Natocil tak nizkorozpoctovy film', kte-
ry se s velkou pravdépodobnosti zapise do bohaté historie téch nejlepsich ¢eskych
filmovych pohadek.

»Cert”

Totéz nemizeme bohuzel fici o pohadce Cert vi pro¢ 17 reziséra Romana Vavry,
ktery se spolu s Milo§em Macourkem podilel na ndmétu. Scénaf napsal Ondrej
Sula]18 ve spolupriaci s rezisérem filmu. Zalladni odlisnost od predch021 pohadky
spociva v tendenci k realistickému pojeti. Problematicly uz se jevi viceznacny na-
zev pohadky nabizejici nékolilk moznych interpretaci. Konkrétné ve filmu vychazi
jeho smysl z dialogu mezi kralem a jeho proradnym ministrem:

Kral: , Pro¢ 12e3?“

Ministr: ,,Cert vi proc.“ (a mysli to doslova, protoze s peldem spolupracuje na zkéaze
kralovstvi)

14 Podobné si s obecnou biblickou déjepravou pohrali tvirci filmu Stvoreni svéta
(rezie Eduard hofman, 1957) nebo Hratky s ¢ertem.

15 Hudebnimu skladateli a dirigentovi Milosi Bokovi se podafrilo symfonicky
ztvarnit subtilni i velké emoce filmu. Sugestivni zvukova slozka tak Zije svym
samostatnym zivotem a probihi paralelné s pfibéhem. Misty dokonce zastu-
puje funkci ,,vypravéce“. Leitmotivem filmu se stala rozsahle instrumentova-
na latinska koleda Adeste Fideles. V oblasti ¢eské filmové hudby se jedna
o mimoradny umélecky pocin.

16 Neékteri kritikové poukazovali na levnou V}’rpravu a triky, pohédka byla totiz
puvodne zamyslena jako televizni vano¢ni pohadka. Jifi Strach ji vsak s po-
moci Ceské televize jako koproducenta prosadil do kin. Domnivime se, Ze
pravé omezeny pocet trikd a absence velkolepé vypravy ¢ini ptibéh koncen-
trovanéjsi a silnéjsi.

17 Podrobné informace k filmu najdete na http://www.ceskatelevize.cz/specialy/cert-
viproc/.

18 Sulaj je znadmy piedeviim diky svym film&im Zahrada, Orbis pictus ad.
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V obecnéjsi poloze vsak tento frazeologismus naznacuje, Ze odpovéd’ nik-
do nezna nebo také na druhou stranu touhu vyhnout se odpovédi. Pro
nasi pohadku by asi nejlépe obstala druhd interpretace, protoze jde o amyslné
zatajovani davodu stale vétsi chudoby kralovstvi (penize se sypou do pek-
la). Z vyse uvedeného dialogu vsak také vyplyva doslovny vyznam, protoze
cert skute¢né vi, pro¢ ministr 1ze. K titulu odkazuji i stale narazky na peklo
v dialozich (viz pozdéji).

Scénaf filmu vyuziva zaldadniho pohadkového namétu. IKralovstvi Zije dlouha
l1éta bez svého spravedlivého panovnika bojujiciho kdesi daleko a moc drzi v rukou
pot'ouchly a hamiZny ministr se svou Zenou, ktefi spolupracuji s peklem. Lidem
v kralovstvi se dafi Spatné, nékteri odchazeji, ostatni ¢ekaji na vysvobozeni. Toho
se jim dostane v podobé chytrého a $ikovného prince Filipa ze sousedniho kralov-
stvi. Uplatnény jsou i pohadkové principy (polarita dobra a zla, cernobilé postavy,
Filip nakonec ¢erta prelsti a ziska tpis podepsany kralovskou krvi zpét) zamérné
posunuty k pfitomnosti. Snaha po aktualizaci a priblizeni souc¢asnému détskému

Postavy hovoii hovorovym jazykem, ¢asto obecnou cestinou: ,,Nemdm cas na ty
vase pozemsky dojdky“ (fika Luciper), ,,Anco, ty ses péknd...potvora!“ (tika o sobé prin-
cezna). Scénar se hemzi prvoplanovymi narazkami na ¢erty a peklo ziejmé ve sna-
ze podpofit provazanost nazvu pohadlky s déjem, pisobi to viak jen tcelové:

I éertu s Dobromilem. “ (kralem)

,Vas mé byl ¢ert dluznej.“

»Jady se da obchodovat jenom z peldem.*

»,Nemaluj ¢erty.*

»Hleddm t¢ po vsech certech. atd.

Obcas scénarem prosvitnou pokusy o jazykovy humor, jsou to vsak ojedinélé
vyjimlcy, které cellkové zapadnou:

Ministr: ,VSechno bézi, jak md béZet.“ (po dotazu krale na stav kralovstvi)

Sasek: ,VSechno bézi, co ma nohy.“

Misty ptisobi jazyk kontextové drsnéji a akénéji (, Dejte zlat'dk a jd vypadnu.©),
misty jsou narazky nepochopitelné a zbytecné: , Krdlovstvi za koné¢“ — prohlasuje
Kvido, kdyz zada o praci.

Pohadkovou srozumitelnost si zachovava ¢ernobil4 polarita postav: princ Filip
(zpocatku se zastfenou identitou, ¢estny, romanticky, chytry, state¢ny) versus Kvido
(podvodnik, Ihaf, vychytralec a nalkonec i nasilnik), chiva Apolena (laskava, dob-
rotiva) versus Lucifer (zly, d’abelsky), izemi dobra (chivina zahrada) versus pek-
lo. Realisticka tendence pohadky je nejvice znatelna v obrazovém (vytvarném)
znazornéni pekla a ¢ertd, a to uZ prvni scéna obchodovani lidi s ¢ertem, ve které si
lidé vykupuiji své hiichy dievem. Cert je vylicen realisticky, jeho vizaz je odpuzujici
a sebevédomy jazyk soudobych mafiani) a chovanim (nechutna scéna vytahovani
masa ze zubt paratkem). Ma véak neomezenou moc a jedna s lidmi dle libosti, po-
tira tedy smysl pelda pro spravedInost a ostfe narusuje dosavadni stylizaci pohad-
Icy. Postava je spise nez obecné détskou predstavou subjektivni vytvarnou ideou
reziséra a vytvarnika (Frantisek Liptak). Opravdovym Sokem v8ak muaze byt obraz
samotného pekla pripominajiciho lagry plné nekonecného zoufalstvi a muceni.
Realisticky obraz pasobi strasideln¢ az désivé, funguje jako apokalypsa lidského
utrpeni. Cela ,,pelelna“ stylizace je nepohadkova a narusuje jinak prirozené pohad-
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kové prostredi. Také luciper vystupuje jako novodoby sofistikovany d’'abel,
nesrozumitelny budi jen hrtzu a odpor, herecky je nepiesvédcivy a jedno-
stranny (Csongor Kassai). Epizodni postava certa-napadnika (Pavel Liska)
neptisobi svym vySinutim (i jazykovym) komicky, ale trapné a nepatfi¢né.
Sporadické poetické chvile (napf. setkani Filipa a Anicky, hledani princezny
chtivou) nemohou tomuto silné realistickému obrazu pekla konkurovat, ne-
jsou natolik nosné, aby ho vyvazovaly.

Syzetovému zpracovani neprospiva mnozstvi digresi (pribéh napraveni zlost-
ného povoznika, navstévy certd u Apoleny, luciperova snaha ziskat kromé kralov-
stvi i Apoleninu zahradu dobra, epizodni navstéva Apoleny u krale, neaspésné
namluvy Certa atd.), néktera situa¢ni propojeni jsou malo logicka a komplikované
zapojovana do déje, scény jsou stylové riznorodé. Celkova délka filmu se tak zby-
tecné natahuje, klesa pozornost, a to hlavné ve stfedni ¢asti filmu také vinou neza-
jimavého a statického stiihu. Pohadka se postupné méni ve $patné natoc¢enou
soucasnou moralitu: emancipovana princezna se za otce stydi, ten ma ale alibi,
protoze nebyl doma a za nic tedy nemiize.

Z pohledu filmového zaznamename efektni, avsalk acelové zabéry seshora, ko-
lisavé tempo vypravéni a cetné digrese. Herci se vinou slabsiho scénére mohli pro-
jevit uz jen ve svych znamych polohéch, casto se jen pitvori (Jiri Labus, Eva
Holubov4), Josef Somr jako kral ptisobi nevyrazné a bezradné. Na druhou stranu
princezna stylizovana do postavy ,,obycejné“ holky postrada manyry urozenych
slecen, chova se piirozené a spontinné, presto je v ni ukryto mladistvé Sibalstvi
anepoddajnost. Postava je jednou z nejlepsich i diky presvédcivému hereckému
ztvarnéni (Tana Pauhofova).

Shrnuto ma pohadka slaby scénar, az na vyjimky nevyrazné herecké vykony; je
stylové nepresvédciva vinou spekulativniho a nasilné realistického obrazu pekla
a postav s nim spojenych. Lacinou podivanou evokuji nepresvédcivé zapletky
a kresba postav. Détsky divalk tak zfejmé bude mirné $okovan realisticlymi popisy,
dospély palk bude zaskocen nepohadlovosti zpracovani, absenci poeti¢na a laskavého
humoru.

Ani moralni vyznéni pohadky nezanecha v divakovi pocit katarze, je na to pi-
li$ tezovité a mnohoznac¢né. Luciper v posledni tretiné filmu poukazuje na lidskou
slabost, nedokonalost a odsouzenihodnost lidského chovani, kdyz prohlasuje: ,, To
jste celi vy. VZdycky a vSechno schvalujete na druhé. Viy sami se nicite, jd se jen divam a drzim
vdam palce. Ale nepopirdam, svymi viastnostmi mi skvéle jdete na ruku. UZ to nebude dlouho
trvat”. Vitézstvi dobra a lasky Filipa a Anicky zapadne v bezkonkurenéné drastic-
kém potrestani zla (opét realisticka vize mucenych zloduchi).

*

Dva pokusy o pohadkovy piibéh — dvé cesty, kudy se vydat ve filmovém pohad-
Iovém svété, jedna zachovava pohadkové kouzlo, nabizi divakovi ocistnou katarzi
a harmonizuje laskavym humorem i nadhledem, druha ,strasi“ realisticlym pek-
lem a apokalyptickym obrazem utrpeni hiinilkd. Prvni vyuziva tradi¢nich
postupti, stavi na silném scénafi a presvédc¢ivém vyznéni, které se stava uni-
verzalnim poselstvim pravych zivotnich hodnot a sebepoznani, druha nabi-
zi subjektivné ladény expresivni pohled na reseni otazky dobra a zla, a to

hlavné ve vytvarné roviné, v prici se scénarem a jazykem.



Tradi¢ni ¢esky filmovy zanr, nikde jinde ve svété snad tolik nepreferova-
ny, se ocita na jakési kiizovatce dalsiho smérovani. Vavrav filmovy polkus
ztroskotal predevsim na scénari a prili§ expresivnim, realistickém pojeti.
Z pvodniho Macourkova ndmétu v pfibéhu moc nezbylo a nutno pfiznat,
7e Sulaj jako scénarista vypravecsky tézkopadny a stylové nevyvazeny'® (napi.
talké Kralovsky slib) ma k dobrému pohadkovému pribéhu jesté daleko. Scé-
nar Lucie Konasové k filmu Andél pané cestu naznacil. Stale bude zajem
o prirozeny pohadkovy pribéh, ktery bude pfinaset potéseni ze spontanniho
vypravéni, laskavy humor, pravé lidské hodnoty, poznéni a moudrost.

zlem, a to neni malo.
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Summary

Czech Fairy Tale in the Begining of the 2Ist Century
or Devil versus Angel

The essay is divided into two parts. The first of them deals with a posi-
tion of film art for children and young people in the Czech Republic in the
1990s. The cultural situation was determined by economical and social con-
ditions after the Velvet Revolution in 1989. The main features of film fairy
tales were named and described in the following paragraphs. The second part
is based on the analy51s of two new Czech films Andél Pdané (The Lord s An-
gel) and Cert vi pro¢ (Nobody Knows Why But Devil). The analyses show the
new approaches to the fairy tale film production.

Mgr. Ing. Radomil Novdk, Ph.D.
Pedagogickd fakulta Ostravské univerzity v Ostravé

19 Nabizi se srovnani s filmovymi pohiddkami na motivy Jana Drdy Hratky
s Certem (rezie Josef Mach, 1956) a S Certy nejsou zerty (rezie Hynek Bocan,
1984). Ve Vavrové filmu zcela chybi hravost a laskavy humor. Ten je vyvazo-
van snahou o dynamickou, ak¢ni a misty az hrubou podivanou.
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PARODICKO-NONSENSOVA ROZPRAVKA
V RECEPCII DIETATA MLADSIEHO SKOLSKEHO VEKU

Radoslav RUSNAK

Hoci by sa to na prvy pohl'ad nemuselo zdat’, parodicko-nonsensova rozprav-
ka je rydzim dielom racionality. Tym, Ze v smere sémantického gesta autora zamer-
ne karikuje, hyperbolizuje a deformuje skutoc¢nost’ a realitu, paradoxne ju
prijemcovi opatovne prinasa. Drazdenim intelektu dietat’a sa potom hravou
az smiesnou formou v adresitovi konstituuje a vytvara nové poznanie, kto-
ré by v porovnani s nadl'ah¢ujicim spésobom podania malo otvarat’ ove-
I'a vaznejsie perspektivy poznania.

Parodické vzd’al'ovanie sa od skuto¢nosti v podstate predstavuje iba prostrie-
dok;, ako k nej znovu néjst’ cestu, a to polemickou a zosmiestjicou trasou, v ktorej
sa karikovana vec objavi v novom svetle (Miko, 1980; Simonova, 1999). Tak, ako
byva do parédie vcleneny nonsens, aj podstatou nonsensu je parddia, ale ,,zaloZend
na lg?znumové dispardtnosti spojovanych slov a pocitajici s tim, Ze Ctendy znd skutecné, objek-
tivné mozné vztahy prvkit Vstupu]tczch do nonsensové stmktmy “ (Chaloupka 1973,s.73).
Na adresita v pripade vyuzivania nonsensu upozoriuje aj B. Simonova (1999),
Itora pri komickom efekte nonsensu za dolezité polklada prave poznanie pravdy,
lebo iba potom moéze detsky ¢itatel’ naplno vychutnat jeho deformac¢na komiku.
Parodiclko-nonsensova rozpravka teda nestavia na improvizacii, samouacelnom cha-
ose a komike, ale ,,podriaduje sa urcitej logike... sleduje v podstate raciondlny ciel’ a chce
prevrdtenim vzt ahov a ustdlenych poriadkov prispiet’ k ich hlbsiemu poznaniu“ (Klatil,
1975).

Aj Feldelova rozpravka Zelené jelene je pribehom parodicko-nonsensového raze-
nia. Je o dvoch nerozhodnych priatel'och —umelcoch (Anastazovi a Eduardovi), ktori
sa v tazbe po uplatneni a slave podujali vytvorit' neobycajné spolocné dielo. Talk
vytvorili svoje obrazobasne ¢ize basnobrazy, ktoré takto pomenovali preto, aby ani
jeden z nich nebol ukrateny o rovnalky tvorivy podiel na spolocnom diele. Do cesty
za slavou sa im ale postavil kritil Abakuk (Jan Analytik), ktory mal vo veciach
hodnotenia tvorivych rozletov vzdy posledné slovo (jeho kritika uverejnena
v novinach bola alfou i omegou mozného aspechuy). Po prvej vystave svojho diela
sa basnikovi Eduardovi a maliarovi Anastizovi podarilo prekonat’ i problém
s kritikom, ktorému pomohli vyriesit’ gramatickd nejasnost’ ohladom ich Gispesnej
vystavy, a tak sa po jej uverejneni stali slavnymi. Coskoro sa v§ak neocakavane do-
stali do vizenia, pretoze vladar Aladar sa v tizbe po ohriati si vlastnej polievocky
na ich slave nechal nest’astne odfotit’ pri obrazobasni Hlava brava a po naslednom
uverejneni fotky v novinach (ked'’ sa citil urazeny smiechom svojho I'udu) si jeho
hnev odniesli obaja majstri. Ani vo vizeni vSalc majstri nestratili svoju chut’ tvorit’,
a tal sa z vizenia aj $t’astne dostali zasluhou basnobrazu Zelené jelene, ktoré ozili
a spasanim vakovky a tehal im otvorili cestu na slobodu. Hoci ich pri tom prichytil
sam Aladar, dokazali sa tvorivo vynajst’, oznaciac dieru v stene obojstranne za ob-
razobasen (z jednej strany Celd cela, z druhej strany Holé pole). Vladar ich milostivo
prepustil, no zvrat nastal v momente, ked’ sa 'ud nahneval na Aladara, Ze uvéznil
oboch skvelych majstrov, a ten sa v navale strachu uchylil - paradoxne - prave k Edu-
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ardovi a Anastazovi. Dobré filantropické srdce oboch ich dondtilo poskytnuat’ vla-
darovi azyl, a preto ho ukryli do obrazobasne U0 nul, v ktorom viak Aladér na
nerozoznanie a definitivne splynul s nulami.

Ked’Ze my sme sa rozhodli overit'si recepciu feldekovskej rozpravky na 1. stup-
ni ZS, zaujimal nas hlavne 4. ro¢nik ZS (vyberovy stibor pozostaval zo ziakov $ty-
roch tried v §tyroch ré6znych ZS v Presovskom regione).

Vekovy priemer tohto ro¢nika bol priblizne desat’ rokov. V tomto veku by det-
sky citatel’ uz mal vediet’ kognitivne pochopit’ racionalne parodické rozpraviky, pre-
toze uz pomaly doznieva konkrétne nazorné myslenie (Piaget, 1993). Vek by teda
mal nahravat’ recepénému prijatiu tohto typu autorskej rozpravky. Ked'Ze slo
o parédiu 'udovej carovnej rozpravky, s ktorou mal ziak Stvrtého ro¢nika uz svoju
Citatel'ska skasenost’, mal by v texte nachadzat’ aj zachytné body, s ktorymi sa uz
vo svojej Citatel'skej praxi neraz stretol. Mame na mysli sujetova kostru pribehu,
pozostavajicu z hrdinov (Anastaz, Eduard), ktorym sa do cesty za splnenim ,,ne-
I'ahkej“ alohy postavi prekazka (kritik Abakul¢/Jan Analytik) i protivnik (vladar
Aladar). Zasluhou ¢arovného prostriedku (Zelené jelene) sa im v$ak napokon po-
dari zla mocnost’ prekonat’, aby vsetko St'astne a zdarne skoncilo vitazstvom dobra
nad zlom. Ako recepéna opora a vodic¢ textu by teda mala poslazit’ sujetova Strulk-
tara pribehu (aj ked’ v opac¢nom — parodickom — garde). Dal$im potencidlnym vo-
di¢om mohlo byt to, zZe detskému ¢itatel'ovi bude lahodit’ parodické ladenie
pribehu o dvoch hrdinoch (antihrdinoch?) prave neskryvanym humorom, ko-
re$pondujicim s dosiahnutym rozumovym poznanim adresatov rozpravky,
v ktorom uz klasicky ¢arovny pribeh I'udového razenia bert s nadhl'adom
vyplyvajicim z poznania, Ze fantastika I'udovych pribehov je nieco, ¢o uz maja
davno za sebou a nedaju sa uz zldkat na ,scestné“ chodnicky ,,malych deti“
(porovnaj Chaloupka, 1982).

Za oporu recepcie textu mozeme oznacit’ uz samo autorovo vyjadrovanie, kto-
ré rezignuje na ornamentalnost’ a zlozitost'. Feldelkovo vyjadrovanie je jednoduché
az familidrne, alo to moézeme dokladovat’ uz samotnym vzajomnym oslovovanim
sa majstrov, dobrych kamaratov, v priamej re¢i: Edy a Stazo. Samotné pouzitie krst-
nych mien bez priezvisk re$pektuje aspekt dietat’a, ktory sa zvyraziuje aj vtipny-
mi menami vladara Aladara a kritika Abakula. Z pohl'adu diet’at’a je na druhej strane
polemickym svet dospelych, pretoze v pribehu vystupuja iba dospeli hrdinovia; autor
vsak oslabil dospelost’ parodickym ponatim pribehu, v ktorom sa najma hlavni hr-
dinovia javia navonok alo malé a smiesne figarky, slovami L. Kysel'ovej, alo detin-
ski ujovia (Kysel'ova, 1985). Navyse ich spija puto priatel'stva, ¢o je v detskom veku
silnou recepcnou oporou pri vnimani textu. Z pohladu recepcie v§ak mohol byt
nepochopeny hlbsi podtext vyberu samotnych mien hlavnych hrdinov, ktory je
z Feldekovho pohl'adu ziroven aj akousi ironickou narazkou na ,glorifikaciu ume-
leckého kmet'ovstva“ (Kysel'ova, 1985). Predpokladali sme, Ze detskému recipien-
tovi zostane zakryté aj politické pozadie (situacia) pribehu, ako aj sparodovany
vztah literdrneho tvorcu a literarneho kritika (so $tipkou irénie). Neodhalenie
tychto dospelostnych domén vsak podl'a nds nemalo mat’ vyrazny vplyv na kvalitu
(zdoraznime detskej) recepcie.

Medzi najsilnejsie recepéné opory rozpravky, ako sme uz vyssie spomenuli, mal
nepochybne patrit’ humor a komickost’ celého pribehu. Feldekov humor t'azi nie-
len zo situdcii parodizujacich ,vaznu“ tonalitu l'udovej carovnej rozpravky, ale aj
zo slovného vtipu, ¢o sa malo pozitivne odrazit’ aj v smere spontannej detskej re-
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cepcie. Navyse je komickost’ znasobena aj hrou so slovami, hranic¢iacou s detskou
okazionalnou tvorbou slov, ktora mohla byt u detského publika obzvlast’ vitana
(,,také cosi, aké cosi“/ ,,obrazobdsne CiZe bdsriobrazy“ ap.).

Pravdepodobne najatraktivnejsie sa v detskej recepcii mohla uplatnit’ priama
nonsensova komika, o ktorej tspechu sme nepochybovali najmi z dévodu dosiah-
nutého rozumového poznania u Ziakov, ktori by uz mali odhalit’ logickda nestvzt'az-
nost’ obrazov. Pri zatraktivitovani textu autorom ozvlastiovacimi vyrazmi ale mohlo
dojst’ aj kk ur¢itému nepochopeniu, ktoré mohlo recepciu deti pribrzdit - mame na
mysli najma vyrazy knizného $tylu (,,nezazndvam®), resp. archaického a slangového
razenia (,,Zaldr*, ,vakovka®). Vd’atnym, mozno aj pragmaticlkym, no predsa len ozi-
vujacim prvkom je vyuzitie frazém v texte, ktoré si aj sicasna skolska prax ziada
stale viac: ,, A tu sa nasim milym majstrom rozviazali jazyky“ | ,,Ja nie som mechom udre-
ty“. Didakticky aspelkt mierne presvita aj pri liceni alcie savisiacej so Zelenymi
jelenimi, ked’ sa do popredia na moment dostava vysvetlenie rozdielnosti medzi
rohom byka a parozim jelena: ,,A potom zas druhy jeleri vzal do papule paroh prvého je-
leria a tieZ — ako nari vytruboval, tak naii vytruboval. Ako keby to ani nebol paroh, ale roh!
A nie roh byci alebo domovy, ale roh lesny!“ Majstrovstvo autora vSak zabezpecilo plni
estetickd funkénost’ didaktického aspektu, oslabiac ho aj asociativnou homonym-
nou komikou, ktora respektuje detsky aspekt.

Aspektu dietat’a by pravdepodobne mohol vyhovovat hovorovy styl autora,
Itory by sme mohli nazvat’ civilnym. Autor ma chut’ ,,vyrozpravat’ sa“, ¢o sa preja-
vuje aj v opakovacich figarach v texte, ktoré su sice na jednej strane retardac¢nym
prvkom, no na druhej strane mali ndjst’ recepéntt odozvu u deti najméi z dovodu
Citatel'skej skiisenosti s 'udovou ¢arovnou rozpravkou. Vo Feldekovom pripade ide
najma o opalkovanie slov a slovnych (vetnych) konstrukcii. Recepénym vodicom
podl'a nas mala byt’ aj eufonizacia (plyniica z rytmizacie a zvukosledu), ktora je vo
veku desiatich rokov este stale ziva a obl'abena: ,Odkial’ dno, odkial’ nie, ozvalo sa kdesi
blizko tribenie.“ | ,,Nezazndvam terajsie, no radsej mdm véerajsie.“ / ,,Stdl tam sam vladdr
Aladdr.“ Eufonicleé prvky sa v pribehu ozivujacim a ozvlastnujiacim prvikom.

Sumarne teda z uvedenych dévodov mézeme vyclenit’ to, ¢o sme v parodicko-
nonsensovej rozpravke Zelené jelene od Lubomira Feldeka vnimali alo vodivé, resp.
prekazajtce vo vztahu k recepcii pribehu (zo strany ziaka 4. ro¢nika ZS).

Za opory, podiel'ajiice sa na kvalitnom prijme, sme povazovali sujetovii Struktii-
ru Tudovej rozpravky, ,,rozprdavacsky“ styl autora hovorového charakteru, humor
a komiku (vyplyvajicu zo slovnej hry i nonsensu), krstné mend protagonistov
i priatel’stvo ako puto spajajice hlavnych hrdinov (detsky aspekt), opakovacie figiiry,
alko aj eufonické zloZky v texte, hru s jazykom a v neposlednom rade i zasadenie pribe-
hu do sticasnych rekvizit. Polemicleym pri recepcii sa mohol ukazat’ najma svet dospe-
lych (aspekt dospelého) v politickom pozadi pribehu a parodizovani vztahu
literarneho tvorcu a literarneho kritika. Alco mozné bariéry sa mohli ulazat’ niektoré
vyrazy kniznej archaickej ¢i slangovej povahy (nepochopenie denotatu v texte), ako
aj idiomy, ktorymi autor text ozivil.

Kvalitativne vyhodnotenie situicii
Pozorovanie realcii na rozprdvacsky $tyl autora

Pozorovanim som uz v priebehu prvého nac¢uvu rozpravky zistil, Ze sa mnohym
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ziakom Zelené jelene zdaja vel'mi dlhou rozpravkou, ¢o sice nevyjadrovali
slovne, ale z toho, ¢o robili, ked’ mali text v rozsahu tri a §tvrt’ strany v rukach,
to bolo oc¢ividné. Chlapci sa vo vsetlkych vyskumnych skupinach nudili vac-
$mi nez dievcata, ovel'a viac zivali, Skrabali sa, boli nepozornejsi a chvilami
text ani nesledovali. Dvoch vasnivych zberacov pokémonov som objavil
v triede v ZS a prave pocas prvého zozniamenia sa Ziakov s textom. U dievéat
to bolo o nieco lepsie, viac sa sastredili na sledovanie textu, ale napriek tomu
nie vSetky boli plne stustredené (Sepkanie). Pocas prvého nazitia textu, ked’
si cez vzorové hlasné ¢itanie vypoéuli zvukovy zdznam textu, ukazalo sa, ze
Ziaci sa pozorne]s1 ked’ maja text pred sebou a moZu ho sledovat’ aj ocami.
Ako priklad mi poslazilo pozorovanie triedy v ZS C, v ktorej ucitelka texty
na zaciatku hodiny ziakom nerozdala a nechala ich posadat’ si na vankuse
doprostred triedy. Chvil'ami som mal pocit, Ze niektori Ziaci (viac chlapci)
naozaj zaspia. Ked som sa neskor - v priebehu didaktickej interpretacie
a realizacie inych rozpravok - spitne vritil k Zelenym jelenom a len tak mi-
mochodom som sa 2iakov sp)’ftal na ich nazor, ¢o hovoria na pribeh o Zelen}’rch

tichd, poucnd.” | ,Mne sa nepaala lebo bola takd dajakd lenivd.” / ,,Mohlo to byt’

sy o«

napisané nejako indc.
Pozorovanie reakcii na humor a komiku v pribehu

Pred vstupom do vyskumu som predpokladal, Ze deti sa na rozpravke Zelené
jelene dost’ nasmeju. Ocakavanie sa nenaplnilo. Pri sledovani ich tvari pri poc¢ivani
rozpravky som zistil, Ze slovny humor autora im je vzdialeny, Ze jeho komike ne-
rozumeja. Uvediem konlkrétny prildad z textu, na ktory nezareagoval ani jeden zial:
»(...) A potom zas druhy jeleri vzal do papule paroh prvého zeleného jeleria a tieZ — ako nari
vytruboval, tak nari vytruboval. Ako keby to ani nebol paroh, ale roh! A nie roh byci alebo
domovy, ale roh lesny!“ Z pozorovanych dsmevov som zistil, Ze za vcelku vtipné
povazuji len urcité motivy — Gsmevom zareagovali prvykrat, ked’ sa v texte objavi-
lo spojenie: ,,Zelené jelene”, potom zareagovali pobavenim v Casti: ,, A tak nasi mili
mayjstri iba stdli a stdli a stdli a hl'adeli a hladeli a hl'adeli...“, viac Gsmevov sa na tva-
rach zjavilo v Casti, ked’ jelene oZili: ,, Prvy zeleny jelern vzal do papule paroh druhého
jeleria a ako nari vytruboval, tak nai vytruboval“. Ako vit'azny sa ukazal motiv posled-
ny, ked’ sa jelene zacali past’, lebo nan reagovalo iismevom najviac ziakov: ,, Najprv
spasli kus sivej vakovky. Ked’ ho spdsli, objavili sa pod tym kusom vakovky cervené tehly.
A zelené jelene sa pasli d’alej a spdsli aj cervené tehly. “ Kym slovna komika im nebola
pochuti, na nonsensovy humor zareagovali. Dokonca vnimali aj jeho absurditu, na
ktord Tadeas zo ZS D s Gsmevom zareagoval: ,,Pdn ucitel’, to ako mohol jeleri zjest’ teh-
ly? Co je Zelezny?“

Pozorovanie reakcii na archaické, slangové slovd a frazeologizmy

Ulkaézalo sa, ze ziaci maja s tymito slovami v rozpravlke naozaj problémy. Hoci
sa ucitel’ky nedozadovali ich vysvetlenia, po vyzvani, aby povedali, ¢o slovo neza-
zndvam alebo vakovka znamen4, nevedeli odpovedat ani chlapci. Na druhej strane
rozumeli slovu Zaldr. Z troch frazeologizmov (rozviazali sa im jazyky | komu sa nelent,
tomu sa zeleni / nie som mechom udrety) prisli na skuto¢ny vyznam obrazného pome-
novania najrychlejsie pri frazéme ,nie som mechom udrety“ a chlapci hned
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vytvarali aj podobné narecové frazémy (,glupy jak talpa®). Pri frazéme , komu
sa neleni, tomu sa zeleni“ sa v triede v ZS A objavilo aj nepochopenie vyzna-
mu: ,,kto je miidry, ten md st'astie”.

Pozorovanie vyberu motivov pri metédach tvorivej dramatiky

Text rozpravky (5lo o reprezentativny tryvok celého diela) bol uz pri pr-
vom nacuve rozdeleny na niekol'ko ¢asti (Struktirované ¢itanie), takze ziaci
sa s nim pri prvom zaziti zoznamovali postupne (cez hlasné vzorové ¢itanie
zo zvukového zaznamu). Rozpravka bola prerusena trikrat a Ziaci (aby boli
sustredeni do konca pribehu na text) mali hadat, ¢o bude nasledovat’ Ix -
majstri uvideli, Ze na stene Zalara sa cosi deje, 2x — do cely vstapil vladar
Aladar, 3x - z druhej strany cely, uz na poli, majstri pod dieru napisali Cela
cela. Predpokladal som, Ze z jednotlivych ¢asti pribehu sa im bude najmenej
zaujimava zdat’ posledna cast, ktora je najstatickejSou v texte a obsahuje
parédiu na politicka moc, ktord sa odhal'uje v rozhovore vladara Aladara
s majstrami. Napriek moéjmu ocakavaniu si ziaci na tvorivé predvedenie cas-
ti textu vyberali prave tato pasaz a ked’ som sa ich opytal, preco si vybrali
prave ju, odpovedali, Ze sa im zdala vtipna. Odhalenie zosmieSnenia moci
v$ak u nich chybalo, preto sa domnievam, Ze tato ¢ast’ ich uputala viac vd’a-
ka uplatneniu suprasegmentalnych javov v priamej rec¢i v prvom zazitkovom
¢itani zo zdznamu.

Zavery a realiza¢né vystupy do praxe

Sujetovd Struktiira carovnej 'udovej rozpravlky sa v recepcii deti potvrdila alko
opora textu (vyhodnocovali sme ju v slohovej zlozke cez ukoncenie pribehu); Ziaci
vsak pribeh z hl'adiska akcie vnimali viac ako staticky (rozhodujacim kritériom pre
nas bola kresba hlavnych hrdinov a v jej rdmci zachytenie nejakej akcie); rozprdavac-
sky styl L. Feldeka ziakom ,,nesedel, opakovanie slov a celych vetnych konstrukcii
odldanalo ich zaujem a pozornost’ od textu. Humorné situdcie ziaci vnimali viac cez
nonsensové motivy (jelene spasli tehly); pochopenie, resp. preniknutie do parodic-
kej Struktiry zosmies$nenia politickej moci a vztahu literarny tvorca verzus kaitik
sme nepostrehli. Alko smie$nu ju hodnotila iba 1/7 v8etlych Ziakov. Krstné mend
hlavnych hrdinov korespondovali s detslym aspektom (nazvy vytvorené z mien
protagonistov zaroven potvrdili motiv priatel’stva ako recepénii oporu prijmu), kto-
ry sa pretavil aj do vytvarného vyobrazenia postav ako detskych postaviciek (dospe-
lostny aspekt bol zatlaceny do tzadia).

Pohrdvanie sa s jazykom (a slovom) sa alko mozna opora textu v subjektivnom
prijme Ziakov navonok vyraznejsie nereflektovala. Archaické a slangové vyrazy boli
v ¢itani s porozumenim bariérou; obraznost’ frazeologickych jednotiek istej Casti Zia-
Iov robila problémy (nerozumeli im ako vyznamovému zrastu).

ZiZzitok z textu a postoj k rozprdvke sme overovali dvakrat. Prvylaat po prvom na-
¢uve rozpravky zo zvukového zaznamu prostrednictvom tvariciek (,,smajlilcy*),
druhykrat Ziaci vyjadrovali postoj k rozpravke na konci vyucovacej hodiny (Chcem
si ju precitat’, lebo... / Nechcem si ju precitat’, lebo... / Neviem, i si ju chcem precitat’, lebo...).

Zjaci v troch moznych vol'bach postoja k rozpravke Zelené jelene uvadzali roz-
ne odévodnenia:
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1. Primoznosti Chcem si rozprdavku Zelené jelene precitat’, lebo... sa objavili nazo-
ry: ,,pdci sa mi“ (bez uvedenia dovodu preco), ,je smiesna®, ,,chcem vediet’, aky
bude koniec, ,,je napinavi“, je v nej ponaucenie”.

2. Pri moznosti Nechcem si rozprdvku Zelené jelene precitat’, lebo... Ziaci uvadzali:
,hepdci sa mi“ (bez uvedenia dovodu preco), ,.je dlhd“, ,,uz som ju cital/a“.

3. Primoznosti Neviem, ¢i si chcem rozprivku Zelené jelene precitat’, lebo... sme sa

7

stretli s reakciami: ,,je dlhd“, , je cudnd*, ,neviem, i za to stoji“, ,,citanie ma ne-
bavi“.

Pri sprostredkovanom usudzovani o literdrnom zizZitku z textu sa ukazalo, Ze kladny
postoj (3/5 ziakov) sa po prvom ¢itani prakticky bez vykyvu zopakoval aj po dru-
hom; nepriaznivy postoj sa viak pri druhom skémani prehlbil. Ocakévanie bolo opacné
—mobhlo to byt’ sposobené tak spommanyml bariérami v texte (dizka textu, malo
akénosti, ,zdlha: avy*“ $tyl autora), ako aj druhym ¢itanim, ked’ uz Ziaci ¢itali sami —
problémy v ¢itani boli v celom vyberovom siibore zjavné. Vysledky nejednoznacné-
ho prijmu vo vztahu k negativnemu v druhom zistovani priamo amerne Idesli.
Mohlo to byt symbolom recep¢nej bezradnosti deti vo vztahu k textu — jednodu-
cho nevedeli, ako ho maji prijat,, alky recepény kI'a¢ maja zvolit'.

V praxi sa ukazalo, ze za vel'mi nizke preferencie textu moze nedostatocna es-
teticka skiisenost’ s prototextom tohto typu autorskej rozpravky. Bariérou sa uka-
zala aj nedostatocna zivotna skdsenost’ ziakov determinovani vekom
(nepochopeny parodicky plan pribehu - aj odl'ah¢ené motivy boli vnimané
vazne). NajsilnejSou recepcnou bariérou sa vsak ukazal autorsky styl. Zia-
kom 4. ro¢nika nezaimponoval najma $pecificky sposob Feldekovej naracie
(pozitok v detailizovani a chuti ,vyrozpravat sa“). Opakovanie slov a celych
vetnych celkov Ziaci vnimali ako vyrazny retarda¢ny prvol, ¢o sa odrazilo aj
v prijati pribehu ako statického a mélo pribehového.

Vysledky ukazali, ze detsky Citatel ma zjavné problémy prijat’ parodiclko-non-
senovy typ textu —vnasom pripade text L. Feldeka. Namieste je teda otazka, aky
postoj zaujat’ k tomuto typu textu (s mystifika¢nymi prvkami) v pedagogickej pra-
xi. Vychadzajtc z vysledlov sme dospeli k ndzoru, Ze nie je spravne tplne elimino-
vat’ tato zanrovi formu modernej rozpravky v detskom ¢&itani; skor je potrebné
uvazit jej pritommnost v ¢itani vetkych deti. PInohodnotna praca s nou sa totiz vo
4. ro¢niku ukazala ako do istej miery pred¢asna. Z pohl'adu didaktickej praxe by
mal teda ucitel’ (na zaklade poznania kolektivu triedy i jednotlivych individualit)
pracovat’s uvedenym typom rozpravky opatrnejsie. Opatrnejsie v zmysle diferen-
covanej prace s nou, pricom pracu by mal postavit’ v prvom rade na individualnej
platforme, ktora zohl'adnuje nerovnaké dispozicie deti na komunikaciu s textom
uvedeného razenia. Na hodinach ¢itania a literarnej vychovy je podstatné nechat’
najprv vetlkym detom zazit’ text (dopriat’ im interakciu so $pecificlym druhom
autorovej hry s ¢itatelom) a zaroven im dat’ moznost’ o rozpravke hovorit’. Prostred-
nictvom vyjadrenia subjektivnych postojov a odhadu ¢itatel'ského zaujmu o text je
potom ziaduce viest’' k nemu len urcitych ¢itatel'ov. Od ziakov 4. ro¢nika nemozno
ocakavat’, ze pochopia podstatu nonsensu a parédie, kym text s tymito Specifikami
sami nezaziji a nenadobudna tak vlastna skasenost’ s danym typom rozpravky.
Okrem ciel'ovej skupiny, ktora by bola schopna a ochotna prijat’ text, je rovnako
dolezity aj vyber konlaétnej rozpravky (nemalo by ist’ o jeho ,najt’azsiu”, vysoko
intelektualizovand formu).
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V didaktickej praxi sa teda ukazalo, ze detsky citatel’ eSte nedisponuje
adekvatnym odstupom od textu, nema este jasne vyprofilované axiologické
kritéria, a preto ucitel'ovi dokaze casto vyjadrit iba to, ¢o aktualne preziva.
Prave v tomto bode sa otvara pole posobnosti pre ucitel'a ako facilitatora,
Itory moze pozitivne vstapit’ do formovania detskej recepcie textu. Formou
pocitového zazitia textu (aj neverbalneho) sa méze kultivovat’ prave auten-
tickost’ detského citenia — moéze mu umoznit’ prejavit’ sa aj v recepcii literar-
neho textu v prvom rade ako originalna individualita, ako osobnost’ s pravom
na jedinecnost’ a neopakovatelnost vnimania. V recepcii umeleckého textu
totiz nejde o vyjadrenie uniformity, ale o sebareflexné, sebapoznavacie
a sebakultivacné procesy spité aj s personalnym odlisenim detskej osobnos-
ti od rovesnikov.
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Summary

In this paper we draw our attention to a specific variant of a modern author’s
fairy tale — parodic and nonsense fairy tale. Through the fairy tale by Cubomir Feldek
Zelené jelene (Green Deer) we are trying to suggest its particularities not only in
children reception (through indicated reception supports and barriers in the text,
as well as through the quantitative and qualitative research), but also as a unique
genre variant, which exists along with imaginative, symbolic and philosophic, di-
dactic, and subversive type of a modern author’s fairy tale. In the conclusion of the
study we offer concrete recommendations and proposals for pedagogical practice.

Mgr. Radoslav Rusiidk, PhD.
Pedagogickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: rusnakr@unipo.sk
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PARODIZACIA FOLKLORNEHO MODELU ROZPRAVKY
V AUTORSKOM ROZPRAVKOVOM CYKLE O OSMIJANKOVI

Andrea LOBOVA

Vo vyvine novodobej slovenskej literatary pre deti a mladez zastava vynimocné
postavenie spisovatel'ka Krista Bendova (1923 - 1988). Autorka svojou literar-
nou tvorbou pre deti scasti uzatvara klasicka etapu detskej literatiry a ¢iastocne
dielami, v ktorych uplatiuje detsky aspekt, napomaha budovat’ moderna tvorbu
pre deti a mladez. Moderny pristup je charakteristicky najma pre prozaicka tvor-
bu Bendovej, ktora je zvicsa koncipovana v intenciach humoristického, parodicko-
satiriclkého zanru, v ktorom autorka objavila svoj inSpirativny priestor a zasiahla
nim aj do vyvinu detskej pr6zy. K modernej podobe detskej beletristiky sa Krista
Bendova prepracovala aj v autorskom rozpravkovom cylde o Osmijankovi. Cyldus
rozpravok o Osmijankovi bol pévodne vysielany v rozhlase a knizne zacal vycha-
dzat’vrokoch 1967 - 1969. Osmijankove rozpravky znamenali novi iniciativu
v modernej humoristickej rozpravkovej tvorbe. Kniha Osmijanko rozpriva
8 x 8 = 64 novych rozprdvok predstavuje pestra paletu napadov, Sirokd motivicka
$kalu, no sti¢asne aj vel'lki tematicki rozptylenost’ a ¢asté reprodukovanie niekto-
rych motivov a postupov. Urcite to podmienila aj skutocnost’, Ze dielo vznildo ako
vol'né pokracovanie Osmijankovych rozpravok, ktoré sa tvorili v chronologickej
postupnosti ako rozhlasovy serial. Dielo ako celok stvarnuje mnohotvarny svet
humoru, svet ,,veselej pohody a pritom i pohl'adu na niektoré javy ndsho Zivota v mierne
pokrivenom zrkadle.“

Kniha je rozdelena do 8 ¢asti, ktorych nazvy naznacuji tematické usporiada-
nie jednotlivych rozpravkovych cellkov. Autorka do knihy zaradila rozpraviy hu-
dobné, prasiatkovské, nocné, Stefanské, skolské, porekadlové, prekizkové a dracie.
Viaceré rozpravkové pribehy vychadzaja z tradi¢nych 'udovych motivov, ktoré viak
Bendova svojim autorskym pristupom destruuje a prekracuje ich ustalent formu,
¢im dosahuje novy humorny efekt. Ako uvadza Z. Klatik: ,,Okrem parodického ziberu
chee odkryt’ aj poetiku folklornej predlohy, estetickii krdsu rozprdvky a pokiisa sa nacrtniit’
profil budiicej rozpravky. Jednoznacne mieri k humoristickému obrazu skutocnosti. Parodova-
nie rozprdvky je prostriedkom pre rozsirenie a obohatenie jej doterajsieho obrazu ako veselej,
bezstarostnej skutocnosti detstva.“*

Ustrednym hrdinom rozpravkového cyklu o Osmijankovi je rovnomenna po-
stava Osmijanko, ktory detskému percipientovi sprostredkoviava svoje po-
znatky zo zivota, zoznamuje ho s jeho objavmi, drobnymi prihodami,
udalostami a zapletkami, do ktorych sa postupne dostdva. Okrem postavy
Osmijanka a jeho sprievodcov Osmidunca a Osmic¢unca, autorka detskému
percipientovi predklada defilé zvieracich hrdinov — prasiatka, somarika, psi-
ka, maciatko, medved’a, kohutika, sliepoc¢ku, rozli¢né druhy vtikov, ktoré sa
u deti vel'mi obl'dbené. Bendova neeliminuje ani postavy zo sveta klasickych
I'udovych rozpravok, ako st napr. drak, $arkan, princezné, strasidla, zly vk,

1 Klatik. Z.: Slovo, kI'd¢ k detstvu. Bratislava: Mladé leta 1975, s.137.
2 Klatik, Z.:c.d., s. 137.
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obor a iné. Bendovej ,konajice postavy“*® detského citatel'a nepochybne
zaujma a ocaria.

Autorka svoje rozpravkové pribehy ¢asto prenasa do sacasného, moderného
sveta, ktorému prispésobuje postavy i stavbu rozpravky. Tematizacia javov
z kazdodenného detského Zivota je castou napliou pribehov o Osmijankovi. Det-
stvo sa stalo prvoradou platformou jej rozpravok, ,,vystupuje tu ako antropologickd
kategoria, ktord sa manifestuje bezprostredne — v zrdzke so skutocnost’ou dospelych,
i sprostredkovane — cez médium rozprdvky ako duchovnej nadstavby nad touto kategoriou.“*
Bendovi4 si vima slabosti a nedostatky dne$nych deti, nevynimajac ani svet dospe-
Iych a prostrednictvom jemnej satiry, humoru ich nenttene a zl'ahka pouca
a vychovava. Najcastejsie si vybera zdporné vlastnosti, ako napr. lenivost’,
neposlusnost’, rozmaznanost, priebercivost’, nevhodni vychovu deti, zlodej-
stvo, odvravanie, klebetenie ap., ¢im naznacuje svoju etickd intenciu obsiah-
nutd v pribehoch.

Alko sme uz naznacili, Bendova pri koncipovani svijich rozpravkovych pribe-
hov s¢asti vychadza z folkl6rnej predlohy. Tematicka analégia s 'udovou rozprav-
Iou je v niektorych pribehoch vel'mi intenzivna, v inych naopak nepatrna. Hned’
v prvej rozpravke O siedmich strabovanych bratoch je evidentna nadvaznost’ na
T'udovi rozpravku O siedmich zhavranelych bratoch. Bendova pribeh otvara tra-
di¢nou tivodnou formulou ,,Kde bolo, tam bolo, bola raz jeden matka a mala sedem sy-
nov.“>, ale postupne prekracuje hranice l'udovej predlohy a prechadza do humornej
az absurdnej polohy, ktorti dosahuje destrulciou viacerych zloziek rozpravky. Spa-
tost’ s folldérnou rozpravlkou nachadzame v postavach matky a jej synov; v motive
premeny, pretoze matka svojich urevanych synov kliatbou prementi na traby;
v motive putovania hrdinu za nedostacou, ¢o je v tomto pripade odlliatie synov,
no matka na rozdiel od klasického rozpravlového hrdinu putuje za modernymi po-
stavami - za lekarom: , Utekd mat’k lekdrovi: ,,Pomoz, doktor, synovia sa mi striibovali,
predpis im nieco na odtribenie!“ aldampiarom: ,, Utekd matka ku klampiarovi: ,,Klampiar,
klampiar, vyklep tieto triiby, aby z nich boli znova siedmi nezatrithovani bratia...“ (s. 10).
Tretiu postavu, za ktorou sa vybrala, mézeme oznacit’ uz za postavu rozpravkova —
je nou lardlovsky trubac: ,,Dobehne pred krdl ovského trubaca: ,, Trubac najsldvnejsi, clove-
Ce predobry, poprezeraj ticto moje triby, porad’, ¢o s nimi mdm vykonat™ (s. 10). Aj tento
moment dokazuje neustale nart$anie a prekracovanie predlohy striedanim tradic-
nych a modernych prvkov, ¢im sa Bendovej podarilo vytvorit' vlastny pribeh, ktory
vyznieva humorne a absurdne sacasne. Zaver autorka vytvorila v Gplnom rozpore
s l'udovou predlohou, pretoze matka, nesplnila alohu, nepodarilo sa jej synov od-
Idiat’.

Na podobnom principe je vybudovana aj rozpravka O hlinenom prasiatku,
v ktorej si osvojila znamy I'udovy motiv o chudobnom ¢loveku, ktory sice bol chu-
dobny, ale dovtipny a vd'aka chamtivosti a hliposti bohatych prichddza k majetku.
Uvod ponechala v intenciach folklérnej rozpravky a do pribehu nas opat’ uviedla
tradi¢nou formulou: ,,bol raz jeden chudobny clovek* (s. 44). Krista Bendova zachova-
la sujet povodnej rozpravky, taktiez uplatnila metédu kontrastu, ktora sa stala za-
Idadnym vystavbovym prvlom aj jej pribehu. Kontrast vyuzila predovsetlkym na

3 Klatik, Z.: Slovo, klI'a¢ k detstvu. Bratislava: Mladé leta, 1975, s. 138.

4 Klatik, Z.: c. d., s. 138.

5 Bendova. K.: Osmijanko rozprava 8 x 8 = 64 novych rozpravok. Bratislava:
Mladé leta, 1979, s. 9.



plane postav a prostredia: ,,...bol raz jeden chudobny clovek. Byval ten chuddcisko v malom
domdeku a mal fitru malyich deti. Vel'ké by sa mu ani nepomestili do izby. Aj Zenu mal takii
pomensiu, aby v tom dome nezabrala vel'a miesta. Aj sliepocku len jednu — liliputku, aby sa
vpratala na ten strasne maly dvorcek. A vajicka zndsala tieZ len také minivajicka, aby sa
dali uloZit’v minispajzi. Teda vsetko bolo tam skrdtené, zmensené, este aj bruskda mali vsetci
stiahnuté, aby nemuseli vel'a jest. A rovno proti tomu chuddkovi— dom ako stodola. Izbisko
ako stodolisko, detiskd valibuciskd, Zena ako tri Zeny dokopy. Na dvorisku supersliepky Spa-
cirujit, hypervajcia zndsajii a v nylonovom chlievisku ako siréna styristokilové maxiprasisko.
Tak stoji domcek oproti domisku, dvorcek oproti dvorisku, dettirenceky kontra det viriskd, mi-
nisliepocky proti maxikurdm, teda vsetko malé md oproti sebe vel'ké a vsetko super vidi rovno
cez ulicu nejaké malilinké mini“ (s. 44— 45). Kontrast narasa iba prasa: ,,Iba to extrasu-
perhyperprasa, iba to nemd u chuddkov nic na seba podobné. Lebo aj najmensie prasiatko je
pre chudobnyich pridrahé“ (s. 45). Pribeh uloncila v intencidch I'udovej predlohy, ale
zaroven ho este obohatila o vlastny zaver.

Analégia s 'udovou rozpravkou je badatel'na aj v pribehu O Sikovnom Pistovi,
Itora ale zamenou sujetovej vystavby, (princezna nie je smutna, ale stale usmiata,
a tak ju hlavny hrdina nemusi rozosmiat’, ale naopak rozplakat’), nadobudla gro-
teskny charakter. V cykle prekazkovych rozpravok je podobnost’ zna¢na, autorka
sa pridizala uz spominaného astredného motivu l'udovej rozpravky — putovanie
hrdinu za nedostacou, prelonavanie prekazols, z coho prameni aj jeho nazov. V inych
rozpravkach je spojitost’ naopak nepatrna, napr. v rozpravke O namesacnom ucen-
covi, ktorda autorka sice zacina rozpravkovo: ,, Bola raz jedna krajina, v krajine mesto
a v meste ulica, novd, novucicka“ (Bendova, 1971, s. 90), ale postupne prechidza do
humornej polohy a ¢itatel'ovi predklada pribeh namesa¢ného vedca Bernarda Ber-
nardiniho, ktory ¢méara do detskych zositov a ni¢i detom domace dlohy: ,,Do cu-
dzich hytov vehddza, $kolské aktovky otvdra, zosity vyberd aj vecné perd, a opravuje hriibky,
ciarky i poctové priklady“ (s. 91). V texte O zmrazenom Stefosaurovi pouzila folklor-
ny motiv puate za nedostacou na spracovanie nametu, pre ktory jej poslazila
nasa ,nedavno davna“ minulost’ doby kamennej a ktort hlavny hrdina, priznacne
nazvany Stefosaurus, zmrazeny v lade preckal az do sucasnosti: ,LeZi si zmrazeny
mlddenec, leZi rok, sto rokov, tisic, ba este viac. Zatial na zemi presli rozne doby a nastala
doba sticasnd cize umeld, pretoZe vynasla umelé hmoty“ (s. 100). Rozpravka
O naondulovanej kométe neposobi prili§ carovne, mame na mysli carovnost I'udo-
vej predlohy;, ale skor absurdne (tu sa v diele nac¢rtava Bendovej posun k modernej
rozpravlke), pretoze kométa, ktora navstivi kadernika pre filmové hviezdy a da sa
Jnaciernit’, pristrihnit’, na natdcky natocit™ (s. 73), nemoze na detského percipienta
posobit’ ako rozpravkova princezna ¢i vila, ale skor alco smiesna absurdita. Bendo-
va sa pri pisani svojich pribehov neinspirovala iba 'udovou rozpravkou, ale aj 'udo-
vou povestou, a to v rozpravke O tajomnom poldade, kde je markantna
nadviznost na povest’ O zakliatej skale: ,,Na vysokom brale, na vysokej skale,
rovno pod oblakmi bola vel'kd diera. Teda Cosi ako priepast’, lenZe nie aZ natol’ko
priepastnd. Povrdvalo sa, Ze v tejto diere, zvanej Certovo oko, je tajny vchod k taj-
nému pokladu. A Ze sa ten vchod otvdra vZdy len v jiinovej noci, ked’ nadide koniec
Skolského roka“ (s. 93). No i t, podobne ako d'al$ie svoje texty, autorka kon-
frontuje s prvkami zo sacasnosti, ¢im oslabuje jej carovné posobenie. Vol'ba
povestovej predlohy posobi v celom cykle rusivo a retardujiaco. Napriek
narasaniu zabehnutych postupov autorka percipientovi pondka hlbsi pohl'ad
do vztahu rodic¢a a diet'ata, zalozeného na vzijomnej (ne)komunikacii.
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Olkrem uz spomenutej I'udovej rozpravky a povesti, Bendova vyuziva na vy-
tvorenie svojich rozpravkovych pribehov aj slovesny folklér. Najzemitejsie
to prezentuje v cykle Osem porekadlovych rozpravok, kde parédiou rozpra-
vok naé¢rtava vznik I'udovych porekadiel. V puatavych pribehoch nachadza-
me ukryté 'udové mudrosti, ktoré st detom na zaver sformulované do
vSeobecne znamych tvrdeni. Tu sa v8ak vynara problém, ktory méze nastat,
a to, ¢i deti, pre ktoré je kniha urc¢end, uz poznaja a chapu zmysel l'udovych
mudrosti. Ak nie, tak im alegoricka podstata pribehov moéze uniknat’ a ich
vtipny moment zostane ukryty. Na druhej strane im vSak pontkany text moze
pomdct’ pochopit’ 'udové porekadla, a to napaditou formou epickej priho-
dy. Bendova sa pri koncipovani svojich rozpravkovych pribehov nevyhla
mentorskym tendencidm, pricom ale detského percipienta potca nenésilnou,
humornou a satirickou formou (napr. O nespokojnom zenichovi), absurdi-
tou a nonsensom v podobe nezmyselnej mysllenky krala Hydroxida Stvrté-
ho v rozpravke O poslanom poslovi: ,,Pdjdes?“ vravi mu, ,po celej krajine, ba po
celom svete, a kazdému povies moju myslienku. Do roka a do diia sa vrditis a oznd-
mi§ mi, co td myslienka s Uudstvom vykonala. Myslienka znie: Ked’ kapustné listy
vypustime do Mliecnej cesty, je to takisto, ako ked” Mliecnu cestu vypustime do ka-
pustnych listov!“ (s. 173) a pod.

Inym typom destrulcie I'udovej predlohy je cyldus Osem prekazkovych rozpra-
vok, v ktorom pribehy organicky nadvizuja jeden na druhy (na rozdiel od ostat-
nych cyklov). Zlu¢ovacim elementom je postava Osmijanka, putujaceho
podla modelu I'udového rozpravkového hrdinu svetom po neznamych krajinach
a prekonavajtceho prekazlky. Jeho tlohou je ziskat’ nedostac, v tomto pripade slo-
va, potrebné na oslobodenie princeznej, ktord uniesol osemhlavy drak. Postupnym
prechadzamm po jednotlivych rozpravkach tohto cyklu hrdina ziskava slova,
z ktorych v zavere zlozi , formulku“ - ,NIKTO DRAKA NENALAKA, CISLO
NAPIS, TYM HO LAPIS*, ktora mu pomoze oslobodit’ princezni. Paradoxom je,
ze drak je dobry a o princeznﬁ sa prildadne stara, ¢o sa ale Osmijanko dozveda az
v zavere: ,, Ale ten kotol. ... zajachtal som. ... Mali ste byt isto predvarend, drahd prin-
ceznd... ... 1o je nezmysel! kyvla princeznd pohidavo alabastrovou rucickou. 'V kotle mi Chrumdco
kazdy den vari cokolddovy puding. Stdle sa bdl, aby som v jeho zajati neschudla...”
(s. 209). Uvedeny cyklus charakterizuje parodicky pristup zalozeny na stélej kon-
frontacii tradi¢ného (princezna, kralovstvo, drak ap.) a sti¢asného (puding, holke-
jovy zapas, traltorista ap.). Intenzivnejsia spatost’ Bendovej s l'udovou rozpravkou
vnasa do knihy ducha dobrodruznosti, ktory v inych rozpravkach nenajdeme, aj
ked’ nam je z 'udovych rozpravok velmi blizky. Pribehy st ovel'a posobivejsie, plné
napitia a o¢akavania, ako sa hrdinovi dari prekazky prekonavat’ a ¢i hrdina uspeje
alebo nie.

V kompozi¢nej zlozke autorka takisto manifestuje svoju spatost’s folldérnou
predlohou. Zaldadnym vystavbovym prvkom je metéda kontrastu, ktord vyuziva
na plane postav, napr. v rozpravke O hlinenom prasiatlku (vid’s. 2 - 3). Podobne aj
na plane prostredia (neurcité umiestnenie deja), ktory parédiou scasti destruuje:
»Stalo sa to ddvno, v tjch tazkyjch casoch...” (s. 145), ,Kedysi ddvno, praddvno, nevedno
v ktorom az milionroci,“(s. 74), JZilirazv jednom modernom meste...“(s. 35), ,,JKde bolo,
tam bolo...“(s. 16) alebo priamo prebera z 'udovych rozpravok: ,,Kde bolo, tam bolo,
za troma horami, za troma morami bol krdsny hrad“(s. 117), ,,Bolo kedysi slavne kral'ov-
stvo.“ (s. 102), ,,Kde bolo, tam bolo, bola raz jedna krajina...“(s. 165) a pod. Okrem
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preberania tradicného Bendova vytvara aj svoje vlastné miesta. Ionzekvenciou jej
pristupu sa ocitame v Spanielsku (O bykovi Estebanovi), na Sibiri (O medvedovi
Stopovi), v ned’alekej Prahe (O adenarskom pomocnikovi), na smetisku
(O kostiali a psovi), ale aj ,,v modernych a superhliipych Mackovciach* (s. 87) v rozpravike
O svietiacom strasidle. Prostrednictvom parddie sa Bendovej dari scasti sa odpa-
tat’ od folkl6rnej predlohy a posundt’ sa smerom k modernej rozpravke (napr. pri-
beh O ddenarskom pomocnikovi).

Vychodiskom Bendovej kompozi¢ného postupu sa v mnohych rozpravikach stava
hyperbola, prostrednictvom ktorej text nadobida humorny efekt a ten je pre Ben-
dova prvorady (napr. O vSevediicej ruke, O hlinenom prasiatku, O siedmich stra-
bovanych bratoch a iné). Okrem hyperboly je ¢astou metédou aj kumulacia
fantastickych obrazov, takze v Bendovej rozpravkach sa mézeme stretnat
s kriedovou babkou, ktora ozije (O kriede Ede), s mySami, ktoré hraja na klaviri
Ioncert (O strasidelnom Idaviri), so Siestakom, ktory vypije superzmizikovy napoj
a stane sa neviditeI'nym (O neviditeI'nom Ziakovi) alebo so zalopanou poctovni-
cou, z ktorej vyrastie strom (O zakopanej poctovnici) a pod. Popri hyperbolizacii
a Jkumulacii fantastickych obrazov Bendova preferuje aj hru s textom, zaloZzent na
zamene. Casté je zamienanie vlastnosti zvierat, ¢o vyvolava humorny efekt. Napr.
rozpravka O somarskej sove a sovskom somarovi, v ktorej si sova so somarom vy-
menia alohy pocas dovolenky.

Ustalené prvky l'udovych rozpravolk, napr. tradi¢né formuly, Bendova na jed-
nej strane automaticky preber4, ale na druhej strane ich humorom a fantaziou jej
vlastnou pretvara a deformuje: ,,.KKde bolo, tam bolo, za tromi jaternickami, za deviatym
kilometrom klobdsky a za vel' horou natlacencj tlacenky, bola raz prasiatkovskd krajina a pod.
Olaem Kasickych formual vel'mi ¢asto uplatiuje ¢iselna symbolilu I'udovej rozprav-
Iy, napr. traja princovia, dvanasthlavy drak a pod. Klasicka ¢iselnd symboliku au-
torka obohacuje o vlastnii — vytvara magiclé ¢islo, ktorym sa stala osmicka, a tak sa
ocitame s Osmijankom, Osmidunc¢om a Osmichrumc¢om v 88 alebo 888 krajine,
prekonavame 8 prekazok, princeznd unesie osemhlavy drak, ziskavame 8 slov, na-
rodi sa 8 synov a pod.

V Osmijankovi boj dobra so zlom, charakteristicka ¢rta l'udovych rozpra-
vok, ¢asto dominuje. Autorka nechcela opustit’ tento priestor, aj ked ho
mnohokrat ponala po svojom a dala mu nova podobu. Predlohu doslednej-
Sie zachovala napr. v rozpravke O vel'mi vzacnej lampe, O dymiacej sopke,
scasti v cylde Osem dracich rozpravok, kde najdeme skutocné ,rozpravkové
zla“ - drakov, $arkanov alebo obra. Originalne sa s nou vysporiadala v roz-
pravke O sporovlivom prasiatku, kde sice nadviazala na folkdérnu predlohu
- hrdinom je zIy jezibabel Cirkumplesk, ktory ale vyhrava boj s dobrym diev-
catkom Anulienkou Smieskovou. Rozpravka sa teda kon¢i paradoxom, pre-
toze vitazi zlo nad dobrom, ked’ sa Jezibabel'ovi podari skazit’ dobré dievca
sporovlivym prasiatlkom a ona podl'ahne I'udslkym neduhom.

Ovel’a castejsie, so zretelom na sticasného percipienta, rozpravlkové zla nahra-
dila svojimi irealnymi zlami. Irealnost’, fantasticlcost’ich scasti spaja s ludovou pred-
lohou, ale nie v ¢arovnom a rozpravkovom zmysle. Ide skor o iredlnost’ sicasného,
detom dobre znameho sveta. Zamenou Bendova oslabuje ,,strasidelnost™ , tradic-
ného zla“ a snazi sa dosiahnut’ humorny a zabavny efekt. Sved¢i o tom aj cyklus
$kolskych rozpravok, v ktorom detski hrdinovia bojuju s lietajacou machul'ou
(O lietajticej machuli), s malym neposlu§nym maciatkom mnaukajtcim pod lavi-
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cou (O prvackom maciatku), so zlomysel'nou gumou pachajicou samé prob-
Iémy (O zlomysel'nej gume) a pod. Dokumentuja to nielen uvedené texty,
ale aj iné rozpravky, v ktorych sa stretdvame s nahradnymi ,banalnymi zla-
mi“, napr. v rozpravke O namesa¢nom ucencovi je zlom namesacny starec,
ktory ,,...kazdy mesiac kond zlocineckii cinnost’ pri mesacnom svite.“ (s. 92), alebo
o nieco strasnejie posobiaca misozrava rastlina Zeraldina, taziaca kazdy
mesiac zjest’ jednu kral'ovska dcéru v pribehu O oslobodenom prasiatku.
Podobne je koncipovana rozpravka O svietiacom strasidle, v ktorej boj proti
zlu je vlastne bojom proti I'udskej hlaposti. No najdeme tu aj rozpravky,
v ktorych zlo aplne absentuje, napr. v rozpravke O zmrazenom Stefosauro-
vi, O dobrej rodinke ¢i O zopsutom psickovi.

Rozpravkovy cyklus o Osmijankovi sa vyznacuje bohatost'ou a pestrost'ou slov-
nej zasoby, rozmanitost'ou vetnej skladby plnej expresivnosti a trépov, ktoré robia
pribehy sugestivnej$imi, hravej$imi a humornejsimi. Velmi obl'dbenym vyrazovym
prostriedlcom je hyperbola. Olaem hyperboly Bendovej rozpraviky doslova ,,hyria“
slovnymi hrac¢kami, prirovnaniami, epitetami, personifikaciami. Texty st bohaté aj
na vyrazy zo ziackeho slangu, ktoré postvaja rozpravané blizsie k detskému pri-
jemcovi. Autorka v textoch aplikuje aj pojmy atypickeé pre rozpravky, vacsinou ide
o cudzie slova evidentne intelektualnej alebo technickej povahy. Stylova rozmani-
tost’ a pestrost’ jazykovych prostriedkov na jednej strane detskému prijemcovi pri-
blizuje prostredie stcasného, civilizovaného sveta, no na druhej strane ho
moéze ochudobnit’ o fantazijnost’, asociativnost’ a predstavivost’, ktord v hom
evokuju Idasické rozpravky.

Je zjavné, Ze Bendovej sa podarilo odputat’ od I'udovej predlohy, vo vacsine
rozpravol ju vSak nemozno prehliadnut’. Dosiahla to pomocou destrukcie spdso-
benej zvolenymi postupmi, najma vsak hyperbolou, kumulaciou a hrou s textom.
Neopusta fantastickost’, no nie je to len fantastickost tradi¢na, ale aj autorkou
novovytvorena. Vybudovala ju na prvikoch modernej rozpravky, olkrem inych aj na
nonsense a absurdite, ktoré v dietati prehlbuji umelecké zazitky a rozvijaja jeho
bohat fantaziu. Vnasanim spomenutych prvkov, nadobada kniha novy, zaujima-
vy rozmer. Stava sa pre detského percipienta posobivejsim, zazitkovejsim
a fantazijnej$im textom. Humor a parédia sa v mnohych jej rozpravkach dostavaja
do popredia na dkor tradi¢nych prvkov, a tym postvaji rozpravku do Gplne inej
roviny. Bendovej rozpravika je hybridnej povahy, pretoze v nej spaja prvky folldéru
s prvkami civiliza¢nymi, modernymi. Vplyv folldérnej predlohy je v autorkinych
textoch evidentny miestami viac a inokedy menej. Tam, kde sa jej podarilo scasti
vymanit’ sa spod vplyvu slovesného folldéru, vidime posun k modernej slovenskej
autorskej rozpravke, ale treba podotlnit’, Ze Gplne sa nildy neoslobodila, no a prave
v tom je ¢aro jej rozpravok.

Parodicka destrukcia Bendovej rozpravok je pritomna vo vsetkych rovinach -
tematickej, jazylkovej i kompozicnej. Jej pri¢inou je typicka follkd6rna dramatickost’,
zazracnost a tajomnost’ 'udovych rozpravok niekde zachovan4, ale niekde zmene-
na a narusend (najcastejsie nahradena humorom, veselostou, hravostou). Tumame
na mysli rozpravky povrchnejsie, ako uvadza Klatik: ,,K letmym, povrchnejsim typom
patria rozprdvky, ktoré sii drobnymi anekdotami.®“ alebo pribehy s hibSou myslienkou:
» Ndrocnejsia je skupina rozprdvok, v ktorych ide o isté vyznamové posuny alebo obraty“”

6 Klatik, Z.: Slovo, kl'a¢ k detstvu. Bratislava: Mladé leta, 1975, s.139.
7 Tamtiez, s. 139.
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a tie, v ktorych vtipne demonstruje sacasné spolocenské problémy reSpek-
tujic detského percipienta. Urcite v§ak nemoZeme povedat, ze parédiou sa
I'udova predloha degradovala. Bendova skor posunula a obohatila rozprav-
ku o humornt dimenziu, pricom nacrtla aj jej d’alsi vyvin. Poukazala na moz-
nosti, ktoré prinasaja nové pristupy v tvorbe ,autorov detského aspektu®
v modernej slovenskej autorskej rozpravke.
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Summary

Krista Bendova is the author who partially closes a classic period of the chil-
dren’s literature and partially helps to create modern writings for children. In the
following article we focus on the best known series by K. Bendova called ‘Osmijan-
ko rozprava 8x8=64 novych rozpravok” (Osmijanko relates 8x8 =64 new stories,
1971). Due to detailed interpretation of particular texts we point out at the con-
nection of her work with folk writings (and popular tradition) as well as the fact
that the author managed to parodize and overcome it. By parodic destruction of
the fairy tales she enriched them with humoristic dimension and indicated the fol-
lowing development of the author s fairy tale.

PaedDr. Andrea Lobovi
Pedagogickd fakulta Tinavskej univerzity v Trnave
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0 AUTOROCH A ROMSKOM FENOMENE

Bibiina HLEBOVA

0Od 90. rokov 20. storocia sa v slovenskej literatire pre deti a mladez zacala
objavovat’ umelecka tvorba narodnostnych mensin, ku ktorym patri aj rémslee et-
nikum. V tejto stvislosti sa predovsetkym autori rémskeho povodu usilovali
o presadzovanie svojich sociokultarnych tradicii. V prispevku sa polkdsame prezen-
tovat’ doterajsie poznatky o literarnej tvorbe niektorych autorov rémskeho
i nerémskeho p6vodu, ktori vo svojej literarnej tvorbe pre mladez cerpali z rémskeho
prostredia a snazili sa zachytit’ autentickost’ rémskeho kultdrneho naturelu.

Z historickych pramenov zistujeme, Ze v rémskej kultdre mali vzdy
dolezité miesto rozpravkové pribehy. V mnohych osadach sa viackrat do tyzdna
Ionalo v najvacsej miestnosti verejné rozpravanie rozpravok. Zacastnovali sa ho
najma dospeli. Rozprava¢mi boli muzi, Zeny rozpravali rozpravky detom doma.
Boli to vazne i humorné pribehy zo zivota, fantastické rozpravania o kral'och
aro6znych nadprirodzenych bytostiach (Cangar, 2003, s. 168).

V kontexte sti¢asnej detslej literatiry pozorujeme, Ze popri niekol'kych zbier-
kach rémslych basni, piesni, povesti sa vyskytuja predovsetleym rémske rozprav-
ky, ktoré svojou $pecifickou poetikou dokazali zaujat’ mladsiu citatel'ska
generaciu, vzbudit’ pozornost’ predstavitel'ov literarnej vedy, ba dokonca
in$pirovat’ niektorych autorov. Rémske rozprivky (paramisi) sa vSak pod-
I'a P. Vala (1994) nepovazuji za pravé rozpravky (aj ked’ obsahuja rozprav-
kové pribehy) ani za povesti (aj ked’ byvaja viazané ¢asom, miestom, osobou
a udalost'ou), ba ani za balady (aj ked’ je v nich ¢asto pochmurna baladicka
atmosféra). Paramisi sa rozpravania pre dospelych, ktoré $irili rémski roz-
pravaci na svadbach, zdbavach i pohreboch. Fantazijne v nich vyrozpravali
skutocné pribehy, ktoré obsahovali exoticku filozofiu dospelych, ich zivot-
na skiasenost’, pravo na vel'ky sen o st'asti. Charakteristicka je pre nich va-
riantnost’ a vplyv eurépskej kultary. Hlavni protagonisti rémslkych rozpravok
reprezentuja svojrazny naturel rémskeho etnika, obycajne hodnoteny ako
nespatany zivel, ktory dodnes Zije svojskym sposobom Zzivota.

Spisovatel’ D. Banga (1992, s. 5) nachadza vo svete rémskej rozpravky naj-
vicsie bohatstvo chudobného I'udu, ktoré si Rémovia priniesli so sebou uz
pradavno z d’alekej Indie. Bol to svet, v ktorom ich nikto neprenasledoval,
nepodcenoval, necastoval vymyslami, nadavkami, nenavistou a vseli¢im
inym. Do tohto sveta nevstupovali Zandari a ani ini I'udia v uniformach. Tento
svet bol iba pre Rémov. Stacilo rozlozit ohen, posadat si na kamene a z ast
mudreho Réma zacal plynat’ neopakovatelny pribeh, ktory uchvatil kazdé-
ho posluchaca - od najmladsieho po najstarsieho. Rozpravka sprevadzala
Roémov po cely ich zivot. Ked sa narodilo dieta, rozpravkou mu Rémovia
vestili dlhy $t’astny Zivot, pIny slobody a lasky. Rozpravkou tiez strazili svojho
mitveho pocas tmavych noci, v nich totiz zil medzi nimi nad’alej. Najcastej-
$ie vSak bola rozpravlka pre Rémov svetielkom, ktory ich sprevadzal na dlhych
cestich, v ktorych bola zalkliata muadrost’ starych Rémov, ich paméit’ a zmy-
sel pre spravodlivost’. Rémska rozpravka vzdy dokazala rozlisit’ falos od madrosti.
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V rozpravke sa vsetko personifikovalo, napr. Pan Boh chodil po svete
a navs$tevoval chudobnych, smrt’ dohnala chudobnych na ich kamennych
cestach, chudoba sa talala pribytkami a pod. VeI'mi ¢astou hrdinkou
v rémskych rozpravkach bola rémska matka — matka trpiaca, odpuastajica,
zehnajaca.

K najvyznamnej$im predstavitelom slovenskej detskej literatary patri spisova-
tel'’ka rémskeho pévodu Elena Lackova (1921 -2003), ktora pochadzala z Vel'kého
Sari$a na vychodnom Slovensku. Narodila v rodine primasa Mikulasa Doktora,
ktorého kapela casto vyhravala na svadbach, hostinach, krstinach a baloch. Jej otec
bol richtarom rémskej osady a matka (pol'ského povodu) bola vestranne vzdela-
na. E. Lackova ako mlada matka zazila pocas druhej svetovej vojny nacistickda per-
zekdciu, pri ktorej jej zahynulo jedno z malych deti. Svoj zazitok vyrozpravala
v divadelnej hre Horiaci cigdnsky tdbor (1945/1946), ktord napisala po rémsky
anastudovala so skupinou romskych chlapcov a dievéat vo Vel'kom Sarisi (Banga,
1992, s. 259). E. Lackova ako prvia Rémka na Slovensku ziskala vysokoskolské
vzdelanie po vy$tudovani Fakulty socidlnych vied na Karlovej univerzite v Prahe
(1963 - 1969). Posobila ako osvetova pracovnicka pre rémskych obc¢anov na Kraj-
skom narodnom vybore v Presove (1949 - 1951), v Kultdrnom stredisku v Ustinad
Labem (1961 - 1969), vo Zviaze Ciganov-Rémov v Prahe (1969 - 1973),
v Kultdrnom stredisku v Lemesanoch (1976 — 1980). Od roku 1980 Zila v PreSove
alo dochodkyna. Zomurela v roku 2003. V literatare pre deti patri k najleps$im rém-
slcym rozpravkarom. Jej Romske rozprdvky (Romane paramisa) vysli v slovensko-
rémskej jazylkovej muticii. Autorka v siedmich rozpravkovych pribehoch priblizila
autenticitu rémslkeho folldéru, jeho typické motivy: tidel spolocenslkych pariov,
tazbu po §t’asti, lasku k hudbe, spevu a tancu, k detom a vol'nosti. Literarnym spra-
covanim dovtedy neznameho exotického téonu prispela nielen k zachovaniu tstne
tradovanych rémskych sujetov, ale aj k obohateniu znameho slovenského folldoru.
E. Lackova napisala v ¢estine autobiografické dielo Narodila jsem se pod §t astnou
hvezdou (1997) a pre rozhlas hru pre deti Zuzika (1998; Stanislavovs, 2005, s. 196
-197).

E. Lackova doverne poznala histériu i kultdrne tradicie Rémov, ktoré dokazala
umelecky pretavit do svojich pribehov a vytvorit’ svojské autorské rozpravky. V.
Zemberova ich v recenzii knihy Rémske rozprdvky (Romane paramisa) povazuje
»2a reprezenativne: pre autorku i pre Romov.“ Podl'a nej sa autorka usilovala byt povod-
né arémska az do tej miery, Ze jej rozpravanie nadobudlo ,akiisi strohost’ aZ tvrdost’,
o sa — na prvy pohl'ad — vzpiera pomyselnej molovosti rozprdvkovej krajiny. Myslime na
tradiciu lyrickosti, rytmickosti aj presibanosti a viZasného citového vzopitia sa romskeho clo-
veka, ktory sa v kultiire traduje v podobe vel'kych citov a vdsni. Rémske rozprdvky Eleny
Lackovej akosi vedome odmietli tento lyrizmus* (1994, s. 45). Podl'a V. Zemberovej kni-
ha E. Lackovej ,,odStartovala paradoxny jav desat rocia— emancipdciu romskej kultiiry medzi
Romami.“ Romske rozpravky z umeleckého hl'adiska ,,prekvapili svojou citovou stro-
host'ou a jadrnost ou pribehu i vysokou (nerozprdvkovou) Stylizovanost ou autorskej vypove-
de* (2000, s. 69).

Esteticka kvalita vydavanych rémskych rozpravok na Slovensku i v Cechach je
tiez podl'a S. Urbanovej roznoroda a diferencovana vzhl'adom na poznévaciu
a vychovna funkciu. Pozorujeme ich skor ,z hledisk kulturologickyich a sociologickych.
Nekteré motivy moznd pomohou pochopit vzdjemné souvislosti a vnitini logiku romipen* (2004,
s. 230). Na usilie E. Lackovej zachovat’ vo svojich rozpravkach astne tradované
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romske sujety upozornila aj Z. Stanislavova (2003, s. 13), ktora v tejto sa-
vislosti nachadza ista podobnost’ so snahou slovenskych narodovcov minu-
lych c¢ias uchovat’ kultarne bohatstvo slovenskych I'udovych rozpravok.
V kontexte Ceskej literatary pre deti a mladez je autorka E. Lackova povazo-
vana za rémsku Bozenu Némcovd, ktord ,rovnéz psala srdcem a pristupovala
k nékterym pohddkovym motiviim a vyznamiim volné, prizpiisobovala je potiebdm
dobové ndrodni spolecnosti.“ Xnihu Rémske rozprdvky od E. Lackovej prelozil
do cestiny Jaroslav Balvin v roku 1999 (Urbanova et al., 2004, s. 228).

Ajbasnik a prozaik romskeho povodu Dezider Banga si ziskal pevné miesto
v slovenskej detskej literatire. Vy$tudoval slovensky jazyk a dejepis na Filozoficlej
fakulte Univerzity Komenského v Bratislave, kde sa prejavil jeho literarny talent.
Reportazami zo zivota Rémov (Prisli sme z krajiny slnka) prispieval do ¢asopisov
Mlada tvorba a Kultarny zivot. Rad cestoval po Slovensku a zbieral rémsku I'udo-
v slovesnost’, najma rozpravky a piesne. Prva zbierka umeleckych prekladov rém-
skych I'udovych piesni vysla pod nazvom Pieseri nad vetrom (1963), druha pod
nazvom ZdruZlie a lekno (1967). Neskor mu vysla zbierka rémskych I'udovych
rozpravok, ktoré zozbieral a literarne spracoval pre deti v knihe Cierny vias (1970),
a napokon antolégia rémskych rozpravok Paramisa (1992). D. Banga pracoval aj
ako dramaturg Ceskoslovenskej televizie v Kogiciach, kde pripravil do vysielania
mnohé televizne relicie s romskou tematikou: Piesne na kolesdch, televizne hry Cier-
ny vlas, Epas ¢i veCernicky pre deti Slimdcik Bubienok (1977) a Rozprdvky z liky
(1979). V roku 1970 autor ziskal cenu vydavatel'stva Smena za zbierku basni Roz-
hovory s nocou a v roku 1982 cenu vydavatel'stva Slovensky spisovatel za zbierku
Horiaca visfia. D. Banga zalozil kultarnu organizéciu Romani kultura a bol §éfre-
dalktorom mesacnika Roma a detského ¢ casoplsu Lulud’i. Pre deti pripravil Rémsky
Slabikdr (1993) a ucebnicu Mal'ovand réméina (1993). Zl]e v Bratislave
a problematikou rémskeho etnika sa zaobera nepretrzite od roku 1959 (Andrici-
kova, 2005, s. 21; tiez Banga, 1992, s. 257).

Rémsky prozaik Jan Berky-Luborecky (1940 - 2004), ob¢ianskym menom Jan
Berky, vy$tudoval odbor knihoveda na Filozofickej fakulte Univerzity Komenslké-
ho v Bratislave. Od roku 1997 prednasal dejiny rémskej kultiry, rémsky jazyk
a literataru na Pedagogickej fakulte Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre. Zo-
mrel v roku 2004. Vo svojej prozaickej tvorbe ¢erpal z rémskeho etnika, pisal po
slovensky i rémsky. Pre najmladsich ¢itatel'ov vydal leporelo Tri ohnivé kone (1990)
a dvojjazy¢na basnicka zbierku Predstavujii sa zvieratkd (1997). Pre mladez pri-
pravil antol6giu Rémska mat’ (1989), Sny o §t'asti (1994), Remesina vernost’ (1998)
a knizku anekdot DeZoviny (1995). Podl'a D. Bangu Berkyho rozpravkovy svet
»vyviera z Cirej, tiprimnej romskosti, neskalenej negativnymi civilizacnymi vplyvmi.“ Autor
predstavuje citatel'ovi rémske spolocenstvo ,,v jeho prastarych dimenzidch, spétych
s privodou, romskou rodnou miidrost ou a s pozitivnymi l'udskymi vlastnost ami, “ pricom
Casto zartovne poukazuje na tie vlastnosti Rémov, ktoré ich viedli k zivotnym ne-
aspechom. Mé6zeme ho vnimat’ ako nad¢asového spisovatel’a, ktory svojou tvor-
bou s rémskou tematilcou dokdze citlivo oslovit’ aj dnesného rémskeho i nerémslkeho
¢itatel'a (Sliacky, 2005, s. 34; tiez Banga, 1992, s. 258).

K menej znamym autorom rémskeho poévodu, ktorych rozpravky vysli
v slovensko-rémslkej jazykovej mutacii, patria:

* Helena Demeterova (1940) pochadzala z vychodného Slovenska

(okres Bardejov). Literarny talent zdedila po svojom otcovi a zdrocila ho
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pri pisani rémslkych pribehov, ktoré zozbierala od starych Rémov, napr.
v rozpravke Preco je defi a noc (Soske hin d’ives a noc).

* Milena Hiibschmanova (1933) studovala cudzie jazyky - hindsky, ben-
galsky a urdsky na Filozofickej fakulte Karlovej univerzity v Prahe, ¢o ju
priviedlo aj k rémskemu jazyku. Vel'a cestovala a spoznavala Rémov v ich
pravlasti Indii. Neskor posobila ako profesorka rém¢iny a hind¢iny a tiez
sa venovala zberatel'skej a preldadatel'skej praci, najma rémskych rozpra-
vok a povesti, napr. Ako Rémovia prisli o svoje Zlaté listiny (Sar 0 Roma nasade
Somnakune lila).

* Jé6zsef Ravasz (1949) - rémsky spisovatel’ a publicista, ktory pochadzal
z Dunajskej Stredy. Literarnej tvorbe sa zacal venovat’ uz pocas stredoskolskych
stadii, debutoval zbierkou basni SkiSobnd cesta (1965). Je autorom rémskych
rozpravok pre deti, napr. v trojjazycnej (slovensko-mad’arsko-rémska) knizke
Domdek v srdci. Spisovatel je tiez spoluzakladatel'om ¢asopisu Roma, v ktorom
viedol mad’arské literarne rubrily, tieZ bol podpredsedom rémskej kultirnej
organizacie Romani kultura. Z knihy sG zname rozpravky: Cigdnsky richtdr
(O mujalo, e hilpa haj o Rom), Na titeku (Ando nasal’ipe), Neobycajny sen (Suno),
Rajo a motyl’ (Rajo haj Phabol paparuga malad’ipe), Kdlo a Margaréta (Kdlo haj
Margaréta), Straka a Cigdnove ofi (E kekeraska haj romane manuseske jakha).

* Zdena Vicianova (1940) novinarka a spoluzakladatel'’ka kultiirnej orga-
nizacie Romani kultura na Slovensku, tiez pracovala v redalcii Roma a Lulud'i.
Je autorkou basnickych i rozpravkovych kniziek pre deti, ktoré sa vacsinou te-
maticky viazané na prirodu. Zaujimavé su jej rozpravky: Cigdnovo zlato, Kam
zmizla zlatd krajina Rémov, Majster Zoro, Slnko a mesiac (Banga, 1992).

K slovenskym autorom pre deti a mladez, ktori vo svojej tvorbe pre deti a mladez
umelecky stvarnili rémsku tematiku, patri aj Hana Zelinova (1914 - 2004).
V baladickom pribehu Jakubko (1959) vyrozpravala tragicky osud opustené¢ho rém-
skeho chlapca, ktorého s laskou vychovavala babenka — hrbenka. M. Jurco oznacil
tento pribeh za baladicky i symbolicky zaroven (1997, s. 67).

Autor Milan Hizevka (1940) tiez spracoval romske rozpravkové témy
z rdznych regiénov Slovenska v knihe rozpravolk Carokrdsna Ruca (1979), v ktorych
imituje vyznamovu a sujetovu Struktaru folldérnej rozpravky. Autor posobi
v sti¢asnosti ako editor periodickej ro¢enky Lovec a priroda a je zakladatel'om vyda-
vatel'stva Ametyst v Dohinanoch-Zbore. Venuje sa zberatel'stvu a literarnemu spra-
covaniu I'udovych povesti zo stredného Povazia, predovsetlkym z okolia Pichova
(Stanislavova, 2005, s. 130).

. Osobny i profesionalny zaujem slovenskej spisovatelky Daniely HiveSovej-
Silanovej (1952) o rémske etnilum sa prejavil aj v redaktorskej praci pri vydavani
rémskeho ¢asopisu Romano 1ill nevo. Autorka siicasne pracovala ako dramatur-
gicka a rezisérka romskeho divadla Romathan v Kosiciach, pre ktoré napisala dve
divadelné hry: Miesto pre Romov (1992) a Vel’ky primds Baro (1994). V stGcasnosti
posobi na Strednej umeleckej skole v Kosiciach so zameranim na rémsku kultdru.
Literatdre pre deti sa zacala venovat najprv casopisecky a aZ neskor kniZne. V knihe
rozpravok Vidéatko Kordlocka. Cirikloro Mirikloro s podtitulom Autorské rozprdvky
na motivy romskych piesni (1996) sa autorka inspirovala textami rémskych piesni.
Podl'a Z. Stanislavovej (2005, s. 118) esteticly a eticky archetyp I'udovej fantastic-
kej rozpravky i postupy modernych rozpravok poslazili spisovatel'ke ako ,Zdnrovy
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rdmec autentického autorského rozprdvania o povode Romov, ich socidlnom posta-
veni, spdsobe Zivota a osobitostiach ich hodnotovej hierarchie.*

V slovenskej neintencionalnej literatare pre mladez nachddzame rémsku tému
aj v nenaroc¢nej baladickej préze Husle s labutim krkom (1979) od Juliusa Balca
(1948). Autor sa v nej ako jeden z mala slovenskych autorov in§piroval svojraznym
naturelom rémskeho etnika, obyc¢ajne hodnoteného ako nespuatany zivel, ktory
dodnes Zije svojskym spésobom Zivota. J. Balco patri medzi sacasnych slovenslcych
spisovatel'ov - $est'desiatnikov, ktory od roku 1973 posobi ako redaktor a venuje sa
aj literarnej tvorbe najma pre detského citatel'a (Stanislavova, 2005, s. 19).

Nad'alej ostava otvorena otazka pre predstavitel'ov literarnej vedy o detskej li-
teratdre, ¢i sa tymto autorom podarilo zachytit’ autenticky rémsky kultdarny feno-
mén, do akej miery predstavitelia rémskej komunity uplatiiovali v tvorbe
sebareflexiu, ¢i sa rémski autori prisposobili alebo neprispdsobili kultdrnym nor-
mam majoritnej spolocnosti.
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Summary

About the Authors and Romani Phenomenon

The author of the paper tries to describe the literary worlk of some authors of
Romani as well as Non-Romani origin whose writings have been inspired by Roma-
ni background and attempted to catch the authenticity of Romani cultural pheno-
menon. She focuses primarily on the Sloval writers (Romani and Non-Romani
origin) for children and youth, and describes the most widespread literary genre —
Romani fairy-tale (paramisa).
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KULTURNi SYMBOLY V UCIVU CTENI A LITERARNI VYCHOVY
NA 1. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

Ladislava LEDERBUCHOVA

Literarni vychova jako jedna ze slozek vzdélavaciho oboru /Cesky jazyk
a literatura/ je z aspektu obsahu a cilt spjata a propojena piedevsim s dal$imi dve-
ma slozkami oboru - s jazykovou vychovou a s komunikacni a slohovou vychovou
(srov. /Ramcovy vzdélavaci program pro zaldadni vzdélavani/, 2005, dale RVP ZV).
Nezpochybnitelné pouto zde tvoii jazykovy material literarnich dél a literarni kéd
stylizované jazykové komunikace. Schopnost ¢ist s porozuménim (termin ¢ist zde
zastupuje i prijem literatury poslechem) je zakladni Zalkovou kompetenci pro dalsi
literarni komunikaci a pro piijem informaci v pisemné formé — pro jeho dalsi u¢eni
a zivot v moderni komunikac¢ni spolecnosti.

Cteni s porozuménim (téZ uvédomélé éteni) je fazi éteci dovednosti, v niz zak
zvladne komunikaci s lexikalnimi vyznamy slov a vyznamy jejich spojeni
v bezprostfednim kontextu (srov. Toman, 2000). Tvoii zaklad pro utvareni inter-
pretacni, strukturni ¢etby krasné literatury, jez mtze v hlasité formé astit do ¢teni
vyrazného (prednesu, recitace). V tiché formé je ¢teni s porozuménim téz bazi in-
formacné bohatého studijniho ¢teni literatury vécné.

(Vjteniva literarni vychova jako slozka jazykového vyucovani je uz na 1.
stupni ZS svou povahou piipravena utvaret tzv. prafezova témata, vstupo-
vat do vychovnych projektd, specificky utvaret a rozvijet vSechny Idicové kom-
petence vytéené RVP ZV.

Ve vytéenych kli¢ovych kompetencich RVP ZV se mezi kompetencemi k u¢eni
uvadi: Zak/,,operuje obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly..., vytvaii si kom-
plexnéjsi pohled na... spolecenské a kulturni jevy*/. Mezi kompetencemi komuni-
kativnimi si ma osvojit /,,rizné typy textd a zaiznamu... bézné uzivanych gest...
a tvofivé je vyuzivat ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni do spolecenského
déni“/ (RVP ZV, 2005, s. 14 - 15).

Vzdélavaci program je velmi obecny, nefika se v ném, které /,,znaky, symboly
a kulturni jevy*“/ si ma zak osvojit, predpoklada se, ze predevsim ty priznacné pro
nasi kulturni oblast, jejiz rodolkmen odkazuje k antice, k judaismu a kifest’anstvi,
tedy je poznamenan vedle kulturnich archetypt anticlymi a biblickymi symboly.

Kompetence maji byt utvareny prabézné, v procesu viech vyucovanych pred-
métt a didakticlkych ¢innosti, ale predev$im v hodinach jazykového a literarniho
vyucovani ma ucitel prilezitost, aby adekvatni metodikou seznamoval zaky
s vyznamy kulturnich znalkd verbalni i neverbalni komunikace. Mnohé z nich Zaci
uzivaji neuvédoméle, napodobivé, zvykové, aniz tusi néco o jejich kulturnim
pavodu, napi. citosloveéna expresiva (/paneboze, panbuvi, kristepane, jezis-
marja, panenkomarja/...) nebo kletby (/sakra, safra, safraporte, krucifix, kru-
ci$, himlhergot/...) ¢i nékteré frazeologismy (/uz je v panu, uz pije v nebeskym
baru, hraje karty v nebesky hospodé, byt jako v raji, prozit si své peklo, $ijou
s nim vsichni Certi, to cert naseptal, podej certu prst a chce celou ruku, aby
to Cert spral/...). Expresivnost a obraznost idioma lidového jazyka je dokla-
dem zivotnosti vlivu kiestanskych symbold, prestoze jejich vyznamovost je
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dnes v prosté sdélovacim stylu vétsinou redukovina na vyznamy emocionalni
Ikomunikace. Povazujeme za dtlezité, aby si zak pfilezitostné a postupné (le¢
didakticky zamérné) uvédomoval vyznamové zdroje takovych frazeologismii,
a tak i svou kulturni pfislu$nost ke kfestanskym tradicim, pfestoze nemusi
byt vychovavan v nabozenském duchu.

Literarni vychova je svou estetickovychovnou podstatou organicky spo-
jena s oborem /uméni a kultura /(srov. RVP ZV, 2005) — s vytvarnou a hudeb-
ni vychovou, popt. s pohybovou, tane¢ni vychovou v ramci vychovy télesné
a s tvorivou pracovni vychovou. Do ¢teni a literdrni vychovy stejné jako do
dalsich estetickovychovnych slozek oboru vstupuje jako ¢initel vyucovani
umélecké dilo, zde dilo umélecké literatury. A pravé v umélecké literatuie,
nejen v adaptacich Starého a Nového zalkona, ale pfedevsim tam, se Zak set-
kava v jazykové a motivické vystavbé se symboly, které jsou priznacné pro
Ikomunikaci v nasi kulturni oblasti, které se bézné uzivaji i mimo nabozen-
ské obrady. Jejich vyznamy jsou trvalou soucasti naseho jazyka, predstavi-
vosti, mySleni (srov. napf. /mit s né¢im k¥iz, nést svlj kiiz, nevérici Tomas,
ze Savla Pavel, ménit vodu ve vino, co je cisarovo cisari, co je boziho bohu,
byt lazar, zalkopana hrivna/) a viibec mravnosti naseho kulturniho chovani
(napft. /myt si ruce, zradit za tficet stribrnych, byt jidas, byt farizej, byt sa-
maritan, oddélit zrno od plev, navrat ztraceného syna/). Znalost biblické sym-
boliky je vizitkou kultivovanosti ¢lovéka nejen jako ¢tenare. Vysledky
vyzkumu, ktery ucinil pied patnécti lety L. Klime$ mezi studenty Pedago-
giclké fakulty ZUC (srov. Klimes, 1991 = 1992), svéd&i o negatlvmm vlivu
spolec¢enského klimatu v dobach tzv. normalizace na kulturni Groven tehdej-
$ich mladych lidi.

Je nepochybné, Ze celkova kulturni vyspélost Zika vlivem socidlniho prostredi,
v némz vyrusta, jeho kulturni a viibec Zivotni zkusenost (véetné znalosti vyznam
Iulturni symboliky promitajici se do rozsahu a kvality predevs$im pasivni slovni
zasoby) se zarocuje v jeho ¢tenarské kompetenci, v jeho drovni literdrni komuni-
kace. Na druhé strané viak je to pravé krasna literatura (a viitbec uméni), ktera dnes
pro vétsinu déti je zdrojem poznani urcitych kulturnich symbolt (nejen nabozen-
skych). Jejich slovni vyjadteni vSak pro zaka symboliky neznalého predstavuje ko-
munikac¢ni bariéru. Zak sice ¢te s porozuménim, ale vétSinou jen v roviné
lexikalnich vyznami slov, vétSinou neni schopen v tvorbé svého ¢tenarské-
ho obsahu spontanné angaiovat Ikonotované vyznamy symbolu.

Presvédcili jsme se o tom v rdmci etapového vyzkumu ¢tenafskych kompetenci
jedenéctiletych déti, zaka 4. roéniku ZS. K Holanové basni /Pak studanku jsme nasli
v prouti/ (/Pak studanku jsme nasli v prouti, / kdo pit chce, musi pokleknouti. //
Klekni a bumbej vodu v kviti, / Zaba ti k tomu okem sviti/. Ze sbirky/ Bajaja/) se
Ic trovni komunikace se symbolickym obrazem pokleknuti vztahovaly tii tkoly
(podrobnéji i o dalsich vysledcich vyzkumu viz Lederbuchova, 2004).

Na piimy dotaz, zda slova /pokleknouti/a/ klekni/ jsou esteticky vzato vyzna-
mové nenahraditelna (/Zménil by se obsah basné, kdyby basnilc misto slova poklek-
nouti napsal prisednout nebo piilehnout?/), déti dokazaly v nadpolovi¢ni vétsiné
vyjadfit jeho nezastupitelnost (odpovidaly napt. /Ideknout je hezci, pokleknouti je
spravnéjsi, to je néco jiného, to by nebylo vznesené/), ¢ili pocit'ovaly rozdil jako
vyznamové podstatny. V dalSim zkoumani vSak dokazaly porozumét duchovni
hodnoté¢ symbolu polkleknuti jen ve vyrazné mensiné. V odpovédi na otazku
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/Pro¢ je vhodné u studanky polkleknout?/ jen pétina zaka oznacila vyznamy
vyjadfujici duchovni vyznamy tcty a pokory. Tito respondenti docenili ritu-
alnost situace (a/no, protoze by to nebylo vznesené, protoze ji /(studince)/
jinak nepodékuje, je to pokora, protoze ji (studdnku) mame radi, je vhodné
o vodu poprosit/.... Zbyvajici zaci vSak uvadéli nap¥. /jinak bych se nemohl
napit, kdybych se jen piedklonil, tak bych tam spadl, jinak bych tam nedo-
sahla/... , ¢ili symbolicky vyznam nevnimali, neznali symbol pokleknuti.

Dale jsme détem nabidli soubor slov, pomoci jejichz vyznam mohly mo-
delovat obsah basné jako smysluplny denota¢né konotac¢ni vyznamovy kom-
plex. Respondenti mél oznacit slova, jejichz vyznamy povazovali pro obsah
béasné za vhodné a ddlezité. Podle sémantické potence budovat konotované
sféry obsahu basné jsme slova rozdélili do skupin - od vyznama prvni vy-
znamové roviny obsahu (nap¥. /voda, rakosi/...) pres vyznamy vyjadiujici
vztah lyrického subjektu k motiviim studanky a Zabky ( nap¥. /osvézeni, ra-
dost/) az k sloviim /dar, dcta, pokora, chram/, ktera jsou schopna vyjadrit
prizmatem konotaci obsahotvorné vyznamy symbolu /polleknuti/, totiz vy-
znamy hloubkové struktury textu zobrazujici studanku jako predmét prirod-
niho (bozského) daru vody a krasy, ktery je s pokorou uctivan. Rovnéz v feseni
tohoto Gkolu jen pétina zaka prokdzala, ze chiape vyznamy symbolu poklek-
nuti a model své ¢tenaiské konkretizace basné vystavéla i pomoci slov vy-
jadrujicich duchovni hodnoty symbolu.

Symbolicky vyznam je dité schopné v ur¢itém aspeltu komunikace poodhalit,
ale vzapéti ho nedokaze funkéné do dané struktury obsahu cetby ve svém védomi
zapojit, usouvztaznit. Dité pozna z urc¢itého aspektu komunikace vyznam textu
v jeho symbolické funkci, ale vétsinou neni schopno timto védomim spontanné
ovlivnit cely komunikac¢ni proces. Jediné tak si Ize vysvétlit protichtidna feseni
u téméf poloviny respondentt v jediném dotazniku. Presto Ize z aspektu mozné
perspektivy ¢tenaiské lkkompetence raného pubescenta vysledky vyzkumu hodnotit
Idadné - dit¢ je v konkretizaci textu schopno v urcitém ahlu pohledu na text spon-
tanné prekracovat lexilcalni vyznamy jazykové roviny textu a v bodovych presazich
prvni vyznamovy plin kompozice (podrobnéji viz Lederbuchova, 2004, s. 108 -
114).

Vsichni zaci zvladli dovednost ¢teni s porozuménim, dobie pochopili lexikalni
vyznamy slov, ne v§ichni vsak jejich kontextové konotace. Ve slovnim vyjadreni kon-
ven¢nich kulturnich symbolt v textech krasné literatury lze spatfovat didaktickou
prilezitost, jak v procesu zakovské komunikace efektivné spojovat ¢teni s po-
ro- zuménim se strukturni, kultivovanou ¢etbou - jak z roviny porozuméni
lexikalni vrstvé textu postoupit ke komunikaci s jeho konotovanou motivic-
kou vystavbou, v zdsadé s dvojim efektem: Jednak se dobfe naplni osvétoveé
kulturni funkce ¢teni a literarni vychovy (déti poznaji vyznamy dalezitych
kulturnich symboli), jednak se posili ¢tenaiska kompetence zaka v samotném
procesu specifické estetickofunléni komunikace (déti si osvoji dovednost Cist
polysémické obrazy uméleckého textu a ziskanou kompetenci uplatni v ¢etbé
dals$i umélecké literatury) — budou utvafeny jak kompetence k uceni, tak
kompetence komunikac¢ni (viz RVP ZV, 2005).

Je nesporné, Ze pro kvalitu recepce je velmi dilezita znalost konvenéni-
ho denotatu znaku kulturni komunikace. Ale pro komplexni literarni komu-
nikaci je dlezité umét konota¢né usouvztaznit ve viznamové strukture textu
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i jen tuseny vyznam znaku. Déti, které prokazaly i v jinych aspektech vyz-
kkumu vétsi ¢tendrskou zkusenost, handicap neznalosti zakladniho vyznamu
symbolu umély vyrovnat kultivovanéjsi komunikaci s vyznamovosti textu jako
s estetickofunlénim komplexem. Napf. na otizku po nahradé slova /poklek-
nouti/ slovy prisednout, prilehnout odpovidaly: /ne, protoze by se tim zkazi-
la/ (roz. basen), /protoze jinak se mi to nelibi, protoze se to k ty studance
nehodj, je to hez¢i nez lehnout, protoze je to citové/ (velmi vystizné, mame-
li na mysli patos symbolického ritudlniho aktu).

Celkové vysledky hodnoceni zikovské komunikace s viznamy symbolu poklek-
nuti v Holanové basnicce ukazuji, Ze rozsifovat zZakav kulturni obzor, kultivovat
jeho osobnost v souladu s rozvijenim a zvy$ovanim jeho ¢tenarské kompetence ve
Slolni literarni vychové nelze didakticky fesit pouhym poucenim o kulturnich sym-
bolech jednorazovym a pfimym sdélenim jejich frelventovanych vyznamd. Je nut-
né respektovat estetickofunkéni aktualizaci symbolu v konkrétnich textech
amoznosti détské ctenarské konlaetizace — ¢ili i zde je potiebné podporovat emo-
cionalné estetickou komunikaci z4ka v po¢atecni reflexi textu, jak doporucuje B.
Simonova (srov. Simonova, 2000).

V didaktickém dialogu a aplikaci metod dramatické vychovy (srov. Valenta,
1997) je nezbytné rozvijet u zaka predstavy podporujici citovy prozitek si-
tuace. U citovanych priklada recepce Holanovy basné tedy prozitek situace,
v niz budou studance za dar vody pokorné dékovat, vzdaji ji obdiv a dGctu,
nebot je nejen uzitecna, ale talé lkrasna, je prirodnim skvostem... Jesté diri-
ve, nez zaci poznaji vyznamovou konvenci polkleknuti, mohou slovesné nebo
kresbou vyjadifovat své piedstavy idealni studanky nebo v roli strazct stu-
danky presvédcovat kolemjdouci, aby ji neposkodili odpadky nebo nesetr-
nym vstupem do vody, aby zachovali jeji ¢istotu a krasu (nejen davody
ekologické, ale i estetické). Poté budou lépe pripraveni, aby vyznam studan-
Ly pfijali jako symbol nadosobniho daru vody (a Zivota vibec) a svoji dlohu
jako pokorného ¢lovéka, ktery si je védom velikosti a vzneSenosti prirodni
krasy, pred kterou poldeka na znameni lasky a dcty.

Pii osvojovani symbolickych viznami je vSak potiebné didalkticky vést zakov-
skou komunikaci terénem emocionalniho zazitku, jenz je autorsky zamérné provo-
kovan zcela konkrétnim jazylkovym vyrazem - vznesenost zdanlivé banalni situace
je potvrzena Jniznim tvarem infinitivu: poldelnouti. I tento vyznam je mozné uci-
nit predmétem zvlastniho didaktického zajmu: Napi. Zaci by méli ve skupiné vy-
myslet a popt. predvést ,,obraz“ s infinitivem poldelknout a vedle toho jiny ,,obraz*,
v kterém by bylo adekvatni uzit dany infinitiv v kniZnim tvaru poldeknouti. Nap#.
Atleti na startovni ¢afe museli znova poldeknout, protoze v predchozim startu je-
den z nich vybéhl pied vystielem. Nebo: Jsem zvykly pokleknout, kdyz si $néruji
tenisky. A naproti tomu: poldeknouti pred oltifem v chramu, poklelnouti pred
majestatem kralovské moci (napi. v obrazu pasovani rytiit), polkleknouti pred stu-
dankou - vzdy na znameni dcty a pokory:.

Symbolicky vyznam slova (ustileného spojeni slov v ur¢itém idiomu) by se mél
v interpretaci textu predevsim vztihnout jednak do aktualniho kontextu daného
textu, ale pak takeé do $ir$iho lontextu kulturniho znakoslovi. V nasem piipadé tedy
Ic archetypovym symbolam (nahofe, dole, vyska, hlubina, vysoké ¢i vznesené, niz-
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Ié - jako estetické pojmy -, popr. hora, nebe), které se v kiestanském nabo-
Zenstvi a estetice aktualizovaly na vertikile nebe, zemé, pello. Vyznamy spo-
jené s vyskou jsou maji duchovni obsah a jsou kulturné hodnoceny jako
pozitivni, ty spojené s hloubkou jako negativni - bozi v§ech kultur obyvali
hory nebo nebe, s vyjimkou bohd moiskych, mytické postavy zla pak patiily
do podzemi (srov. vybrana hesla napt. in Cooperova, 1999; Becker, 2002).
Symbol pokleknuti je tedy nutné interpretovat v sémantickém poli esteticlké
vertlkaly jako snizeni pred vyssi etickou a estetickou hodnotou, jako uznani
vy$si, nadosobni hodnoty dobra a krasy.

I 24k na 1. stupni ZS ma pravdépodobné étenaiskou (¢i posluchaéskou)
zkus$enost s texty, v nichz kral nékoho /povysil /do své druziny, kdy panov-
nik na znameni své uznavané moci sedi na /vyvyseném trané/, kdy své ne-
pratele za trest /svrhl /do vézeni... a jako ¢tenar pohadek a povésti zna
z literatury obrazy pekla a Certd... Povazujeme za potiebné s Ziky o estetické
vyznamovosti téchto obrazia hovorit, vzdy je vSak tieba symbolické vyzna-
my hodnotit jako aktualizované v kontextu konkrétniho uméleckého tvaru.

V nékterych ceskych gitankach pro 5. roénik Z$ je citovana Erbenova
balada Vodnik (to povazujeme za ¢tenafsky neadekvatné naro¢nou basen pro
11 - 12letého zdka), v niz hrdinka pribéhu naléhavé prosi svého manzela
Vodnika, aby mohla navstivit svou matku, a prosi ho klec¢ic (/Stokrat jsem té
prosila, / na kolena klekla: / ale kara srdce tvého / ni¢im neobmélkdlal/). Po-
Ideknuti zde na vyznamové vertikile vyjadiuje ponizeni Zeny vynucené okol-
nostmi a nadosobni silou personifikovanou postavou Vodnika jako symbolem
nelidského zla (hlubina, propast znamena také pokoieni a ponizeni (srov.
Cooperovi, 1999, s. 53, pokleknuti kromé ritudlniho vyrazu Gety znamena
i podfizeni se (srov. Becker, 2002, s. 225).

Proces osvojovani vyznamovosti kulturnich symbold je prabézny a postupny
ve viech ro¢nicich zaldadni $koly, a to nejen co do mnozstvi symboli, ale také co
do vyznamového spektra ur¢itého jednoho symbolu, ktery je v rdznych autorskych
stylech a dilech variantné aktualizovan. Kromé vyznama symbolickych postav
mytickych, véetné postav biblickych, jde talé o symboly méné napadné, je-
jichz vyznamy jsou konzervovany i v jazyce bézné komunikace (viz vyse),
véetné symboliky barev (/temné myslenky/, /svétlé idealy/...) a cisel (viz
magicka ¢isla pohadkovych kompozic). Znalost vyznamovosti takovych sym-
bold, respektive schopnost kultivované komunikace s nimi zpﬁsobem adek-
véatnim détskému ¢tendfi jednoznaéné patii do cilovych pozadavki uciva ve
¢tendi a literarni vychové na 1. stupni ZS.
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DOPLNOVANI PRIBEHU ANEB VYLEPSENY ERBEN
(Techniky tvaréiho psani na cesté k recepci textu)

Zbynék FISER

Aktivni tvorivé prijeti textu, zvlasté literarniho je cilem , literarni vychovy“ na
vsech stupnich kol a mnohdy i ve vychové mimoskolni. Cesty k alkceptaci, k po-
chopeni textu, k porozuméni jeho poselstvi jsou vSak razné. Aktivity literarnich
védci a didaktik literatury prozrazuji, Ze objevovani téchto cest jesté zdaleka neni
ukonc¢eno. Jeden z moznych smérd, kudy se k pochopeni a k lep§imu porozu-
méni textu piiblizit, nabizi obor tviirci psani.

Zisady price s cviénymi texty

Twiirci psani v literarni vychové nabizi studujicim herni situaci. Ve hie na
autora, na spisovatele si kazdy Zzak ¢i student vyzkousi spisovatelské femeslo na
vlastni kazi. Jde tedy o simulaci, o fizenou ¢innost, jejiz podnéty, zasady, cile a casto
i vystupy stanovi pedagog.

Tvirdi psani je psani Fizené, je to psani s determinantami. Proto je pfi praci s
literarnimi texty mozné zadat cviceni sméfujici k imitaci nékterych literarnich
postupti, nékterych komunikaénich funkci, k imitaci konkrétnich vyjadrovacich
prostredki, ba k vyuziti obdobnych prostiedkd, které ve svém textu pouzil autor
literarniho dila. Cvi¢né dkoly jsou formulovany tak, aby zak (student) zalkousel
podobné problémy a podobné tviur¢i situace, jaké pfi psani mohl zazivat spisova-
tel. Takové zadani se mize omezit na zanrovou charakteristiku (napf. ,Napiste
sonet — coz je zadani zna¢né nevhodné), nebo mze obsahovat tematické deter-
minanty (napt. ,Napiste libovolny text o této tuzce*), nebo muiize obsahovat instruk-
ci ke slohovému postupu (napft. ,Popiste tuto vazu“, ,Vypravéjte o své cesté ze
skoly“), nebo Ize zadavat literarni postupy a formy, vymezovat rozsah vysledné
prace, dobu na jeji tvorbu, ocekavané ptsobeni textu, piipadné kombinace zaldad-
nich determinant. Po dobfe formulovaném zadani povazuji pred¢itani vzorovych
ukazek cviénych zakovskych text pred psanim za zavadéjici i nadbytecné.

Zazitek z realizace cvi¢nych tkold je nutno reflektovat. Pedagog ridi kolelktiv-
ni reflexi textovych cviceni tak, aby si Zaci a studenti uvédomili, jaké heuristické
problémy museli pii psani fesit, jaké strategie pouzili k jejich prekonani, jaké méli
pii psani pocity a jak se shoduje skute¢né ptisobenti jejich textu s jejich zamérem.
Poznat rozdily mezi autorskou intenci a skute¢nym ptaisobenim umozni pied¢itani
cvi¢nych praci ve skupiné. Pedagog ukazuje na cviénych textech, ktera reseni jsou
objevna a v ¢em, v ¢em jsou novd, v ¢em jsou primérena ocekavané funlkci
textu.

Pedagog také musi zvazit, zda literarni text (piip. iryvek), jehoZ interpretace
arecepce je hlavnim cilem vyuky, pisatelim precte (nabidne) pied psanim texto-
vych cviceni, nebo az po jejich napsani. Dulezité viak je, aby textotvorné cvi¢eni
nebylo samotcelné. Poznani vlastnich autorslych strategii uzitych ve cvi¢ném tex-
tu ma umoznit studujicim lépe rozumét tomu, proc spisovatel a basnik pouzil zvo-
lené postupy a prostiedky v posuzovaném dile, co jimi hodla sdélit, k ¢emu nas
pravdépodobné autor vybizi. Prostfednictvim vlastniho psani se studujici uci rozu-
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mét cizimu literarnimu poselstvi.! Rizené textotvorné cviceni je metoda uceni
learning by doing. Simulaci v literdrni vychové se u¢ime jednat jazykem, je
to uceni jazykovému jednini za pouZiti textu.

Dopliiovani p¥ibéhu

Textotvorna cvicenti s literarnimi postupy zpravidla poodhali cely lcomplex lite-
rarnich jevi, se kterymi interagujeme v procesu recepce dila. Cviceni s digre-
semi v kratké pohadce Karla Jaromira Erbena umozni pojednat jevy na
nékolika raznych drovnich textu. — Za vychodisko si vezmeme naptiklad
ceskou pohadku Hrnecku, var!, jak ji pisemné fixoval K. J. Erben. D¢&j pohad-
ky ma pomérné rychly spad, bezejmenné protagonistky jsou Gsporné vnéj-
$kové charakterizovany, podrobnéjsi popisy chybi ¢asto i u prostredi a
predméta. Text obsahuje zna¢né mnozstvi implicitnich informaci. Explicitné
se ¢tenaf dozvi, ze vdova s dcerou Zziji ve vsi velmi chudé, presto se dcera
dokaze podélit o jidlo s neznamou Zebrackou, je za svou $tédrost odménéna
kouzelnym hrneckem, ktery na povel vari dobrou kasi; v druhé ¢asti pohad-
ky je feceno, ze kdyz jednou v nepritomnosti dcery vdova prikazala hrnecku
varit kasi a zapomnéla heslo k jeho zastaveni, nekone¢ny proud kase zalil za
nékolik hodin celou ves; hrnecek palk zastavila az dcera po navratu z trhu
spravnym povelem , Hrnecku, dost!“ —vPro Erbeniv styl vypravéni lidovych
pohadek je strohost liceni prizna¢na. Cetné motivace v jednani mazeme z
pribéhu implikovat, nicméné pravé informacni stiidmost nabizi moznost néco
do textu pohadky misty pridat.

V prvni fazi si maji zaci pfi ¢teni celé pohadky uvédomit charakteristic-
Ié rysy zanru, predevsim odlisnosti textu Hrnecku, vay! od tradi¢ni pohadky
(zde naprilklad chybi explicitni informace, zda byly Zeny potrestany i ztra-
tou hrnecku), dale mohou pojmenovat pfiméfenym zpasobem? charakteris-
tické rysy Erbenova literarniho stylu, zptsoby traktace.

V dalsi fazi budou pisatelé nahlas navrhovat, jaké doplnujici informace by bylo
mozno k textu pripsat a kam je do textu umistit. Je velmi Zadouci determinovat
budouci psani jasnymi podminkami, napfildad: 1. bude zachovan zanr textu (tj.
Idasicka pohadka; nepijde o parodii ¢i jiné adaptacni posuny); 2. bude zachovan
styl textu (pohadka nebude modernizovana); 3. vsuvky a odbocky budou rozsahem
primérené textovému mistu, tzn. nebudou delsi nez nejdelsi Erbentv odstavec atp.

V kolektivni fazi navrhi odbocek a vsuvek se brainstormingovou metodou sbi-
raji véechny napady na rozsifeni ptivodniho textu. Jednou precteny cely text po-
hadky znovu postupné prochdzime a podrobujeme zkoumaéni, co je mozno k textu
pridat. Soubor napadi si hlavné pedagog peclivé zaznamenava, po skonceni brain-
stormingu iidi vyucujici vibér vhodnych vsuvek a odbocek v souladu s cilem prace.
Jestlize vyucujici urci, Ze vysledny text bude zachovavat zanr a bude blizky stylu a
komunikaéni funkci pfedlohy, doporucuje pak zakam realizovat v textovém cvice-
ni ty doplnky, které zadani nenarusi. Pisatelé si vyberou kazdy jeden tkol, jeden
doplnék do textu, ktery pak v dalsi, treti fazi cvicend individudlné napisi.

Po napsani kratlkych dopliujicich texti se hlasité predcita cely text; vyu-

1 Zobecnéna poznini pracovni metody lze rovnéZ uzit pii psani a interpretaci nelite-

rarnich textd.
2 Praciv této fazi priméiime véku zaka.
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Cujici ¢te predlohu a studenti se hlasi se svymi vstupy. Nasleduje fizena re-
flexe textotvorné ¢innosti a jejich vysledkd. Pri praci s literarni predlohou
by mélo byt poukizano na rozsah a vyznam mist nedourcenosti, na struktu-
raci (rozloZeni) explicitnich a implicitnich informaci, a tim na jejich vyznam
v daném textu. Porovnanim vychoziho dila s doplnénym textem lze poznani
funkce této strukturace jesté prohloubit: vsuvky mohou napomoci porozu-
méni textu a jeho uméleckému puasobeni na piijemce, nebo naopak mohou
tajemstvi pavodniho textu ,zrusit“. Pozorna interpretace stylovych kvalit
doplnénych textt se stava prostiedkem celkového popisu a interpretace sty-
lu autora predlohy. A interpretace stylu, jak talké pripomina a ukazuje L.
Dolezel ve studii Literdrni text, jeho svéta a styl (2004), je vyznamnou soucas-
ti pochopeni nejen autorské strategie, autorova uméleckého sdéleni, nybrz jako
soucast textové analyzy ,,jedinou spolehlivou cestou vedouci k ovéfitelnym séman-
ticlym interpretacim® (c. d. s. 25).

Ve fazi fizené reflexe si v§imame druhd vsuvek: zda jde o dophiovani entit (napf.
vymysleni udalosti na trhu, které zap¥icinily, zZe divka prodala vejce az pozdéji), o
jejich zptesnovani detailnéjsim popisem (popis kouzelného hrnecku), o zpresio-
vani motivace jednani (napf. pro¢ vdova nemohla zastavit vareni hrnecku), o zvy-
raznéni nebo relativizaci pointy (napf. Ze kouzelny hrnecek uz nilkdo nenasel, nebo
ze kouzelny hrnecek uz nikdy nevafil). Ur¢ujeme pfitom, jakou funkci ma textové
misto bez doplitku a jakou ziskava diky doplnéni. Posuzovanim vyznamu a fungo-
vani textovych variant se studujici u¢i rozumét fungovani jazyka v literarni komu-
nikaci. Pi kolektivnim vytvareni jediného spole¢ného textu také zalezi na tom, jak
pisatelé kooperuji, jak jsou ochotni a schopni koordinovat své textotvorné aktivity
ve vztahu ke spole¢nému tlolu celé skupiny, tj. napt. respektovat ¢i imitovat vy-
chozi styl K. J. Erbena.

Dal$i mozZnosti

Cviceni na psani doplnkt, odbocek a vsuvek Ize pouzit i na literarné kompliko-
vanéjsi a umélecky naro¢néjsi texty a zanry. Z cviceni se tak maze stat rozsahly
projekt, jehoz hranice vymezi vyucujici v konlkrétni situaci priméfené pro danou
skupinu pisateli a interpret(. Postmoderni prézy jako napiiklad romany Milana
Kundery Nesnesitelnd lehkost byti, Nesmrtelnost, Jitiho Kratochvila Uprostied noci zpév,
Nesmrtelny pribéh, trilogie Daniely Hodrové Tryznivé mésto aj. 1ze charakterizovat
zanrovou synkreti¢nosti, slozité strukturovanymi filkénimi svéty, prolinanim realis-
tickych a fantasknich motivi, ¢asoprostori, vytvarenim umélé, artificialni autenti-
city, vyuzivanim metatextovych postupd a ¢etnymi intertextovymi odkazy.
Poselstvi texti takového typu je Casto obtizné uchopitelné, byva nejedno-
znacné interpretovatelné a ¢tenaiské pfijeti textG vyzaduje nékdy znacné
literarnévédné a intelektualni, kognitivni asili. Digresivni dopisovani postmo-
dernich préz mutze byt nejen zabavnym rozvijenim ¢tenaiské fantazie, ale
doplnky a variace motivi mohou téz prispét k pochopeni uméleckého sdéle-
ni v danych dilech. U avizovanych ¢tenafd a pisateld tak vzrasta dovednost
porozumét literarnim textdm na vice drovnich, vice do hloubky i v $ir§im
kontextu spolecenském. Lze ¥ici, Ze v reflektovanych textotvornych cvi¢enich
se rozviji kriticka a interpreta¢ni kompetence zaméfend na praci s texty.

A jesté jeden olaruh dovednosti Ize s cvicenim tohoto typu spojit: optimalizaci
(upravovani) odbornych text. Vysokoskolsti studenti (ale nejen oni) mohou tech-
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niky vpisovani doplnkd, vsuvel, odbocek, komentard uplatnit pfi provéro-
vani informa¢ni nasycenosti a aplnosti, resp. pfesnosti vyjadreni svych vlast-
nich odbornych textd, at’ jiz to jsou referaty, seminarni prace, nebo zavérecné
diplomové prace apod. Hledani ,volnych mist“ pro vepsani dopliujicich,
zpresnujicich informaci lze hledat individualné, v paru i kolektivné. Meto-
da maze odhalit nedostate¢nou argumentaci, nedostate¢né vysvétleni sou-
vislosti popisovanych jevi, chyby v motivovanosti danych informaci, chyby
v fazeni informaci, nevhodné stylové prostredky ad. Nékdy staci zvolit zie-
priklady, popisy, charakteristiky, jindy maze jit o slozitéjsi faktografické
Gpravy. — Zaroven se nabizi pouzit p¥i revizi textu i opacny postup: odstra-
novani redundance, nadbyte¢nych slov, pleonastickych informaci, matoucich
expresivnich vyrazid; kondenzace textu spojovanim jednovétych kratkych
odstavci atp.

Shrnuti
nuje zapojit tvorivé vnimani a mysleni do prace s textem jiz od pocatku tal, aby to
bylo objevné, piinosné, uzite¢né, pfiméfené schopnostem vnimateld a zaroven pro
pisatele zdbavné. Mira abstrakce a generalizace poznani nabytého v daném kon-
Iaétnim vysledku pak odpovida vzdélanostnimu a mentalnimu horizontu studen-
ta (zaka).

Nécvilc optimalizacnich textotvornych dovednosti pro pisatele jalkéhokoli Zanru
a druhu textu Ize zacit psanim vsuvek do jaléhokoliv textu. Literarni texty, umélecka
dila nebo zpracované folldorni texty narativniho (vypravéciho) charakteru jsou pro
rozvoj pozadovanych komunikac¢nich kompetenci didakticky dobie pouzitelné. V
literarni vichové se simula¢ni textotvorna cviceni stavaji prostredkem k pochope-
né interpretaci dila, protoze vychazeji z osobni zkusenosti pisatele, spolutviirce a
Gcastnika literarni komunikace. Herni situace kreativizuje acastnily komunikacni
udalosti: zbavuje zaky a studenty tenze a strachu z mozného neaspéchu pii vylkla-
du néceho tak vysostného, exlduzivniho a nedotlknutelného, jako je uméleclé dilo.
Pfi simulaci literdrni tvorby se vlastni ¢innosti u¢i Zdk poznivat zikonitosti
psani textu, zdsady adekvitni volby jazykovych a literarnich prostfedkd. Tim,
Ze se pisatelé uci co nejzietelnéji formulovat a strukturovat informace ve svych tex-
tech, sméfuji ke zdafilé komunikaci. Dovednost realizovat o¢ekdvané komuni-
ka¢ni funkce vede pisatele ke zdatnosti kriticky posuzovat i texty cizi, rozumét
jejich poselstvi, viznamu a smyslu. V oblasti aplikované stylistily, resp. v oblas-
ti tzv. akademického psani mize student dovednosti ziskané variovanim textu po-
hadky uplatnit soubézné se znalostmi odborného stylu a zanrd i pii optimalizaci
text odbornych.

Literatura

AUSTIN, J. L. Jak délat néco slovy. 1. vyd. Praha: Filosofia, 2000. 176 s. Ptel. kol. autort
pod vedenim J. Pechara. ISBN 80-7007-133-8.

CULLER, J. Kratky avod do literarni teorie. 1. vyd. Brno: Host, 2002. Prel. J. Bares.
168 s. ISBN 80-7294-070-8.

ERBEN, K. J. Ceské pohadky. Praha: SNKLHU, 1958. Bez ISBN.

85



DOLEZEL, L. Identita literarniho dila. Ptel. B. Foit. 1. vyd. Brno: Ustav pro Ces-
kou literaturu AV CR, 2004. 68 s. ISBN 80-85-778-39-4.

GREPL, M. Klasifikace komunikac¢nich funkci. In Encyklopedicky slovnik cesti-
ny. 1. vyd. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 2002. ISBN 80-7106-484-X.
S. 212n.

HODROVA, D. (ed.) ...na okraji chaosu... 1. vyd. Praha: Torst 2001. 868 s.

ISBN 80-7215-140-1.

RUT, P. V. mamové postylce (stolni kniha rodinna). 1. vyd. Brno, Petrov, 2000.
208 s.

ISBN 80-7227-083-4.

SCHANI, R. C. Dynamic Memory Revisited. 1th ed. Cambridge: Cambridge Univer-
sity Press, 1999. 302 s. ISBN 0-521-63398-2.

Summary

The author describes the usage of creative writing techniques in the literary
education.

Students write insertions into a literary text in such a way, that the style and
the genre of the original remains preserved. The play on the writer lowers the ten-
sion from a possible failure. Through ,learning by doing*“ students learn to recogni-
ze and to use the principles of creating a text, which lead to successful literary
communication. The controlled and conscious development of the writing-compe-
tence becomes a part of students” interpreting and critical skills, when worlking with
all kinds of text.
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e-mail: fiser@phil.muni.cz

86



TVORIVE PiSANIE V DETSKOM CITATELSKOM KLUBE

Martina KOHUTOVA

Tvorivo-humanisticka loncepcia vyucovania na zakladnych kolach dava na prvé
miesto rozvoj tvorivosti ako vyssej kognitivnej funkcie, ktora zabezpecuje prepoje-
nie vychovy a vzdelavania a obsahuje v sebe podnety aj pre motivaciu a citovy roz-
voj dietat’a. Preto sa otdzkam tvorivého vyucovania venuje v pedagogike
i psycholégii coraz vicsia pozornost’ spojend s tsilim o zasadné pretvorenie tradic-
ného vyucovania na moderné.

Tvorivé pisanie prispieva k vyuc¢ovaniu nielen materinského jazyka, ale aj cu-
dzich jazykov. K vyuc¢ovaniu materinského jazyka patri aj ¢itatel'ska vychova. Pri-
blizne od 10 do 11 rokov mozno u deti postrehnat’ zmeny v chapani skuto¢nosti.
Pomocou zivotnej a Citatel'skej skasenosti dokazu hl'adat’ a objavovat objektivne
hodnoty literarneho textu a v literatire sa zameriavaja na jej svojbytnost’. Maja
predpoklady na tvorbu ,,originalnych* ¢itatel'skych ,textov* a na citatel'skd inter-
preticiu literarneho textu. Pri ¢itani sa do prijmu literarneho diela zapajaji proce-
sy rozvijajice myslenie ziakov v priebehu riesenia problémov, regulované
analytickymi a interpretaénymi literirnovzdelavacimi dlohami.

Citanie a literarna vychova resSpektuje Ziaka na prvom stupni zakladnej skoly,
Itorej hlavnou dalohou je ,pytvorit’ a upevnit’ schopnost’ Ziakov Citat’ a pochopit’ primerane
ndrocné texty tak, aby citanie bolo pre Ziakov zdrojom citového posobenia, radosti, siicast ou
Zivotnej potreby, vniitorného uspokojovania“ (Dedinska, 1978, s. 92 - 93, podl'a Obert,
2002, s. 35). S potrebou ¢itat’ sa stretavame nielen v skolskych zariadeniach, ale na
tieto tcely nam slazia detské, odborné ¢i iné kniznice. Samotné kniznice sa
mozu stat’ aj strediskom a miestom realizacie roznych detsleych krazkov, ktoré st
spojené so samotnym ¢itanim, pripadne s ¢itanim urditej $pecifickej oblasti knih.

Skolska kniZnica je informacnym, ¢itatel'skym a studijnym strediskom, v ctorom
ucitelia a Ziaci ¢erpaja poznatky a podnety na zvysenie trovne vychovno-vzdela-
vacieho procesu a sebavzdeldvania. Pri praci s knihou (literatirou) sa rozvija ¢ita-
nie a kniZnica sa tieZ stava miestom na sprostredlovanie pedagogiclej literatiry,
ale aj literatary pre Ziakov $kol, Studentov alebo samotnych rodicov. Tvorivé ¢ita-
nie sa mo6ze odohravat nielen na hodinach slovenského jazyka, ale aj v detskych
¢itatel'skych Iduboch a v knizZniciach. Predstavme si napriklad ¢itanie samotnej
rozpravky, s ktorou sa diet’a najcastejsie stretava a vyrasta sacastne s nou. Rozprav-
ka je detom vel'mi blizka a ddva mozZnost pohrat’ sa s nou réznymi spésobmi
z pohl'adu spisovatel'a alebo autora samotnej rozpravky. Deti rady pristupuja
I stvarneniu tzv. polorozpravok, pribehu zo skuto¢ného Zivota s rozpravkovymi
motivmi, ktoré aktualizuji dej a dostavaji ho do pol6h na rozhrani reality a filcie.
Nesmieme zabudnit’, Ze samotna rozpravka ma prenosny charalkter pomocou roz-
pravania. Rozpravanie alo slohovy titvar ma menej zovrety tvar, pri ktorom roz-
pravac nemusi dodrziavat’ kompozicné obmedzenia a jeho cielom je vyrozpravat
(alebo kultivovane prerozpravat)) isty zaujimavy pribeh tak, aby zaujal aj nezainte-
resované¢ho posluchaca alebo citatel'a. Tu sa stava zivnou podou pre tvorivé pisa-
nie. Tvorivé pisanie nie je len samotny akt pisania, tvorby, ale predchadza
mu $iroky okruh ¢innosti, spojenych s ¢itanim, interpreticiou precitaného
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(uvazovanim o precitanom) a celou $kalou esteticko-vychovnych dloh. Ide
tu totiz o to, aby ziak zil zZivotom literatiry, aby sa prostrednictvom nej ucil
(zamerne i spontdnne) jednotlivym (zaldadnym) pravidlam tvorby sloves-
ného umenia. Osobitna prilezitost’ mu na to poskytuje aj Gcast’ na praci lite-
rarneho krazku (Obert, 2003, s. 288 - 289).

Hlavnym cielom prace zaujmového literarneho kriizku s det'mi mladsieho skol-
slkého veku je utvarat’ a rozvijat ich vzt'ah k literatare ako k umeniu slova a zdroju
zazitkov a poznatlkov.

Splnenie tohto v§eobecného a Sirsie formulovaného hlavného ciel'a podmienu-
je priebezné plnenie konkrétnych a uzsie Specifikovanych ¢iastlkovych cielov:

- zvysit aroven ¢itania;

- rozsirit’ slovni zasobu, obohatit’ ju o nové vyrazy a pojmy, vedomosti, roz-

vijat’ vyjadrovanie schopnosti, hodnotiace a tvorivé myslenie;

- pristupovat’ k ¢itaniu ako k prirodzenej, uzito¢nej a prijemnej naplni vol-

ného Casu;

- organizovat’ pracu krizku tak, aby bola ¢o najviac sprevadzana pozitivnym

emociondlnym prezivanim.

Pracovni napli zaujmového literarneho kriizku tvoria kratke verbalne a pisomné
hry; ktorych tlohou je rozvijat’ psychomentilne schopnosti ziakov. Predstavuja pracu
so slovom, s textom a s zamerané na rozvoj poznania, pojmovej oblasti, tvorivého
a hodnotiaceho myslenia, fantazie, vyjadrovacich schopnosti a pod.

Na ceste ku knihe, tak sa vola projekt, Iitorym Obc¢ianske zdruZenie Fanfary rea-
lizuje vznik klubov po celom Slovenku s ndzvom HEVI kdub. Prvé Iduby sa vytvo-
rili v rolu 2000, kde nadviazali na myslienku vytvorit’ f6rum detslych ¢itatel'ov
a iniciovat’ pren kreativny program. Jeden z klubov vznikol aj v detskej kniznici
Slniecko v Presove.

V projekte Na ceste ku knihe ide o vybudovanie vztahu dietat’a ku kniham,
I tvorivosti, k aktivnemu zmysluplnému zivotu. Ilubovy program vychadza zo
spolo¢ného c¢itania, ktoré sa potom stava impulzom na diskusie, komunikacné
a spolocenské hry, tvorivé dielne, vylety, dobrodruzné vypravy, Idubové vecery; sa-
taze, poznavacie i $portové aktivity v prirode, projekty na spoznavanie regionalnej
kultary a histérie, besedy a tvorivé stretnutia so zaujimavymi osobnost’ami a pod.

Vel'ka cast’ aktivit je zamerand na oblast’ vnatorného prezivania a zazitlkovosti,
teda na rozvoj emocionality, sebadévery, zdravého vztahu k sebe, k svojej rodine
i okoliu. Vsetky tieto aktivity s dobrou zivnou podou pre pisanie v netradi¢nom
prostredi a netradi¢nym spésobom.

Tvorivému pisaniu moze predchadzat’ tvorivé ¢itanie, ktora nam moéze pomoct’
hl'adat’, najst’a budovat’ vzt'ahy (I sebe samému, k inym i k vlastnému Zivotnému
priestoru). Jednym z ciel'ov projektov HEVI kdubov je budovanie pro-komunitné-
ho myslenia. Mysli sa tym aktivita orientovana na $ir§iu verejnost’ v mieste, kde
budu aktivity prebiehat’ a projekt by mal ovplyvnit' nazory a postoje Sirokej verej-
nosti v oblasti ¢itania deti. Takto moé-zu poskytnat’ napady, ako by mohli dospeli
vo svojich rodinéch, skolach a rd6znych zariadeniach prispiet k zlepseniu tejto situ-
acie.

Utastnikmi projektu s samotné HEVI kluby po celom Slovenku a mézu sa
zapojit’ aj iné organizacie: §koly, kniZnice, tvorivi umelci, umelecké a rdzne kultir-
ne, spolocenslké, zaujmové a iné institicie, alo aj samotni vedci, intelektudli, miestna
samosprava i §portové organizacie a tiez podnikatel'sky sektor. Klubova ¢innost’
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poskytla priestor na realizaciu nizsie predstavovanych projektov zameranych
na tvorivé pisanie.

LIST OD PRACLOVEKA
Téma: Pokus o napisanie kratkeho vymysleného pribehu.
Ciele: Rozvijanie komunikacnej zru¢nosti pisat’ ku kresbam vystizné

nazvy. Pisat’ basen na zaklade obrazka pozostavajiaceho zo
znalov. Rozvijanie komunikac¢nej zru¢nosti rozpravat’ o svojich
pocitoch a hodnotit’ svoju pracu. Rozvoj fantazie.

Vekovi skupina: 8 - 10 rokov.

PouZité interakéné metédy:
1. Mal'ovanie obrazlov.
2. Pisanie na zaklade symbolov (eskimécka basen).
3. Pisanie na zaklade symbolov (hieroglyf).

Forma priace: Individualna, kolektivna.

Pomocky: Papier, pero, farebné ceruzlky, dva obrazky.

Motivicia:
Deti si posadajii na koberec a po privitani sa porozpravaja o tom, ¢o prezili v tento
den a nasledne sa oboznamia s aktivitou zameranou na kreslenie.

1. Mal'ovanie obrdzkov.

Ciel:

Aktivita rozvija komunika¢ni zruénost’ pisat’ a uplatiiuje tvorivost’ Ziaka. Na z4-
Idade myslienok, ktoré vyvolavali kresby, davali deti kresbam nazvy. Ulohou kaz-
dého bolo dat’ svoj nazov na prislusny obrazok.

Postup:

Ucitel vysvetli detom postup. Rozda kancelarske papiere alebo vykresy, na ktoré
nalaeslia farebnymi pastellcami obrazok. Téma laesby je l'ubovolna. Pri tejto akti-
vite mézu poc¢avat’ hudbu. Ked' kazdy dolkonci svoj obrazok, poda ho svojmu suse-
dovi. Sused do obrazku napise nazov, ktory by dal tejto kxesbe. Vsetky kresby buda
obsahovat’ mnozstvo nadpisov (nazvov), ktoré k nim postupne deti napisali. Alti-
vita sa kondi vtedy, ked’ kazdy autor dostane naspét’ svoju kresbu. Nalkoniec kazdé
diet’a rozprava o svojej kresbe a zhodnoti, ktory nazov sa mu najviac pacil a ktory
néazov najviac vystihuje jeho kresbu.

Néroc¢nost’: y
Pomocou dotvarania obrazkov sa rozvija komunikacni zrucnost’ pisat’. Ziaci mali
za tlohu dokreslit’ tvar, ktory bol nakresleny na vykrese podl'a vlastnej fantazie.
Skusenosti s touto aktivitou s pozitivne, pretoze deti v detskom citatel'skom Idu-
be radi kreslia a s touto aktivitou sa predtym nestretli. Novost’ tejto alohy deti
potesila a navodila prijemnd atmosféru na d’al$iu aktivitu.

Hodnotenie:

Touto tlohou sme aktivizovali fantaziu deti a pomohlo nam to d’alej pracovat’s inym
obrazovym materialom. Hodnotenie tychto nazvov z pohl'adu autorov bolo tiez
tvorivé a zaujimavé. Moézeme ju pouzit’ aj ako rozcvicku pred pisanim.
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Hlavna cast’
2. Pisanie na zdklade symbolov (eskimdicka bdseri).

Ciel:

Touto Glohou sa prejavuje detska fantazia a komunikac¢na zru¢nost’ pisania na pred-
lozené grafické znaly. Ide o spojenie vnimania zjednoduseného grafického prejavu
a pretransformovania pochopeného vyznamu symbolov do basne.

Postup:

Ucitel rozda detom obrazok, na ktorom st rozne znaky a tvary. Pouzili sme namet
vlastného obrazka. Uloha spociva v tom, ze na zaldade tychto znakov maja deti
vytvorit’ basen. (Podobna aktivita sa objavila aj v ¢asopise Dotyky, 1998, ¢. 4/5).
Naroc¢nost”:

Aktivita je naro¢na a preto by sme ju odporacali hlavne star§im Ziakom vo veku
okolo 10 rokov. Dolezité je vediet’ vysvetlit’ postup a objasnit’ Glohu. Mozeme po-
uzit’ informacie o Eskimakoch, pripadne navodit’ rozhovor o tom, kde Zija, ako
Ziju a ako sa dorozumievaja, a iné.

Predloha ¢&. 1: "
i e
8T 83
ke P
T &
=T A
S
Ukéazka 1:

Opak §tastného dia

Sinko zjedlo mraky
Paviik mi zjedol ruku a kvet.
Ostala som bez ruky,

A kvietku z ktorého mali
Vyrdst jahody,
Mesiac vysiel spoza kopcov
Konecne sa skoncil.
Aleluja.

Opak s§tastného dia
Odisiel so slnkom

(Mirka Guzikovd, 4. r.)
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Hodnotenie:

Pri realizacii sme zvolili individualnu formu. Je to dolezité, pretoze kazdé
dieta ma iny pohl'ad na predlozené tvary na obrizku. Kazdy vnima dany
komplex obrazkov ina¢ a evokuje v nom iné myslienky a napady. Ak by bola
tito metéda narocna pre deti a nevedeli by samostatne postupovat, moze sa
pracovat vo dvojiciach. Pri realizacii tejto Glohy tvorili deti va¢sinou pribeh.
Mailokomu sa podarilo napisat’ text vo forme basne. Po uskutoc¢neni tejto
alohy mézeme nadviazat' na aktivitu s podobnym principom.

3. Pisanie na zdklade symbolov (hieroglyf).

Ciel

Touto aktivitou sa precvicuje vnimanie grafickych znalkov a tlmocenie pochopenych
znakov do pribehu. Je to isty druh obmeny prvej aktivity.

Postup:

Postupujeme alo pri druhej aktivite. Rozdame det'om pripravené obrazky a na ¢is-
ty papier mozu desifrovat’ znaky, ktoré vidia na pasiku papiera. Tato pomocka je
bohatsia na znaky, ako bola predosla. Cas, ktory nechdme na vypracovanie tdlohy,
zavisi od sikovnosti ziakov. Snazili sme sa pracovat’ tak, aby kazdy napisal vsetko,
¢o chcel napisat’. Mézeme pracovat’ pri prijemnej hudbe, ktora si spolo¢ne zvolia
deti.

Naroc¢nost’:

Aj tato dloha je narocna na pochopenie a realizaciu. Vyzaduje si dobra koncentra-
ciu a ststredenost’. Ziak si najprv musel vyvodit zvlastny znak uréitého tvaru do
symbolu. Symbol predstavoval urciti vec, zviera, osobu, prirodny dej alebo pisme-
no, pripadne nieco iné. Spajanim symbolov vznikna individualne pribehy. Kazdé
diet'a ma ind predlohu, s ktorou pracuje, a preto bola praca naro¢na. Pri realizacii
si tato dloha vyzadovala velka davku kreativity a trpezlivosti.

Predloha 2 :

0 046 0 i 60 A AR OB IR QEAFRIZDRS

Ukéizka 2 :
krv, kalkulacka, kostol, vrecko, viny, auto, zvoncek, opité Sipky, lienka, kolky, domcek,
kusa, sipka v terci, znacka z auta, krivd cesta, vinitd sipka, chlpata sipka, park,
gordlky, ndaramok, taska, zdhrada, zdkruta, znacka, voda stromcéek pokladnicka
motyl’, Sipka
Text, ktory vznikol po desifrovani znakov:

Rozbila som maminu kalkulacku. Ona isla zatial’ do kostola. Zatial som si zasila
vrecko. Oca zobrali viny ked” sme boli pri mori a uz ho nenasli. Moju sestru zrazilo
auto (dost’ neprijemné). V tom u nds zazvonil zvoncek. Nikto tam nebol.

(Laura Tychanicovd, 4. r.)

Hodnotenie:

Nie kazdému dietat'u sa podarilo pretvorit’ znaky do stvislého celku ¢i tex-
tu, ktory mal zmysel, a preto by som tato aktivitu odporacala najmé tym
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tvorivejsim. Je mozné, ze niektorym detom symboly nebudi ni¢ evokovat'.
V tejto situdcii je potrebné deti povzbudzovat’ a chvalit’ za snahu.

Celkové hodnotenie projektu:

Vsetky aktivity pocas tohto stretnutia sme hodnotili spolo¢ne. Posledné
alktivity boli dost’ naro¢né. Niektori nedokazali vytvorit basen, ale vytvarali
aspon pribeh. V poslednej aktivite deti pracovali aj talym sposobom, Ze znaky
si postupne prelozili do slov a potom z tych slov vytvarali pribeh.

Tento projekt a d’al$ie podobné boli realizované v detskom ¢itatel'skom klube
v Presove a stali sa pre deti dspeSnymi aktivitami. ICazdy ucitel’ by sa mal snazit’,
aby hodiny slovenského jazyka neboli pre Ziakov nudnym vysedavanim pred prazd-
nym papierom, ale aby sa Ziaci na ne tesili a ¢cinnostami na tychto hodinach rozvi-
jali svoje tvorivé a hodnotiace myslenie. K tomu ur¢ite neodmyslitel'ne patri chut,
spravna motivacia, motivacna alebo vychovna hra ¢i spravna tvoriva atmosféra
analada pred samotnym pisanim a tvorenim vysledného textu. Popri mnohych
nosnych funlkciach je tvorivé pisanie dolezitym néstrojom sebapoznavania, seba-
reflexie a osobného rozvoja ziaka. Stava sa metédou ucenia sa, poznavania sveta
arieSenia problémovych situdcii (Zelina, 2006 ,s. 12 ).
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Summary

The subject of this worl is creative writing in children readers club. Creative
writing not only performs development of communicative competency to write but
creative thinking too. Information concerning creativity, reading competency, crea-
tive writing and its individual techniques are presented in this diploma work,
along with proceeding creative writing and solving suggested projects and
recommended methods. Methods can be implemented in practice during
children readers club member meetings or during Slovak language lessons
and reading lessons in first grade of basic school study.

Mgr. Martina Kohiitovd

Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity, Presov
(diplomantka Katedry komunikacnej a literdrnej vychovy)
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O TVORIVOM PRiSTUPE NA HODINACH LITERARNE]
VYCHOVY

Eva DOLINSKA

Uplatiovat’ tvorivost’ na hodinach literarnej vychovy znamena pre ucite-
I'a inovaciu obsahu, zlepSenie met6d, stratégii, vyucovacich pristupov a sledovanie
ich vplyvu na rozvoj psychickych funkcii a procesov ziakov.

Vyucovacie stratégie, ktoré podporuja tvorivost’ v procese ucenia preferuji otvo-
rend komunikdaciu, rozvijaja kritické myslenie, t.j. schopnost’ selektovat’ informa-
cie, vediet’ ich zaradit’ do kontextu, priradit’ im vyznam a odmietnut’ irelevantné
aneplatné informacie, veda k tvorivému rieSeniu problémov; t.j. podporuja samo-
statnost’ v mysleni, vedi k samostatnej organizacii prace a k osvojeniu schopnosti
prezentacie (Handzelova, 2002). U¢ebné stratégie s karoky, ktorymi uciaci sa
vedome podporuje a ovplyviiuje svoj u¢ebny proces s cielom dosiahnut’ vytycené
ciele. Jednotlivé stratégie m6zeme rozdelit’ na priame a nepriame.

Priame ucebné stratégie su talé, ktoré sa priamo podiel'ajii na u¢ebnom pro-
cese. Ide o stratégie spojené s pamitou, indukciou a pod. Tato skupina sa d’alej
deli na pamét'ové stratégie (pravidelné opakovanie, vytvaranie asociacii, aplika-
cia obrazov a zvukov a pod.), kognitivne stratégie (precviovanie, analyza, zd6-
vodnovanie, spracovivanie a prezentacia informacii) a kompenzacné stratégie
(ktoré podporuji porozumenie textu, interpretaciu alebo produkovanie nového
textu).

Druht skupinu tvoria stratégie nepriame. Patria sem metakognitivne stra-
tégie (vytycenie cielov, planovanie ucenia a jeho organizacia, hodnotenie u¢enia),
afektivne stratégie (zniZovanie nervozity a stresu, podporovanie samého seba,
zistovanie, ktoré situdcie ovplyviuja ziaka pozitivne a ktoré negativne) a socidlne
stratégie (Iladenie otazok, spoluprica s ostatnymi ziakmi, rozvijanie empatie)
(Strakova, 2004, s.31).

Dosiahnut’ zmysluplna a efektivnu komunikaciu v dstnej alebo pisom-
nej podobe znamena posunut’ tazisko vychovno-vzdelavacej prace na rozvi-
janie tvorivej ¢innosti Ziaka, a preto vyucovacie formy v oblasti zrucnosti
musia vychadzat’ z interaktivnych foriem vyucovania.

V stcasnosti sa zo vsetlcych stran ozyvaja hlasy pripominajice naliehava po-
trebu rozvijat' komunika¢né zru¢nosti nasich ziakov a do popredia sa tiez dostava
interpretacia literdrneho textu ako jedna z metéd zazitkového vyucovania. V zhode
s K. Hincovou, zastavame nazor, Ze slovensky jazyk a literatdra plni tri okruhy cie-
Tov:

1. sprostredkovanie poznatkov a zru¢nosti vlastného predmetu, t.j. najma
poznatky o jednotlivych obdobiach, autoroch a dielach, osvojenie si zalda-
dov literarnovednej terminolégie, zvladnutie interpretacie textov, pravopis-
nych javov a pod.;

2. sprostredkovanie poznatkov a zru¢nosti potrebnych pre iné vyucovacie pred-
mety, napr. ¢itanie s porozumenim, argumentacia a pod.;

3. sprostredkovanie poznatkov a zru¢nosti potrebnych pre prakticky zivot,
napr. vyhl'adavanie a pouzivanie informacii, schopnost’ spravnym spdsobom
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komunikovat’ v rozli¢nych Zivotnych situdciach, vediet’ obh&jit’ svoje
stanovisko a pod. (2005, s.74).

Ciel'om prace s textom (¢itankovym, mimocitankovym) nie je len zvySovanie
kvality ¢itania (a to nielen na rovine spravneho a plynulého ¢itania, ale i na rovi-
ne tvorivého a kritického ¢itania), ale sastavné rozvijanie slovnej zisoby
a estetické vnimanie textu.

Dolezity je vyber textu, ktory plni nielen vychovna a vzdelavaciu dlohu, ale
i pedagogicka a spolocenska, ,,téma rozvija najmd schopnost’ hibsie porozumiet’ umelecké-
mu textu, premyslat’ o iom“ (Sedlakova, 2006, s. 6). Text prispieva k formovaniu
hodnotiacich postojov Ziaka, I sebareflexii, otvara priestor pre objavovanie a rieSenie
problémov. Podl'a V. Zemberovej (2001, s.53) je , literdrna vychova na pozadi danosti
aj koncepéne otvoreny, metodicky premysleny, odbornym poznanim dékladne podporeny pro-
ces, bohaty na osobnostné vstupy pedagiga a Ziaka pri citani umeleckej literatiiry: podnecuje
aj ocakdva ,,priestor* na jav, ktory oznacime za vjchovu literatiirou a prebieha paralelne me-
dzi obidvoma jej Cinitel'mi: medzi pedagégom a Ziakom i Studentom*, a prave preto sd ur-
¢ujicimi faktormi prace s textom olkrem velkuprimeranosti a zazitkovosti tiez:

- literarne podnetné prostredie triedy/Skoly; t.j. pristup k Zanrovo ré6znorodej

detskej literatire (triedne, $kolské kniznice, informacné materialy
a pomocky);

- rozpravanie, dial6gy a diskusie o prec¢itanom, kladenie otazok, vyvodzova-

nie odpovedi, interpretovanie textov vo forme dramatizicii, rolovych hier;

- formy parovej a skupinovej prace;

- problémové vyucovanie a vichovné rozhovory (sokratovsky dial6g);

- didaktické hry - situa¢né, inscena¢na metéda, brainstorming;

- vyuzitie algoritmu DITOR (definuj, informuj, tvor, over, realizuj) (pozri

Handzelova, 2002).

Metodicky pristup reprodukiny nevytvara pri praci s textom priestor pre realizaciu
ziackeho subjektu. Pri uplatneni tohto pristupu ma dominantné postavenie ucitel’,
Itory prednasa, vylklad4, komentuje, spristupnuje fakty, pricom sa Ziacky subjekt
neaktivizuje, pasivne prijima fakty, comu je podriadena i samotna Struktdra vyu-
covacej hodiny:

Oproti tomu interpretacny pristup k prici s textom otvéra priestor pre komuni-
kaciu. Ziak aktivizuje svoje vedomosti, pomocou textu ucime ziakov riesit’ problé-
my, podporujeme ich logické myslenie a samostatnd pracu. Ziak si pracou
na rieseni problému formuluje hypotézy, polemizuje, verbalne komunikuje.
Prizna¢né pre takato pricu s textom je vyuzivanie prvkov metédy problé-
mového vyucovania, ktoré otvara nové moznosti v naplnani vychovnych
a vzdeldvacich cielov a spontdnne rozvija komponent kritického myslenia.

Praca s textom - je praca s informaciami. Ziaci sa nemozu naucit’ sami od seba
hodnotit' informacie, ale musia ziskat’ skisenost’ pracovat’ s informaciami, musia
prejst’ procesom analyzy vlastného myslenia a kritickej reflexie. Najma vo faze re-
flexie si Ziaci skutoéne osvojuja uéivo a tu vznikaju trvalé vedomosti. Ziaci disku-
tuja, prezentuji svoje porozumenie, rozsiruja si slovnd zasobu.

Tvorivy dialég je ¢cinnost’, ktora ma vo vyucovani siroké moznosti vyuzitia.
Odporacame ju pocas rozhovoru v kruhu, ale najma pri ¢itani textov — pribehov.
Tvorivy dial6g je zalozeny na myslienke, Ze obsah ¢itaného sa stava pre Ziaka zmys-
luplnym predovsetkym vtedy, ked v nom nachidza moznosti prepdjat’ tento obsah
s predchadzajicimi zazitkami a skdasenostami, ked’ v niom text vyvolava ur-
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&ité pocity a dojmy, ktoré si uvedomuje. Ziak sa stotoziiuje s obsahom textu
a d’alej ho pretvara prostrednictvom rozmanitych interakcii, ktoré prebieha-
ja medzi nim a ucitelom, ako aj medzi ziakmi navzajom. V nasom pripade
ma interakcia podobu tvorivého dialégu. Ako priklad uvadzame schému tvo-
rivého dialégu k Vianocnej kolede od Ch. Dickensa. Otazky a nedokoncené
vety podnecujice diskusiu v kruhu:

Akit najlep§iu knihu si doteraz cital?

Podl’a coho si vyberas priatel'ov?

(;’z’m sa riadis vo svojom Zivote?

Cim moZe jeden clovek najviac druhému ubliZit’? Preco?

Co je to hrdinstvo?

Podl'a coho poznds dobrého cloveka?

Ako by sa mohli cudzi l'udia dozvediet’, Ze ty si dobry clovek?

Po precitani rozpravky nasleduje dialég, ktorého ciel'om je lepsie pochopit’ nie-
len obsah, ale i zmysel a etické posolstvo umeleckého textu, v tomto pripade vyznam
Scroogeovej premeny. Dialég je koncipovany tak, aby viedol Ziakov nielen
I pochopeniu, ale i k formulacii vlastnych postojov k skutoc¢nosti opisanej v texte
a lc hl'adaniu moznych rieSeni zapletiek a problémov, ktoré text prinasa. Mozete si
Zialov posadit’ do kruhu, aby vSetci dobre videli na seba. Umoznite im, aby sa vy-
jadrovali vol'ne, bez obav z vysmechu a vy¢itiek. Dialogicka metéda ma i d’alsiu
podstatna vyhodu - motivaénd. Ni¢ nemotivuje ziakov tak, alko pocit vnitorného
uspokojenia a pocit aspechu. Metéda kladenia otizolk ich motivuje nielen preto,
Ze je pre nich zaujimava, ale hlavne preto, Ze je hned ocenené ich asilie. I ked’ je
tato metoda casovo narocna, ma viacero prednosti :

e vytvara aplikovatel'né vedomosti;

* nevedie k mechanickému zapamitaniu, ale k porozumeniu;

* poskytuje okamzita spatni vizbu (pre ucitela i ziaka);

* prehlbuje vedomosti, precvicuje slovni zasobu;

* aktivne zapaja ziakov do vyucovacieho procesu.

Stimulacia myslienkovych procesov Ziakov, ich predstavivosti a tvorivosti sa
posilnuje otazkami, ktoré veda Ziakov Icinterpretacii, syntéze, analyze, hodnote-
niu a k aplikacii informacii. Tento typ otazok vedie ziakov k samostatnému mysle-
niu, rozsiruje ich slovni zasobu , vyjadrovanie a formulaciu novych pohladov.

Tvorivy dialég ma niekol’ko faz, ktoré sa navzajom doplnuji a evokuji rézne
arovne myslienlovych operacii, perspelktiv nazerania na pribeh a vlastnych posto-
jov k obsahu textu. Aby dialég splnil svoj ciel’, je dobré, ked’ nevynechate ani jednu
z faz, ale plynulo prechddzate z jednej fazy do druhej.

» Faza opisu je zamerana na informacie obsiahnuté v texte. Uc¢itel kladie
otazky tykajace sa pochopenia informacii v texte a otazky zamerané na
zapamaitanie zaldadnych faktov v texte.

Ziakom méZeme kldst otdzky typu: Kto vystupuje v texte? Co urobil? Kam isiel? S kym sa
stretol? Preco sa nieco stalo tak, ako sa stalo?

» Faza osobnej interpreticie je zamerana na hl'adanie savislosti medzi
obsahom textu a vlastnou, osobnou skiisenost'ou Ziakov. Uc¢itel’ kla-
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die otdzky, ktoré smeruji k tomu, alké sa skasenosti ziakov v podob-
nych situdciach.
Pytajte sa: Co md pre teba najvicsiu hodnotu? Co robis, ked’ si st astny? Ktorii pieseri mas
najradsej? Formulujte otdzky ako: Ako inak mohol Scrooge svoj problém riesit’? Co bolo na
Zivote obchodnika pekné? Co by si cheel/ nechcel skiisit’?

* Faza tvorivého hl'adania je fizou transformacie obsahu predchadzajicich
faz na lonkrétnu ¢innost’. Napriklad tym, Ze Ziaci podavaji navrh na riese-
nie nejakého konkrétneho problému, ktory trapi I'udi v ich okoli (nevsima-
vost’, neprajnost’, niidza....).

Prostrednictvom fazy tvorivého hl'adania vedieme Ziakov k tomu, aby sa nauci-

li zaujimat’ konstruktlvny postoj lkréznym problemom (pozr1 Porubsky, 2002).
Ulohy: Ziakov mézeme rozdelit’ do skupin a pridelit’ im rézne funkcie (hovorca,
vyslanec, tiitel’, tvorca, pomockar, pozorovatel’ a pod.). Potom nasleduja tlohy:

e zhrnutie precitaného textu;

* tvorba otazok k obsahu textu;

e vysvetlenie nejasnych veci;

e predpovedanie, o ¢com bude nasledujtci tselk textu;

* vytvorenie nazvu;

* tvorenie pojmovych map (pomahaji lepsie pochopit’ dani tému, prehlbuji
kognitivne vedomosti a kogentné schopnosti Ziakov).

Ak je jednym z cielov vyucovania pomahat’ ziakom nijst’ cestu k u¢ivu, potom
je vhodné pouzit’ vo vyucovacom procese metoédu reakcia ¢itatel'a. Tato metoda
vedie zialov k tvaham nad textom, k formulovaniu pocitov, ktoré v nich text vyvo-
lava a moze vyustit’ do bohatej diskusie:

- prerozpravaj pribeh a sprevadzaj ho hrou na hudobnom nastroji;

- priprav dramatizaciu knihy vo forme babkového divadla, hry;

- porovnaj postavy z knihy (spravanie kladnych a zapornych hrdinov);

- vysvetli nové slova, pouzi slovniky, prirucky (napr. anglickeé slovo scrooge

VO vyzname ostry);

- urob kviz o postavach a dejovej linii lnihy;

- priprav konverziciu medzi postavami z knihy:

J. Mistrik v stati O prdci s literdrnym textom pripisuje procesu pozndvania literdrneho
textu najmenej dva vyznamy. Prvy siwisi s pestovanim umeleckého citu cloveka a na podneco-
vanie pocitov, ktoré mu sprijemsiujii Zivot; druhy s tym, aby clovek sam z vlastnej iniciativy
aktivne bol schopny vyjadrovat’ sa pekne, zaujimavo a primerane veci. Proces pozndvania
umeleckého textu celkove md teda zdavaznii tilohu pri vyichove a _formovani cloveka (Obert,
2003, s. 50).
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Summary

The author of this article has drawn attention to the interpretation of fairy tales
as the very important method to present the principes of morals and ethics. The
main topic of the article is the fact, that children s imagination develops through
fairy tales.

PaedDr. Eva Dolinskd, PhD.
Fakulta humanitnych a privodnych vied Presovskej univerzity, Presov
e-mail: edol@centrum.sk
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VYUZITIE MULTIMEDIALNE) CITANKY NA HODINACH
SLOVENSKEHO JAZYKA A CiTANIA

Nicole REMOVCIKOVA

Dynamicky vyvoj dnesnej doby prispel k vyraznym zmenam v edukac¢nom pro-
cese a vzdelavani. Implementacia novych technolégii je zrejma aj na zakladnych
Skolach. Dnes sa uz bezne stretavame s modernymi informac¢nymi komunikacnymi
technolégiami (IKT), ako sd pocitac a internet, aj ked’ ich vyuzivanie je zretelnej-
$ie vo vyucovani na 2. stupni ZS. Tento fakt je ovplyvneny najméa osobnost'ou uci-
tel’'a a jeho pocitacovymi kompetenciami.

Dnes existuja r6zne internetové stranky, ktoré pontkajia ucitelom navody, pri-
pravy ako efektivne vyuZivat’ pocitac a internet v edukacnom procese aj na 1. stup-
ni ZS. Jednym z najznamejsich internetovych portalov pre ucitel'ov a Ziakov na
Slovensku je Projekt INFOVEK (www.infovek.sk). Stranky Infoveku pondkaja
mnozstvo napadov ako zaujimavo a efektivne vyuzivat’ IKT nielen na samotnych
hodinach, ale aj moznost’ interdisciplindrnych vzt'ahov. Zamerom je spestrit’ a od-
stranit’ monoténnost’ edukacného procesu, ¢o je predpoldadom moderného vyuco-
vania. Tradi¢ny ucitel’ pri tabuli s kriedou v ruke sa meni na moderného ucitel'a
vyuzivajiceho pocitac.

Zaujimavou pomocku, ktord obohati hodiny slovenského jazyka a literattry
(¢itania) na 1. stupni ZS je ,Multimedialna ¢itanka“.

MUITIMREDRALNA Eftara 2007

Multimedialna ¢itanka je projekt, ktory prebieha na internetovej stran-
ke Infoveku uz od roku 2005. Ciel'om ,hovoriacej ¢itanky“ je najma rozvoj
tvorivosti a inovativnosti v procese osvojovania si vedomosti zo slovenského jazyka
a literatiiry a tiez rozvijanie pocitacovej gramotnosti deti. Tato citanka origindl-
nym spésobom pomdha pri spozndvani pismen, slov, ¢itani s porozumenim. Urcite
pomoZe aj ucitel'om rozsirit’ nadobudnuté vedomosti a zrucnosti s pocitacom. Uka-
zuje moznost’ efektivneho vyuZitia pocitaca priamo vo vyucovacom procese, ¢im sa
snazi ul'ahcit’ prdacu ucitel’a.

Citanka pozostava z kratkych pribehov; ktorych autormi st samotné deti. Hra-
vou formou si osvojuja alebo overuji svoje zruc¢nosti pri ¢itani a praci s pocitacom.

Vyuzitie ¢itanky
Multimedialnu ¢itanku mozno vyuzivat' na hodinach:
e slovenského jazyka a slohu (tvorba a pisanie pribehov);
e (Citania (plynulé ¢itanie, ¢itanie s porozumenim);
*  vyuchy cudzich jazykov (praca s inojazycnymi textami - Citanie, pisanie);
*  vytvarnej vychovy (ilustracie k pribehom);
* informatickd vychova (praca s pocitacom).
Pri praci s ¢itankou mozno postupovat’ dvojalym spésobom - vyuZit’ uZ vytvore-
né pribehy alebo prispiet’ vlastnou tvorbou.
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Prica s uz vytvorenou ¢itankou

Multimedialna ¢itanka sa nachadza na www.infovek.sk (z hlavnej stranlky In-
foveku preklikom na cast’ 1.stupen/Citanie/projekty). V kazdej ¢itanke je k
dispozicii zoznam rozpravok, pribehov, basniciek. Kliknutim na zvoleny vyber
sa zobrazi text s moznostami jeho vyuzitia.

D
Rybika a prate’ : o 3E

Nm crm hibokého jeerm 3 r rybia Adelio. Bola viesli, neabodnd w ziewk. Yobee 92 na 2k ryblas z
roxprirdty nepodobsln. Pidik » woiim fuebmm miin telam Ruz an hielo 30 sestrami
Borkou & Dockny Na Eryustku! SKvid &a 1 kamah o M 2emi nalia adst [egey pretah. Co to
mik, Adelka?* pjes sa zvedwwk Borle. Kdo &2 Io t kpalo? Zuckjn e Dorka Vidy som takf
chesin mad, nechiém o hol' rcahodle li:dniknm m brulu e nieido opiral, Adelia
vyphivalo rm hisdinu 2 widela denvatio, AR e i

Aciekine] papulks @ dievé sk qmﬁyjﬁzﬁnﬁhwhm_ a naracazien

dno hibolasho jezam. - T ;

Banome fetiave Sokor,
EAABIM AN0r Arrs L TR anov eoemrtet M Svpianie ok

Obrazok 1 Rozprdvka z Multimedidlnej citanky 2006 - Rybka a prsteri

Rybka 2 prsef

h ame hboleho jazera Zila rybla Adelra. Bola wesald, nezbednd a zlali. Vibec = na dald nbler &
mzprd vy mepodedala. PiSla sa svofn Brebafn Supinhatin Rlw. Faz | hala £ sdani Sxtoua
Do ra sirivaiie. Slevla @ za lamedt a fa zemi nagia lefat @oavi pred. Co to mas, Aleda?
pita sa rvedawd Boia. Hde sato & wal 7 cudup sa Ooda. Vody som taly cloela wmd, mechaw S
hol" mzhodla s Adeda. Viow na beku fazera niel raplalal. Adala wpldvala ma hladhm a uwdela
diecatin, o switinad Satenyi pratecomn. Pren s zaligolal v Adkdinef papulie a diecalu =
mzjasila hdr. Rola vialla praen a ramdoRend odpldala ma dro kboleho azea.

Barbora Becarova, 8rokov. (Zalkladna skola, Krivec I. 1355, Hrinova, pomahal: Mgr. Sufliar-
ska Lubica)

K dispozicii je samotny pribeh vo viacsine doplneny peknou ilustraciou

@, nahravka textu ako celok 02}1)), ale aj po slovach [g¥16]!¢| (0znacenim

daného slova do bloku), experimentélne testovanie savisle nac¢itaného textu

ﬂ (chyby citaného textu — zvyraznené farebne).
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Experimentdlne teitovanie suvisle nadtanche pribeba.

Pofovatka so staricfm M#éj starky je vePmi dobrf Elovek Vidy ma podponge v
mojich ziwjmoch. Okrem spolotne rybadky ma zobral na pofovatiu. Zo skupiry
pofovnikov som bol najmladd]. Rozdelili kme sa na dve skupiny 4 mia zaradik
meda dundov. Hned som 2badal dve smky. Nezaveinti nas, lebo victor fikal od
nich smerom ku ném. A tak som ich mohol pozorovat celkom 2blizka Potichu
sme ich obisli a hfadal diviaCie stopy. Ale does mali divisky Stastie. PoFovnici am
jecného netrafili.

Obrazok 3 Experimentdlne testovanie suvisle nacitaného pribehu — chyby citaného
textu

Pribehy z multimedialnej ¢itanky mozno vyuzit nielen na hodinach slo-
venského jazyka (napriklad pri vybranych slovach, pisani diktatov, precvi-
¢ovani predloziek...), ¢itania (plynulé ¢itanie, praca s textom), slohu (tvorba
rozpravky), avsak aj pri interdisciplinarnych vzt'ahoch najcastejsie ako mo-
tivicia (vytvarna vychova - vlastna ilustracia rozpravky, prvouka, prirodo-
veda - pribehy o zvieratkach, anglicky jazyk — napr. ,My family — My house*
— Citanie, praca s textom, informaticki vychova - samotna prica s pocita-
¢om - textovy a graficky editor, zvukovy software, prica s internetom).

Multimedialna ¢itanka je ucitel'om vol'ne pristupna prostrednictvom interne-
tu. V pripade zaujmu o ¢itanku je mozna aj podoba na CD nosicoch. (V stvislosti
s autorskymi pravami je potrebné kontaktovat’ autorov projektu).

Tvorba multimediilnej ¢itanky

Do projektu tvorby multimedidlnej ¢itanky sa mozu zapojit’ predovsetlkym Ziaci
aucitelia 1. stupna ZS. Ziaci sa nachvil'u stand malymi spisovatel'mi a ilustrator-
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mi, vyskas$aja si pracu so zvukom a strihom. Priprava kompletného materi-
alu je ¢asovo naroc¢nejsia, a preto si vyzaduje postupnd pracu na viacerych
hodinach slohu, ¢itania aj inych predmetov, prace doma, ale aj mimo vyuco-
vania.

1. Ziaci si na hodinich slohu (alebo doma) vymyslia vlastnt rozpravku

(pribeh, basen). Vymysliet’ pribeh (rozprdavku), Stylisticky sprdvny, ktory md
zmysel, nie je pre deti vel'mi jednoduchy. Niiti ich strdavit’ mnoZstvo casu pri koncep-
toch a pisani, Co je prene vyznamnym prinosom (Pallo).

. Dalsim krokom ]e naucit’ sa rozpravku plynule &itat’, s dodrzanim

vietkych zasad pri ¢itani textu. Realizacia moze prebiehat’ na hodinach
slohu a ¢itania (Pallo).

. Prepis textu do poéitaca s vyuzitim textového editoru MS Word (format

.doc).

. Vramci hodin vytvarnej vychovy mé6zu Ziaci ilustrovat’ dany pribeh. Bud’

priamo do pocitaca (pomocou programu Skicar, resp. Mal'ovanie vo forma-
te .bmp) alebo na papier, ktory sa zoskenuje (format .jpg). Obrazolk k pribe-
hu by nemal presiahnut’ vellkost’ 640x480 a obrazok k slovam 100x100.

Nahrévanie zvukovej stopy ¢itaného textu. Deti narozpravaji text pomocou
milaofénu ako celok (savisle) a potom po jednotlivych slovach. Pri nahravani je
dolezita prirodzena zrozumitelnost’ a spravna prozédia (mel6dia, intonacia...). Na

nahravanie je mozné pouzit freewarovy' program Audacity Q, ktory sa na-

chadza na internete. Aplikicia pondka moznost nahrdvania (record, play, stop,
pausa...) a ripravy (editacia zvuku na casovej osi) zvukovej stopy

%; QJ_}‘:):J iuamasnplqainn
y=l

Mt nigEm e i noee A
vt 4000 | Ve G003 M0 D01 S0 IT M 2000 ) e vercem

Obrazok 4 Prostredie programu Audacity

1

Freeware - je softvér (program) je k dispozicii na bezplatné pouZivanie a Sirenie (avsal
bez zdrojového kédu — moznosti Gpravy a vytvarania d’al§ich mutacii progra-
mu). (Wikipédia - online zdroj.)
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Je zrejmé, Ze deti (najma nizsich ro¢nikov) maja niekedy problém s nacitanim
celého textu stvisle bez jediného omylu. S modernymi technolégiami to nie je prob-
1ém. Staci, alc sa v ¢itanom texte hned za nespravnym slovom nahra to sprav-
ne. V prostredi editacie zvuku sa chybna zvukova stopa odstrani (Pallo).

Al sa nahravka nevydarila, staci ju vymazat' a zacat’ odznova. Cely text
¢itany savisle sa nahrava do jedného staboru a text vyslovovany po jednotli-
vych slovach do druhého siboru. Pri nahravke samostatnych slov je potreb-
né urobit’ priblizne sekundovia pauzu. Predlozky sa ¢itaja tiez oddelene. Zvuk
sa nahrava minimalne v kvalite 16 bitov so vzorkovou frekvenciou 16 kHz.
Je vhodné, ak sa nahravka este pred ulozenim vypocuje, aby bola v spravnej
arovni hlasitosti. Ak nahravka vyhovuje pozadovanym parametrom, zvulk
ulozime do formatu wav, ogg alebo mp3 cez menu File/Export As MP3 alebo
File/Export As Ogg Vorbis (Nagy).

6. Odoslanie elektronického materidlu. Vytvoreny material sa zasle autorom
projektu na adresu Infoveku, prostrednictvom online formuldra na interne-
te. Odosielanie je mozné len po registracii §koly s pridelenim prezyv-
ky a hesla. Pribehy budd nasledne uverejnené priamo na internete
v multimedialnej ¢itanke. Ziaci si moZu texty prezerat, vypocut’ na-
hravku textu (savislého alebo po slovach).

Vyuzitie multimedialnej ¢itanly vnesie do edukacného procesu nie¢o nové, ¢im
sa vyucovacia hodina stane patavou a zaujimavou. Ziaci sa hravou formou zdolko-
nalia a upevnia svoje techniclé vedomosti a zru¢nosti.

NAVRH VYUCOVACEJ HODINY s interdisciplinarnym vyuzitim
Multimedialnej ¢itanky (projektové vyucovanie)

Rocnik: 3.

Rozpravka pre mladsieho sirodenca,
spoluZiaka

SLOH s jazykovou a literdrnou zloZkou
Vytvarnd vychova

Informatickd vychova

Rozvijat’ vyjadrovacie a komunikacné

Tematicky celok:

Vyucovacia hodina
s pokracovanim:

Vseobecné ciele:

schopnosti.
Konkrétne ciele 1. Vediet vymysliet’ a napisat’ vlastna
rozpravku.

2. Upevnit’ si zdkladné pojmy: ndzov,
autor, spisovatel’, rozprdivka.

3. Precvicit’ gramaticky spravne, plynulé
a uvedomené Citanie textu.

4. Upevnit’ si gramaticky spravne pisanie,
pouzivanie korektorskych znaciek.

- slovensky jazyk
a literatara:
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Metédv: motiva¢na demonstracia, rozhovor, opakovanie,
¥ skupinova praca, sutaz, zazitkova metéda
. PC, dataprojektor, internet alebo CD
Prostriedky: . .. ‘o
Multimedialna ¢itanka

PRIEBEH vyucovacej hodiny:

1. Gvodna cast’ — Motivacia (evokacia) — literarna zlozka

Rozpravka z Multimedidlnej ¢itanky, napr. Cervena Gapocka
(podla  moznosti  reprodukovanid  pomocou  pocitaca
a dataprojektora). Rozhovor so ziakmi v laviciach. Zopakovanie
pojmov nizov, autor, ilustrator, spisovatel, rozpravka. (,Ako by
ste pomenovali text, ktory ste poculi? Co je rozprdvka? Cim sa odlisuje

od bdsne? resp. Aké md znaky? Akii rozpravku pozndme? Kto je
autor, spisovatel?.... “a pod. )

2. hlavna cast’

Ulohy ¢&. 1 - slohova zlozka: Dnes sa aj my zahrdme na spisovatel'ov
a spisovatel’ky. Pre svojho suirodenca, spoluZiaka alebo kamardta

vymyslite krdtku rozprdvku.

Ulohy ¢&. 2 - slohova zlozka: Rozprdvku napiste do zositov. Ziaci
pracuju samostatne. Alternativnou formou uloh je praca

v skupinach.

Ulohy ¢. 3 - jazykova zlozka: Vymeiite si zosity a skontrolujte, (i je
rozprdvka napisand sprdavne. Chybné pismeno v slove, gramatickii
chybu, zIly slovosled opravte pomocou znaciek, ktoré sa pouZivajii pri
oprave pisanych textov. Ziaci pracuji samostatne. Nasleduje

Icontrola a rozhovor o pripadnych chybach.

SutAz - Ulohy ¢. 4 - literarna zlozka: Skupinova praca (kazdy
rad utvori 1 skupinu, alternativa — vytvorenie viacerych skupin).
Z kazdej skupiny vyberte jedného zdstupcu, ktory ndm precita svoju
rozpravku. Pocivajte pozorne vsetky rozprdvky, pretoZe na zdver
budeme hlasovat’ o vit'azovi, ktory sa stane Majstrom rozprdvkarom.

Zastupcovia skupin postupne ¢itaji svoje rozpravky. Dbame na
plynulé a spravne citanie. Na tabuli sd napisané mena
zastupcov. Po predstaveni vsetkych spisovatelov chodia deti po
jednom k tabuli a hlasuja (¢iarkou na tabuli) za rozpravku, ktora
sa im najviac pacila. Nasleduje vyhlasenie Majstra rozprdvkara.
Vitaznd rozpravka bude wuverejnend v skolskom Ccasopise, resp.

v $kolskom rozhlase.

to
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3. zaver
Rozhovor o multimedialnej citanke. Ukédzka z multimedidlnej
citanky podla vyberu zZiakov. Chceli by ste mat’ v tejto citanke aj svoju
rozpravku?  Niektoré rozpravky sa pokasime zaslat do
multimedialnej ¢itanky. Za domdcu wlohu si nacvicte plynulé sprdvne
Citania vasej rozprdvky.

VYTVARNA VYCHOVA:

Ciele: IIL. Vytvarné umenie a zivotné prostredie
1. Rozvijat’ predstavivost’ a tvorivi fantaziu.
Osvojit’ si zakladné pojmy - ilustrdcia, ilustrdtor.

Vediet’ ilustrovat’ vlastni rozpravku.

2.
3. Osvojit’ si funkciu ilustracie v literarnom diele.
4.
1.

Priebeh avodna cast’

hodiny: Nadviazanie na predchadzajiacu hodinu slohu.
Ukazky ilustrovanych knih a ilustracie
z Multimedialnej ¢itanky.

2. hlavna cast’
Priblizenie ilustracie a jej funkcii v literarnom diele,
ilustratorov Albina Brunovského, Miroslava Cipara,
Jozefa Balaza a pod.
Ilustricia vlastnej rozpravky.

3. zaver
Vystavka ilustracii — vol'ba Majstra ilustrdtora.

INFORMATICKA VYCHOVA:

Ciele: Rozvijat’ multimedidlnu gramotnost’ (digitdlne spracovaniu

zvuku a obrazu).

1. Osvojit, resp. upevnit’ si pracu so zvukom.

2. Upevnit si pracu s textovym editorom MS Word.
3. Precvidit’ si pracu s grafickym editorom Skicar.
4. Vediet zoskenovat’ obrizok.

Namety dloh pri projekte na hodinach informatickej vychovy:

- Prepisat’ rozprdvku do pocitaca pomocou programu Word.

- Nakreslit’ ilustrdciu k rozprdvke. (Zoskenovat’ uz nakresleny obrdzok.)

- Nahrat’ text rozprdvky najprv cely, potom samostatne po slovdch.

- Skontrolovat’ nahrdavku. Odstrdnit’ pripadné chyby pri Citani textu, aby
v nahrdvke bol len sprdvny text.

- Poslat’ svoj elektronicky materidl pomocou on-line formuldra autorom
multimedidlnej citanky.
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Pokrac¢ovanie predoslych hodin na projekte Multimedialna ¢itanka. Ziaci sa
zahraja na zvukovych technikov (majstrov). Naucia sa nahrat’ zvuk, zastavit’
nahravanie, pouzit’ pauzu, znova pustit’ nahravanie. Osvoja si pracu so zvuko-
vou stopou, strihanie zaznamu. Vyskisaju si pracu grafikov, naucia sa pouzivat’
skener, nakreslit' si obrazok v grafickom editore. Pri zadavani dloh je potrebné,
aby deti zadané aktivity zvladli a aby ich kreativna a intelektualna nidmaha bola
sprevadzana prijemnymi zazitkami. Odmenou za ich pracu bude rozpravka v
multimedialnej ¢itanle.
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Summary

The article points out an effective use of information and communica-
tion of technology (ICT) in the educational process. The Multimedia reader
is a project of a speaking reader consisting of the texts that were created by
pupils of the elementary schools. The reader develops creativity and inno-
vative techniques of children at learning process, it develops a computer li-
teracy of children. The article offers methods and approaches how to work
and use a multimedia reader, how to use a multimedia reader at the lesson
of Slovak language and literature. There is a design of a composition lesson
together with a suggestion for interdisciplinary use for fine arts and infor-
matics lessons at the elementary schools.

Mgr. Nicole Removcikovd
Rektordt Presovskej univerzity v Presove
e-mail: remoni@unipo.sk
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DETEKTiVKA ALEBO HLADAME, PATRAME...

Jana KALLOVA

Dnes hadam viac ako kedykol'vek predtym vystupuje do popredia otazka: Ako
prilakat diet'a ku knihe? V poslednych roloch sme sa stali svedkami nebyvalého
rozvoja ré6znorodej medidlnej techniky. K televizii a videu pribudla pocitacova tech-
nika, ktora umoziuje také sprostredkovanie informacii, o ktorych sme donedavna
nemali ani predstavy, napr. siet’ internetu, CD, DVD... Je samozrejmé, Ze variabili-
ta moznosti jej vyuzitia od hier az po vzdelavacie programy je pre diet'a lakavejsia
ako ¢itanie knih. Mozeme konstatovat’, Ze medialna technika zacala intenzivne
konkurovat knihe a literattre vobec. Myslim si, Ze v tejto stvislosti vystupuje do
popredia prave tvoriva schopnost’ komunikacného a zazitkového pristupu ucitel'a
pri praci s umeleckym textom, o ktorom sa zmienuje aj L. Liptakova (2007).

V ramci svojho zaujmového literarneho lardzku pod nazvom Tvorivd slovnohrackd-
reri som sa polasila najst’ odpoved’ na vyssie uvedent otizku a netradi¢nou aktivi-
tou priviest’ ziakov ku knihe. Na motivaciu som vyuzila pestré formy zabavného
&itania knihy Ako sme s Tukt ukom t ukt ukovali od Petra Karpinského, pricom som
respektovala individuélne schopnosti ziakov a ich zal'uby. Mojim cielom bolo, aby
ich kniha zaujala hned’ po precitani prvych stran a aby tazili si ju precitat’ az do
Ionca. Chvil'u sme sa s knihou hrali, chvil'u si ju ¢itali, chvil'u rozpravali a vymys-
I'ali... Stc¢astou mojho zameru viak bol dlhodoby projekt Detektivka alebo Hl'add-
me, pdtrame..., ktorého nipliou bolo ziskat’ ¢o najviac dostupnych informacii o
Petrovi Karpinskom. Pri realizacii projelktu som ako zakladni metédu vyuzila hru
na patracov, detektivov. Ako zdroj informécii o spisovatel'ovi poslazil Ziakom in-
ternet (efektivne vyuzitie média), skolska kniznica, encyldopédie, Casopisy. Patra-
nie po spisovatel'ovi sa ziakom od prvej chvile zapacilo. S pInym nasadenim
svojich sil sa pustili do prace. Po stopach spisovatel'a sme sa dokonca ocitli
aj v Slovenskom rozhlase v Kosiciach, kde sme sa nieco dozvedeli aj o roz-
hlasovych hrach od Petra Karpinského. Kazda nova informacia o spisovate-
I'ovi mala pre Ziakov ,cenu zlata,” starostlivo si ju zapisovali a navzajom sa
informovali. Exkurzia v rozhlasovom $tadiu bola pre Ziakov skuto¢ne neza-
budnutel’nym zazitkom, odkial’ odchddzali ,,nabiti“ novymi informaciami,
o nie¢o madrejsi a navyse s dobrym pocitom. Sti¢asne ich motivovala k tomu,
aby sa zahrali na splsovatel ov a z knihy o Tuktukovi si vymysleh vlastna
rozhlasovi hru. Na prvy pohlad sa to zdalo byt velmi jednoduché, ale
v skutoc¢nosti sa Ziaci pri praci poriadne ,,zapotili“. Priprava rozhlasovej hry a na-
pokon aj samotné nahravanie v rozhlasovom $tidiu, ktoré trvalo asi étyri hodiny,
bolo pre Ziakov zaujimavé, ale nérotné. Vysledkom spolocného snaZenia vak bolo
ongmalne CD s nahrévkou vlastnej rozhlasovej hry o Tukt'ukovi, na ktoré boli Ziaci
vel'mi hrdi.

Myslim si, Ze praca s knihou si vyzaduje od ucitel’a ciel'avedomu a premyslent
pripravu, pri ktorej si musi uvedomit’ $pecifické zvlastnosti a moznosti literarneho
diela a byt’ schopny ich funkéne vyuzit’ pri praci so ziakmi. Zabavné ¢itanie knihy
by malo byt prostriedkom, pomocou ktorého moézu Ziaci cielene a samostatne na-
dobudnut’ a osvojit’ si nové poznatlky a skisenosti (blizsie o ¢itani s porozumenim
B. Hlebova, 2006). Umelecka tvorba Petra Karpinského priam nikala moznosti
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prepojenia literatiry s médiami. Pri ¢itani knihy sme sa talk dostali az k tvorbe roz-
hlasovej rozpravky. Na zdklade knizného pribehu si vypracovali rozhlasovy scendr,
ktory potom nahrali v rozhlasovom tidiu. Ziaci si tak ,,na vlastnej kozi“ vyskusali,
alco sa tvori rozhlasovy scenar, nahravaja zvuky a tvori sa hudba dopliujiica hovo-
rené slovo. Osvojili si dramatizaciu textu, ktory doplnili vlastnou nahravkou pies-
ne o Tuktukovi. Zazili atmosféru nahravania v naozajstnom rozhlasovom $tadiu
(Radio Lumen, Kosice), ¢o im prinieslo nezabudnutel'ny zazitok.

Vyvrcholenim celého projektu bolo spolo¢né stretnutie — beseda so spisovate-
I'om Petrom Karpinskym, ktora sa uskutocnila dna 9.3. 2007 v prlestoroch nase]
IV. B triedy v Zakladnej §kole v Cani, na ktord sa Ziaci vel'mi tesili a ktord si sami
aj organizovali. Spolo¢ne s moderatormi sme vypracovali jej scendr, aby sme na nieco
nezabudli. NeopakovateI'nym zazitlkom ziakov bolo aj osobné stretnutie so spiso-
vatel'om, rozhovor s nim a spoznanie, Ze aj spisovatel je len clovel, ktory ma kaz-
dodenné povinnosti, preziva radosti i starosti ako vietci ostatni. Ziaci so svojimi
otazkami mohli overit’ ¢i doplnit’ vSetky svoje zistenia, ale aj prekvaplt splsovatel a
svojou vlastnou rozpravkou o Tukt'ukovi. Peter Karpinsky Ziakom vazne i s humo-
rom odpovedal na ich zvedavé otazky. Vedel sa priblizit ich detskej dusi, spdsobu
ich vyjadrovania i myslenia a podporit ich tvoriva fantaziu.

V zévere stretnutia so spisovatel'om sa mu Ziaci pod’akovali a obdarovali ho
vlastnym CD pribehom o Tuktukovi (spisovatel sa stal jeho krstnym otcom), kni-
hou Detektivka alebo Hl'addme, pdtrame..., ktoré spolocne so spisovatel'om pokrs-
tili sladkou pomarancovou tortou. Beseda so spisovatel'om bola zazitlkom i
prekvapenim nielen pre Ziakov, ale aj pre samotného spisovatel’a. Spolo¢né stret-
nutie Ziaci hodnotili ako vel'mi uzito¢ne a prijemne straveny cas.

Scenar besedy so spisovatel'om Petrom Karpinskym:

M1 (prvy moderator) — Stanka S — Stanka

M2 (druhy moderitor) — Tomas K-Klaudia

D - deti Ma - Martinka
U - ucitel Mar - Marek

S - spisovatel’ Mi —Miriam

L - Livia R - Rasto

P - Paulina VS - vsetci spolu

U: Mili Ziaci, vitam Vas na nasom literarnom krazku Tvoriva slovnohrac-
Ikdren. Na dnesnom stretnuti nebudeme sami. Dnes sme si medzi seba
pozvali vzicneho hosta, na ktorého sa vel'mi tesime. Uz o niekol'’ko mi-
nat by sa nam malo splnit’ nase prianie, stretnat’sass .... s kym?
(predpokladand odpoved’ deti) S panom spisovatel'om Petrom Karpinslym.
Verim, Ze okrem mena si o nom paméitame ovel'a viac. Ved nie nadarmo
sme sa hrali na ,patracov“! Viem vsak aj to, Ze mate pripravenych vel'a
zvedavych otazok, na ktoré sme doposial nenasli odpoved’ alebo ktoré
si potrebujeme ako spravni detektivi overit. Ostdva ndm len ddfat), Ze
pride. Co myslite, pride?
D: (predpokladand odpoved’ deti) Ano! Ved’ sme mu poslali aj peknt pozvan-
Iu!
U: Tusim niekto klope. Aj vy ste to poculi? (v skutocnosti nik neklopal)

ce
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D: (predpokladand odpoved’ deti) Nie! Nie!
U: Moderatori — Stanka a Tomas, ste pripraveni na privitanie pana spiso-
vatel'a? Mozno je uz za dverami.
M1+ M2: My sme pripraveni.
U: Tusimsa po]dem pozriet’ za dvere. (otvori ich a nazrie von)
Nikto tam nie je. Asi sa nam to len zdalo.
MI: Pani ucitel'’ka, mali by sme ho nejalko privolat’.
M2: Mozno tou pesnickou, ¢o si Livia neustale pospevuje, az mi tym ide
niekedy na nervy.
U: Myslim, Ze je to dobry napad. Ak sdhlasi Livia aj ostatné deti, tak ja
proti tomu ni¢ nenamietam. Sahlasite? (obracia sa k det'om s otdzkou)
D: Ano' (predpokladand odpoved’ deti)
L: Ano! (predpokladana odpoved’ Livie)
Kto chce, aby pan splsovatel prisiel medzi nas, nech opakuje za mnou.
(Ltvia predspevuje po jednom versi a Ziaci po nej opakujit)
Tuki, t uki, t ukdme,
hlasno nanho volame.
Tukotame, volame,
sndd’ ho aj privoldme.
M1: Nik neprichadza. Asi spievame falo$ne.
L: Alebo neprichiddza preto, lebo sme piesenn nedokoncili. Pieseit ma este
druh slohu. Budeme pokracovat™?
D: Ano! (predpokladand odpoved’ deti)
L: Takopat po mne opakujte a falo$né tény radsej vynechajte.
(opdit’ predspievanie po jednom versi, Ziaci opakuji)
Pridi, pridi medzi nds,
peknym slovom potes nas.
Uz ta vsetci cakame,
prekvapenie chystdme.
S:  (otvdra dvere a vstupuje do triedy)
Nielkto tu chysta prekvapenie? Ja mam rad prelcvapenia.
M2: A Vy ste kto?
M1: Nevyrusujte, prosim Vas, my tu cakdme pana spisovatel’a.
S: Jasom tiez spisovatel.
M2: Ale my tu ¢akdme Petra Karpinského.
S:  Takje vsetko v poriadku. Ja som Peter Karpinsky.
M1: (premeriava si ho pohl'adom) Nuz naozaj sa nanho podobite...
M1: Musime si to vSak overit’.
S:  Posta¢i vim moj obciansky preukaz?
M2: Ten sa da I'ahko sfalSovat. My si vasu totoznost’ overime inym spdso-
bom.
M2: Ano, inym spésobom! Ale ako? (obracia sak M1)
M1: Polozime Vam otazky, na ktoré nemdze poznat’ odpoved’ ,hocijaky*
spisovatel, iba ten nas. Ste pripraveny zodpovedat ich?
S:  Ano.
M1: Ja chcem polozit' prva otazku! (obracia sa k M2)
M2: Tak dobre, ddma ma prednost’.
M1: Kto je Tuktuk?
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M1:

M2:

M1:

M2:

M1:

(odpoved’)

: Co ma Tukt'uk najradsej?

(odpoved)

: Tusim ste to naozaj Vy!

Deti verite tomu, Ze pred Vami stoji celkom zivy, naozajstny spisovatel
Peter Karpinsly?
Ano.

: Pani ucitel'ka, Vy nam to urcite mozete potvrdit’, ked’Ze ste sa snim uz

stretli.

Ano deti, osved¢ujem priebeh dnesného skasobného testu a s potese-
nim medzi nami vitam pana spisovatel'a Petra Karpinského. Privitajme
ho potleskom.

Prepacte, pan spisovatel. Ospravedlnujeme sa Vam za pociatocni ne
doveru.

Ja tak isto, vitajte u nas a dovol'te, aby sme sa Vam aj my predstavili. Ja
som Toma4s a toto je Stanka.

Sme moderatori dnesného nasho stretnutia a diafame, Ze Vam nebude
prekazat’, ak vam v jeho priebehu polozime este niekol'ko zvedavych
otazok.

Taktiez by sme Vam radi predstavili ostatnych pritomnych ¢lenov nasho
literarneho krazlku Tvoriva slovnohrackaren. Nasu pani ucitel’ku Janku
Kallovii Vam predstavit’ asi nemusime.

Este raz vitajte a posad'te sal My uz o Vas vieme, pan spisovatel, vieme
kadeco. Niektoré informacie by sme si vSak

potrebovali overit. Naprildad v knihe mien sme sa docitali, zZe pre no-
sitel'ov mena Peter je typické, ze ... (¢ita z knihy Meno je vds osud) Je to
naozaj pravda, ¢o tu o Vs piSu?

(odpoved’)

: Dozvedeli sme sa o Vas, Ze byvate na dvoch miestach. V Spisskej Novej

Vsi, kde ste sa narodili, a v Presove, kde pracujete. Je tazké zit' na dvoch
miestach naraz? Neviem si totiz dost’ dobre predstavit, alo sa to da. To
akoze hlavu méte v SpiSskej Novej Vsi a nohy v Presove alebo naopal?
(odpoved’)

: Vrabce ¢virikali, Ze ste ucitelom slovenského jazyka na vysokej $kole.

Len tak medzi nami, tym vrabcom bola jedna nasa pani ucitel’ka, ktora
ucite. Mia by zaujimalo, akym Zziakom ste boli a ¢i slovensky jazyk v
takom 4. ro¢niku bol Vasim obl'dbenym predmetom.

(odpoved’)

Je I'ahsie byt’ Ziakom alebo ucitelom? Ste prisnym ucitel'om?

(odpoved’)

My sme sa uz pytali vela, a preto teraz davam priestor Vam, mili ka-
marati.

Otazky deti pre spisovatel’a, napr.

- Ja by som rad vedel, aké ste este boli dieta, ¢o ste mali radi a ¢o ste
naznasali?

- Ste stale slobodny?

— Cim ste sa v detstve tazili stat’, ¢im ste sa stali. Ak $kolu ste skonci-
li, ¢o robite dnes a ¢o planujete do budiicnosti.
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S:  (odpoved’)
M2: Kazdy ¢lovek ma nieco, ¢o ma vel'mi rad...
M1: ... anieco, ¢o neznasa.
Rada by som sa dozvedela, aké je Vase naj - lepsie, naj - obl'iibenejsie,
naj - milsie...
- naj —jedlo,
- naj-farba,
- naj—film,
- naj-spevak,
- naj-—piesen,
- naj-Ikniha,
- naj-spisovatel’.
M2: A teraz to skasime z opacného konca:
- o nemate radi,
- Vasanajhorsia vlastnost,

- Va3 zlozvyk,

- VaSanajnenavidenejsia praca.
S:  (odpoved)
M1: Ktoré slovo by ste najradsej vyskrtli zo svojho slovnika a preco?
S: (odpoved’)

MI1: Dnes sme si Vas pozvali medzi nas predovsetkym ako pana spisovate-
I'a. Preto nase d’al$ie otdzlky budd namierené tymto smerom. Ako sa ¢lo-
vek stane spisovatel om? Je na to nejaka skola, kurz alebo mu musi niekto

podarovat ¢arovné ,,spisovatel'ské“ pero?

S:  (odpoved)

M2: Vasa kniha Ako sme s Tukt'ukom tuktukovali ziskala v roku 2001 cenu

za najlepsiu knihu roka. Aky ste mali z toho pocit? Moze si spisovatel’

dopredu naplanovat’, ze napise najlepsiu knihu roka?

: (odpoved)

M1: Kedysi sa krstili iba deti, dnes byva zvykom, Ze sa krstia CD- ¢ka i kni-
hy. Je i ta Vasa ,,pokrstena“? Ak ano, kto sa krstni rodicia?

M2: Opit’je tu ¢as pre otazky ostatnych.

Nech sa paci, pytajte sa, na ¢o ste zvedavi.
D:  (otdzky deti)
- Ako a kde sa Vam najlepsie piSe?
- Vieme, ze Vasa kamaritka je aj Gabika Futova, ona nam to prezradi-
la. Mate eSte inych kamarétov spisovatel'ov, s ktorymi sa priatelite?
- Ako dlho ste pisali vaiu knihu o Tuktukovi?
- Preco ste si vo Vasich pribehoch vybrali za priatel'a Tuktuka?
- Aj Vy ste niekedy vystrijali podobné veci ako Tukt'uk?
- Alebo ocitli ste sa v nejakej situdcii, kedy ste sa chceli premenit’ na
Tukt’ uka?
- Ked Tuktuk nemohol mat’ psa, méte ho aspon Vy?
- Preco Tukt'uk dostal prave rybicky a nie iné zvieratko?

S:  (odpoved)

M1I: Na dnes sme si pre Vas prichystali niekol'’ko malych prekvapeni. Ak
dovolite, jedno by sme Vam radi ,,predviedli“ v tejto chvili.

M2: Nacvi¢ili sme si pesnicku o Tukt'ukovi , ktorej text sme vymysleli sami
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a zhudobnit’ nam ju pomohla pam ucitel'ka. Dafame, Ze Vam nou uro-

M1:

M2: ...

Ml1: ...

M1:

bime radost. (nasledu]e vlastnd pieseri o Tukt ukovi)

Docitali sme sa, ze mate radi detektivky. My sme sa tieZ hrali na detek-
tivov — patracov. Objektom nasho patrania ste boli Vy. Nieco sme si
o vas zistili z ,tajnych® zdrojov...

Nieco ste nam vyzradili prave dnes. Vysledkom nasej prace je detek-
tivka, ktort sme pomenovali Triedni patraci. Nie je eSte tplna, ale ...

Ale radi by sme Vam z nej aspon cast’ predstavili. (nasleduje prezentd-
cia knihy)

Pri nagom patrani sme v ¢asopise Zornic¢ka z roku 2004 natrafili na in
formaciu, Ze okrem pisania knih sa venujete aj tvorbe rozhlasovych hier.

Zaujalo nas to, a tak sme sa s pani ucitelkou Kallovou vybrali do Slo-

M2:

M2:

M1:

M2:

venského rozhlasu v KoSiciach.

Nas patraci tim ,,odhalil“, Ze ste autorom rozhlasovych vecernic¢kov
a rozpravkovej hry Med z Uadovych kvetov. K nim sa este o chvil'u vrati-
me.

: Tomas, prosim t'a, mohla by som polozit’ otazku panovi spisovatel'ovi?

: Preco zase ty, ja sa chcem opytat'...

: Prosim, prosim, ja som si to tak pekne vymyslela...

: Ach, tie baby! Tak sa pytaj!

: Dakujem. Viem, Ze deti sa rodia v porodnici. Kde sa vSak ,narodil*

néapad, stat’ sa autorom rozhlasovych hier a vobec, kde sa ,rodia“ vset-
Iy vase pribehy a vasi hrdinovia?
(odpoved’)

: Nase stretnutie sa pomaly chyli ku koncu. Vchidzame do posledného

Iola kladenia otazolk. Nech sa paci, pytajte sa eSte, ¢o Vas zaujima.
Otazky deti k rozhlasovym hram
(odpoved’)

: Mlly pan spisovatel, pacila sa nam Vasa kniha o Tukt'ukovi, ale zaujala

aj praca v rozhlasovom $tidiu. Po jeho navsteve nas ,kopla maza“
arozhodli sme sa, Ze ....

: ... ze z knihy o Tukt'ukovi urobime rozhlasovi hru. Zdalo sa nim to byt

I'ahlé. Pravdu povediac, poriadne sme sa pritom zapotili. Najprv sme
si pripravili rozhlasovy scenar, zhanali vhodné zvuky, nahrali piesen
a hudobné podldady, nacvicili dramaticky predne textov a vybrali sa do
nahravacieho $tadia. Len samotné nahravanie trvalo asi pat’ hodin.

Bola to fuska, ale myslim, Ze to stalo za to, posud’te sami. Dovolime si
vam teraz pusti kratku ukazku. (nasleduje ukdzka z rozhlasovej hry o Tukt'u-
kovi)

Paci sa Vam nasa hra? (otdzka pre spisovatel'a)

(odpoved))

(Ak dno) Ked'ze sa Vam nasa — vasa rozpravka pacila, radi Vam venuje-
me CD-cko s jej nahravkou. (odovzdd darcek)

Mily pan spisovatel’, nase stretnutie sa chyli ku koncu. Sme vel'mi radi,
Ze ste prijali pozvanie do nasej Tvorivej slovnohrackarne. Dafame, ze
ste sa medzi nami citili prijemne. Dakujeme za vietky milé slova a okrem
CD-cka, by sme vam radi darovali aj d’alSie drobnosti.
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P:  Symbolicky vim odovzdavam zatial nedokonc¢ent vlastnd knihu Detek-
tivka alebo Hl'addme, pdtrame... Teraz ju uz budeme moct’ dokondit’
a dafame, Ze sa nam ju podari aj vydat’ v naSom triednom vydavatel-
stve. S radost'ou Vam ju neskor posleme. Bude to nase svedectvo o tom,
ze sme s Vasou knihou a rozhlasovymi hrami pracovali.

S: Na znak vd’aky, Ze ste s nam obetovali svoj ¢as, prijmite od nas aj tito
Iyticu kvetov.

U: Za dobra pracu méa ¢lovek dostat’ dobra placu. Preto mam tu pre
vsetkych, ktori vzorne pracovali, ako aj pre nasho vzicneho host’a pri
pravené sladké pokusenie - tortu.

K: Poprosim Vis, pan spisovatel’, aby ste ju ako prvy rozkrojili, a ak stthla-
site, pokrstili nou nase CD a knihu.

S: (odpoved’)

K: Nazaver by sme Vam chceli zaZelat’:

Ma: Ucitel'ovi Petrovi - slusnych Zialkov a aktivnych posluchacov

Mar: Spisovatel'ovi Petrovi — vel'a dobrych citatel'ov..

Mi: Ujovi Petrovi— more zdravia...

VS: Ocean lasky...

R: Anatvaristile Gsmev a ziadne vrasky.

VS: Zaroven sa teSime na Vase d’alsie knihy a prajeme Vam vela sil a vela
dobrych citatel'ov.

M1: A autogramiada nebude?

U: Didafam, ze bude, ale nechajme trochu pana spisovatel'a oddychnut’ si
a pochutnat’ si na torte. Dobra chut! (v zdvere nasleduje autogramidda
a zhodnotenie besedy Ziakmi, ucitel’kou, spisovatel'om v podobe priatel’skej de-

baty)

Aktivna, tvoriva, dobrovol'na, nielkedy spontanna praca ziakov v krizku pocas
vsetlqych stretnuti ma priviedla k zaveru, Ze kniha méze vyvolat’ esteticlké zazitky,
ktoré aktivizuji dusevni ¢innost’ dnesného diet’at’a, vyvolavaji optimistické poci-
ty, podnecuji ho, aby premysl'alo a tvorilo. Vysledky tejto prace ma presvedcili, ze
tvorivé aktivity Ziakov tesia a zaujimaju, preto je potrebné, aby boli vyucovacie
hodiny, ako aj mimoslkolska ¢innost’ castejsie ozivované r6znymi zazitkovymi me-
tédami. Utvrdzuje ma to v presvedcenti, Ze tato praca ma zmysel pre deti dnesnej
doby vtedy, ak m6zu byt’ aktivnymi a nielen pasivnymi ,,prizera¢mi.
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Summary

Author of the contibution intends about giving rise to relationship of children
to book with using of medial education. At the same time the author of contibu-
tion shows scene of one of unusual talk with Slovalc writer Peter Karpinslky that she
realized within her literature circle Tvoriva slovnohrackaren with children of 4th
grade at The Primary school in Caria. The author values the talk and shows at the
creation possibilities of children at reading the bool and by the preparation of the
talk, too.

Mgr. Jana Kallovd 5
ZS Caiia, Pionierska 33, 044 14 Caria
e-mail: jankakallova@zoznam.sk
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Z teorie a didaktiky jazyka

SLOVO O VYZNAMECH SLOVA SLOVO

Marie CECHOVA

Jako podékoviani za 12. ¢islo sborniku Slove o slové a odpovéd na vyzvu jeho
editorky doc. L. Liptakové jsem napsala ivahu na téma:

Je zcela jasné, co je slovo, vyraz tak bézny, ze kazdému pripada samoziejmy?

Vyraz slovo, vSeslovanslého ptivodu, a jeho piibuzni, jako slouti, slynouti nebo
i prosluly, slovutny, ale tal<é slyseti, i sloveso (vznildé rozpojenim vyznamu slovo - slo-
veso) a dalsi, nebudou predmétem naseho zajmu. To by si zaslouzilo samostatnou
pozornost. My se soustiedime na slovo slovo a jeho zvlasté nesémantické vyznamy,
tfebaze i v tomto pripadé jako vychodisko zvolime sémanticky vyznam tohoto za-
Idadniho slova.

Vyjdéme z bézného slovnikového vymezeni vyznamu: slovo je zaldadni lexil<l-
ni jednotka jazyka a reci. Jalko synonyma slovniky uvadéji vyraz a pojmenovdni.

Toto vymezeni je znacné neurcité. Proto pii promysleni vztahit uvedenych ozna-
¢eni ze stejného sémantického pole jsem dospéla k nasledujicim stanoviskam:

Slovo povazujme za zakladni lexikalni jazylovou jednotku, ktera je jednoslov-
nym vyjadienim pojmenovani, tj. vysledku aktu pojmenovavaciho, tedy aktu
z oblasti fecové. Kromé slova (= jednoslovného vyjadfeni) je jednotkou jazykovou
vyjadiujici pojmenovanii viceslovné pojmenovani leckdy ustalené, tj. souslovi (Cernd
madona), véetné terminologického (podstatnd jména), multiverbalni spojeni (dopus-
tit se nepravosti), slovni spojeni neustalené (vysoky muz), ineslovesny frazém v podobé
prlrovnam ¢i réeni (chlapec jako jedle, kitiZem krdZem). Pojmenovanim miiZe byt
i zkratkové slovo, které ma vlastnosti slova (viz Cebus, jipka, Setuza, Setuzy, Setuze

..), iatvar povahy neslovni, a to zkratka (CR, SR, AV), ev. znadka - tu ponechiame
stranou) Vyraz chipeme ve vztahu ke slovu jako hyperonymum (zahrnuje slovo
vedle jinych druhti vyrazi).

Slovu odpovida na vys$si arovni vyrazové, syntaktické, véta, jez je zaldadni
formou aktu vypovidani, jehoz vysledkem je vypovéd’. Kromé véty jednoduché
(dvojclenné a jednoclenné) a slozené (priklad véty dvojclenné nerozvité: Zena se
prochdzi, rozvité: Mladd Zena se prochdzi lesem se svym pejskem, véty slozené /neboli
souvéti podiadného/ Moje pani si pieje, abychom stravili dovolenou v Thajsku; véty jed-
noclenné Nihle se zablysklo) 1ze vypovéd realizovat formou vétného elvivalentu:
Miij idedl! Ale, ale? Copak? Nepatii sem Gtvary nadvétné, tedy ani souvéti (tzv. so-
uradné), vyjadiujici vice vypovédi, maj ici tedy charakter nadvétny, tudiz textovy
(podle J. Hrbacka a M. Cechové v knize Cestina - fec a jazyk).

Na tomto misté se musime zastavit u minulého Slova o slové (ro¢. 12, 2006).
V ném M. Zouharova a M. Ml¢och (s. 58) se odvolavaji na muj vyrok z kmhy
Cestina - fe¢ a jazyk (2000), Ze vysledkem pojmenovaciho aktu je jazykovy vyraz
s funlci pojmenovaci - knému se opravdu hlasim (je na s. 55 uvedené knihy),
avsak nikoli k tomu, ¢im autofi pokracuji, totiz Ze charakterizuji tento jazykovy
vyraz spojenim pojem-termin. Spojeni pojem-termin sice uzivam, ale v zcela
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jiném vyznamu. Vyldady o tom ¢tenar nalezne v jinych mych publikacich,
predevsim lingvodidaktickych (nikoli v citované mluvnici), uz napt. v knize
Didaktika ¢estiny (1989) nebo v pozdéjsi Cestiné a jejim vyucovani (1998).
Tam muize ¢tenaf Cist: “Zakladnim problémem uceni je vytvaieni pojmi jako
zobecnéni podstatnych vlastnosti daného jevu skutec¢nosti”(s. 44) ... ana dalsi
strané vyklad vyznamu terminu jako “presné oznaceni pojmu”, tj. neztotoz-
fuje se ani pojem a slovo, ale ani slovo a termin: za termin se nepovaZzuje
jalylkoli jazylkovy vyraz, ale jen - v souladu s béZnym vymezenim ve stylis-
tikdch (viz napt. i Cechova a kol. Stylistika soucasné cestiny, 2003) - odbor-
ny ndzev (jednoslovny nebo viceslovny). Oznaceni pojem-termin pak
uzivam(e) pri sdélovani, v némz mam(e) na mysli obé stranky problému -
pojmovou i vyrazivou, neni-li nutné je oddélovat.

Slovo je vyznamnym elementem jazykové struktury, pritom se v jeho cha-
pani setkidvame s neodbornym pfistupem, spocivajicim v uplatiiovani jinych nez
jazykovédnych hledisk:

Pri chapani slova dochazi, a to nejen u déti a laikd, tedy osob bez lingvistické-
ho zazemi, ale dokonce i u uciteli ¢estiny, k prostému ztotoznovani reality (signi-
fié) s oznacenim této reality (signifiant), tedy se slovem v jeho vyznamu
lexikalnésémantickém, a dokonce i morfologiclkém. To mohu dolozit star$imi vy-
zkumy z prelomu let 60. a 70., ale i nejnovéjsimi testy provadénymi mezi ziky a mezi
studenty cestiny.

Uvedu nékolik dokladi z vysledk testd a interwievi s Zaky a uciteli: Slovo
dobytek bézné polkdadaji mnozi studenti stfedni skoly i nékteri vysokoskolaci za
zivotné, pricemz argumentuji: dobytek - rod muzsky Zivotny - Zije to; papirovi draci -
rod muzsky nezivotny, vzdyt jsou papirovi; mladsi zaci ur¢uji a zdtvodnuji: viasy
- rod muzsky nezivotny - ty vlasy jsou mrtvé, nehybaji se, nedychaji, nejedi, necho-
di...

Tvary typu (v) kamnech (se topi diivim), (na) dédeckovyich houslich (se usadila vrstva
prachu) ... casto chapou Zaci a studenti i lecktefi vysokoskolaci a ucitelé jako “cislo
jednotné”. Sva stanoviska zddvodnuji: topilo se v jednéch kamnech, jsou to jedny
housle, je to jedna véc ...

Analyzu chapani mluvniclych kategorii substantiv viz v knize Mluvnické kate-
gorie podstatnych jmen (1976).

V dané souvislosti podtrhujeme, Ze je nezbytné odliovat (mimojazykovou)
realitu, obsah védomi subjektu, slovo - jeho vécny vyznam a jeho formu.
Z uvedenych prildadi je patrné, ze uz v samém vyjadiovani o jazykovych jevech
dochazelo k ztotoznovani feci o vécech s feci o jazykovych jevech, ani nékteri ucitelé
neuzivaji metafeci, mluvi o dobytku, o houslich ... misto o slovu (housle) nebo tva-
ru slova (houslich).

Vrat'me se k vyrazu slovo, chapanému jako jazykovi jednotka, a pfipomenme,
ze neni jen jednotkou lexikilnésémantickou, pracuji s ni vedle lexikologie
a lexikografie i dalsi discipliny. TotiZ slovo lze nazirat nejen z pohledu lexikalné
sémantického, ale také z hlediska fonetického a pravopisného, slovotvorného
a morfologického, vétného i kontextualniho. Pfi uplatnéni téchto riznych pohledi
se podstatné li$i pojeti vyznamd slova.

Ve slovnicich, tj. lexilografy, je slovo chapano jako jednotka slovni zasoby (ne-
souci vécny vyznam) i s celym souborem vsech jejich tvard, pfi¢emz kromé slov
autosémantickych (plnovyznamovych) jsou i slova synsémanticka (neplnovyzna-
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mova); vedle slov ohebnych (s vétsim ¢i mensim souborem tvart) i slova
neohebna (pouze s tvarem jednim).

Nejjednodussi a jednoznacné je grafické vyclenéni slova, nebot’ jde o graficky
verbalni Gtvar tvoreny nékolika grafémy (nebo jednim) oddélenymi od jinych po
obou stranidch mezerou (bratr se cestou - tii slova graficka); na rozdil od toho
zhlediska fonetického jde o utvar slozeny z hlasek, sjednoceny hlavnim piizvu-
kem a oddéleny od ostatnich potencialnimi, nebo zavaznymi pauzami (za slovo
v tomto smyslu nepokladame priklonky a predklonky), slovem pak minime vlastné
souvisly zvulovy atvar s jednim hlavnim piizvukem ( “bratr e sestrou - dvé fonetic-
ka slova).

Z hlediska morfologického muze slovo obsahovat vice slov grafickych,
mame na mysli analytické slovesné tvary, tj. tvary preteritalni, kondiciona-
lové a tvary opisného pasiva (Cetl jsem, prisel bych, byl bys byval prijat, byt
odveden, byv pokdrdn), takze tvar mtaze byt, jak ukazuji priklady, tvoreno
dokonce i ¢tyfmi slovy graficlcymi. 3

Podle K. Hausenblase (ve studii Kolik tvarG ma ¢eské sloveso? Cestina za $ko-
lou, 1974) - predvedeno na vidové dvojici ddt a ddvat - ma toto sloveso 413 tvara.
Z toho vyvozeno: sloveso ma vice nez 2, ev. 4 stovky tvarti - podle chapani vidu
(jako kategorie lexilcalni, ¢i kategorie morfologické, jak to v daném piipadé ¢ini K.
Hausenblas), viz vedu ... vedou, ved' ... ved'te, vedl jsem, vedla jsem ... , ... vedli, vedly,
vedla, ... vedl bych ... byli by byvali vedli ..., veda, vedouc ...

Slovo ma i vyznamnou funkci ve vété: plnovyznamova slova se stavaji vétnymi
¢leny, ostatni se podileji na vystavbé véty a na vyjadreni pragmatickych vyznami
vypovédi a komunikatu (jednotky vyssi nez je vipovéd’, pricemz i samostatna vy-
povéd mize byt komunikatem (viz napis: vstup zakdzdn).

Vétnym ¢lenem, tj. slovem v syntaktickém slova smyslu, mize byt samo
jedno plnovyznamové slovo nebo spojeni slov - napt. spojeni predlozky se
jménem (viz vpredu uz pojem fonetické slovo) je spojeni s bratrem ve vété
Sestra odchdzela s bratrem v roli adverbidle pravodnich okolnosti, resp. adve-
ridle spolecenstvi, jindy objektem Petr bojoval s bratrem (proti nému, nikoli
spolu s nim). Obdobné u sloZzenych piisudkd je spojeni slovesa neplnovyz-
namového, které nese gramatické vyznamy, s jménem nebo slovesnym tva-
rem slovesa plnovyznamového (stal se pilotem, zacal studovat, musel se vrdtit)
jednim vétnym ¢lenem, tedy vlastné jednim syntaktickym slovem .

V nasi knize CeStina - fe¢ a jazyk (nakladatelstvi ISV Praha 2000, s. 75-76) se
doklada na piikladové vété Potkala jsem se se svou kamarddkou z Kostelce nad Cernymi
lesy, ze taz véta obsahuje od 4 slov “syntalktickych”, pies 6 “lexikalnich” a 6 “fone-
tickych”, 9 “morfologickych” az po 11 slov “graficlkych”.

Z hlediska kontextu Ize uvazovat o slové jako jednotce z hlediska jedno-
znacnosti a viceznacnosti, nebot’ pravé v kontextu lze poznat homonyma
nejen lexikalni, ale i slovnédruhova i morfologicka v uzs$im slova smyslu
(prerazil ji hndt - x hndt se prilis za kariérou - subst. x verb.; plevel ni¢im che-
mickymi prostiedky x nicim to uZ nenapravis - verb. x pronom; stolu - GaL Sg.,
pani N -1Sg.,N, G, A, VPL).

Z nasi avahy vyplyva, ze ani tak bézny vyraz, jako je slovo, nema vibec
talk samoziejmy vyznam, jak by se mohlo zdat.
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Summary
A Word on Meanings of the Word ,,Word*“

Our reflection on the meanings of the word ,,word* is based on the dictionary
definition of its meaning: a basic lexical unit; synonyms: expression and designa-
tion. However, this definition is indefinite, therefore the paper follows relations of
the word, one-word language expression, designation, the result of designation act
(i. e. speech act), and the expression which is a hyperonym in relation to a word.

Aword is an element of the linguistic structure, though not only lexical-seman-
tic but also graphic (words are separated by spaces), phonetic (words are united by
a word stress), morphological (the form of the word can be syntetic as well as ana-
lytic), syntactical (words are constituents of a sentence or carry some other syntac-
tical function), even textual (a word can be reflected as a unit from the point of
view of unambiguousness and ambiguousness).

prof. PhDr. Marie C‘echowi,} DrSc.
Pedagogickd fakulta UJEP v Usti nad Labem
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STYL V JAZYKOVE) INTERAKCII A JEHO DRUHY

Daniela SLANCOVA

Nas prispevol! nadvizuje na stylistické clanky publikované v ¢asopise Slovo
o slove v predchadzajucich rokoch. Venovali sme sa v nich vymedzeniu Stylistiky
(2004), pojmu styléma (2006) aj niektorym metédam odlayvania Stylisticlkych
Icvalit textu (2005). Doteraz sme sa v§ak nevenovali zaldadnému pojmu $tylistiky,
teda pojmu $tyl.

Stylje pojem, ktorého pomenovanie slovami britského sociolingvistu D. Crystala
(1997) urobilo pozoruhodni kariéru. Grécke slovo stjlos, ktoré preslo do latinc¢iny
v podobe stilus, p6vodne oznacovalo nastroj z kovu, dreva alebo kosti na jednom
Ionci zaspicateny, na druhom plosky, sliziaci na vyryvanie znakov do hlinenych
alebo voskovych tabuliek a na ich mazanie (rydlo).? Ked’ze kazdy z pisarov pristu-
poval k svojej ¢innosti svojskym spdsobom, z pévodného vyznamu sa metonymic-
Iym prenosom vyvinul vyznam, ktory je vel'mi blizky sa¢asnému chapaniu pojmu
styl alo osobitného sposobu vyrazu, siboru individualizovanych zvlastnosti preja-
vu alebo (ako vysvetl'uje Slovnik cudzich slov, 1997) cellového razu ¢innosti a jej
vysledkov. Pojem $tyl sa stal kulttrnou univerzaliou a pouziva sa v terminologickom
aj neterminologickom vyzname vSade tam, kde sa berie do tivahy $pecifickost’ I'ud-
skej ¢cinnosti. Udomacnil sa nielen v oblastiach, ktoré sa zaoberaja jazykovou ko-
munikaciou, teda napriklad v jazykovede, rétorike, literarnej vede, Zurnalistike,
reldame,? ale aj v architektdre, hudbe, méde ¢i $porte. Pravda, o $tyle sa hovori len
vtedy, ked’ sa ma na mysli priamo ¢i prenesene l'udska ¢innost’. Naprildad v savislosti
s prirodou o $tyle nehovorime. Nehovorime o $tyle bulkového lesa, no angliclcy park,
ktory vznikol zdsahom I'udskej ruly do povodne bukového lesného porastu, moze
mat atribut $tylovy. Styl sa d’ ale] chape alo samostatna, nemenna hodnota, ktort
isty prejav I'udskej ¢innosti ma a inému zasa chyba. Stava sa tak vyjadrenim istého
stupna dokonalosti, je synonymom vycibrenosti a povodnosti; nepritomnost’ stylu
sa poklada za dosledok tvorivej obmedzenosti alebo neschopnosti (v stavislosti
s literarnym dielom mozZno najst takdato interpretdciu stylu napr. aj
v Slovniku literarni teorie, 1977, s. 365). Analogické chipanie §tylu je dnes
casto pritomné v medialnej komunikacii, relklame, ale aj v zabavnom a méd-
nom priemysle. Ked'ze vyrazy mat’ $tyl, byt stylovy sa vyznacuja pozitivnou
hodnotiacou konotaciou, reklama prisudzuje atribat Stylovosti stale novym

1 Tento prispevok by som rada venovala svojmu ucitel'ovi a dlhorocnému inspirativ-
nemu kolegovi prof. PhDr. Jozefovi Mlackovi, CSc., pri prilezitosti jeho zivotného
jubilea.

2 Niektoré pramene (Encyclopedia of language and linguistics, 2006) uvadzaja, ze
vychodiskom internacionilneho slova $tyl je latinské slovo stilus, pricom neskor
prijaty pravopis s ypsilonom vychadza z mylnej predstavy, Ze ide o grécke slovo stiilos,
ktoré pévodne oznacovalo stlp.

3 Vdenniku Pravda zo dia 23. 5. 2007 bola uverejnena reklama firmy HP, kto-
ra v slogane akoby obsahovala definiciu §tylu: Syl je nieco medzi vonkajsim vzhl'a-
dom a obsahom, pricom slova styl, je a obsahom boli vytlacené odlisnou farbou.

118



¢innostiam — dokonca ho najdeme aj v reklamnom slogane, ktory propaguje
antikoncepciu (Pldnovanie so Stylom!).

F. Danes v savislosti s vymedzenim predmetu stylistiky (1995) hovori, Ze ,,ska-
senost’ nas uci, Ze vacsina véeobecnych ¢i kategoridlnych terminov-pojmov sa nAm
pri prvom pribliZeni javi ako obsahovo jasn4, zretel'ne vymedzena a samozrejma,
no pri podrobnejsom $tiadiu sa ndm dané pojmy zacinaja javit menej jasné, ich
hranice sa rozmazavaji a vnatorny obsah sa stava menej ur¢itym*. Podobne je to aj
s pojmom-terminom $tyl. Existuje mnozstvo definicii a interpretacii pojmu $tyl. *

Uz v antike sa mozno stretnat’ s chdpanim $tylu ako sposobu prejavu (genus
dicendi znamena sp6sob, druh rozpravania). Toto chapanie $tylu sa zachovalo podnes,
podobne ako d’al$ie definicie a interpretacie. V romantizme sa preferovalo indivi-
dualne chapanie stylu. K takémuto chipaniu, teda chapaniu $tylu v zmysle dnes uz
okridleného vyroku franctzskeho osvietenského uc¢enca G. de Buffona (1707 -
1788), ze ,,§t}'rl je clovek®, sa vratili neoidealisti a charalkterizovali $tyl ako indivi-
duélne pouZivanie reci na rozdiel od vSeobecného pouZivania (K. Vossler) ¢i ako
sabor odchylok od normalneho recového azu (L. Spltzer) Dalsi badatelia spajali
$tyl s vyrazom, a to vjrazom duchovnosti (B. Croce) ¢i citovosti (Ch. Bally) ¢love-
ka (porov. Jelinek, 1992). Aj s talgmto, expresivizujicim, chapanim $tylu sa streta-
vame aj v sti¢asnosti. Silny prad v interpretacii $tylu znamenali myslienky ruskych
formalistov a ustredny pojem funlkcie, ktory sa rozvijal hlavne v pracach ¢lenov
prazskej skoly. B. Havranek vo svojich publikaciach, pévodne z 30. — 40. rokov 20.
storocia, ktoré vysli sithrnne v r. 1963, definuje $tyl ako sposob vyuzitia (vyber)
jazykovych prostriedkov v danych jazykovych prejavoch, a to podla ich konkrét-
neho ciel’a, formy a situdcie, ako aj podl'a individualiza¢ného zamerania (napr.
emotivneho, estetického) hovoriaceho alebo pisatel’a, pripadne ako individualiza¢nti
(svojbytni) organizaciu jazylkového Struktiarneho celku (celistvosti), alym je kaz-
dy dany jazykovy prejav. V takomto duchu chape $tyl aj d’alsi vyznamny cesky lin-
gvista K. Hausenblas (1963). Podl'a jeho nazoru je jazylkovy $tyl charakteristicly
a jednotiaci princip organizacie, vystavby jazykovych prejavov, prejavujici sa vo
vsetlych planoch jazykového prejavu vo vybere, usporiadani a pripadnom prispo-
sobovani sa systémovych prostriedkov jazyka (zriedkavo i tvorbou novych).

Vo viacerych koncepciich sa §tyl chape ako vyber vyrazovych prostriedkov ¢i
vysledok procesu vyberu (tzv. vyberova, selektivna koncepcia $tylu). Ako pripomi-
na J. Hoffmannovia (1997, s. 133), predstava vyberu z rovnocennych prostriedkov
sa objavila uz v antike. Selektivnu predstavu $tylu mozno nijst’, ako uvadza citova-
na J. Hoffmannova, u R. Jakobsona (1960), ktory definoval $tyl ako vysledok vybe-
ru a kombindcie na osi paradigmatickych a syntagmatickych vztahov jazylkovych
prostriedkov na vsetkych rovinich jazykového systému. Na paradigmatickej
osi, t. j. medzi alternativnymi vyrazmi, z ktorych vyberame prvok na obsa-
denie urc¢itého miesta v textovej postupnosti, vznikajli vertikdlne ekvivalen-
cie; na syntagmatickej osi, t. j. medzi dvoma ré6znymi prvkaml v linearnej
textovej sekvencii vznikaji tzv. horizontilne ekvivalencie. Styl textu sa utvara

4 Ak v nasich vykladoch hovorime o $tyle, mame na mysli §tyl vo verbalnej in-
terakcii, preto vo vacsine pripadov, pokial nejde o nejaky $pecificky druh $tylu,
nepouzivame nijaky atribut; spojenie jazykovy $tyl sa pouziva len na odlise-
nie napr. od architektonického, hudobného s$tylu, stylu obliekania a pod.
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tak, Ze postupne vyberame prvky z tried vertikalnych ekvivalencii (paradi-
giem) a organizujeme ich usporiadanie v linearnej postupnosti, kde vznika-
ja horizontalne ekvivalencie (napr. opakovanie vyrazov a figiry zaloZzené na
opakovani). Vyrazny odraz tejto koncepcie mozno najst’ aj v slovenskej Sty-
listike. Tak je to naprildad aj v koncepcii J. Mistrika, ktory definuje jazyko-
vy $tyl (1977, s. 32) ako ,sposob cielavedomého vyberu a zakonitého
usporiadania a vyuzitia ]azykovych prostriedkov na komunlkacnu so zrete-
'om na situiciu, funkciu, zimer autora a na obsah prejavu* a dodava: ,,Styl
je teda selekcia (vyber) a kompozicia (usporiadanie)“. Neskor (1985, 1997)
definiciu jazykového $tylu modifikoval a charakterizoval ho ako spdsob pre-
javu, ktory vznika cielavedomym vyberom a zakonitym usporiadanim
a vyuzitim jazykovych a mimojazykovych prostriedkov so zretelom na te-
matiku, situdciu, autorov zamer a na obsahové zlozky prejavu. Aj J. Findra
(2004, s. 15, 160) chape styl selektivne — ako modelovi $truktiru povrcho-
vej organizacie textu...ako princip vyberu a organizacie $tylém, pricom $ty-
lémy st usporiadané v paradigmatickych vztahoch (s. 20).

Odraz chapania $tylu ako kvality (napr. J. Marouzeau - porov. Jelinelk,
1992) mozno najst’ v koncepcii vyrazovej $tylistiky F. Mika (1970): styl je
jedinecna alebo Standardizovana dynamicka konfiguracia istych vyrazovych
vlastnosti v texte, reprezentovanych jazykovymi a tematickymi prostriedka-
mi. Tato konfiguracia zodpoveda komunika¢nému postoju a jej cielom je
diferencovana komunilkdcia.

Sociolingvistické nazeranie na $tyl chape styl ako variaciu jazylového systému
(napr. V. V. Vinogradov), pripadne ako zvlastny typ socialneho dialektu (W. Win-
ter). Ani toto chapanie nie je slovenskej $tylistike vzdialené.>

Chépanie $tylu v druhej polovici 20. storocia tizko nadvizuje na jednotlivé
smery, ktoré sa objavuji v ramci lingvistického vyskumu vobec. Interpretacia $tylu
vychadza zo Strulkturalizmu, resp. jeho jednotlivych foriem, je inSpirovana prag-
malingvisticky, axiologicky, semioticlky, kognitivisticky ¢i Statisticky. Ako pripomi-
na S. Dubisz (1995), jednotlivé definicie sa v podstate nevylucuja, skor odkazuja
na rozli¢né moznosti interpretacie pojmu §tyl. Mnozstvo kontextov, v ktorych po-
jem $tyl funguje, je pric¢inou toho, Ze ¢o ako rozsiahla definicia, ktora by obsiahla
vsetky aspelkty pojmu 5tyl, je vel'mi naro¢na. Definiciou skér mozno zachytit len
jednotlivé fragmenty rozmanitych vzt'ahov, ¢im sa len posilni dojem nekompletnosti,
¢o znova motivuje d’alsie pokusy o definicie.

Pojem $tyl je zovseobecnenim, abstralkciou. Vydel'ovanie jednotlivych druhov
$tylu, charakterizovanych rozli¢nymi atribatmi, je takisto procesom zovseobecno-
vania, abstrakcie. Ako pri kazdej abstrakcii vysledny pojem zavisi jednalk od smeru
abstrakcie (teda vzhl'adom na aka skuto¢nost’ abstrahujeme, zovSeobecniujeme),
jednal od stupna abstralccie (teda do akej miery staviame na najvseobecnejsich vlast-
nostiach a odhliadame od tych konkrétnejsich).¢

Vychodisko vydel'ovania jednotlivych druhov $tylu v nasej koncepcii spociva
vo vymedzeni §t}’rlu na komunikacnom ¢j, Sirsie, interakénom zaldade, pricom sa
¢iastotne vraciame aj k individualizaénému chdpaniu tohto zadkladného $tylistic-
kého pojmu. Styl potom vymedzujeme ako individualizovany sposob verbalnej

5 O jednotlivych koncepciich $tylu porov. Jelinek, 1992; o dvoch zakladnych
koncepciach $tylu v slovenskej lingvistike porov. Mlacek, 1986, 2007.
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interakcie, ktory v konlkrétnom komunika¢nom akte nadobuda kvalitativnu plat-
nost’. Z tohto hl'adiska na najnizsej rovni abstrakcie vydel'ujeme singularny $tyl
- $tyl konlkrétneho textu ako zaldadnej jednotlky komunikac¢ného aktu, ktory je
charakteristicky komplexnou stylistickou kvalitou, $pecifickou konfiguraciou sty-
listiclkych kvalit, tvorenych realiziciou stiboru Stylém. Konlaétne texty ako nosite-
le singularneho $tylu st vychodiskom akejkol'vek d’alSej abstralccie.

Iny druh $tylu predstavuje taky styl, ktory vydel'ujeme abstrahovanim vzhla-
dom na ista $tylistickd kvalitu. Tymto smerom sa v porovnani so singularnym $ty-
lom pohybujeme na vy$Som stupni zovseobecnenia. Ak teda v texte (alebo sabore
textov) prevladaja $tylémy urc¢ované prave istou $tylistickou kvalitou, mézeme
hovorit o $tyle s atribatom prislusnej kvality. Takychto kvalit moze byt viacero, asto
st pomenované obrazne, opisne, menej urcito — ide napriklad o niektoré z tych
$tylov, ktoré ako sekundarne uvadza J. Mistrik (1997): didakticky, elegicky, enu-
merativny, exaktny, expresivny, ironizujici, komicky, koncizny, kriticky, numeric-
Iy, obscénny, pateticky, poeticky, pojmovy, pompézny, primitivny, rozvlacny,
satiriclky, sentimentalny, servilny, vulgarny $tyl), pricom repertoir mozno doplnit’
o d’alsie. VSeobecne sa mdzu stat’ vychodiskom vymedzovania tohto druhu $tylu
vyrazové kategorie a ich indikatory, teda siet’ $tylém prislusného typu. Ked'ze ten-
to druh §tylu je odvodeny od Stylistickej vyrazovej kvality textu, pripadne stboru
textov, ktoré spaja prave dana stylisticka vyrazova kvalita, nazyvame tento druh
$tylu vyrazovy §tyl.

Dalsi smer abstrakcie m6zeme viest vzhl'adom na individualitu tvorcu textu (lat.
individuus znamena nedelitel'ny, nerozlu¢ny) a vydelit’ individualny $tyl. Aj vo
vzt'ahu k individualizacii, teda k identite tvorcu textu, je mozna abstralkcia na roz-
li¢cnych arovniach. Identitu tvorcu textu mozno totiz chapat’ jednotlivo individual-
ne alebo skupinovo individualne. Ak abstrahujeme smerom k jednotlivému
tvorcovi textu a jeho identite, hovorime o individualnom personalnom (osob-
nom) §tyle. Individualny personalny §tyl chapeme ako zovseobecnené indi-
vidualne $tylové znaky podmienené takou konfiguraciou/konfiguraciami
$tylém, ktoré sa priznacné pre jazykové prejavy jedného tvorcu textu. Tie
konfiguracie, ktoré maja tendenciu opakovat’ sa v textoch jedného autora,

6V stylistickej literatdre sa stretneme s vymedzovanim rozli¢nych druhov $tylu.
Pre zaujimavost’ uvadzame, Ze vo vecnom registri Stylistiky M. Ivanovej-Salin-
govej (1965) je 85 hesiel s nadradenym vyrazom $tyl; J. Mistrik (1997) pra-
cuje so 7 primarnymi a 72 sekundarnymi $tylmi. K. Hausenblas (1963)
rozli$uje rozli¢né druhy, typy $tylov v rozli¢cnom stupni zovseobecnenia. Uva-
dzame aj jeho ¢lenenie $tylov, pretoze odraz tejto koncepcie nachadzame vo
viacerych ceskych aj slovenskych Stylistickych pracach: (a) $tyl konkrétneho
prejavu, (b) individudlny, autorsky $tyl, (c) interindividualne $tyly (styl Skoly,
smeru, generacie, obdobia, Zanrové styly); (d) ostatné interindividualne $tyly,
Itoré sa vyclenuju na zaklade objektivnych $tylotvornych Cinitel'ov (situicia,
prostredie, pripravenost’ prejavu, material — zvukovy a graficky). Na zaklade
Ikonkrétneho $tylotvorného ¢initel'a sa vyclenuja tzv. simplexné $tyly, napri-
Idad $tyl pisanych a hovorenych prejavov. Najvyznamnejsie postavenie v tej-
to skupine maja funkéné $tyly (hovorovy; odborny teoreticky, teda vedecky;
populariza¢ny; odborny prakticky, teda rokovaci; publicisticky; umelecké
styly). Na zildade kombinacie viacerych ¢initel'ov sa vytvaraja komplexné styly,
napr. §tyl bezne hovorenych prejavov.
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nazyvame $tylové konstanty. Tie konfiguracie, ktorymi sa texty jedného au-
tora lisia, nazyvame $tylové premenné (o konstantach a premenlivych prv-
koch v individudlnom $tyle porov. aj Findra, 1971).

Ak abstrahujeme smerom k skupinovému tvorcovi textu a jeho identite,
uvazujeme o individualnom skupinovom $tyle. Potom moZeme hovorit’ na-
prillad o $tyle malej, strednej, velkej socialnej skupiny a rozoznavat napri-
Iklad individualny rodinny $tyl (teda $tyl ako individualizovany spdsob
verbalnej interakcie v rodine); §tyl média (ako individualizovany sposob
verbalnej interakcie ur¢ovany tvorcami textu zoskupenymi okolo istého
média, napriklad novin, ¢asopisu, televizie, rozhlasovej stanice, interneto-
vej stranky); individualny skupinovy $tyl firmy, politickej strany, literarnej
$koly a pod. Na vel'mi vysokom stupni abstrakcie vo vztahu k individualiza-
cii mozno uvazovat naprildad aj o $tyle istej kultary.

Argumenticia v prospech takéhoto chipania $tylu sa da postavit’ aj na uvedo-
meni si podstaty $tylizacného a stylotvorného procesu, teda toho, Ze rozhodovanie
o pouziti (vybere a usporiadani) tematiclych jednotiek a jazykovych aj mimojazy-
kovych prostriedkov sa deje aktiviziciou axiologického subsystému verbalneho
spravania individua (skupiny) na pozadi zamerného ¢i zautomatizovaného zhod-
notenia komunikacnej situacie a $tylistickej realcie na niu. V podobnom vyzname
pouziva F. Miko (1987, s. 23 - 27) termin koncepcia: ,,objektivne plati semioticka
stvzt'aznost Struktiry textu a jeho komunikacnej koncepcie...obsah neexistuje ako
taky; existuje len stvarneny istou koncepciou v urc¢itom Specifickom smere®... ,za-
Idadnou podobou $tylu je to, ¢o volame ,autorskym’‘ (osobnym) stylom...Subjekt
komunikécie je tu teda zaldadajacim falktorom*.

V ramci individualneho personilneho $tylu vydel'ujeme osobitny typ, a to kon-
verzaény $tyl alo individualny personalny $tyl recového spravania sa, teda jazy-
kového aj nejazykového spravania sa v zvukovo realizovanom dialégu. V tomto
zmysle vyclenila termin konverzacny $tyl (z angl. conversational style) vo svojej kniz-
ke americka lingvistka zaoberajtica sa hlavne $tidiom dialégu D. Tannenova (po-
rov. aj Hoffmannova, 1997, s. 13 - 14). Konverza¢ny $tyl je tak vel'mi komplexnou
charalcteristikou individudlneho spdsobu, ako sa jednotlivec sprava v beznych roz-
hovoroch. Ide napriklad o nasledujice charakteristiky: preferované témy rozhovo-
ru (osobné a neosobné témy); aktivita dialogického spravania (napriklad aktivity
pri zavadzani novych tém do rozhovoru); savislost alebo nesavislost’ dialogického
textu (miera opakovania vlastnych alebo partnerovych replik alebo ich casti, miera
vlastnych oprav alebo oprav prehovorov komunika¢ného partnera); spdsob reago-
vania na komunikacnych partnerov; tolerancia voci recovému prejavu partnera (ti-
ché pocavanie, skakanie do reci); rychlost’ vstupu do dialégu; preferované
Ikomunikacné stratégie (empaticleé, asertivne, agresivne, pripadne priame, opatrné,
zdvorilé); sposob rozpravania pribehov a sposob reakcie na rozpravanie pribehov;
miera pouzivania hodnotiacich a komentujicich vyrazov a vypovedi; pouzivanie
vyplnkovych slov, tzv. slovnej vaty; vyuzivanie humoru, ironizacie v dialégu; sp6-
sob intona¢ného stvarnenia recového prejavu (vyuZzivanie melédie, hlasového re-
gistra, tempa reci, mnozstva a dlzky pauz); frekvencia a charakter smiechu.
Podl'a D. Tannenovej sa niektoré z tychto charakteristik casto, resp. talamer
pravidelne vyskytuji dovedna, ¢im vznikaji $tylové vzorce re¢ového (dialo-
gického) spravania sa, ktoré jednotlivci v dialé6goch, do ktorych vstupuj, aj
realizuja. Napriklad temperamentny ¢lovek sa spravidla vyznacuje rychlej-
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§im tempom reci, vy$sou intenzitou hlasu, va¢sim melodickym rozptylom,
castym kladenim otazok, skakanim do reci, hyperbolizaciou vyrazu, vyraz-
nou mimikou a gestikou. Navylky zvladania bezného dialégu sa osvojuja vel'mi
skoro v procese recového vyvinu a postupne sa zautomatizavaja. Takéto Sty-
lové konstanty sd, samozrejme, modifikované premennymi, vyplyvajacimi
z konkrétnej komunikacnej situdcie. Napriklad spominany temperamentny
¢lovek pri slavnostnej prilezitosti alebo v tdradnej komunilkdcii, tlaceny soci-
alnymi, komunikaénymi aj registrovymi normami svoj prejav stlmi a zmierni,
no niektoré znaky jeho individualneho konverza¢ného $tylu isto ostana za-
chované, a to aj vtedy, ked sa dostane do styku s osobou s odlisnym konver-
zaénym $tylom. Uvedomenie si jedinecnosti konverza¢ného $tylu kazdého
¢loveka je o to dolezitejsie, Ze prave postoj ku konverza¢nému $tylu je mos-
tom k vytvoreniu si postoja voci osobe, ktorej recové spravanie sa vyznacuje
prislusnym stylom.

Medzi zakladné $tylistické kategorie nezarad’'ujeme v nasej koncepcii ako druh
$tylu funkény $tyl, a to aj napriek tomu, Ze pojem funkény $tyl patri k dstrednym
Stylisticlkym pojmom ceskej aj slovenskej $tylistilcy druhej polovice minulého sto-
rocia. Nazeranie na $tylistilu z uhla pohl'adu teérie funkénych $tylov sa dostalo do
Skolskej praxe, je polstorocie pritomné v uc¢ebniciach pre zaldadné, stredné aj vyso-
Icé Skoly a stalo sa sticast'ou SirSieho kultirneho vedomia. Koniec-koncov, ukazuje
sa ako metodologicky plodné vo viacerych Stylisticlych koncepciach.

Vychodisko chapania funkénych stylov sa kladie do 20. — 30. rokov minulého
storocia a je pevne spojené s vychodiskami chapania jazyka a lingvistického vysku-
mu prazskej skoly, hlavne s menom jej spominaného vyznamného predstavitel'a B.
Havranka, ktory postuloval koncept funlkénych jazykov ako staborov jazykovych
prostriedlkov ustal'ujtcich sa pre potreby realizicie jednotlivych funkcii. Jednotli-
vym funkciam spisovného jazyka — komunikativnej, prakticky odbornej, teoretic-
Iy odbornej a estetickej sa pridel'ovali nasledujice funkéné jazyky: hovorovy
(konverzacny), pracovny (vecny), vedecky a basnicky. B. Havranek d’alej diferen-
coval medzi funkénym jazylom a funkénym $tylom a rozdiel medzi nimi videl v tom,
ze funkény $tyl je urcéeny konkrétnym cielom kazdého jazykového prejavu
a v savislosti s funkciou ide o funkciu jazylkového prejavu, funkény jazyk je uréeny
vseobecnym tcelom normovaného saboru jazykovych prostriedkov, je funkciou
jazyka. Funkcia (funké¢ny ¢initel’) sa vSak chape aj Sirsie (porov. Dolezel, 1955, s.
60): ako komplex podmienolk, za ktorych prebiehaju jazykové prejavy v istych zo-
vseobecnenych oblastiach I'udskej ¢innosti. Zakladnym stylotvornym ¢initel'om nie
je teda samotna l'udska ¢innost’, ale podmienky jazylkového styku v jednotlivych
oblastiach I'udskej ¢innosti. A prave tento komplex podmienok urc¢uje povahu funke-
ného $tylu. E. Pauliny v nadvaznosti na myslienky prazskej skoly (1955, s. 21)
uvazoval o jazykovych $tyloch spisovného jazyka a vymedzuje sikromny, verejny
a umelecky jazykovy $tyl spisovného jazyka.” Chapanie (funkéného) jazykového
$tylu spisovného jazyka, najnovsie aj Sirsie, nielen spisovného jazyka (Findra, 2004)

7 Vzapiti véak dodava, ze ,delenie na spisovné jazykové styly trpi ako kazda
schematizacia zna¢nou nepresnostou a o niekol'ko riadkov d’alej: ,Jednako
vsalk v styloch spisovného jazyka nemozno vidiet’ vychodisko pre $tylistické
badanie, pretoZe st vlastne najvSeobecnejsimi triedami ovel'a zlozitejsieho cle-
nenia Stylistickych prejavov®.
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sa v podstate stalo vychodiskom S$tylistickej koncepcie (funkénych) jazylko-
vych $tylov slovenskej $tylistiky. Vo vychodiskovom koncepte funkéného
jazyka sa odraza zakladna kategéria funkcie jazyka a funk¢nosti, teda tacelo-
vosti pouzivania prostriedkov jazyka. V neskorsich interpretaciach funkéného
jazyka ako funk¢ného $tylu sa potom vyzdvihuje funk¢nost’, dcelnost’ hlav-
ne z hladiska tvorcu textu (porov. spominant definiciu $tylu J. Mistrika,
v ktorej si treba v§imnat privlastok ciel’ avedomy); k tejto interpretacii sa potom
pripaja privlastok ustalenosti a pravidelnosti, normovanosti (privlastok zd-
konity v spominanej definicii J. Mistrika) vyuzivania jazykovych prostried-
kov a neskoér modelovosti (Findra, hlavne 2004) vzhI'adom na zakladnu
funlkciu a v podstate aj na komunikacna sféru. Takato pomerne vysoka aro-
ven abstralkcie vo vzt'ahu k meniacej sa socidlnej a komunikacnej realite so
sebou miestami nesie riziko zjednodus$enia existujicej jazykovo-socialnej
reality, ba az odtrhnutia sa od nej. Tym viac, Ze v pripade funkéného $tylu
v podstate nejde primarne o Stylisticky pojem, ale ovel'a vyraznejsie o pojem
sociolingvisticky , ktorym sa nepomendva ani tak Stylisticka variabilita ako
skor varieta (spisovného) jazyka, forma jeho existencie v socialne diferenco-
vanej spolo¢nosti, pricom v podstate ide o preferovany sposob vyjadrovania
v istej socidlno-komunikacnej sfére (Slancova, 2000). Ostatne, historicky
prierez vydel'ovania $tylov spisovného jazyka v slovenskej $tylistike (hlavne
Pauliny, Mistrik, Findra) nazorne ukazuje prave na asilie uchopit’ a teoreticky
reflektovat’ meniacu sa jazykova situaciu. Vo vzt'ahu k funkénym $tylom ide
teda viac o sociolingvisticky nez ¢isto $tylisticky pristup.’

Na oznacenie $pecifického pouzivania jazyka v rozli¢nych oblastiach so-
cidlne ¢leneného, zvicsa institucionalizovaného zivota l'udi vyspelej society
je mozné teda pouzivat klasicky termin funkény $tyl, mozno ho v prospech
presnejsiecho pomenovania skuto¢nosti mierne modifikovat’ a pouzivat’ ter-
min socialno-funkény $tyl alebo socialny $tyl, mozno pouzivat’ z tedrie jazy-
kovej komunikacie vychadzajice pojmy komunikacna sféra a komunikacny

8 Porov. aj J. Cerny (1996, s. 395), ktory funkéné 3tyly zadel'uje medzi funké-
no-kontextové varianty narodného jazyka - okrem nich vydel'uje este so-
cidlne a geografické varianty.

9 Nametodologické obmedzenia pojmu funkény $tyl niekol'kokrat poukazal aj J.
Bosalk (napr. 1995), v stvislosti s naboZenskym textom aj J. Mlacek: ,,...pojem
$tyl je na vystihnutie v§etkého uvedeného prili$ tzky, ...na pokrytie nielen
uvedenych, ale aj d’al$ich moznych $pecifilcicii nabozenskej komunikacie treba
iny, a to $ir$i pojem a termin“ (1998, s. 105).

10 V tejto savislosti je potrebné poukazat na chapanie troch rovin stylovych
javov, troch rovin drovne poznania textu, ako ich postuloval vyznamny
Cesky lingvista A. Jedlicka (porov. aj Cechova a kol., 2003, s. 39). Sa to
stylova sféra (oblast)), $tylova vrstva a $tylovy typ. Vymedzenie jednotli-
vych $tylov vychddza z existencie $pecifickych funkcii, ktoré plnia komu-
nikaty v urcitej sfére komunikacie — v tzv. §tylovej sfére (obasti). Na plnenie
tychto funkcii sa v jazyku okrem iného vytvara aj $pecificka vrstva vyra-
zovych (jazykovych) prostriedkov, §tylova vrstva, a celkova stavba textu
sa podriad’uje viac alebo menej pevnej $tylovej norme. Existenciou $peci-
ficlych noriem alebo celych ich saborov platnych pre urcita sféru sa od
seba lisia jednotlivé funkéné Stylové typy.
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typ'?, pripadne pouzivat’ vo svetovej sociolingvistike etablovany termin re-
gister, resp. spresneny termin komunika¢ny ¢i interakény register (porov.
Slancova, 1999); v savislosti s makrosocialnou stratifikaciou a vzh'adom na
nu diferencovanymi jazykovymi prejavmi, je to makrosocialny register. Pou-
zivanie terminu funkény, socidlny, socidlno-funkény $tyl je viac v salade
s domacou Stylistickou tradiciou; termin register sa v nasej Stylistike vyslky-
tuje minimalne, no jeho pouzivanim by sa ,,uvol'nil“ termin $tyl prave na po-
menovanie individualizovaného spésobu verbalnej interakcie v zmysle nasho
chapania, ako sme ho vysvetl'ovali vyssie.
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Summary
Style in Verbal Interaction and its Types

In its first part, the article deals with the definition of the concept of style from
various point of views. In the second part, the main aim is to classify types of style.
The classification is based on the interactive definition of style as an individualised
manner of verbal interaction, which has a qualitative value in a specific communi-
cative act. The main types of style are as follows: singular, expressive, individual
personal and individual group ones; within individual personal style, the conversa-
tional style is recognised. In the contrary with the traditional acceptance of the
functional style, the interactive stylistics does not work with the concept of functi-
onal style as a stylistic category; functional style is concerned a socio-lingu-
istic rather than a stylistic category.
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ANO, ALE...
(o komunika€¢nom potenciali adverzativnych operatorov)

Jana KESSELOVA

1. Kym zaldadnym slovnym druhom sa v slovenskej lingvistike dostalo tol'ko
pozornosti, Ze kazdy z nich je zachyteny minimalne v jednej monografii, nezaklad-
né slovné druhy z tiena vyskumného zaujmu vystapili len sporadicky (sastredene
v obdobi pripravy Morfolagie slovenského jazyka, 1966). Pritom z hl'adiska dosiahnu-
tia komunikacného zameru sd prave tak ako pomenovania samostatnych veci, sta-
tickych a dynamickych priznakov ¢i okolnosti zdvazné prostriedky na ich
usavzt'aznenie a na pretvaranie izolovanych pomenovani na koherentné textové
sekvencie. Spomedzi prostriedkov funkéne orientovanych na utvaranie siete vzt'a-
hov a savislosti sa viberovo zaciel'ujeme na spajacie prostriedky a ich fungovanie
v realnej jazylovej interakcii. Ked'Ze olrem spojok (jednoclennych, dvojclennych
aopakovanych) spajaciu funkciu sekundarne plnia i opytovacie zamena (napr. ktory,
¢0), dvojclenné kombinacie spojolk a zamen (preto — lebo, tam — kde) a ustalené spoje-
nia spojok s inymi slovnymi druhmi (napr. s podmienkou, Ze; s tym ciel'om, aby; ale aj
tak; nieto aby) namiesto slovnodruhového pomenovania spojlky, nepokryvajiiceho cela
Skalu spajacich prostriedkov, pouzivame $irSie oznacenie operatory. V prispevku
sa zaciel'ujeme na adverzativne operatory ako jeden z prostriedkov Gc¢elného me-
dzil'udského dorozumievania sa a interpretujeme ich v medziach triady forma —
vyznam - funkcia. Vychadzajic z jazykového materialu Slovenského narodného
korpusu (verzia 2.1 prim vyv), sledujeme:

e inventar adverzativnych operatorov a na zaklade absolitnej frekvencie vy-

skytu vo vyvazenom korpuse vymedzujeme komunikacnopreferenéné
a lconkurenéné vzt'ahy centralnych a periférnych adverzativnych operato-
rov;

* typy obsahovych stvislosti medzi vypovednymi obsahmi ustvztaznenymi
adverzativnymi operatormi (ked'ze vypovede s tymto typom operatorov
predstavuju tisiclky korpusovych vyskytov, vychadzali sme z vyberového
saboru vypovedi vytvoreného na zaldade najcastejsich — a podl'a potreby aj
najmenej ¢astych — pravostrannych a l'avostrannych kololkacii);

e Stylistickd prislusnost’ adverzativnych operatorov a komunikac¢né funlkcie
vypovedi, na ktorych vystavbe tieto operatory participuja.

Nevzdavame sa Idasického systémového modelu opisu, avSak vd’aka existencii
korpusu mozno doterajsie zavery — overované a dokladované na niekol'kych, viac-
menej ndhodne a zvic¢sa z umeleckej literatiry vybratych vypovediach — korigovat’
alebo spresnit’. Navys$e, pohl'ad na operatory mozno obohatit’ o komunika¢ny roz-
mer, ktorého vysledkom je zistenie, ako operatory participuji na konstruovani
Ikomunikaé¢nej funkcie vypovede a vypovedného aktu.

2. Za adverzativne operatory (operatory odporovacieho vztahu) poldadame
spajacie prostriedky, ktoré ustivztaznuja vypovedné obsahy na zalklade odli$nosti,
nesuladu az rozporu vyznamov medzi nimi. Ide pritom o sémanticky diferencova-
né podoby nesuladu rozli¢nej intenzity i povahy (pozri Oravec, 1977a, 1977b).
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Ramcovo mozno povedat, ze spolo¢nym menovatelom ré6znych podob ne-
saladu dvoch vypovednych obsahov v odpo-rovacom vztahu je narusenie
ocakavania navodeného obsahom prvej vypovede.

Nebol som fyzicky vycerpany, ale aj tak som sa citil zni¢eny. — Mochovce sa
dostavat’'mozu, avSak len zo stlaromnych penazi. — Vo vel'kej horticave sa mi proti
Ievalitnému stperovi hralo dost’ tazko, ale nalkoniec som mohol popularnu trofej
opat’ zdvihnat' nad hlavu.

2.1 Z takto vymedzeného odporovacieho vztahu je zrejma jeho blizkost’
k pripustlkovému vzt'ahu. V prospech tohto tvrdenia hovori potencialna zameni-
tel'nost’ odporovacich a pripustlkovych operatorov. Porov.:
Tristo frankov nie je bohvieco, ale na amatérov je to celkom pekny zdrobok.
Aj ked’ tristo frankov nie je bohvieCo, na amatérov je to celkom pekny zdrobok.

Blizlost’ odporovacieho a pripustkového vzt'ahu sa na rovine operatorov preja-
vuje nielen zamenitel'nost'ou, ale aj kombinaciou odporovacich a pripustkovych
spojok do spojkovych vyrazov typu ale jednako, ale predsa, ale aj tak, ale napriek tomu.
Analyza korpusovych vypovedi ukazala komunikaé¢ni Specifilaciu kombinovanych
pripustlkovo-odporovacich operatorov. Lavostranné kolokacie spojlkovych vyrazov
ale jednako, ale predsa, ale (aj) naprick tomu s axiologické vyrazy s negativinym hod-
notiacim priznakom (zdeprimovany, neprivetivy, skomoleny, kontroverzny, nevyspytatel -
ny, nervozny, nejasny, otrepany, zmeskany, rozprdaseny, pokrivkdvajiici, nekompletny, nepresny,
vratky, zatrpknuty, nendvist’, nedostatok, neskoro...) a spojkové vyrazy pripajaja priaz-
nivo hodnoteny dej, ktory sa uskuto¢nuje navzdory nepriaznivym okolnostiam.

Vsimli si to aZ vtedy, ked’ uZ bolo neskoro, ale predsa sa pokiisili o zdchranny manéver.
—Neznamenalo to ni¢ svetoborného, ale jednako to bolo na iiZitok. — Prvy polcas sme ne-
hrali to, o sme chceli, ale napriek tomu sa ndam podarilo dvakrit skorovat’.

Naopak, spojkovému vyrazu ale aj tak zvacsa predchiadza pomenovanie priaz-
nivych ololnosti, ktoré vyvolavaji pozitivne ocakavanie, ale v rozpore s nim spoj-
kovy vyraz uvadza negativne hodnoteny stav (dej).

Stihlasili, rozviazali mi ruky, ale aj tak som pdr kilometrov Soféroval s noZom na krku.
— Rozprestrela pod seba vel'kii osusku, ale aj tak sa caliinenie na klavirovej stolicke zamokri-

Pripustkovo-odporovacie operatory sa vyrazne diferencované i stylisticky. Kym
operatory ale jednako, ale predsa, ale aj tak sG vyrazovymi prostriedkami hlavne
v umeleckom $tyle; operator ale naprick tomu je predovsetkym stacastou publicistic-
Icych textov. Vypovede s tymito operatormi byvajua reakciou na explicitne vyslove-
né alebo z textu vyvoditeI'né tvrdenie (ako vysledok inferencie). Ich
Ikomunikacnou funkciou (KF) je upozornit’ na odli$ny, neocakavany alebo
opomenuty uhol pohl'adu na uvadzané javy, a teda oslabuja, spochybnuja,
relativizuja az vyvracaja uvadzané tvrdenia. Vypovede s pripustkovo-odpo-
rovacimi operatormi nadobidaja komunika¢na funkciu namietky.

2.2 Druhu vrstvu predstavuja ,,Cisté“ operatory odporovacich vzt'ahov. Pri nich
by zamena za pripustlové operatory spdsobila viznamovy posun alebo vébec nie
je mozna:

Je mi to liito, ale to nie je klasickd restaurdcia.
* Hoci mi je to l'ito, predsa to nie je klasickd restaurdcia.
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Ide o frekvencne, Stylisticky i funk¢ne diferencovany sabor spajacich pro-
striedkov. Prototypovym reprezentantom operatorov odporovacich vztahov
je spojka ale, ktora funguje bud’ ako samostatny operator, alebo v ustilenych
spojeniach s inymi spojkami/prislovkami ako stcast’ spojkového vyrazu.
V oboch pripadoch sa vSeobecny vzt'ah nestladu medzi vypovednymi obsah-
mi $pecifikuje. Pritom nejde len o uvedenie dvoch dejov do vztahu protikla-
du (prave tieto vypovede sa uvadzaja ako reprezentativne a jediné exem-
plifikacie so spojkou ale v gramatikach, napr. Chytal ju hnev, ale premohla sa).
Spojka ale participuje aj na dvoch komunikacne Specifickych a pri opise
adverzativnych vzt'ahov dosial’ opomenutych podobach nestladu:

a) nesulad medzi vSeobecne uznavanou mienlkou alebo ocakavanym nazorom
Ikomunikaéného partnera a tvrdenim produktora textu.

Spojka ale pripaja rozporné tvrdenie k vypovedi, ktora ma funkciu ,,poistlcy“

pred ocalkavanou namietlkou, nesahlasom alebo odmietnutim. Produltor textu nou
dava najavo, Ze si je rozporu medzi svojim tvrdenim a vSeobecnou (¢i o¢akivanou)
mienkou vedomy (znie to paradoxne, ale...; nie je to bohvieco, ale...; nechcem to zakriknut’,
ale...; nie som povercivy, ale...; moZe to vyzniet’ pateticky, ale..; nechcem dramatizovat’, ale...;
méZe sa to zdat’ absurdné, divné, cudné, samoricelné, ale...).
Znie to paradoxne, ale znovu to opakujem, Kopernik nemal pravdu. -— Je to absurdné,
ale nebyt’ Siestich obeti poZiaru v Slovenskom raji, mozno by sme oheit hasili dodnes. — Viem,
Ze to vyznie éudne, ale Atény nie sii starobylym mestom. — Nechcem dramatizovat’, ale
vel'a U'udi zo zdbavného priemyslu si nedalo rady s nadbytkom adrenalinu a dnes
ich uz nieto.

b) nesulad medzi principom zdvorilosti a zimerom produktora vyslovit’ svoju
mienlu.

Spojka ale pripaja nazor autora textu nekorespondujtci s principom zdvorilos-
ti, chdpanym aj ako minimalizacia nesihlasu a maximalizicia sthlasu medzi ko-
munikaénymi partnermi (o zasade sihlasu ako prejave zdvorilostného principu
blizsie Slancova, 1994, s. 78). Na zmiernenie tohto nestaladu slazia vypovede,
Itorymi sa verbalizuj normy spolocenského vztahu (prepdc, ale...; nehnevaj sa, ale...;
je mi to lito, ale...; neboj sa, ale...; nezl'akni sa, ale...; nedd sa nestihlasit’, ale...; t azko vy-
ndsat’ sudy, ale...).

Nehnevajte sa, ale nie sme tu na to, aby sme sa k niecomu vyjadrovali. — Prepdcte, ale
vasa novd forma oslovenia mi znie dost’ otrepane a ani sa nehodi k tomu, co chcem vyjadrit’.
— Jemi liito, ale dal som slovo, Ze to nikomu nepoviem, ani od koho som to pocul.

Zaujimavé je i postavenie spojky ale vo vypovedi. Spojky v slovencine stoja
spravidla na zaciatku vypovede, ktort pripajaja. Spojku ale vSak nachadzame i na
druhom mieste pripojenej vypovede, ba dolonca i v jej vnutri. M. Pisarcikova (1999,
s. 185) hodnoti toto postavenie ako ,,0zivovanie nekorektného postavenia tejto
spojky vo vete®, pretoze ,,podl'a pravidiel nasej gramatiky spojky stoja na zaciatku
tej vety, ktort uvadzaja“. Podl'a nasich zisteni je neinicialova pozicia spojlky ale
Ikomunika¢ne zdovodnitel'na v pripade, ked’ sa funkcia spojlky ale prelina s funkciou
Castice. Vtedy spojka ale funguje jednak ako prostriedok na vyjadrenie medzivet-
nej savislosti, jednak na zdoraznenie, a preto sa postva pred aktualizovany vyraz.
Ide o vypovede, v ktorych je spojka ale synonymna so spojkou vsak, ktora sa
v inicidlovej pozicii nevyskytuje vobec:
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Kruté vypadnutie z eurdpskej ligy este neprebolelo, uz sa ale (=vSak) musime kon-
centrovat’ na domdci vrchol.

V kombinacii spojky ale so zamenami v spajacej funkcii (ktory ale, co ale, kde ale)
alebo s Casticami (nuz ale, no ale) sa inicialové umiestnenie spojly ale neuplatiuje
vobec:

Pri druhom pokuse bol k dispozicii aj sl'ubny ddzd’, ktory ale coskoro ustal. — Hostitel’ David
Letterman necakane vypadol kvoli zdpalu oka, ¢o ale hrdinovi akénych filmov nebrdnilo, aby
zaitho zaskocil. — Strasne sa ndm nechce Setrit’, nuZ ale z niecoho treba Zit'.

Kym pre spojku ale je neinicialové postavenie vo vypovedi sekundarnou pozi-
ciou, pre spojku vsak je poziciou vylué¢nou. Komunikaénofunkéni blizlkost spojok
ale —vsak podporujiizhodné najcastejsie kolokacie so ,,zrkadlovym* slovosle-
dom (ale zato — zato vsak, ale sticasne — svicasne vsak, ale tentoraz — tentoraz vsak, ale vzd-
piiti — vzdpiti v§ak, ale jednako - jednako vsak):

Mesto tym vyriesilo jeden problém, ale zdroveri vznikli problémy nové.
Extraddvka cukru vds vzpruzi, zdrovesi vSak dodd telu nepotrebné a zbytocné kalorie.

Spojka vsak ma v porovnani s prototypovou spojkou ale intelektualnejsi charakter

s najvyraznejs$im komunikac¢nym zat'azenim v nau¢nom texte, kde sa cez rozlicné
nahlady autor textu usiluje dopractvat’ k pravde. Spojka vsak konstituuje vypove-
de, ktorymi produktor textu reaguje na niecie tvrdenie preto, aby upozornil na
odlisny aspekt posudzovanych javov a siicasne uistil adresata o pravdivosti posto-
jov, ktoré v momente recového aktu zastava a adresitovi vsugertva (typiclé kolo-
Ikacie spojky vsak predstavuji vyrazy skutocnost’, fakt, dokaz, existencia, existovat’,
pripustit’, odmietat’, vylucit’, upozoriiovat’, zabiidat’, varovat’, popriet’, vylucovat’,
nasvedcovat’, vyznievat’). D4 sa povedat’, Ze spojka vsak participuje na vypo-
vediach, v ktorych sa KF ndmietka prelina s KF uistovanie adresita.
Znie to sice ldkavo, skutolnost’ v§ak bola trochu ind. — Sidlo Fénixa sa pravdepodobne
nachddzalo v aredli Vel'kého chrdamu Slnka v Héliopole, existujii vSak dokazy, Ze benben si
uctievali uz dost’ dlho pred vznikom kultu boha Slnka Rea. — Zabudnime teda na generacné
delenie slovenskej literatiiry, faktom vSak zostdva akési ,,skupinové* rozdelenie slovenskej
literdrne obce a v poslednyich rokoch aj jej polarizicia na dva tdbory.

Tak ako jestvuje komunikac¢nofunlkéna blizkost’ spojok ale — v$ak, funkéne sa

scasti prelinaji i spojky no — avsak. Lavostranné kololéacie oboch spojok st pozoru-
hodne sémanticky homogénne a predstavuji ich pocetné vyrazy z oblasti Sportu
(Sanca, gol, vyrovnat’, bod, favorit, domdci, tlak, stiper, ndskok, priecka, obrana, pretekdr,
zlepsit’, Uad, host’, titul, muZstvo...). Obe spojky su typickymi spajacimi prostriedka-
mi $portovej publicistily:
Domdci hned’ v d'alsej presilovke vyrovnali, no nedokdzali sa dostat’ do vedenia. — Hostia
sa spolichali v prvom rade na rychle protititoky, no v zivere sme ich paradoxne zdolali prdve
ich zbrariami. - Az do 24. miniity mali domdci miernu prevahu, avsak bez d'alsej vyraz-
nejsej prilezitosti. — Futbalovd matematika velila Argentine vyhrat’, avsak juhoamerickd
Uahkost’ a technika natrafila na prekazky .

V pravostrannych kolokaciach sa spojky no — avsak vyrazne lisia. Spojka no sa
prevazne v symbi6ze s prisloviami a prislovkovymi zamenami casu (zdroveri, potom,
vzdpdti, nakoniec, nikdy, zatial’, napokon, tentoraz, vtom, siicasne, zrazu, coskoro,
obcas, odrazu, zakrdtko...) zG¢asthuje na vystavbe vypovedi, ktorymi sa ¢aso-
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vo subezny alebo nasledujuci dej predstavuje ako rozporny, posobiaci proti
zameru aktérov deja. V umeleckych textoch ide o vypovede, predstavujice
zlomové miesto v naracii deja.

Utekali k hlavnej ceste, no zrazu sa v behu zatackali, spadli a ostali nehybne leZat’. — Peter
Siel splnit’ rozkaz, no sotva skrtol zdpalku a na pahrebe zaZiaril plamen, zrazu bauch...

Typicleé pravostranné kolokacie spojky avsak st primarne a sekundarne pred-
lozky (v, s, bez, po, za, podl'a, pre, vzhl'adom na, pri...) a Castica nie. Spojkou avsak sa
predovsetlcym v publicistickom texte pripaja vypovedny obsah talého charakteru,
Itory vzhlI'adom na hodnotiaci postoj vysloveny v prvej casti posobi ako obmedze-
nie ¢i oslabenie jeho platnosti. Za vypoved’ami so spojkou avsak je badatelné silie
produktora textu o viacaspektové, nejednostranné podanie informacie.

Tym vznikd zdkladné suché tokajské vino, ktoré je samo osebe kvalitné, avsak pre vyrobcov
tokajského vyberu slizi len ako zdkladnd surovina na d'alSie spracovanie. — Stanoviskd viast-
nikov sii iste doleZité, avSak nie sii jediné, na ktoré treba prihliadat’. - Na prvy pohl'ad
vyzerd jednoducho, avsak za touto jednoduchost ou sa skryva enormné vsilie pracovnikov
firmy Quantum.

2.3 Uz samotna neocakavanost’ ¢i prekvapivost’ vypovedného obsahu uvedené-
ho adverzativnym operatorom sposobuje jeho vysunutie do centra pozornosti.
Navyse, ak je to v stlade s komunika¢nou intenciou produktora, nesdalad dvoch
vypovednych obsahov sa eSte zvyrazinuje alebo naopak zjeminuje kkombinaciou ad-
verzativnych operatorov s inymi spojkami, ¢asticami alebo prislovliami. Pritom
jestvuje savislost' medzi vyberom operatora a komunikacnou funkciou vypovede.

2.3.1 Zvyraznenie odli$nosti vypovedného obsahu pomocou spojkovych vyra-

zov ale skor, ale naopak, ale zato, ale hlavne, ale zdroveri, ale sticasne je sacastou vypove-
di s IKF hodnotiaci postoj, preferovanych v publicisticlkych a nau¢nych textoch.
Hovoriaci nimi sprostredkava svoje videnie veci, pricom sa do hodnotenia premie-
ta predpoldad, Ze prezentovany postoj je odlisny od zvycajnej alebo ocakavanej
mienky. Hodnotiaci charakter vypovede podporuje i koncentrovany vyskyt axiolo-
giclych slov v ololi spomenutych spojkovych vyrazov.
Nad'abit’ na ucitel'a, ktory v diet'ati nezadusi, ale naopak podnieti ldsku k literatiire, je
hddam este t azSie, ako nad'abit’ na scitaného kamardta. — Zvysend duchovnd aktivita nim
nest'azi, ale hlavne, ul'ahci a sprijemni zZivot. - FIDESZ nebol vo svojich zaciatkoch radi-
kdlne liberdlnou, ale skor radikdlne antikomunistickou stranou. — Je vds tu mdlo, ale zato
ste vyZivné publikum. — Predpokladala som, Ze Susan Auchovd bude mat’ dobry Start, ale
sticasne som vedela, Ze sa moZem spol’ahniit’ na moj dihy sklz v zdverecnych metroch.

Rozpor dvoch vypovednych obsahov v explicitnej podobe uvadza spojlkovy vy-
raz ale naopak. V komplementarnom vztahu s nim je spojkovy vyraz (ale) namiesto
toho, aby, pri ktorom ide o tzv. obrateny odporovaci pomer (Oravec - Bajzilova, 1982,
s. 173). Na tejto dvojici operatorov mozno dobre demonstrovat’, Ze potencialne
zamenitelné typy operatorov vo vypovediach s rovnakym typom obsahovej stvis-
losti medzi vetami nemusia byt komunika¢nofunkéne elkvivalentné. Vypoved Na-
miesto toho, aby som sa pri nich uvol'nil, upadol som do stavu hlbokej skl'iicenosti mozno
transformovat’ pomocou spojlcového vyrazu ale naopak na vypoved’ bez obrateného
odporovacieho pomeru: Neuvol'nil som sa pri nich, ale naopak upadol som do stavu
hlbokej skl'iicenosti. Hoci sa pri zamene operatorov obsahova savislost’ zacho-
vava, KF vypovedi sa meni. IKym vypoved’ami s operatorom ale naopak pro-
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duktor textu zaujima hodnotiaci postoj k pomendvanému faktu (a), vypove-
de s operatorom namiesto toho, aby st viyrazom bezmocnosti produktora zme-
nit’ stav veci podl'a svojho o¢akavania a prejavom sklamania az rozhorcenia,
plyniceho z rozporu medzi o¢akavanym a skuto¢nym dianim. Vypovede
nadobudaja KF vycitlky (b) alebo nesplneného priania (c).

a) Zial’, platime dvojndsobne vyssie ceny, no kvalita nie je tomu iimernd, ale na-
opak dvojndsobne niZsia.

b) Jedného rina si sadol k rariajkdm, ale namiesto toho, aby zobral lyZicku, zjedol ovsenii
kasu a vypil mlieko ako poslusny chlapcek, zobral si vidlicku a jedol ovsené vlocky po jednom
lupienku...

c)pPovaéujem ich [skladby] za to najdokonalejsie, co v hudbe vzniklo, ale namiesto toho,

Y

aby som sa pri nich uvol'nil ako zvycajne, upadol som do stavu hlbokej skl'iicenosti.

Spojkovymi vyrazmi ale aj, ale i, ale najmd sa sice tiez zvyraziuje odlisSnost’ vy-
povednych obsahov, avsak nie preto, aby vynikol ich nestlad az rozpornost’, lez
aby sa zvyraznila stinalezitost’ ¢i spolupatri¢nost’ protildadnych stranok, tvoriacich
celok (Zisla sa tu laickd verejnost’, ale aj odborni degustdtori a pestovatelia.). Sicastou
tychto spojlcovych vyrazov je sice prototyp adverzativnych operatorov (spojka ale),
avSalc obsahova savislost’ medzi vypovednymi obsahmi nezodpoveda vzt'ahu od-
porovania. Vypovedny obsah uvedeny spojlkovymi vyrazmi ale aj, ale i, ale najmd sa
prezentuje nie ako rozporny, ale ako zavaznejsi, a preto uvedenym spdjacim
prostriedkom venujeme pozornost’ pri $tidiu operatorov grada¢ného vzt'ahu.

2.3.2 V komplementarnom vztahu s operatormi zvyraziujacimi nesalad me-

dzi vypovednymi obsahmi sa adverzativne operatory zoslabujice nesalad. Uvadzaja
vypovedny obsah alo ¢iasto¢ne rozporny, pripadne alko isté obmedzenie platnosti
obsahu prvej vety (Pdci sa ndm tu, len nds trochu mrzi, Ze okolie zacalo upadat’. — Vsade
bolo ticho, iba akési vtdca obcas zasvitorilo). Komplementarnost' medzi operatormi
zvyraznujucimi a oslabujdacimi nestlad medzi obsahmi vypovedi nie je len
v sémantike, ale aj v $tylistickej diferenciacii. IKm operatory vyraznejsieho nesula-
du st najma sacast'ou publicisticlkych a nau¢nych textov, komunika¢nou doménou
operatorov “miklsieho” nestdladu je umelecky text. Komunikacne najviac zat'aze-
né st spojky len, iba. Frelvencia spojky lenzZe je vyrazne niz$ia, ¢o savisi s jej komu-
nikac¢nou $pecifikaciou a nezameniteI'nostou so spojlkami len, iba. Spojka lenZe sa
v sacasnych pisanych textoch pouziva hlavne vtedy, ak uvadza obmedzenie (pre-
kazku) deja, vychodiacu zo vztahu medzi miestom deja a osobou. Na tento fakt
poukazuji kolokacie spojky lenze, ktorymi s prevazne antroponyma a geograficleé
Nazvy:
Najblizsie konzuldrne zastiipenie je az v thajskom Bangkoku, lenZe tam by sa Moungovci
sotva dostali. — Zistil som, Ze robi v St . Pancras, lenZe momentilne je na polrocnej std-
Zi v Houstone v Spojenych §tdtoch. — Zbehol rovno dolu, lenZe Massy mu uhol z cesty. — Jeho
aktivity mohli byt’ este viicSie a prospesnejsie pre Presov, lenZe svoje pocinanie musel korigo-
vat’ vzhl'adom na t azké udalosti, ktoré sa vtedy v Uhorsku stali.

Osobitnym a komunikac¢ne ¢asto vyuzitym pripadom obmedzenia vypovedné-
ho obsahu je relativizacia absoliatne podanej skutoc¢nosti:

a) relativizacia absolatneho popierania (Nevidel som nic, len meniacu sa zeleri. —
Na pohovku na druhom konci izby nedopadalo nijaké svetlo, iba co sa ta z haly odrdzalo od
nalestenej dlizky.);
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b) relativizacia absolatneho stihrnu (VSetci valasi byvali veseli, iba jeden
z nich bol celkom inej ndtury ako ostatni.);

c) relativizacia absolitneho stotoznenia (Vzdelané vrstvy si osvojili taky isty po-
stoj, ibaZe mu dali punc vedeckosti. — Znelo to presne tak, ako ked’ clovek stiipi do cerstvo
napadaného snehu, ibaZe ovel'a hlasnejsie. — Boli na nerozoznanie podobni Jankinmu
sprievodcovi, ibaZe o mdlicko vyssi a mohutnejsi.).

Podobni funkciu - relativizovat’ obsah predchadzajacej vipovede —maja i spojky
iba ¢o, leda, ledaZe. Funguji tiez hlavne v umeleckom texte alo prostriedky, ktoré po
negécii deja uvadzaja bud’ nahradny dej (Znova nic, nijaky hlas sa neozval, iba éo sa
v mastali pohli statky pri Zlebe a zaerdZal koni. — A brdnou tieZ nepohli, iba éo péist ami od
jedu do nej tlkli a vyhrdZali sa.); alebo potencidlne uskutocnitel'ny dej (Nikdy som sa
neopovazoval hovorit’, ledaZe sa ma na nieco opytali a ja som odpovedal. — Nevidi rieky,
leda ak po kvapkdch v laboratdriu.). Z hl'adiska frekvencie vyskytu st na periférii po-
uzivania, ba dokonca mozno hovorit’ o spojkach ustupujtcich (iba co 60 vyskytov,
leda 4 vyskyty, ledaZe 7 vyskytov), nahradzanych centralnymi spojkami tohto milk-
rosystému len, iba.

Sdahrnne mozno povedat’, ze z komunikacnopragmatického hl'adiska je adver-
zativny vzt'ah s obmedzenim platnosti vipovedného obsahu zakladom rektifika-
cie. Adverzativny operator k vyslovenému tvrdeniu pripaja dopliujicu a spresiujicu
informaéciu, ktorou sa adelvatnejsie, vystiznejsie ¢i vhodnejsie vystihuje denotat
prvej vety. Platnost vipovede (vel'mi ¢asto s absolatnym valifikidtorom) sa spres-
nuje tym, Ze sa jej obsah relativizuje.

3. Tymto prispevlcom sme chceli ukazat’ moznosti, ktoré lingvistickému vysku-
mu pondlka existencia Slovenského narodného korpusu. Komunika¢nofunkéne za-
merany pohlad na operitory v rozsiahlom a Stylisticky diferencovanom materiali
vedie jednal k exaktnejsej verifilacii, pripadne korigovaniu skorsich zaverov, jed-
nak prinasa nové zistenia, tykajice sa operatorov ako indikatorov komunikacnych
funkcii vypovedi.
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Summary
YES, BUT... (on communication potential of adversative operators)

Based on the language material of the Slovalk National Corpus, the study
observes an inventory of adversative operators in the current Slovak langu-
age and communication-post referential or competitive relations of the cen-
tral and peripheral operators. We also study the types of the content relations
among the information contents that are related by adversative operators.
It also looks at the stylistical classification of adversative operators and the
communicative functions of utterances with the adversative operators.
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JAZYKOVEDNE DIELO JANA STANISLAVA

Ivor RIPKA

1. Veda sa v sacasnosti v SirSom zmysle chape — a v prislusnej literatire definu-
je ¢i vysvetl'uje — ako kontinuitny spolocensky podmieneny proces systematické-
ho raciondlneho poznavania prirody, spolo¢nosti a myslenia, pri ktorom sa stile
spresnuje odraz objektivnej reality vo vedomi. Sticasné vedecké poznavanie sa ne-
uspokojuje len s odhalovanim povrchovych javov, ale prenika ¢i postupuje ku skia-
maniu ich vnitornej podstaty. Na vedu — a prirodzene aj na jazykovedu — mozno
nazerat’ ako na dynamicly alebo staticky systém. V prvom pripade sa tato najroz-
vinutej$ia duchovna potencia I'udskej aktivity chape ako urcity druh ¢innosti,
v druhom ako Specificky vysledok tejto ¢innosti. PretozZe sa viak vysledok minulej
poznavacej ¢innosti (v striktnom jazyku zafixovany a na zaldade explana¢nych prin-
cipov Kdasifikovany systém poznatkov) stava vychodiskom nového skiimania, mozno
statiku a dynamiku v procese poznania chapat’ ako dva monenty toho istého repro-
dukéného cykdu: vjednom sa vedecky systém uzatvara a v druhom otvara vo vzta-
hu k objektivnej skuto¢nosti a novym vysledlom (Ripka, 2004, s. 10).

1.1. Délezitost’ zachovavania poznavacej kontinuity (resp. neprerusovania kon-
tinuity v procese poznania) ma mimoriadny vyznam aj v diachréonnej jazykovede.
Niet pochybnosti o tom, Ze dominantnou osobnost'ou slovenskej — a vdomacom
kontexte i slovanskej — diachrénnej jazylkovedy v 30-tych az 70-tych rokoch mi-
nulého storocia bol univerzitny profesor Jan Stanislav (1904 — 1977). Jeho impo-
zantné dielo — najma Dejiny slovenského jazyka — sa v§ak v sacasnosti Studuje
pomerne zriedkavo, a preto ho chceme struc¢ne pribliZzit’ aj ¢itatelom Slova o slove.

2. Diachrénia sa v encyldopédiach (trocha zovseobecnene) definuje ako met6-
da skamania a opisu jazyka z historického hl'adiska, pricom motivacia jazylkovych
zmien sa hl'ada v jazyku samom (vnutorné priciny) i v jeho okoli (vonkajsie prici-
ny); diachrénna jazykoveda, ktora skiima jazyky v ich historickom vyvoji, sa tra-
di¢ne ¢leni na historicko-porovnavaciu jazykovedu (niekedy sa — vari nie celkom
korektne — hovori o historicko-porovndvacej gramatike, ale do tej by sa zasa “nezmes-
tila” lexika), dejiny jednotlivych jazykov a etymolégiu. Zakladné principy historic-
ko-porovnavacej met6édy; ktoré si— napriek prirodzenému a nespornému polaoku
vo vyvine vedeckého poznania vseobecne a jazykovedy zvlast' — udrzali isté pozi-
cie v historickej jazykovede, vypracovali nemecki mladogramatici.

2.1. Mladogramatizmus (dominujici jazykovedny smer z konca 19. storocia)
je zalozeny na pozitivistickej metodolégii; pozitivizmus (filozoficky smer poldada-
jaci poznatky empiriclych vied alebo ich syntézu za jediné skutoc¢né poznanie) ¢i
pozitivisticka registracia faktov sa spomina aj v savislosti s Dejinami slovenského ja-
zyka J. Stanislava. Treba vSal jednoznacne konstatovat), ze J. Stanislav, ktory nepo-
chybne poznal “katechizmus” mladogramatizmu, t. j. Principy historie jazyka
(Prinzipien der Sprachgeschichte) Hermanna Paula, odmietal mladogramaticlky
atomizmus a psychologiclé chapanie aj interpretaciu jazyka, podl'a ktorej jazyky
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a dialekty st iba individudlne, nie st spolocensko-historickym produktom
¢i javom. Vidy zdéraznoval, Ze jazyk je socidlny jav, ktory vznika
v spolocnost1 Zije a vyvija sa s nou. Uz prva veta privetu v inak dobou svoj-
ho vzniku ¢&i vydania (1938) “poznacenej” eskoslovenske] mluvnici (“Jazyk
patri medzi posvatné poklady kazdého niroda...”) i viaceré formuldcie
v Dejindch dokazuju toto jeho hlboké presvedéenie. Principy mladograma-
tizmu nikdy pausalne neprijimal. (Marginilne mozno pripomenat’, ze viac
alo germanistu H. Paula uznaval a re$pektoval slavistu a baltistu Augusta
Leskiena, na ktorého sa v prednaskach i na seminaroch odvolaval.)

3. Termin diachrénia evokuje Gvahy o synchrénii. Aj pri tejto prilezitosti po-
Idadame za uzito¢né zdoraznit), Ze st to dva ¢asovo chapané rozmery jazykoved-
ného badania. Synchrénia skima jazykové javy za stavu, ktory aktualne existuje
v komunite pouzivatel'ov prislusného jazyka, diachrénia skiima javy medzi stav-
mi, ktoré boli aktualne v rozli¢nych dobach, hoci vsetky takéto stavy radime do
jediného jazyka v jeho historiclych premenach (Encyklopedicky slovnik ¢estiny,
2002, s. 471). Pojmova dvojica synchrénia a diachrénia sa stala symbolom ¢i em-
blémom $trukturalizmu, ktory na zaciatku 20. storocia forsiroval tato distinkciu.
S d’al$im rozvojom $truktirnej jazykovedy, ktora sa “oslobodila” od vplyvu histo-
rizmu 19. storocia, déraz na protiklad synchrénie a diachrénie slabol. Poziadavka
rozliSovat’, ¢o sa tyka ]edneho stavu a ¢o stavov niekol’kych, sa vSeobecne akcepto-
vala. J. Stanislav ju svojim dielom naplial; v metodologickych &astiach svojich vy-
Idadov v Dejindch rozlisoval synchrénnu dynamiku od procesudlnych vyvinovych
javov. Strukturalistické akoby kanonizovanie ,,obratu“ od $tadia stavu k $tadiu
vysledlov historického procesu menej akceptujice sidobu ststavu neprinasalo od
zaciatku markantné pozitiva a prinosy. S. D. Kacnel'son, ktory napisal rozsiahlu
uvodni (hodnotiacu) stat’ do ruského prekladu Principov H. Paula, olaem iného
konstatoval, Ze to nové, ¢o prinasaji do histdrie jazyka novsi (neskorsi) badatelia,
a to predovsetkym $trukturalisti, je “z kvantitativneho hl'adiska este cellkom nevy-
znamné a v kvalitativnom vzt'ahu nezriedka predstavuje len vonkajsiu ornamenta-
ciu mladogramatickych schém strukturalistickou terminolégiou”. To bolo r. 1960,
ked’ sme u nas na Slovensku uz mali k dispozicii prvé tri bezkonkurencné diely
Stanislavovych Dejin.

4. Z bibliografii prac slovenslkych ]azykovedcov je zname, ze Dejiny slovenského
jazyka vysli v $tyroch dieloch (4. diel ma dva zvizky). I. diel (Uvod a hliskoslovie),
ktory J. Stanislav dokonc¢il v den svojich patdesiatin (12. 12. 1954), vysiel doteraz
v troch vydaniach (vSetky vo Vydavatel'stve SAV). 1. vydanie (592 stran) r. 1956,
d’al$ie (upravené a doplnené na 708 stran) v rokoch 1958 a 1967. Po Gtvodnych
kapitolach obsahuje tri zdkladné ¢asti, a to A. Uvod do dejin slovenského jazyka,
B. Hlaskoslovie z predhistorickej doby do historickej, C. Historické zmeny. II. diel
(1. vyd. 1958; 748 s.; 2. doplnené vydanie r. 1967) s ndzvom Morfoldgia obsahuje
takisto tri ¢asti (A. Sldonovanie, B. Casovanie, C. Neohybné slova). 1. vydanie III.
dielu (Texty; 328 s. a obrazové prilohy) vyslo uzr. 1957 a “predbehlo” tak vydanie
II. dielu o morfolégii; d'alsie — opiat’ doplnené —vydanie textovje zr. 1967. Tento
II1. diel obsahuje 1. Spravy o starych Slovanoch, 2. Ukazky zo starej slovenciny, 3
Staré slovenské jazykové pamiatky, 4. Zo staroceskych pamiatok, 5. Ukazky staro-
slovienslkych hlaholskych a cyrilskych textov. IV. diel Dejin je venovany syn-
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taxi; oba jeho zviazky (1. zv. ma 416 a 2. zv. 670 stran) vysli r. 1973. Prvy
zvazok obsahuje vyllady o padovej syntaxi, druhy zasa objasnuje problema-
tiku vety a savetia.

5. Dejiny slovenského jazyka J. Stanislava sa originalnym dobovym kompendiom,
v ktorom autor prirodzene zaujimal aj vlastné kritické ¢i sahlasné stanovisko ku
vetlym dovtedajsim relevantnym zahrani¢nym kniznym pracam ¢i stadiam, po-
stvajacim poznanie o vnatornych i vonkajsich dejinach slovenciny. Pozitivne hod-
notil napr. dielo Frantiska Pastrnka Beitrdge zur Lautlehre der slowakischen Sprache in
Ungarn, ktoré vyslo r. 1888 vo Viedni. Podl'a jeho slov je to aspesny pokus
o slovensku fonetiku s historiclkym zameranim. Vazil si nazory profesora kyjevskej
univerzity Timofeja Florinského, ktory v knihe Lekeii po slavianskomu jazykoznaniju
(¢ast'II, Petrohrad — Kyjev 1897, s. 220 — 344) prezentoval skoro vsetko, ¢o sa
vtedy o slovencine vedelo. T. Florinskij neuznaval teériu, podl'a ktorej je slovenci-
na narecim ¢estiny; vycital Janovi Gebauerovi, ze v diele Historickd mluvnica jazyka
Ceského I (Praha — Vieden 1894) dal len skromny priestor slovencine (pokladajac
ju za narecie ceského, resp. ¢eskoslovenského jazyka), hoci uvadzal mnoho sloven-
ského narecového materialu. Historickii mlulvnicu Ceskoslovenskit FrantiSka Travnicka
(Praha 1935), ktora predstavila vellé mnozstvo faktov zo slovenského jazyka
amnohym otazkam slovenskej historickej gramatily venovala osobitni pozornost,
poldadalJ. Stanislav za “doneddvna najlepsieho informéatora o dejinach slovenské-
ho jazyka” (Dejiny I, 1956, s. 18). Vo svojich textoch komentoval aj zistenia Oldfi-
cha Hujera, publikované v rozsiahlej stadii Vyvoj jazyka ceskoslovenského
(Ceskoslovenské vlastivéda I1I, Jazyl, Praha 1934) i nazory, ktoré vyslovil Afanasij
Matvejevic Seliscev, dobry znalec Stanislavovych Liptovskych ndreci (Turc. Sv. Mar-
tin 1932), vo svojom vynikajicom diele Slavianskoje jazykoznanije I (Moslva 1941).

5.1. Jan Stanislav bol aj vedicim slovenskym jazykovednym slavistom; toto
konstatovanie, ktoré pri tejto prilezitosti nemozno Sixsie rozvadzat’ a dokumentovat’,
ma jednozna¢nii oporu a verifikaciu na nespocetnych miestach ¢i strankach jeho
Dejin. Historicko-porovnaciu metédu uplatnoval v Sirokom meradle i speltre. Sla-
Weingart (1890 — 1939), znalec staroslovienskeho jazylka, literatary a kultdry, ltory
sa z historiclkého aspektu zaoberal aj otazkami porovnavacej slovanskej jazykove-
dy (Srovndvaci mluvnice jazykii slovanskych, Bratislava 1923). M. Weingart vyrazne
ovplyvnil vyskumné zameranie mladého Jana Stanislava a v podstate aj jeho Zivot-
né osudy; na popud M. Weingarta vedenie Univerzity Komenského vymenovalo
Jana Stanislava 1. okt6ébra 1936 za mimoriadneho profesora Filozofickej fakulty
UK. Od svojho ucitel'a prevzal vedecky kriticizmus, odhodlanie “bojovat’ proti
povrchnosti, mechanickosti a nedostato¢nosti vo vede a verejnom Zivote vébec”
(Stanislav, 1987, s. 99). Osobnost vedca a pedagéga M. Weingrata, vysoko si va-
ziaceho jazylovedné vyskumy (na seminaroch nevahal na to upozornovat’ aj slova-
mi “jazylkovéda neni Zvast, panové”), priblizoval mnohym generaciam svojich
Studentov. I nasej generacii.

6. E. Pauliny sa vo svojom Fonologickom vyvine slovenciny oprel o material, ktory

je uplny a verifikovatel'ny ¢i kontrolovatel'ny, a to o narecia. Zo samotnych nareci
— narecovych javov, ktorych chronolégia nie je nejako uréena — nemozno bez-
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prostredne urcit’, kedy prislusny hlaskoslovny jav vznikal; mladogramaticka met6-
da, o ktord sa podla jeho nazoru opieral J. Stanislav, bola preto pri vyuziva-
ni narecovych doldadov ako pramenného materialu dokazujdaceho jazykovy
vyvin bezmocna. Paulinyho praca je popretim mladogramatickej metédy a je
polemikou proti nej; napriek tomu v predslove svojej knihy ocenil prinos
Stanislavovych Dejin. Citujem: “Specificky vyznam ma pre tito knihu pra-
ca J. Stanislava Dejiny slovenského jazyka 1, I1. Jan Stanislav zhrnul vo svojej
préaci znacny, i ked nie ststavne zobrany historicky a narecovy material
a podla istych kritérii ho usporiadal a vylozil. Material zhrnuty a utriedeny
v préci J. Stanislava bol mi vel'kym ul'ahc¢enim pri celkovej orientacii. V tejto
savislosti ma praca J. Stanislava pre moju pracu zna¢ny vyznam. Je, pravda,
pochopitel'né, Ze som sa nijako neobmedzoval na material J. Stanislava,
a poldal’ som ho preberal, vZdy som ho podl'a moznosti znovu v pramenoch
overoval a kontroloval (Pauliny, 1963, s. 10).

6.1. Jan Stanislav napisal a vydal prva slovenskd narecovit monografiu, a to
Liptovské ndrecia (1932). Pevné miesto v diachrénnej jazykovede maj aj Stanisla-
vove $tadie Pévod vychodoslovenskyich ndreci (1935) a Problém pévodu vychodoslovenskych
ndreci (1950), v ktorych dokazoval a dokizal kontinuitna pé6vodni slovenskost’
tychto nareci. Kapltolu o slovenskych nareciach zaradil J. Stanislav aj do I. dielu
svojich Dejin (do prvej ¢asti nazvanej Uvod do dejin slovenského jazyka). Podava struény
exkurz do histérie troch zikladnych nare¢ovych skupin (dnes makroarealov)
a vyélef\uje mensie celky Tato Idasifikicia sa vyraznym spé6sobom opiera — autor
to sim explicitne pripomina — o “rozbor” Véclava Vazneho (stat’ Ndreci slovenskd
bola pubhkovana vIIL zvazku Ceskoslovenske] vlastivedy r. 1934). Treba konsta-
tovat), Ze v sticasnosti je toto narecové clenenie slovenského tzemia uz prelconané.

7. Nijaky vedecky poznatok neziskava hodnotu tym, Ze ho “vlastni” jednotli-
vec (jeho povodca); verifikovatel'ni vedecki platnost’ ziskava vtedy, ked’ sa zverej-
ni a publikovanim rozsiri v prislu$nej odbornej komunite a ked’ originlne zistenia
vedy — jazykovedy i jazykovedcov — oslovia aj Sirok kultarnu verejnost’. Nastu-
pujica doba niveliza¢nej integrity, ryjchleho technického dorozumievania sa ponad
vsetky komunitné a nirodné hranice, epocha akejsi globalnej komunikécie, v ktorej
sa vytraca, vyprazdiuje ¢i znejasinuje vyznam slov, ma, zial', aj negativne dosledky.
Jazykoveda sa laicizuje, oc¢ividne upada zaujem o diachrénne discipliny. Ich vysa-
vanie do submisivnej pozicie oslabuje spolocenské vedomie, destruuje hodnotovi
orientaciu, pomaha negovat’ pozitivne doméce tradicie. Niektori svetoobcania akoby
zacali verit’ Mauroisovmu plukovnikovi Bramblovi, Ze v zZivote je doleZitejsie ve-
diet’ boxovat’ ako vediet’ ¢itat’. A prave v tejto ¢i takejto situdcii nachiadza opod-
statnenie navrat k tomu najlepsiemu z kultdrneho dedi¢stva a vedeclkého odkazu
minulosti. Jazylovedné dielo Jana Stanislava, ktorého “vlajkovi lod” predstavuji
nesuplovatelné Dejiny slovenského jazyka, nestratilo svoju vypovedna silu
a in$pirativnost’; je zavaznym a zavizujacim vychodiskom a predpoldadom nové-
ho cyklu vedeckého poznania v diachrénnej jazylkovede.
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REGIONALNY VYSLOVNOSTNY VARIANT SLOVENCINY
V BARDEJOVE
Prozodické (suprasegmentalne) vlastnosti

Jana GULOVA

1 Jazykovi charakteristika skiimaného regiénu

Sacasna jazylova situdcia v Bardejove doteraz nebola sociolingvisticlkym vy-
slkumom zachytena. V odbornej dialektologickej literatdre je jej stav uvadzany
z hl'adiska dominantného Sarigského teritorialneho dialektu.

Je zrejmé, Ze v mestskych podmienkach Bardejova nemodzeme uvazovat’
o nejalkom jedinom systémovo-komunika¢nom ttvare (alcym je napr. spisovna po-
doba jazyka alebo dialekt), ale o akomsi komunika¢nom konglomerate.

V sicasnej komunikécii v Bardejove sa vyuziva:

e spisovny jazyk - najma v pisomnej forme komunilAcie,

* celoslovenska standardna forma slovenciny (v menej prisnej podobe uplat-
nované normy spisovného jazyka) — hlavne astna forma oficialnych preja-
vov,

* Standardna varieta s regionalnymi vychodoslovenskymi prvikami — hlavne
astna forma verejnych, poloficidlnych a familidrnych prejavov,

* celoslovenska substandardna forma slovenciny (mozno predpoldadat’, ze ide
o nizsiu formu standardu: uvol'nena forma sarisskych nareci s prvkami spi-
sovného jazyka a s vyraznejsim zastapenim prvkov poloutvarov narodného
jazyka - slang, profesionalna re¢) — hlavne neoficialna komunikacia,

* narecova forma slovenciny (Sarissky dialekt).

Prvly z nich hovoriaci vyuzivaji v zavislosti od konkrétnej komunikacnej
situdcie, ciel'ov komunilkacie i individualnych socidlnych podmienok. Vznika tak
»formovana“ podoba slovenciny, tzv. hovorena podoba slovenciny v meste (d’alej
HPSM), ktora je prejavom konlaétnej jazykovej situacie. Charakterizuje ju aj re-
dukcia narecovych prvkov typickych pre pé6vodna formu narecia v danom rajone.
Narecia v§ak nachadzaja sirolé uplatnenie najmé v okolitych dedinach Bardejova.
Vplyvom $irsich historicko-spolo- ¢enskych udalosti je HPSM v neustalom vyvino-
vom procese, teda jej podoba nie je definitivna.

Vyskumy HPSM poukazuji na fungovanie miestneho dialektu v Bardejove ako
mestslej mutacie (polodialektu), alebo dialekt plni aj iné ako vyhradne dorozumie-
vacie ciele, a to: zatraktiviiovanie osoby, gesta¢nost’ alebo manifestacnost’.

Takéto fungovanie dialektu sa uskutocnuje v Bardejove bezproblémovo
a podl'a najnovsich sond sa realizuje aj v inych mestach Slovenska.

Charalkteristické znaky beznej podoby slovenciny v Bardejove:

- uvolnuje sa norma spisovnej slovenciny,

- dochadza v nej ku ,krizeniu“ dvoch systémov: spisovnej slovenciny
a Sari$ského narecia,

- napozadirozdielov oboch systémov vznikaji kontaltové komponenty, ktoré
st bud’ nahradené spisovnymi jazylkovymi prejavmi, alebo figuruja vistom
prejave ako kontaktové aj spisovné; v polooficialnej, ale i oficialnej komu-
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nikacii je jednym z najcharakteristickej$ich znakov prave tato rozko-

lisanost’,
- mmnozstvo kontaktovych komponentov zavisiacich od :
a ) ich povahy,

b ) socidlnej charakteristiky pouzivatel'ov (najma od veku a vzdelania).

2 Hovoreni podoba slovenciny v meste Bardejov
- zhrnutie vysledkov vyskumu

2. 1 Charakteristika komunikacnej situdcie

Spracovali sme 28 zvukovych nahravol, ktoré neboli predtym nikde zazname-
nané ani zapisané, neboli ur¢ené na nejalké iné ciele a $pecialne nesledovali estetic-
ko-umelecky zdmer hovoriaceho. Vyskum sme realizovali na vzorke 48
respondentov (z toho 18 muzov). Vyber informatorov zodpovedal zakladnym de-
mografickym adajom o zlozeni obyvatel'stva Bardejova. Snazili sme sa uprednost-
novat’ tych obyvatelov, ktori v Bardejove zili od narodenia. Nasim vyskumom sme
zaznamenali v podstate verejni (7 ukazok) aj salcomni (21 ukizok) komunilka-
ciu. Tematicky sa komunikaty viazu na kazdodenna zivotni problematilu, uplat-
Nnuje sa tu zakotvenost’ prejavu v komunikacnej situacii, lebo len v nej je
Ikomunikat takéhoto typu plne pochopitelny. V stkromnej komunikacii (Ikto-
rej je prevaha, lebo predstavuje dominantu hovorenej komunikacie) boli res-
pondenti v prevaznej vacsine v blizkom vztahu k osobe, ktora dialég ,viedla“,
pricom mimopracovna komunikacia prebiehala v prijemnej rodinnej, pria-
tel'skej az dovernej atmosfére. Verejné (pracovné) komunikacie sa niesli
v duchu prevazne neformalnych rozhovorov, mozno povedat’, Ze niesli pecat’
alcychsi partnerskych vztahov medzi respondentmi, aj v pozicii nadriadeny
- podriadeny. Tento jav povazujeme za vel'mi do6lezity psychologicky moment,
ktory pozitivne posobi na komunikiciu, a zdroven tiez signalizuje postupné
presadzovanie sa tak potrebnej humanizacie medzi I'udmi. Niekedy
(v nevyhnutnych pripadoch) boli respondenti upovedomeni o nahravani, no
vo vacsine pripadov ostala tato okolnost’ utajend. Vsetci vSak s uverejne-
nim zvukovej nahravky dodato¢ne sthlasili. Skamany materidl sme ziska-
vali na rdéznych miestach Bardejova: v priestoroch sakromnych bytov,
v mestskych Skolach, v uliciach mesta, na autobusovych zastavkach v case
cakania na autobus, v $tudentskom internate, na $portovych tréningoch
v §portovej hale, na oslavach menin, na pracovnych poradach alebo priamo
na vyucovacom procese.

Interwievované osoby sa v ziadnych ukazovatel'och nekryli dplne. Jazylkovi
situdciu na Gzemi Bardejova charakterizujeme pomocou troch zaldadnych krité-
rii: 1. genera¢né kritérium (pri ukazkach sme uvadzali vek jednotlivych respon-
dentov, vo vSeobecnych zaveroch hodnotime generacné vrstvy), 2. socidlne
Iritérium (pri ukazkach sme uvadzali ukonc¢ené vzdelanie a aktualne povo-
lanie respondenta, vo vSeobecnych zaveroch uviddzame hodnotenia vzhla-
dom na ukoncené vzdelanie a zaradenost’ do socialnej vrstvy), 3. kritérium
pohlavia respondenta (uvadzali sme len pri jednotlivych ukazkach, lebo
podla nas je toto kritérium malo relevantné v nasom vyskume).

Z generacného aspektu sa jazyk na skiimanom tzemi formuje interferenciou
jazylkovych prejavov Siestich generac¢nych vrstiev :
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obyvatelia mesta a okolia vo veku do 15 rokov (5 respondentov),
obyvatelia mesta a okolia vo veku 16 - 25 rokov (12 respondentov),
obyvatelia mesta a okolia vo veku 26 - 35 rokov (9 respondentov),
obyvatelia mesta a okolia vo veku 36 -50 rokov (14 respondentov),
obyvatelia mesta a okolia vo veku 51 - 60 rokov (4 respondentov),
obyvatelia mesta a okolia nad 60 rokov (4 respondenti).

Najsilnejsie zastpenie vykazuje Stvrta generacna vrstva (36 -50 rokov). Dovo-
dom vyberu tychto respondentov bola ich Zivotna skdsenost’ s fungovanim jazyka
v spolocnosti, a tiez ¢asova skiisenost’ s pouzivanim jazykového kédu v individualnej
praxi. Druhou skupinou v pocte zastapenych respondentov je druha genera¢na
vrstva (16 - 25 rokov). Nasim zdmerom bolo sledovat’ jazykovy kéd u tych pouzi-
vatel'ov jazyka, ktori st okrem inych faktorov aj pod vplyvom jazykového prostre-
dia ékoly, Itora ma podl'a nas velky vplyv na formovanie jazylkového vedomia, ale
zarovei maja nejakd dlhsiu praktickd jazykovi skiisenost’. Najmladsim responden-
tom je ziak ZS, ktory ma 8 rokov. Tito dolna vekova hranica respondentov je opat’
odo6vodnena ich vlastnou (aspon niekol'koro¢nou) praxou pouzivania jazyka. Naj-
star$im respondentom je 72-roény muz. Horna vekova hranica bola ur¢ena nahod-
ne.

Socialne kritérium vyjadruje ich pracovné zaradenie (povolanie) v sticasnosti
(resp. nezamestnanost’), a tym aj zaradenie do urcitej socialnej vrstvy (Smatana,
19 95 s. 145):

. pracu]uc1 v priemysle: 15 respondentov,

. pracujuici v pol'nohospodarstve: 2 respondenti,

. pracovnici v administrative a zdravotnictve: 2 respondenti,
. pracovnici kultiry a skolstva: 12 respondentov,

. Ziaci a Studenti: 8 + 6 respondentov,

. nezamestnani: 3 respondenti.

Jazykovi situdciu pomédha hodnotit’ aj kritérium ukonceného vzdelania (ZS-
8 respondentov, SS + SOU - 27 respondentov, VS - 13 respondentov).

Vsetci respondenti st slovenskej narodnosti.

Zvukové ukazky sme zaznamenavali na magnetofénové pasky pomocou dikta-
fénu, preto je potrebné brat’ do Gvahy aj mikrofénovy efekt jednak v miernom sty-
lizovani sa respondentov (ak o nahravani vedeli), jednak v kvalite zvukovej nahravky
(v niektorych ¢astiach prepisaného materialu sme boli niteni isté pasaze vynechat’
pre nezrozumitel'nost’ zvulku z vonkajsich dévodov, napr. hluk spojeny s prichodom
autobusu a pod.).

V ziskanom materiali sa nevyskytol aplny narecovy prejav, ani prejav ¢isto spi-
sovny, ktory by bol totalne v zhode s platnou kodifikaciou.

Sk W=

N W N~

2. 2 Prozodické (suprasegmentélne) vlastnosti

V nasom vyskume sme sa zamerali na tri suprasegmentilne vlastnosti, a to slov-
ny prizvuk, melédiu vety a prestavku (pauzu). Vetny prizvuk (ako d’al$ia supraseg-
mentalna vlastnost’) nebol predmetom nasej analyzy:

»Osobitost'ou prozodiclych vlastnosti je, Ze sa na nich viac nez na segmental-
nych (hlaskovych) javoch prejavuja mimojazylové cinitele, alko st dusevné a telesné
stavy hovoriacich a ich postoje k vypovediam, re¢ova (komunika¢na) situicia a pod.
Prozodické vlastnosti nest aj tzv. mimojazykova informaciu — naprildad in-
formaciu o hovoriacom* (IKral’, 1988, s. 163). V tivahach o fungovani ortoe-
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pie v spisovnej slovencine sme preto ,nezatvarali dvere® pred faktormi, kto-
ré sice nie st jazykovej povahy, ale na cely proces majua viditeI'ny a hlavne
citelny vplyv (¢i uz v pozitivnom alebo i negativnom smere). Ide o vnatorné
faktory psychologického charakteru (prejavujace sa na informatorovi), kto-
ré mozu pramenit’ zo samotného respondenta, alebo ich podnetom moze byt
nejaka vonkajs$ia skuto¢nost’, ktora nachadza odraz v jeho vndtri. V tom ¢i
onom pripade kazdy respondent tieto podnety automaticky vo svojom ve-
domi spracaval, a to malo za nasledok jeho citenie sa v danej situdcii
a zalkonite i jeho spravanie sa. VSetky tieto faktory jazykovd komunikaciu
ovplyvnovali a nasledne sa prejavili aj na suprasegmentalnych vlastnostiach hovo-
reného textu. V pripadoch, v ktorych bolo nevyhnutné respondenta o nahravani
upovedomit’, sme sa snazili o navodenie prijemnej, miestami az dovernej atmosfé-
1y, ktora by respondenta nejalko zvlast nenarusila, a tym neovplyvnila jeho nepri-
rodzené jazylové vyjadrovanie, napr. snahu hovorit’ absolttne spisovne. V ostatnych
pripadoch sme akceptovali cellkovi atmosféru komunikacnej situacie.

Z nasich vyskumov vyplyva alarmujico nevhodné prizvukovanie Bardejovca-
nov v troj- a viacslabi¢nych slovach. Talumer 100 %-tna zastipenost’ prizvuku na
predposlednej slabike slov je v narecovych textoch, pri¢inou je tendencia Sarigslké-
ho dialektu presavat’ prizvuk na penultimu. T4to tendencia je vSalc hlboko zakore-
nena v jazylkovom vedomi obyvatel'ov, ktori tento presun prizvuku realizuja aj pri
vel'kej snahe nedopustit’ sa tejto ortoepickej chyby. Dokladom je napriklad kolisa-
vé akcentovanie jednej pani ucitelky slovenského jazyka, ktora sa na vyucovacom
procese v niektorych momentoch zrejme zamerala na obsah latky, podvedome pre-
stala ,kontrolovat’™ svoju vyslovnost’ a nezaregistrovala, ze presiiva prizvuk na pred-
posledna slabiku slov. Ttto kolisavost’ (v eSte vacsej miere) potvrdila v salkacomnom
rozhovore so svojim mlads$im bratom doma, ked’ sa rozpravali o mal'ovani. Neskor
po vypocuti nahravky bola sama respondentka vel'mi prekvapena svojou vyslovnos-
tou, lebo o nahravani vedela (jej brat nie) a na vyslovnost’si davala pozor. Negativ-
ny jav nespisovného prizvukovania pripisujeme silnému vplyvu jazykového
prostredia, v ktorom respondentka zije. Na zaklade skiimaného marerialu sme
dospeli k zaverom, Ze aj ked’ sa respondent akolkol'vek snazi akcentovat’ spisovne,
vzdy aspon niekol'kymi prikladmi tato tendenciu (nie zamerne) porusi. Stupen
nevhodného (nespisovného) prizvukovania je zavisly od kritérii:

- verejnost’/ siikromnost’ — ¢im je komunikacia sakromnejsieho (priatel'skejsieho)
razu, tym je tento stupen vyssi. Ide zrejme o pocit respondenta, ze v salaomi sa
nemusi kontrolovat’ a méze rozpravat’, alko chee, lebo nie je nilcym kontrolova-
ny.

- generacného kritéria - so stapajicim vekom je vyssi. Pre piatu a Siestu generacna
vrstvu (od 50 rokov), pre ktord je prizna¢na komunikacia vo vel'kej miere v
Sari$skom dialekte, je nespravne prizvukovanie vo verejnej i sikromnej komu-
nikAcii takmer pravidlom. Mladsie generacie vo verejnej komunilcii (zrejme
vplyvom $kolského prostredia) prejavili snahu po spisovnej akcentacii, hoci
v salkromnom styku od tejto snahy upastali.

- vzdelanostného kritéria— so stapajacim vzdelanim je niz$i. Potreba spravne ak-
centovat’je pritomnd u vacsiny vysokoskolsky vzdelanych I'udi, povazuji ju (vo
verejnej komunikacii) za prejav dostojnosti svojej osoby a u ziakov zakladnych
8kol, ktorych spisovné jazykové povedomie pestované vedome ucitelmi. Vyso-
I« mieru nespravneho prizvukovania pripisujeme obyvatel'om so stredoskolskym
vzdelanim, najma ucnovskym.
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- kritérium povolania — stvisi s kritériom vzdelania (uvedené vyssie). Vysku-
my ukazali zaujimavé zistenie, Ze na spisovna akcentaciu ma scasti vplyv
aj to, ¢i je alebo nie je povolanie respondenta zamerané na pracu s l'ud'mi
(napr. v $kolstve, v zdravotnictve a i.); ak ano, dolezita alohu zohrava
zvoleny jazykovy kéd komunikacie medzi nimi. V takomto pripade ide
o vzajomné pozitivne alebo negativne jazykové ovplyvnovanie.

Situacia realizacie melodického pohybu viet v prehovoroch obyvatel'ov Barde-
jova sa da zhodnotit’ z hl'adiska spisovnosti ako vyhovujica, teda v stlade
s kodifikaciou. V nasom vyskume vzhlI'adom na charakter komunikacnych situacii
prevladaja oznamovacie vety s uspokojivou konciacou melédiou (konlduzivnou
kadenciou). Menej sa vyskytuji opytovacie vety, najmenej rozkazovacie vety. Je to
dosledok nasej vol'by komunikaénych situacii. ,Najvacsi melodicky pohyb, tzv.
charakteristicky tonovy interval, byva na jadrovej casti vypovede. Rozhoduje
o modalnej platnosti vety a prejavuje sa na nom osobny postoj hovoriaceho k obsahu
vypovede® (Kral', 1988, s. 173). Skoér spominand humanizicia v symbi6ze
s prijemnou atmosférou pri komunikacii sposobili pozitivny osobny postoj respon-
dentov k obsahu vypovede, ktory sa prejavil v pokojnej melédii viet ¢i stveti, sa-
mozrejme, vzdy v zhode s modélnou platnost'ou vety. V nasich ukazkach sme
nezaznamenali melédiu viet, ktoré by boli v rozpore so stanovenou kodifikaciou
vyslovnosti spisovnej slovenciny. MoZeme skonstatovat’, Ze obyvatelia Bardejova
(bez rozdielu jednotlivych ukazovatel'ov) maji vo svojom jazykovom vedomi reali-
zaciu melédie viet spravne zafixovand. V sldadbe sa pestrostou modalnych typov
prejavuje expresivnost’. V hovorovom style sa pomer opytovacej, zelacej a zvolacej
vety oproti oznamovacej vete meni v ich prospech. Intonicia je zalkladnym vyjad-
rovacim prostriedkom postojovej modalnosti v hovorovom style.

»Prestavky (pauzy) (spolu s inymi intona¢nymi ukazovatel'mi) pomahaja po-
sluchacovi vnimat’ gramatické a vyznamové vztahy zlozitejsich vypovedi
a orientovat’ sa v recovom prejave, ktory sa uskutoc¢nuje ako linearny tok zvuko-
vych udalosti v case“ (Kral', 1988, s. 186). Nase vyskumy ukazali, Ze realizacia
prestavok vo vypovediach respondentov ma tendencie odklanat sa od spisovnej
normy. Pri¢iny sd rozne. Ak islo o ich nadmerné pouzivanie vo verejnej komunila-
cii (vyskyt prevazne u respondentov s vysoko- skolslcym vzdelanim), hovoriaci tak
urobil z dévodu ziskavania ¢asu, aby si v mysli stihol premysliet’ obsah vypovede,
prip. aj jej formu, alebo islo o nezostladenie fyziologickej a logickej prestavky (naj-
mai v Siestej generacnej vrstve, v ktorej sa ku komunikécii pridruzuje aj zdravotny
faktor — st'azené dychanie — ako prejav staroby). Zaznamenali sme aj pripady;,
v ktorych respondent hlavne pre vysoké tempo reci prestavky nerealizoval na tych
miestach, kde to bolo potrebné, aby nedoslo k stazeniu orientacie vo vypovedi.
Takéto tendencie boli pritomné v prehovoroch najmladsej a mladsej generacnej
vrstvy. Domnievame sa, Ze je to tak z dovodu vSeobecne konstatovanej priciny —
tempo komunikacie deti a mladeze je v porovnani s dospelymi vicsie. Funlk¢nost/
nefunk¢nost’ prestavky sme posudzovali na zaklade ziskaného materialu, v ktorom
sa nevyskytol text umeleclkého charakteru, preto sa o tomto type prestavok nezmie-
nujeme.

3 Zaver

,Profil nepripravenej hovorenej komunikdcie aj v mestslych podmienkach za-
stre$uju ciele (zamery) a téma rozhovoru. Medzi jednotlivymi velkovymi, profesio-
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vymi, zaujmovymi a i. mikrosocietami vsalk existuja odlisnosti. Ako zaklad-
ny faktor vnatornej diferenciacie a klI'd¢ovy normotvorny ¢initel v HPSM
figuruje v sacasnosti predovsetkym vek komunikantov, potom prostredie,
temporilny moment (¢asovy priestor na formulovanie komunikatov), regio-
nalny poévod, az potom vzdelanie a socidlne zaradenie“ (Patras, 1995, s. 123).
Kompozi¢na stavba komunikatov zodpoveda podmienkam ich vzniku, ich
Struktara je vol'nd, retazenie motivov ma asociativny charakter v zavislosti
od spitnej viazby jednotlivych komunikantov. ,Rozsah jednotlivych komu-
nikatov je zavisly od subjektivnych a objektivnych faktorov, lebo jeho ko-
niec nie je limitovany ziadnym z komunikaénych modelov® (Davidova, 1997,
s. 134). Dominantnym principom vo fonickej rovine jazyka Bardejovc¢anov
je snaha o I'ahki vyslovnost, a to vo vietkych vekovych generaciach bez roz-
dielu vzdelania a aktualneho povolania. Redulkcia sa tyka vokalov — difton-
gov i konsonantickych skupin. Komunikacia $iestej velovej generacie sa najmenej
vzdialila od narecovej komunikacie a s fiou spojenymi vyslovnostnymi tendencia-
mi. Ani ostatné vekové generacie (vzd’al'ujice sa od narecovej formy) sa zjednodu-
Senej artilkulacii nevyhybaja, no nie v takej miere alo pouzivatelia jazyka starsi ako
60 rokov, u ktorych je to takmer pravidlom. ,,S klesajiicim velcom a vy$sim vzdela-
nim pouzivatel'ov HPSM sa zniZuje aj vyskyt hlaskovych zmien, ktoré st charalte-
ristické pre HPSM*® (Patras, 1995, s. 125). Komunikanti prvej az tretej vekovej
generacie poznaji systémové odlisnosti medzi spisovnou a narecovou varietou
HPSM. ,,Ovladaji pestrejsi repertoar zvukovych prostriedkov, ale nie vzdy ched/
dokazu z neho vybrat’ adekvitny (komunikacne primerany) komponent“ (Patras,
1995, s. 125). Spisovnii normu komunikacie narasaja (dialektom alebo slangom)
z dovodu zatraktiviiovania sa. Vysoky stupeii sebaregulacie jazykového vedomia je
priznac¢ny pre vysokoslkolsky vzdelanych pouzivatelov jazyka, preto s percentual-
ne najvacsimi zdstupcami uplatiovania spisovnej normy. Mozno konstatovat’, ze
v Bardejove ,respekt pred kodifikiciou ustupuje do pozadia pod tlalkom Zivej jazy-
kovej normy ako systému otvorenému“ (Davidova, 1997, s. 5). Vidime, Ze prave
v oblasti hlaskoslovia je najzretel'nejsia tendencia tolerantnosti k nespisovnym
prostriedkom z dévodu preferovania obsahu rozpravania. Forma je zavazna len do
tej miery, aby vyhovovala komunikacnej situacii a nedoslo ku komunikac¢nej barié-
re. ,, Terénne vyskumy HPSM naznacuj, ze fonicky komunika¢ny subsystém
v bardejovskej muticii relativne znac¢ne kore$ponduje s celonarodnym (hovorenym)
variantom slovenciny. Zaroven vsak sebazachovne konzervuje vlastné charakteris-
tické zvukové prostriedlky a mechanizmy.“ Hovorova komunika¢na varieta spisov-
nej slovenciny v Bardejove ,,ma ambicie posobit’ ako funk¢né komunikacné
univerzum, pretoZe jej opravnenost’ a zivota- schopnost’ je podloZena tzom* (Patras,
1995, s. 126).

Mestska komunika¢na varieta spisovnej sloven¢iny nema ustalent
anemennu ¢i nezmenitelna podobu (zvlast v hlaskoslovi). V zavislosti od ¢asové-
ho faktoru potreby vsetkych vekovo-genera¢nych skupin obyvatel'ov Bardejova,
a tym sa stava ,,Gtvarom vnatorne dynamiclkym, a zaroven aj vyraznym zdrojom
dynamiky narodného jazyka“ (Patras, 1995, s. 131).

Vyskum potvrdil ,existenciu minimélne dvoch noriem vnatri $tandard-
nej formy slovenciny: jej celoslovenskej zlozky a zlozky, ktord tvoria regio-
nalne varianty“ (Slancova, Sokolova, 1995, s.142), lebo naplinou hovorenych
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komunikatov nie je viac¢sinou spisovni slovencina, ale naopak niektory
z nespisovnych ttvarov narodného jazyka (dialekt). ,.V bezne hovorenom ko-
munikate na forme vyjadrovania tak nezalezi“ (Davidova, 1997, s. 133), ide
o obsah, ktory je viazany na komunika¢na situaciu. Praca je tiez dokazom,
alco malo re$pektujeme pri beznej hovorenej komunikacii spisovny jazyk. Ten
sa v jazykovom vedomi jeho pouzivatelov javi ako knizny, urc¢eny len na
,vysoké“ komunikacné ciele.

Nasim vyskumom sme zachytili dynamiku existujicej jazykovej situacie
v Bardejove (Specidlne fonickd rovinu). Vyskum autentickej komunikacie poldada-
me za prinos aj preto, lebo umoznuje poznat’ fungovanie jazyka v neoficidlnej
a polooficialnej komunikacnej sfére bezprostredne, nie sprostredkovane cez ume-
lecky text.
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Summary

REGIONAL ARTICULATION VARIANT OF SLOVAK LANGUAGE
IN BARDEJOV

Prozodic (suprasegmental) attributes

This paper presents characteristic traits of the common form of spoken Sloval
language in Bardejov based on own research of the authentic communication by
means of social and generation criteria with the attention directed to suprasegmen-
tal attributes — accent, melody of the sentence and pause. The dominant axiom in
the phonal language plane of the inhabitants of Bardejov is the facil articulation
with a clear tendency to tolerate non-standard lingual means for the preference of
the content of the speech.
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STYLISTICKE DIMENZIE PRiVLASTKU V OPISNOM SLOHOVOM
POSTUPE BIBLICKEHO TEXTU

Eleonéra ZVALENA

Syntax povazuje privlastok za ,vedl'ajsi vetny ¢len, ktory rozvija substantivum
alebo substantivizované slovo v tlohe hociktorého vetného ¢lena“ (Oravec — Bajzi-
kova, 1982,s. 128).

Pre $tylistiku je atribat najcharakteristickej$im vetnym ¢lenom opisného sloho-
vého postupu. Podl'a Mistrika ,,opisny slohovy postup je postaveny primarne na
atribatoch” (Mistrik, 1977, s. 379). V nasom prispevku sa zaoberame priviastkom
alco priznalkom a identifikatorom predmetu v opisnom slohovom postupe biblické-
ho textu, pricom predpokladéme jeho konstantné a typicleé vlastnosti. V préci vy-
chadzame z novej koncepcie $tylistiky, ako ju predstavil J. Findra vo svojej lkinihe
Stylistika slovenciny (2004). Paradlgmatlcku systemizaciu jazykovych $tylém hod-
notime na makroparadigmatickej osi, ktora v systéme Strukturacie reprezentuj tri
opozitné dvojice: bezpriznalovost - priznakovost’, nocionalnost’— emocionalnost’
(epresivnost)), neutralnost’ - Stylisticka zafarbenost’. Biblicky privlastok charalteri-
zujeme ako prvok so sémanticko-$tylisticlymi vlastnost'ami. V systéme Stylisticlej
paradigmatiky ho analyzujeme ako polyfunkéni jazylkovi Stylému, a to morfolo-
gickad, lexilidlnu a syntaktickd (porov. Findra, 2004, s. 18), potom ho interpretuje-
me ako jednotku s vyraznym sémanticko-pragmatickym potenciilom..

Nasim cielom je vystihnit kon$tantné a typické vlastnosti atribatu
v opisnom slohovom postupe biblického textu. Napriek tomu, Ze pracujeme s tex-
tami Starého zakona, ktoré presli naro¢nym preldadom z hebrejského jazyka, sme
presvedcent, Ze slovenské preklady biblickych textov sa kvalitné a akceptovatelné,
a preto povazujeme za délezité upozornit’ na pozoruhodné vyrazové prostriedky,
ktorymi disponuju (aj) prelozené biblické texty.

V Gvode nasej $tiadie sme pouzili kvantitativnu metédu, ktorou sledujeme frek-
venciu slovnych druhov vo funlkcii privlastku. Zaldadnou metédou, ktort sme uplat-
nili pri rozbore vlastnosti biblickych privlastkov, bola analyticko-synteticka
metdda.

K na$mu rozboru sme vybrali druhi knihu Pentateuchu - Exodus, ktord svojou
modelovou Struktirou optimalne splita podmienky kladené na text pre stadium
atribatu. V knihe Exodus sa striedaja texty narativnej povahy (Mojzisov Zivot, egypt-
ské rany, odchod Izraelitov z Egypta, uzavretie zmluvy medzi Bohom a vyvolenym
narodom na hore Sinaj) s textami opisnej povahy (nariadenia tykajice sa nabozen-
ského, mravného a kultarneho Zivota). Stcastou tychto predpisov st opisy pracov-
ného postupu stvisiace s vytvorenim kultovych priestorov a vyrobou kultovych
predmetov urcenych na obradné tcely (archa zmluvy, svietnik, stavba a vnutro sva-
tostanku, oltar, knazské racho, sviatenie kiazov, obeta). Na analyzu sme vybrali tri
texty opisnej povahy z knihy Exodus: Zhotovenie archy zmluvy (Ex 37, 1 -9), Zla-
ty sedemramenny svietnik (Ex 37, 17 — 24 ) a Knazsky plast’ (Ex 39,22 -43).

Privlastok ako morfologicka $tyléma
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Tabul'ka 1: Zastipenie substantiv, adjektiv, inych slov adjektivneho rizu a
verb v skaimanych biblickych textoch

Adjektiva, ,
Celkovy slova Ostatné
Text N Substantiva L Verba slovné
pocet slov adjektivneho
) druhy
razu
Zhotovenie archy 148 44 49 16 46
zmluvy
Zlaty sedemramenny’ |, 43 37 13 51
svietnik
Kiazsky plast 354 138 54 33 129

Graf 1: Zastupenie vybranych slovnych druhov v textoch
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Graf zreteI'ne ukazuje, Ze substantiva, adjektiva a slova adjektivneho razu (za-
mena, Cislovky, slovesné pricastia) tvoria priblizne dve tretiny textu.

Tabul'ka 2: Slovny druh vo funkcii privlastku z celkového poctu substantiv, adjek-
tiv a slov adjektivneho razu
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KiaZzsky plagt’ 90 38 35 18 2 3 1
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Pri porovnani tabul'ky 1 s tabul'kou 2 vidime, Ze v textoch 1 a 2 je pocet sub-
stantiv, ktoré st pouzité vo funkcii privlastku v pomere k ich cellkovému poctu niz-
§i, vy$siu frelovenciu maja adjektiva a slova adjektivneho razu. V syntaxi textov sa
to prejavuje vy$sou frekvenciou anteponovanych a niz$ou frekvenciou postpono-
vanych privlastkov. Vyrovnana situdcia je v texte 3. V nom sa pomerne rovnako
zastpené substantiva i adjektiva, ¢o sa odraza vyvazenym zastipenim obidvoch
druhov atribttu na syntaktickej Grovni textu.

Graf 2: Slovné druhy vo funkcii atribatu
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V skiimanych biblickych textoch vystupuji vo funkcii privlastku konkrétne
podstatné mena v akuzative (olej na svitenie, racho pre kiiaza), v lokali (pre sluzbu
v pribytku), v in§trumentali (kaliSky s hlavickou a kvetom), v genitive (z jedného kusa
rydzeho zlata, okrasa z pldtna, na bokoch archy). Genitivne privlastky tvoria najpo-
cetnejsiu skupinu substantivnych atribatov. Kategéria padu ma pri podstatnych
menach vyraznejsiu podobu, pretoze nou sa vyjadruje privlastok casto aj v zlozitej-
$ej clenskej zavislosti v podobe zretazenych nezhodnych privlastkov (skvostné riicha
pre sluzbu vo svityni, zdclona na vchod do nddvoria). Konstatujeme, Ze podstatné mena
vo funlcii privlastkov st vyznamovo jednoznacné.

Akostné pridavné mena vo funkcii zhodného privlastku sa vo vybranych tex-
toch vyslkytuja iba v dvoch pripadoch (cerveny a belasy purpur). Vsetky ostatné pri-
davné mena st vzt'ahové (akdciové drevo, medené mriezky, rytcova praca, ovcie koze).
KedZe vztahové pridavné mena objektivne pomenavaja priznak jednej veci vo vzta-
hu k inej veci, vystupuji ako nocionalne $tylémy.

Zamena vo funkcii privlastku maja v tychto textoch pomerne vysoki frekven-
ciu (na je¢j jednu stranu, tieto tyce). Slazia ako prostriedky textovej viazby a zaroven
plnia funkciu gramaticlych synonym, ktorych interpretacia je viazana na kontext.
Vyznamovo st viazané k situacii a momentu prehovoru. V skamanych tex-
toch nenest priznak expresivity a ako Stylémy posobia nevyrazne.

Privlastky vyjadrené ¢islovkami (¢ri kvetné listky, jednu hrivnu zlata)
oznacuja presna kvantitu nizsej ¢iselnej hodnoty.
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V jednom pripade sa ako privlastok vyskytla prislovka (otvor hore). Obi-
dva druhy privlastkov polladdme za nocionalne a neutralne stylémy.

V niekolkych pripadoch vznilol privlastok zo slovesného pricastia (kovany sviet-
nik, vystreté kridla, voriajiice kadidlo). I ked’ takto vzniknuta $tyléma p6sobi dyna-
micky; je Stylisticky nenapadna.

Privlastok ako syntakticka Styléma

Syntagmu, ktor tvori biblicky privlastolk, hodnotime alo staticka $tylému s
ustalenym slovosledom (anteponovany zhodny privlastok a postponovany nezhodny
privlastok) s vyrovnanou stylistickou hodnotou. V zavislosti na morfologiclke;j ka-
teg6rii padu a kategorii zhody vznikaji na syntaktickej trovni determinativne syn-
tagmy, v ktorych sa vyjadruja zlozitejsie ¢lenské zavislosti prejavujtce sa v podobe
viacndsobnych a rozvitych privlastkov (riicha pre jeho synov na kiiazskii sluzbu). No-
minalne syntagmy sa tak stavaji sicastou dlhsich enumerativnych konstrukcii, Itoré
Ioresponduja s opisnym charalterom textov. Napr. ... aj turbanovii okrasu z platna a
pldtenné spodky z nit ového plitna, ba aj pds z nit ového plitna, belasého a cerveného purpu-
ru a karmazinu... (Ex, 39, 27 - 29).

Syntagmy privlastkového razu sa vybudované tal, Ze ani uZ nielol'kokrat po-
uzité slova sa nevynechavaji, hoci na pozadi kontextu s zretelné. Vznikaja opa-
kujace sa konstrukcie, napr. §tyri zlaté krizky na jej Styri nohy, c¢ize dva kriizky na jej
jednu stranu a dva kriizky na jej druhit stranu (Ex 37, 3 —4), ktoré zabezpecuja vyzna-
movi jednoznacnost’ textu. V biblickom texte ich hodnotime ako najvyraznejsie

Stylémy.

Privlastok ako lexikilna $tyléma
Slova vo funkcii privlastku si slova, ktoré tvoria jadro slovnej zasoby (zlaty, Styri,

Lanovy, lampa, nddvorie), a preto ich radime do makroparadigmy bezpriznakovych

$tylém. Ista priznakovost’ pocitujeme pri privlastkoch akdciové drevo, tachdsové koze,

ktora savisi s odlisnym geograficleym a socidlnym prostredim. Z hl'adiska makro-
paradigmatickej opozicie nocionalnost’ — emocionalnost’ - expresivnost’ privlastky

nevyjadruji Ziadnu citovi zaangazovanost’ expedienta, vinimku tvori Styléma z

mikroparadigmy deminutiv kvetné kalisky mandl'ovnikovej podoby s hlavickou, ktora

podl'a nasho nazoru nema vyjadrit emocionalne pohnitky expedienta, ale upres-
nit’ vel’kost’ predmetu. Z opozitnej dvojice neutralne a $tylisticlky zafarbené slova
maji prevahu neutralne $tylémy, najdeme vsak aj niekol'ko slov z mikroparadigmy
biblizmov (na bokoch archy) a kniznych slov (belasy purpur, opona na vchod do svii-
tostanku).

V d’al$ej Casti interpretujeme biblicky privlastok ako sémanticko-sociologic-
ko-pragmaticky fenomén, ktory vyjadruje tieto znaky a vlastnosti:

A) material pouzity na zhotovenie predmetu z akaciového dreva, zlaty
a medeny oltar, plitenné spodky, z tachasovych kozi
Atribaty vyjadruja kvalitny prirodny material, ceneny a vzacny.

B) podobu a tvar mandl'ovnikovej podoby, turbanovd okrasa z pldtna

Mandl'ovy tvar sa povazuje za najdokonalejsi, vyjadruje harméniu a po-
sobi upokojujaco.
Turban bol a je ako pokryvka hlavy nevyhnutnou sticastou oblecenia v past-
nych krajinach. Preto predstavuje zaldadny predmet, ktory sa svojou nevyhnut-
nost'ou na prezitie stal krasnym, zaroven materidlom a mnozstvom materialu
pouzitym na jeho vyrobu vyjadruje honor nositela.
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C) priznak vztahujici sa na samotny predmet kvetné kalisky Kvet je obl'abe-
nym dekora¢nym motivom. Predstavuje neznost, krasu, ale aj tctu a pie-
tu.

D) prislusnost’ na jej jednu stranu, na jej druhii stranu, tieto tyce, svojimi kridlami, ich
tvdre Zamenné privlastky maja odkazovaciu funkciu, orientuji v konlaétnej si-
tudcii, spresiujd a ulah¢uji vnimanie znakov a ich priznakov v texte.

E) kvantitu styri zlaté kriizky, dva kriizky, Sest’ ramien, tri kvetné listky, jednu hrivnu ¢is-
tého zlata Vyroba predmetov sa viaze na urcité ¢islovky (1, 2, 3, 4, 6, 7). Na-
priek tomu, Ze kvantitou ide o nizke ¢islovky, v tomto kontexte vyjadruja
mnohost’ a pocetnost’ (svietnik ma az Sest’ ramien, jedna hrivna zlata predsta-
vuje vellké mnozstvo zlata a pod.).

F) sposob realizacie vyslednej podoby kovanyich cherubov, kovany svietnik Kovacstvo
predstavovalo moderny spdsob spracovania materialu, ktory si vyzadoval pre-
ciznu pracu odbornika.

G) realizatora predmetu rytcovu prdicu Kovorytectvo je pracou zaloZenou na detai-
loch, trpezlivosti a predstavivosti.

H) vyslednt podobu vystreté kridla Cherubi st poslami neba, prepojenim bozského
aludslkého sveta. Ich kridla v sebe spajaja vynimo¢né schopnosti a vynimocné
poslanie, tiez nadl'udska krasu. Rozpité a vystreté kridla daja naplno vynik-
nat’ ich telesnej i kultovej jedinec¢nosti.

I) acinokvoriajiice kadidlo Xadidlo so svojou $pecificlkou myrtovou vénou upoko-
juje zmysly a vytvara atmosféru, ktora vyvolava asociacie spojené s chramom,
modlitbou a ndbozenskymi tradiciami.

K) farbu z belasého a cerveného purpuru Farba zohrava v I'udskom vedomi délezita
tlohu. Na &loveka pdsobi emotivne a ma znaénd vypovednd silu. Cervena far-
ba vyjadruje krv a ohen, silu a lasku, modra farba evokuje ticho, stalost’, poloj,
prepojenie s nebom.

L) pouzitie predmetu opona na vchod do svitostdanku, olej do ldmp Prvy atribit tejto
skupiny vyjadruje stkromie, ktoré je potrebné pri vylkonavani nabozenskych
obradov. Vyjadruje oddelenost’ realneho Zivota od transcendentélneho sveta.
Tato diferencidcia sa ma logicky preniest’ aj do dusevného stavu cloveka, ktory
sa zacastni bohosluzby. Dva d’al$ie atributy tejto skupiny st pragmaticlé, kon-
Statujud, na aky acel sa predmet pouziva.

M) ozdobnost’ jeden zvoncek a jedno grandtové jablko okolo celého okraja pldst a pre sluzbu
Tieto atribaty zdoraznuja jednotlivé Casti a ich spojenie do celku. Predmety
urcené na nabozenské acely st vyzdobené saimernymi tvarmi (v podobe kvetu,
hlavicky, jablka) vo velkom pocte.

N) pedantnost’ odvedenej prace otvor na pancierovej koseli s obrubou okolo otvoru, otvor
hore v strede pldst'a Ked’Ze ide o predmet, ktory je spojeny s osobou sprostredlui-
vajicou spojenie medzi Bohom a ¢lovekom, musi byt’ predmet pre laaza vyro-
beny kvalitne a pedantne, aby sa aj talymto spdsobom zabezpecila knazska
spolocenska prestiz.

O) presné rozmery archu dva a pol lakt'a dlhii, poldruha lakt a Sirokii Axcha je najdole-
zitej$im kultovym predmetom nového nabozenstva, v ktorej je ulozena Zmluva
medzi Bohom a lud'mi v podobe Desatora. Pre vyhotovenie tak dolezitého pred-
metu bolo presné udanie rozmerov vecou prvoradého vyznamu.

P) umiestnenie na bokoch archy, na spodnom okraji, na oboch koncoch zl'utovnice Jednot-
livé Casti st pravidelne umiestnené a presne vymedzené.
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Nasa interpretacia dokazuje, Ze vjznamové zat'azenie privlastku opisné-

ho biblického textu cez substantiva, adjektiva a slova adjektivneho charak-
teru je vel'mi vyrazné aj napriek tomu, Ze jazykové Stylémy sme vo vicSine
pripadov hodnotili alko nocionalne a neutrilne.

V nasledujticej ¢asti sa pokasime o typolégiu biblického privlastku, v ktorej

zhrnieme vysledky, ku ktorym sme dospeli pri Stylistickej analyze a pri interpreta-
cii. Vlastnosti biblického privlastlku:

1.

Jednovyznamovost’

Slova pouzité vo funkcii privlastku maji zaldadny, prvotny vyznam (napr. zla-
té krazky st krazky zo zlata). Denota¢ny charakter privlastkov upeviuje ich
referencny aspekt, vylucuje vedl'ajsie asocidcie a v dosledku toho aj nejasnosti
pri vnimani referen¢nej skuto¢nosti.

Nocionalnost'Vo funkcii privlastlkov st pouzité slova bez viznamovych odtien-
kov, bez emocionalnosti, expresivity a subjektivneho vnimania skuto¢nosti. Sa
to slova, ktoré objektivne pomentivaji realitu (platno, mandl’a, koza, med)).
Neutralnost, bezpriznalovost’

Slova vystupujuice v alohe privlastlku patria do zakdladného fondu slovnej zaso-
by (lanové, $tyri, kvet). Z morfologickych kategérii ma ako Styléma vyraznej-
$iu podobu iba kategéria padu. Za priznakové pokladdme opakujice sa
Ionstrulcie.

Opalovanost’

Biblicky privlastok je nezavisly od situa¢ného kontextu. Privlastkové konstrul-
cie sa v texte opakuju, vyjadruja sa tym istym jazykovym prostriedkom bez
ohl'adu na vzniknut monoténnost’ textu. Vypuastanie opakuja- cich sa slov je
nepripustné. Opalovanost’ privlastlu povazujeme za zamerny a funkcny jav. Ide
o snahu autora zafixovat’ predmet a jeho znaky vo vedomi prijimatel’a.
Nemennost’

biblického privlastku savisi s jeho vlastnostami nocionalnosti a neutralnosti.
Atribat pridelenyistému substantivu sa v texte nemeni, oznaceny priznak pred-
metu pomentva bez vyuzitia synonymického radu. Atribut sa tak stava trva-
Iym priznakom a vystupuje v tlohe epiteta constans. Referencnou totoznost'ou
privlastku sa posiliuje sémanticka naslednost’ textu, ¢ov kone¢nom désledku
vplyva na jeho (textovi) prehl'adnost’ a zrozumitel'nost’

Presnost’

Atributy s detailnou presnost'ou zaznamendvaji materialy, sposob ich spraco-
vania i vysledna podobu predmetov. K tomuto tcelu sa vyuzivaja podstatné
mena (kvet, pldtno, l'an), pridavné mena (Cerveny), Cislovky (Styri, Sest’), privlast-
novacie zamena (jeho), ukazovacie zamena (tieto), zvratné zameno (svoj), vzta-
hové adjektiva (ovci, rytcova, l'anovy).

Objelctivnost’

Autorov postoj je nezainteresovany, expedient bez citovej zaangazovanosti re-
feruje fakty. Atributy sa tak stavaja konstantnymi priznakmi, v ktorych sa anu-
luje subjektivny vztah.

Gnoémickost’

Biblicky privlastok vinimame ako nadcasovi kategoriu. Znalky a vlastnosti, kto-
ré charakterizovali predmety pouzivané v jednotlivych aktoch nabozenskej
Iomunilkacie st pre ne typicleé a reprezentuja ich aj dnes. Stali sa trvalymi pri-
znakmi tychto predmetov a slazia ako ich identifikitory bez ¢asového obme-
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dzenia. Za atributy ako identifikacné znaky boli zvolené také vlastnosti,
ktorych pragmaticka a socidlna hodnota sa v priebehu vyvinu l'udskej
civilizicie nezmenila (zlaty, medeny, Uanovy, kovany).
9. Kult krasy

Posledna vlastnost’, ktorou sme kvalifikovali biblicly privlastok, je odlisna od
ostatnych vlastnosti tym, Ze je skor sociolingvistickou a pragmalingvistickou
vlastnost'ou. Atributy, ktoré reprezentuji predmet si materidlovo najkvalitnej-
Sie (l'anovy, pldtenny, akdciovy), najcennejsie (zlaty, medeny), harmoniclé a kras-
ne (kvetné kalisky mandl'ovnikovej podoby, belasd a cervend farba), mohutné
a pocetné (sedemramenny svietnik, Sest’ ramien), dolkonale a precizne spra-
cované (s obrubou okolo otvoru, kovany svietnik).

Mozno konstatovat, zZe Biblia okrem nabozenslych a eticlkych kritérii standar-
dizovala aj socialne a pragmatické kategérie. Svojim privlastlom odpoveda na otaz-
Iy: ¢o je krasne, vzacne, kvalitné, na ¢o to slazi, v akom vztahu je predmet a jeho
pouzivatel a pod.

V nasej $tadii sme v systéme Stylistickej paradigmatily hodnotili bibliclcy privlas-
tok opisného slohového postupu ako morfologickd, syntakticka a lexikalnu $tylé-
mu a ako sémanticka jednotlku. Nasim cielom bolo klasifikovat privlastok
alo Stylému s typlckyml vlastnostami. Pre $tddium sme pouzili knihu Exo-
dus, ktora textami opisnej povahy spina kritéria deskriptivneho modelu. Na
zaklade rozboru konkrétnych textov sme urcili tieto vlastnosti biblického
atribatu opisného modelu: jednovyznamovost’, nocionalnost’, neutralnost’ a
bezpriznakovost’, opakovanost’, nemennost’, presnost’, objektivnost’, gnémic-
kost’ a kult krasy.
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Summary
The Attribute Stylistic Dimensions in the Biblical Text Composition

The study with the attribute in the biblical text composition as the importand
means of expression with semantic and stylistic features. The first comes out from
the newest conceptions of the slovak stylistics, and the attribute is regarded to be
the functional language stylistic element, thus morphological, lexical and syntactic.
By three Exodus text compositions we want the typical attribute features in the
biblical text composition.

PaedDr. Eleondéra Zvalend
Fakulta humanitnych a prirodnych vied Presovskej univerzity, Presov
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OSOBITOSTI SUCASNE] TINEDZERSKE) LEXIKY

Mzria IMRICHOVA

1. Lexika kazdého jazyka je dynamicky a otvoreny systém, ktory dokaze citlivo
reagovat’ na mimojazykové skutoc¢nosti, na potreby i vystrednosti spolo¢nosti; lexi-
ka v8alk zaroven konzervuje strnulost’ i zmeny v mysleni jazykového spolocenstva,
odraza vyvin a kultarnu hodnotu danej spolo¢nosti vdanom ¢ase, znasa boje ,lin-
gvistickych nazorovych pridov®, vysledky ktorych sa prejavuji nielen v sapisoch
slovnej zasoby v lexikograficlcych pracach. V siacasnosti sa slovna zasoba vacsiny
eurépskych jazykov dostava do stretov s vyznamnym postavenim anglického ja-
zyka najma v eurépskom priestore (stretli sme sa aj s nazorom, ze o 50 rokov sa
okrem anglic¢tiny v Eurépe bude hovorit’ este po nemecky, francazsky, rusky a mozno
pol'sky, pricom ostatné jazyky buda plnit’ podobnii dlohu, akit maja dnes narecia'),
¢o je prirodzenym dosledkom europeizacie silnejacej pod vplyvom ,,spolo¢nych®
ekonomicko-politiclcych ciel'ov.

Nevyhnutnym prostriedkom na rychlu, bezbariérova a priezra¢na komunika-
ciu v ramci zjednotenej Eurépy je spolo¢ny jazyk. Ukazuje sa, Ze nim je a aj ostane
angli¢tina. Stala sa jazylcom obchodnych i politickych rokovani, i jazylcom diplo-
matov. Je preto prirodzené, Ze nase $koly poniikaji slovenskym detom moznost’
naucit’ sa tento jazylk. Otazne vsak je (a vysledok ukaze cas), ¢i je skutocne potreb-
né otvarat’ materské skoly ¢i triedy v materskych skolach so zameranim na vyucbu
anglictiny, ¢i by nebolo vhodnejsie a potrebnejsie venovat’ tento ¢as uzito¢nejsim
v ktorych sa patroc¢né deti ,ucia“ angli¢tinu. Ak ched totiz materské skoly prezit/,
st natené pokryt’ tieto poziadavky doby. Sme presvedcenti, Ze patrocné diet’a by sa
malo v prvom kolektive (do ktorého sa dostava) ucit’ dobre komunikovat’, pozna-
vat’ svet a javy v iom v prvom rade v materinskom jazyku. Aj pri vybere zakladnej
Skoly rodicia uprednostnuju tie, v ktorych je vyucba angli¢tiny (pripadne nemci-
ny) uz od 1. ro¢nika. Stalo sa priam prestizou v pripade solventnejsich rodin umiest-
nit’ svoje deti do bilingvalnych §kol* s vyucbou v cudzom jazyku a tie potom
popoludnajsi Cas travia v rest time, ¢o je Skolska druzina. Je smutné, Ze sa v sacasnosti
aroven $kol hodnoti z pohl'adu vyucby cudzich jazykov ¢i informatiky. Tymto vo-
bec nepopierame nevyhnutnost’ aj tychto vedomosti. Naopak. No venovat’ im vac-
$iu pozornost’ nez napriklad materinskému jazyku ¢i histérii je (opatovny)
»mantinelizmus*. Povazujeme to za dan dobe. A ta si kazda vyrazna spolocensko-
politicka zmena Ziada. Staci porovnat’ pocet hodin vyucby cudzieho a materinského
jazyka na vsetlych typoch $kol, delenie Ziakov do skupin na hodinach cudzieho
jazyka oproti hodindm materinského jazyka, nemoderné uc¢ebné osnovy materin-
ského jazylka, nehovoriac o ich obsahu predimenzovanom ¢iastkovymi hlbkovymi

1 Osobne by sme pridali este $paniel¢inu, mad’arc¢inu a rémcinu.

2 O tom, aky a ako anglicky jazyk nase deti u¢ime, sme uvazovali po ziskani infor-
macie, Ze vyborna studentka bilingvilneho gymnazia, dnes Studentka medzinarod-
nych vztahov v Prahe, sa v Oxforde mohla zamestnat len ako ¢asnicka, pretoze mala
problémy s dorozumievanim.
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poznatkami o jazykovom systéme, ktoré Studenti nevedia pretavit’ do kon-
krétnych komunikaénych situicii, jednoducho, nevedia ich pouzit®.

Znalost aspon jedného neslovanského jazyka je v dne$nych podmienkach zais-
te potrebna. Mnohi Ziaci a Studenti sa netaja tym, Ze po skonceni $tidia pojdu
pracovat’ do cudziny, a angli¢tinu ched vediet’ prave preto. Skisenosti sd, zial, také,
Ze aj vyborni Studenti a Studentky pdsobia v zahranici na menej lulkrativnych postoch
napriek svojej dvoj- i trojjazycnosti. Problémom je vsak aj to, pre alké komunikacné
situdcie Studentov pripravujeme. Ak $tudent studuje na vysokej skole napriklad
psycholégiu, urcite by mal byt’ obsah predmetu aspon lexikou zamerany na ciele
$tudijného programu. Niektori aj vysokoskolski ucitelia alkoby nepostrehli, Ze sa-
casni $tudenti potrebuji viac, nez len neustéle dookola opakované zillady anglic-
kej gramatily, zaklady slovnej zasoby a fraz. Vysokoskolski studenti si cudzi jazylk
zapisuja preto, aby v oblasti, na ktort sa odborne pripravuji, dokézali aj odborne
komunikovat, nie len vediet’ spytat’ sa na smer i ¢as.

2. Ciel'om tohto prispevku nie je hodnotit’ a posudzovat’ preberanie angliclkych
slov do slovenciny, ani zaujimat’ zasadnejsie postoje k opodstatnenosti konkrétnych
prevzati. Vychadzajic z Gvodnych (¢iastkovych) konstatovani o vyucbe materin-
ského a cudzieho jazyka* sa zameriame na vplyv (poznania) angli¢tiny, na lexiku
sucasnych slovenslkych tinedzerov. TinedZeri (teenageri) st mladiI'udia (medzi 10-
tym az 20-tym rokom Zivota), ktori sa od ostatnej spolocnosti snazia nejalym spo-
sobom odlisovat’. Vyplyva to aj z fyziologiclych zmien v organizme, ktoré so sebou
dospievanie prinasa, uvedomovanie si samého seba v spolo¢nosti, ale aj uvedome-
nie si samého seba a svojej roly v minisocietach, v ktorych sa nachadzaj, do kto-
rych patria. A nie sa to len $kolské kolektivy. Okrem tazby odlisit’ sa
(psycholégovia hovoria o revoltovani mladych) vizorom, upozornit’ na seba
nezvycajnym spravanim a konanim (priznajme si, ze dnes uz aj informacie
o strel'be mladych v $kolach prijimame ako nieco, ¢o s tymto vekom talamer
savisi, ako jeden z prejavov nespokojnosti tinedZerov, a s obavami ¢akame
na prvy takyto ¢in v prostredi slovenskych $kol...), je pre vek ,,-ndstro¢nych”
charakteristicky osobity spésob dorozumievania. Studentsky slang, typicky
pre dandG mlada generaciu, je re¢, ktord obsahuje osobité, zvlastne, casto
v skupine médne dorozumievacie prostriedky, ktorymi sa odli$uje od inych

3 Prilkdadam osobni skiisenost’ alko matka dvoch maturantiek, z ktorych starsia
»prezila gymnazium“ s (inak vybornymi) vedomost'ami zo slovenského jazy-
ka ziskanymi v zakladnej $kole. Pocas pripravy na maturitna skasku zo slo-
venciny (nie literatiry) sama skonstatovala, ze v§etko zabudla. T. j. gymnazium
jej v oblasti jazyka a jeho vyuzivania nedalo ni¢. (Osobne ako matke — ucitel-
ke slovenciny - je mi to vel'mi I'dto.) Mladsia dcéra - Studentka osemro¢ného
gymnazia a maturantka — sa nazdava, Ze slovencina nema systém, kym ang-
lictina a nem¢ina ano. V strednej skole sa totiz cudzi jazyk uci, na rozdiel od
slovenského jazyka. Pod nazvom predmetu slovencina stredoskolaci rozume-
ja, zial, iba literatdru. Slovensky jazyk sa ucia iba okrajovo, stredoskolski
ucitelia sami priznéavaju, ze k jazyku nemaju blizko a neradi ho ucia, ked'ze
tazisko maturitnej skisky (paradoxne) zo slovenského jazyka a literatiry je
v literatdre. Jazyk sa skasa akoby navyse.

4 Zamerali sme sa na anglicky jazyk, pretoZe je jednoznacne najrozsirenejsim dorozu-
mievacim prostriedlkom v Eurépe a na Slovensku je oni spomedzi voliteI'nych neslo-
vanskych jazykov v zaldadnych i strednych $kolach najvacsi zaujem.
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socialnych skupin. Dokazuja si tym, Ze nie st taki (este taki), ako dospeli,
ktori sa v ich ociach zaostali, nie st ,in“. VSetko toto plni v komunikacii
psychologicka funkciu. Slangizmy maja plnit’ funkciu komunikacnej barié-
ry, ktora jednak chrani, ale aj utuzuje ¢lenov v ramci vymedzenej skupiny.
Obsahy niektorych slangovych slov s v ramci skupiny chranené, ¢o im pri-
dava na tajuplnosti, ale aj vyraznejsie vyclenuje rolu tych, ktori sa jej ¢len-
mi a ,rozumeji si“, oproti skupine tinedzerov, ktora do tejto mikroslangovej
society nepatri. Slang tak hranic¢i s argotom na poli utajovania informacii,
vytvarani komunikacnych bariér nielen vo vlastnej societe, ale aj v ramci
mikrosociet; v ramci sociolektovych pohybov funguje synkretizmus.

Niektoré slangové slova nemaja dlha Zivotnost’, st pohyblivé a neustalené a aj
preto sa t'azsie zachytavaja. Ojedinelym a vzacnym prildadom slangového angli-
cizmu je vyraz ticka [ticka i ticka]®. Vznildo v konkrétnej zakladnej Skole a odtial ich
$tudenti preniesli do prostredia dvoch odlisnych strednych §kél, a to i napriek tomu,
Ze v tomto type Skoly sa tradi¢ne ucitel oznacuje slangovo profik/profka. Osud slan-
gového anglicizmu ticka je viak otazny, ked’Ze slangové oznacenie vyucujiaceho (ucka)
je pomerne silno v slangu tinedZerov ukotvené. V kazdom pripade je vak evident-
nym dokladom spontinnej (slovo)tvorby tinedZerov vyuzivajtcich z jazyka vset-
ko, ¢o modzu zuzitkovat na tvorbu ,svojich® (hoci aj nezrozumitel'nych) slov.
Zamerali sme sa na okolnosti vzniku slangového anglicizmu, na jeho fungovanie
(komunikacné situacie) a denotac¢ny potencial.

3. Slovo ticka/ticka je odvodené od anglického slova teacher (ucitel’), s ktorym Ziaci
prisli do kontaktu prvykrat na hodine angli¢tiny®. Vzniklo analogicky podl'a slova
ucka’, ktorej slovotvorny vyznam je osoba Zenského rodu, ktord uci. V Struktire odvo-
deného slova st odseknuté posledné morfémy?, a tak slangové slovo ucka obsahuje
Iorenova morfému u¢ a prechyl'ovacou priponou -ka, pricom vsak slovo nema pa-
ralelu v muzskom rode. V slove ticka z viyznamového hl'adiska v slovotvornej Struk-
tire dominuje slovotvorny vyznam. Zretel'nejsim nositelom informacie
v slove ticka je totiz onomaziologicka baza, ktorej nositelom je formant -ka
vyjadrujici osobu Zenského rodu (podobne ako ucka, profka). Pozadie zakla-
dového slova je vSak prinajmensom implicitné. Slovo je bez kontextu, situ-
acie, ba aj konkrétneho prostredia pre ,netinedzera“ nezreteI'né, no z pohl'adu
tinedZera je origindlne, je in. Mozno konStatovat’, zZe tento slangovy angli-
cizmus predstavuje typicky prilklad mladeznickeho slangu, podava obraz
o stucasnych tinedZeroch a o vedomej infiltracii anglického vyrazu. Formal-
ne i obsahovo potvrdzuje znaky tinedzerskej lexiky (Iktorej sacastou sa aj
slangové vyrazy): Gsilie odlisit’ sa od ostatnych, a to aj za cenu komunikac-
nych bariér; imponovanie nezrozumitel'nosti, komplikovanosti obsahu slov,

5 Uvadzame obe fonetické podoby, pretoze pomenovanie vzniklo a vyskytuje
sa v prostredi vychodoslovenského narecového prostredia, pre ktoré je typic-
I strata kvantity. V re¢i sme sa i v pisanej podobe (dotaznik) stretavali s oboma
vyslovnostnymi variantmi.

6 Slovo teacher je jednym z prvych slov anglickej slovnej zasoby, ktoré sa ziaci
na hodinach anglického jazyka naucia.

7 Je menej pravdepodobné, Ze podoba ticka vznikla trunkaciou derivovanej podoby
taech[er]ka. Prildaname sa viac k analogickej slovotvorbe.

8 Tento jav pri odvodzovani slov sa nazyva trunkacia.
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vedoma deformacia slovnej $truktary, ale aj hra so slovom, slovni i recova
tajomnost’ a pritazlivost. Podoby ticka a ucka maja identicky slovotvorny
vyznam a st kontextovymi synonymami. Slovo ucka je priznakové k slovu
ucitel’ka, slovo ticka/ticka je priznakové k slovu ucka.

4. Vyrazna prefeminizovanost’ v skolstve sa samozrejme odraza a pre buddc-
nost’ i konzervuje v slovnej zasobe (v nasom pripade v slangovej vrstve). V strednych
Skolach, vari aj pre o trochu vyraznejsie zastapenie muzov v ucitel'skom zbore, exis-
tuje popri oznaceniu profka aj podoba profik (smer slovotvornej motivacie je, priro-
dzene, opacny). V zakladnych skolach vsak popri slangovej podobe ucka/ticka
neexistuje jeho muzsky pendant. Pouziva sa podoba ucitel. Pri anglickom slangiz-
me ticka/ticka sa vSak vyslkytla v ¢ase jeho vzniku muzska podoba ticiar/ticiar, ktora
sa urdzala a scasti d’alej udrziava len v prostredi $koly; kde vznilda. Na zaldade nam
znamych informacii muzska podoba vznikla neskor, pricom motivantom bol jed-
noznacne tvar ticka/ticka. Smer motivacie bol teda opa¢ny, nez aky je pri vzniku
muzskych a Zenskych podob v slovencine; Zenské podoby vznikaj spravidla pre-
chylenim od muzskej podoby. Vznik muZského tvaru podmienil slovny deficit
a onomaziologicko-sémanticka Struktdra zZenskej podoby, ktora nema — tak ako
muzsky tvar — prednostna, zastupnda funkciu na pomenovanie osoby, ktora udi,
nestacil na oznacenie ucitela—muza. Je zaujimavé, Ze sa neujala pontkana anglic-
ka podoba [ticer], ktora zo Struktarneho i sémantického hl'adiska spliala oznaco-
vaciu funkciu. Pripona -er sa totiz v poslednom obdobi stala pri tvorbe cinitel'skych
nazvov produktivnym prevzatym sufixom? (Furdik, J., 2004, s. 94). Pri pomendva-
com procese sa ako silnejsi ukazal ,,zahmlievaci a deformacny* prvok, pretoze ang-
licka podoba je zretel'na, ¢itatel'na, a tak v kone¢nom dosledku nezaujimava
v komunika¢nom prostredi, v ktorom ma fungovat’ (tinedzerska lexika).

5. Z nasho vyskumu osobitych vyjadrovacich prostriedkov tinedZerov vychodi,
ze okrem vSeobecne znamych studentskych slangovych slov, ktoré poznajt aj starsie
generacie (matika, bifl'0s, profik, ucka, blajvas, loviaky, lepi mi), pribadaja nové (dro-
gos, fet'dk, spoko — [s]pokojne, smolkovia — policaijti, infoska — informatika). V ramci
skupiny novych slangovych slov'? sa vyznamnou mierou na tvorbe podiel’aji ang-
lické slangizmy (napr. manik, liizer; singldc, maniaky, mejlniit’ si, enterko, kofi brejk, brejk,
byt’ singl, in alebo out, spikovat’, triedny spiker, eksn, come, hoops/hups, go, help me, hi/hai,
sorry, bye, fasa fejs...). Miera ich referencnosti zavisi jednak od poznania anglictiny,
jednak od prislusnosti/neprislusnosti k societe, v ktorej funguji. Nejasny referenc-
ny vzt'ah vedie k vysokej inferen¢nosti, pricom prelonavanie medzier, bariér je zaiste
jednoduchsie v konkrétnej komunikac¢nej situacii, ktora umoznuje porozumiet’
implicitnym a nejednozna¢nym vyrazom. Vyznam anglického slangizmu sa ¢asto
sémantizuje v kontexte. Vysledkom byva ,,$iroké* sémantické speltrum, ktoré moze
byt zdrojom nedorozumeni, no vzhl'adom na societu, v ktorej sa anglické slangiz-
my pouzivaja, jednoznacnost’ a presnost’ nie je prvoradym faktorom. Ako prildad

9 Porovnaj napr. privatizér, montér, manazér, maskér, v slangu napr. traper atd’.
10 Nas korpus obsahuje 150 tinedzerskych slangizmov, z nich 53 je motivovanych
anglickym slovom.
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uvedieme vyraz loser/liizer,"! pri ktorom sme zaznamenali tieto vyznamy: bez-
vyznamny ¢lovek (nula, na okraji skupiny, nikam nepatri), hlapy ¢lovel,
neobl'dbeny clovek, nesikovny clovek, odpadlik, klamar, strateny clovek,
nudny ¢lovek. Prenikanie novych pomenovani je podmienené socidlnymi
falktormi v Sirokom zmysle slova, nie iba pomenovacimi potrebami (porov.
Martincova, 1983, s. 27).

6. Osobitost'ou angliclych slangizmov si ich komunika¢né funkcie. Vo vyraz-
nej miere a frekvencii sa pouzivaja v tlohe evaluativnych vyrazov a kontaktovych
vyrazov. Ako evaluativne vyrazy sa vyskytuji najma v pozicii hodnotiacich predi-
Iatov (napr. byt happy, crazy, cool, great, soft, in, out, stupid, good; taky soft dk, beznddej-
ny lizer, out’dk, outsider, stupid’dk). Tieto vyrazy sa pouzivaju vtedy, ked’ treba
vyjadrit hodnotenie nie¢coho/niekoho, svoj nazor, zaujat’ hodnotiaci postoj, ozna-
cenie, pricom vyuzitie cudzej, pripadne aj deformovanej slovnej podoby umoznuje
pre (mozna) Sirku a nezretelnost’ vyznamového spektra zastriet’ zretenost hod-
notenia. Vo funkcii kontaktovych vyrazov sa pouzivaja Castice (yes, waugh/waw, may
bay, hoops/ups), pozdravy (bye, hi/haj/hdj, hallo/helou), zdvorilostné formulky (sorry,
pliz), kontaktové frazémy (What ’s up? Keep smiling! How are you?). Naduzivanim
tychto vyrazov sa, zial', zuZuje slovna zasoba materinského jazyka, pretoze tine-
dzeri nie st priniteni vyjadrit’ zretelné a jednoznacné hodnotenia a postoje, vysta-
¢ia si v kazdej situacii s vagnym hodnotiacim vyrazom, a to aj v oficidlnom
kontalkte.

7. Zaver: Pre tinedZersku lexiku je prizna¢na komunikac¢na adaptibilita, tenden-
cia k experimentacii, formalno-sémanticka hravost’ a vysoka miera utajovania.
Mozno konstatovat’, Ze hranic¢i s argotom. N4s priklad, na ktorom sme poukazova-
li na interferenciu jazykovej globalizacie a sociolektu, ma znalky okaziondlneho
prvku, pretoze sa vyskytuje (zatial iba) v tizkom prostredi, z ktorého sa preniesol
na vyssi stupen skoly v dvoch (ndm znamych) pripadoch. Na zaklade uvedenych
falctov mozno konstatovat’, ze v ramci sociolektovych pohybov funguje synlkretiz-
mus. Osobité vyjadrovanie a pouzivanie angliclcych podéb zvySuje autorovu prestiz
aj v ramci society, nehovoriac o vystupinovani genera¢nych rozdielov v ramci spolo-
censkej komunikécie.

Literatira ) .

ENCYKLOPEDICKY SLOVNIK CESTINY. Ed. P. Karlik, M. Nekula, J. Pleskalova.
Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 2002. 604 s.

FILIPEC, J. —CERMAK, F.: Ceska lexxkologle Praha: Academia, 1985.282 s.

INTERNACIONALIZACIA V SUCASNYCH SLOVANSKYCH JAZYKOCH: ZA
APROTI. Ed. J. Bosdk. Bratislava: Veda, 1999. 166 s.

LIPTAKOVA, L.: Okazionalizmy v hovorenej slovenéine. Presov: Nauka, 2000. 146 s.

MARTINCOVA, O.: Problematika neologismi v sou¢asné spisovné ¢estine. Praha:
Univerzita Karlova, 1983. 160 s.

ORGONOVA, 0. -BAKOSOVA, J.: Adapticia neologizmov ako jeden z aspektov ich
vélenovania do systému sloven¢iny. In: Studia Academica Slovaca, 34, Brati-
slava: 2005, s. 65 -102.

11 V anglickych slangizmoch (podobne ako v casti citosloviec) nie je formalna
podoba ustilena, preto pouzivame (v celom prispevku) také podoby, a akymi
sme sa stretli (napr. v Studentskych casopisoch). Formalnu variantnost nam
potvrdil aj dotaznikovy prieskum.

159



RIPKA, I. - IMRICHOVA, M.: Zaklady slovenskej lexikolégie. 3. vydanie. Pre-
Sov: Fakulta humanitnych a prirodnych vied PU v Presove, 2006. 156 s.

TESAR, M.: Ritualni mejdan na konci stoleti. Reflex, IX, 1998, 29, s. 28 — 33.

VIROSTKOVA, A.: Specifikd pouzivania anglicizmov v sa¢asnej ruskej tladi. In:
Komunikéacia a text. PreSov: Nauka, 2003, s. 332 - 338.

VYBIRAL, Z.: Psychologie lidské komunikace. Praha: Portal, 2000. 264 s.

Dakujem tinedZerkdam Tatiane a Katke Imrichovej za sprostredkovanie cennyich, mne
nepristupnych uidajov, ako aj za pomoc pri realizdcii dotaznikovej formy vyskumu.

Stiidia vznikla v rdmci grantového projektu KEGA & 3/3001/2005.

Summary

Specialities of present Speech of Teenagers

The study focuses on the problems of the penetration of Anglicisms and Ameri-
canisms into Sloval after 1989. On the examples of the speech of teenagers, it cha-
racterises extralingual causes of their transfer, describes their linguistic and
communication characteristics, formal and semantic shifts and communication
functions.
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DETSKE SLOVA V SLOVENCINE

Zuzana ONDRACKOVA

Vyskum jazyka pouzivaného v interakcii medzi dospelym a dietatom nema
v slovenskej lingvistike dlhodobu tradiciu. K jeho intenzivnemu rozmachu viak doslo
v 90. rokoch minulého storocia, ked'’ sa tejto oblasti jazykovedy zacali venovat’ D.
SLANCOVA a J. KESSELOVA. Postupne sa okolo tychto dvoch lingvistiek zacal
formovat’ ¢oraz $ir$i okruh spolupracovnicok, doktorandiek a diplomantiek, ktoré
sa tiez zacali venovat’ tejto nesporne vel'mi prit'azlivej, ale na vyskum o to naroc-
nejsej problematike.

Jednym z vysledkov takejto spoluprice je aj nasa rigor6zna praca STATUT
DETSKEHO SLOVA V SLOVENCINE* (1999), v ktorej sme sa pokisili nanovo
definovat’ terminologicky vyznam detslkého slova a zist'ovali sme, ktorym slovam
mozZeme a mame tento Stylisticky priznak priradit’, pretoze v slovenskej lexikologii
alexikografii sa chapanie pojmu detské slovo nevyznacuje vyraznejSou systematic-
kost'ou. V tomto ¢lanku predstavime (a) ,,tradi¢né“ chapanie pojmu detské slovo
v slovenskej lingvisticlkej literatdre, (b) vymedzenie tohto pojmu a jeho naplnenie
novym obsahom na zaklade analyzy vykonanej v nasej rigor6znej préci.

(a) VSLOVNIKU SLOVENSKEHO JAZYKA (1959) v kapltole Sg/ltsttcka cha-
rakteristika slov s sice medzi slova, ktoré maji emocionalny, expresivny raz zarade-
né aj slova detskej reci, nie je k nim vSak uvedena Ziadna blizsia charakteristika a nie
je jasné, ¢iide len o slova, ktoré pouzivaja deti, alebo aj o slova, ktoré pouzivaji
dospeli v komunildcii s detmi.

V KRATKOM SLOVNIKU SLOVENSKEHO JAZYKA st slova, ktoré s ozna-
¢ené skratkou det., charakterizované ako vyrazy detskej reci; detské (s. 29), ale
v kapitole Normativne a $tylové hodnotenie lexikdlnych prostriedkov vymedzenie tohto
terminu chyba. Nachadza sa tu sice hodnotenie slov z hl'adiska citového priznaku,
ale lexikalne prostriedky, ktoré st na zallade citového priznaku oznacené ako ex-
presivne, sa podl'a rozli¢ného zafarbenia rozlisuja len ako a) hypoloristické
a familiarne; b) pejorativne; c) zjemnené alebo eufemistické; d) Zartovné; e) ironic-
Ié; f) hrubé. Pre detské slova je podl'a nas charakteristicka vysoka miera citovej
zaangazovanosti, a teda jednoznacne patria medzi expresiva, a ak sa nachadzaja
v slovniku a st oznacené skratkou det., mali by byt’ zaradené do tejto skupiny slov
amala by byt’ uvedena aj ich charalkteristika.

Podobni je situicia v SYNONYMICKOM SLOVNIKU SLOVENCINY, kde sa
tieZ nachadzaja slova oznacené skratkou det., charakterizované ako vyrazy detskej
reci, ale z hl'adiska emocionalneho hodnotenia (citového priznaku) sa ako expre-
sivne oznacuji len slova a) pejorativne; b) zjemnené; c) hypokoristické a familiarne;

*  V nasom vyskume pokracujeme aj nad’alej v dizertacnej praci Komparativny vyskum

detskej lexiky, Itorej predmetom je porovnavanie osobitnej lexiky pouzivanej dospe-
Iymi (alebo star$imi det'mi) v lkkomunikacii s dietat’om, a osobitnej lexiky pouziva-
nej det'mi samotnymi v slovenskom a anglickom jazyku. Vyskum je zaroven siacast'ou
grantovej tlohy VEGA ¢. 1/2228/05 Vywin reci slovensky hovoriacich deti.
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d) ironické a zartovné; e) hrubé a vulgarne (SYNONYMICKY SLOVNIK SLO-
VENCINY, 1995, s. 18).

POZNAMKA 1: Pravdepodobne prva pisomne zachytend zmienka o detskych slovach
v slovencine je v praci SAMA CHALUPKU LEXIKOGRAFICKE POZNAMKY (prav-
depodobne 1842 - 1848), kde st pod nizvom ,Detinskije Slova“ zaradené tieto
hesla: Cany, & ¢acany = pekny; Tuta = napoj - tutat’ - pit’; Bibi = buol’, bol'avy; Mmii
miso (HAYEKOVA, 1979, str. 121).

V ENCYKLOPEDII JAZYKOVEDY sa tiez neuvidza pojem detské slovo samo-
statne. Nachadza sa tu len termin detska re¢, ktora sa definuje ako ,,schopnost’ deti
spajat’ artikulované zvuky s obsahmi svojho vedomia ako odrazmi objektivnej rea-
lity a pomocou nich mysliet’' a komunikovat’.” (ENCYKLOPEDIA JAZYKOVEDY,
1993, s. 113.) Dalej sa tu uvadza, Ze slova detskej re¢i mozno ¢lenit na:

1. onomatopoické ( bedc, bum, miiau, tu - tit );

2. konvencné ( papat’, bitvat’, havo, cica, aca );

3. deminutivne a hypokoristické ( zithky, nostek, ocko, spinkat’);

4. deformované (mamicta - mamicka, juka - ruka, lapcek - chlapcek).

Z uvedeného viak vyplyva, ze podl'a ENCYKLOPEDIE JAZYKOVEDY si slo-
vami detskej reci len tie slov, ktoré patria do recovej produkcie deti. Ak by sme
vs$ak na teoretickej rovine povazovali slovo detskej re¢i za synonymum detského
slova, znamenalo by to, Ze detské slova su len slovami detskej rec¢i. Nazdavame sa
vsak, Ze uvazovat’ o detskych slovach len na rovine detska re¢ - slova detskej reci je
vel'mi zjednodusené, pretoze uz na zaldade véeobecného empirického poznatku
vieme, ze dospeli komunikuja s detmi ina¢ ako s ostatnymi dospelymi. Rozdiel je
prave v tom, Ze aj oni pouiivaj(x slova detskej reci, hoci uz davno nie st det'mi.
Znamena to, Ze slova detskej reci nie st len slovami deti, ale ich pouZitie je ove-
I'a sir$ie. Tento nas nazor potvrdzuje charakteristika detskych slovv SUCASNOM
SLOVENSKOM JAZYKU - LEXIKOLOGII: ,,Najmi v rozhovore s det'mi sa pou-
Zivaji maznavé, laskajtce slovd, priznacné pre deti. St to Speciélne detské vyrazy,
napr. bacat’ (bit'), bakany (Spinavy ), b6 (bolest), bvat’ (spat’), havo (pes).” (SUCAS-
NY SLOVENSKY JAZYK. LEXIKOLOGIA, 1980, s. 157.) Z uvedeného, aj ked’
vel'mi strohého, opisu detslych slov vyplyva, Ze sa to nielen slova prizna¢né pre
deti, teda slova detskej reci, ale aj slova, ktoré sa pouiivajﬁ v rozhovore s det'mi,
teda v komunikécii dospelych (alebo starsich deti) s detmi. Podobne sa chépu det-
ské slova aj v SLOVNIKU SUCASNEHO SLOVENSKEHO JAZYKA (2006, str.
37): ,Priznakové lexikalne jednotky, ktoré sa pouzivaja v komunikacii s malymi
det'mi, sd oznacené ako detské slova (skratka det.), napr. bavat, cucu, ¢acany.“
Myslime si preto, Ze pojmy detské slovo a slovo detskej re¢i nie st synonymné
a termin detské slovo pouZzivame na oznacenie lexikélnych jednotiek, ktoré pou-
zivaju dospeli v komunikacii s dietat’om, teda v re¢i orientovanej na diet’a (RD),
aj na oznacenie lexikalnych jednotiel, ktoré pouzivaja deti samotné, teda slov det-
skej re¢i (DR).

POZNAMKA 2: V slovenskej lingvistickej literatdre sa pouzival len termin det-
ska re¢, z ktorého nebolo jasné, ¢i ide o recovi produkceiu deti alebo o re¢
dospelych orientovant na diet'a (porov. napr. BETAKOVA 1951, STEJSKA-
LOVA, 1997). Termin re¢ orientovani na diet’a uviedla do slovenskej lingvis-
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tiky D. SLANCOVA (1997). Detski re¢ a re¢ orientovand na dieta chipeme
ako dva osobitné registre. Vychadzame z definicie registra ako situa¢ne pod-
mieneného spésobu prejavu, spatého s konkrétnym druhom spoloc¢nej ¢innosti,
pricom RD je $pecifickym zjednodusenym registrom a DR je Specifickym jed-
noduchym registrom, ktorého jednoduchost vyplyva z nie celkom rozvinutej
jazykovej a komunikac¢nej kompetencie dietata, v mladSom veku aj z neukon-
¢eného vyvinu artikula¢nych orginov.

(b) Pri vymedzeni terminu detské slovo v nasej rigor6znej praci sme vycha-
dzali z materiélu, ktory sme ziskali jednou z najbeznejsich metéd sociolingvistic-
Iého vyskumu, a to metédou dotaznika. V nasich dotaznikoch sme zist'ovali, ako
jeden a ten isty denotat pomendavaji rodicia (teda dospeli) a ako ho pomendavaja
deti. Vyber denotatov nebol nahodny. Na zaldade empirie a pozorovania sme si
vytypovali 80 denotatov, ktorych pomenovania sa najcastejsie vyskytuja v RD a DR.
Denotaty sme rozdelili do tychto tematickych okruhov: 1. Casti tela; 2. telesné funlc-
cie; 3. ¢innosti; 4. rodinni prislusnici; 5. jedla a napoje; 6. domace zvierata; 7. hrac¢-
ky; 8. ostatné predmety; 9. vyjadrenie kvality. Dotazniky boli rozdané 70
respondentom, rodi¢om, ktori maja diet’a vo veku od dvoch do piatich rokov. Boli
sme si vedomli, Ze pre objektivnost’ vyskumu je dolezité nepohybovat’ salen v ramci
jedného regiénu, preto sme dotazniky distribuovali vo vychodoslovenskom, stre-
doslovenskom aj zapadoslovenskom regiéne v rovnakom pomere. Vritilo sa nam
52 dotaznikov, ktoré sa stali materidlovym vychodiskom nasej prace. Vysledkom
spracovania dotaznikov st dva slovniky: Slovnik synonym a hlaskovych varian-
tov - dospely a Slovnik synonym a hldskovych variantov - diet'a. V tychto slov-
nikoch vytvaraja pomenovania jednotlivyich denotatov synonymicleé rady, v Ictorych
ide takmer vylu¢ne o $tylistické synonyma, a to viac ¢i menej expresivno-emocio-
nélne zafarbené.

Dalsim délezitym krokom v nasej praci bolo porovnavanie lexiky RD a DR. Jeho
ciel'om bolo zistit’ vSetky Stylistické odli$nosti medzi pomenovaniami, ktoré pou-
zivaja rodicia, a pomenovaniami, ktoré pouzivaju ich deti na oznacenie toho isté-
ho denotitu. V tomto porovnavani sa nam ukazali aj vSetky druhy $tylistickych
priznalov, ktoré sa vlexike RD a DR vyskytli. Vetky pomenovania sa daja zaradit’

do tychto tried:
1. neutralna lexika 7. hovorové slova
2. deminutiva 8. pejorativa
3. eufemizmy 9. hrubé slova
4. hypokoristika 10. regionalizmy
5. vlastné citoslovcia a onomatopoje 11. hlaskové varianty

6. metaforické a metonymické pomenovania

Vsetky tieto triedy pomenovani sa vo vacsej alebo mensej miere vyskytuja aj
vRD, aj v DR. To znamena, Ze ak chceme vymedzit’ detslké slova ako slova, ktoré
pouzivaja dospeli v komunikdcii s dietat'om, aj ako slova, ktoré pouzivaja deti
samotné, musime ich brat' vietky do Gvahy.

Detské slova vsak musia podl'a nds splnat’ jednu zakladna podmienku:
musia mat’ v sebe kladny citovy naboj (priznak), pretoze prave tento priznak
poldadame za jednu z najcharakteristickejsich ¢it detskych slov. V tomto
presvedc¢eni vychadzame z R. BROWNA (1977), podl'a ktorého dieta vzbu-

163



dzuje kladné city, nehu a pocit blizkosti a intimity, ¢o sa jednoznacne odra-
za v re¢i dospelého, ktory s tymto dietatom komunikuje, a teda aj v jeho
slovnej zasobe. Tato emocionalne zafarbena lexika sa potom vo vzajomnej
komunikacii dospely - diet'a dostava aj do slovnej zasoby dietata, ¢ize do
lexiky DR.

Na vymedzenie terminu detské slovo sme si na ziklade prestudovanej li-
teratary (a empirie) stanovili niekol'ko kritérii: za detské slova pokladame
(1) nielen spisovné slova, ale aj tie nespisovné vyrazy (pretoze sa pouzivaju
najma v hovorenej komunikacii), ktoré (2) maja v sebe Idadny citovy naboj
a (3) funguja v reci dospelého orientovanej na dieta aj v detskej rec¢i. Na
zalklade analyzy materidlu ziskaného pomocou metédy dotaznikového
prieskumu a na zaklade stanovenych kritérii sme detské slova charakterizo-
vali ako vSetky slovad narodného jazyka s kladnym emocionalnym nibojom,
ktoré sa primirne vyuzivaji v re¢i dospelého orientovanej na diet'a a v det-
skej re¢i. Tieto slova sa delia na:

1. deminutiva odvodené od hypoloristik, eufemizmov, neutralnych,
hovorovych, pejorativnych a hrubych slov;

2. hypokoristika;

3. eufemizmy;

4. interjekéné a onomatopoické pomenovania;

5. metaforické a metonymické pomenovania.

Aby sa uvedené slova mohli poldadat’ za detské slova, musia sa primérne pou-
zivat'v reci orientovanej na diet’a v detskej reci a okrem interjekénych a ono-
matopoickych pomenovani maja vzbudzovat' a vyjadrovat kladné city.

Deminutiva sa zdrobnujtice slova, ktoré mézu mat’ podl'a J. MISTRIKA
(1989) dva vyznamy: vecny (ked pomendvajia malé, drobné veci) alebo cito-
vy (napr. slova otecko, mliec¢ko nie st v pravom zmysle deminutivami, lebo
mliecko nie je nijaké ,malé mlieko“ a otecko nie je ,maly otec“ - v tychto
pripadoch ide o uplatnenie tézy, Ze ¢o je malé, je milé).

Domnievame sa, ze deminutiva sa v reci adresovanej dietat'u a v detskej
re¢i pouzivaji takmer vyluc¢ne v druhom, tzv. citovom vyzname. Vyplyva to
zo $pecifickosti komunikacie dospelého s dietatom a reci dietat’a samotné-
ho, pre ktoré je charakteristicka vysoka miera citovej zaangazovanosti. Ten-
to nas nazor potvrdzuja aj zistenia D. JURAFSKEHO (1996), ktory
identifikuje spojitost’ s dietatom (child relatedness) ako jadrovy vyznam
deminutivnej derivacie, od ktorého sa odvijaja vsetky ostatné vyznamy
a pouzitia. Sémanticky tak deminutiva pomentvaja nieco malé alebo mla-
dé, zatial' co pragmaticky m6zu oznacovat’ naklonnost’, hravost’ alebo nez-
nost’. Vyskumy zamerané na prvé obdobia vyvinu detskej re¢i ukazuju, ze
osvojenie si pragmatického vyznamu deminutiv predchidza osvojeniu si ich
sémantického vyznamu ,, malosti“.

Prikdady (Stylistické kvalifikatory st urcované podla IKSSJ):
deminutiva odvodené od neutralnych slov: nostek, hlavicka, kiipkat’ sa, psik, mliecko,
dobrucky
deminutiva odvodené od hypokoristik: ocko, mambka, dedko, ocinko, mamul’ka, dedusko
deminutiva odvodené od eufemizmov: papkanie, dudka, macko, kakinkat’, havko,
buvinkat’
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deminutiva odvodené od slov s negativnou konoticiou (nizsie hovorové, sub-
standardné, pejorativne a hrubé slova): grckat’, hajzlik, hubenka, hubka, ritka,
ritulienka, Serblik.

Na zaklade vysledkov nasho vyskumu sme dospeli k zaveru, ze deminu-
tivum v jeho druhom, ,citovom* vyzname je jednym z vychodiskovych poj-
mov problematiky detskych slov, detskej re¢i a re¢i dospelych (a starsich deti)
adresovanej dietat'u vobec, pretoze ma ,zazrac¢nd“ moc: v deminutivnej
podobe sa aj také slova, ako sa pejorativa a hrubé slovd, menia na kladne
emocionalne zafarbené slova: hubka, hubenka, ritulienka.

Za hypokoristikd povazujeme familidrne (a kladne citovo zafarbené) po-
menovania rodinnych prislu§nikov, nielen deminutiva od nich odvodené
(porov. MISTRIK, op. cit.).

Prildady: oco, tata, mama, dedo. .

Eufemizmy charalterizuje J. MISTRIK (op. cit.) alo zjemnujice slova a vyrazy
pre neprijemné a drsné veci. Sa to v podstate Stylisticlké synonyma, ktorymi sa
nahradzaja tabuované slova, napr. namiesto smrad sa povie zapach. Eufemizmy st
vzdy emocionalne zafarbené a vhodné st do prilezitostnych rec¢nickych prejavov,
do kondolen¢nych listov alebo aj do neprijemnych sprav o nestasti.

My chapeme eufemizmy nielen ako slova zjemnujice pomenovania pre
neprijemni skutocnost, ale ako slova zjemnujdce pomenovania vieobecne.
Toto oznacenie sa ndm ukazalo vhodnejsie ako oznacenie ,konvencné slo-
va detskej reci, pretoze pri takej $pecifickej a subjektivne zaangaZovanej le-
xike, ako st detské slovi, sa napr. okrem vyrazov papat’, maco, cacany len vel'mi
tazlko da nieco oznacit’ ako konven¢né.

Priklady: papat’, havo, cicuse, pupo, hacat’ si, bacniit’, maco, zajo, duda, cece-
ny, bakany.

Interjek¢né a onomatopoické pomenovania poldadame za osobitnd triedu
detskych slov. NepovaZzujeme ich ani talk vel'mi za emocionalne zafarbené alco skor
za najjednoduchsie slova, ktoré dospeli intuitivne pouzivaja v komunikacii
s dietatom v snahe zjednodusit’ svoju vypoved’ a prisposobit’ ju tak psycholingvis-
tickej kapacite diet'at’a. Patria zaroven medzi prvé pomenovania, ktoré dieta dokaze
vyslovit, pretoze vyzaduji menej artikula¢nych schopnosti ako napr. deminutiva
alebo eufemizmy:.

Priklady: tu - tiit, hd - hd, miiau, kac - kac, bim - bam, bdc, tik - tak.

Metaforické a metonymické pomenovania patria najméi do slovnej zasoby
dospelych, pretoze dospely sa ich pouzivanim snazi eSte viac zexpresivnit’ svoju
vypoved'. V lexike detskej reci st zrejme vysledlcom detskej fantazie alebo ich deti
prebrali od rodicov.

Priklady: gombicka /nos/, balénik /brucho/, studnicky /oci/, pusinky /prsia/, brumbo /
medved/ (porov. HLAVATA, 1999).

POZNAMKA 3: Okrem jednoslovnych pomenovani sa v rdmci detskych slov
mozu objavit’ aj dvojslovné pomenovania, napr. urobit’ hopa (sadnit’ si, postavit’ sa),
robit’ hd-hd (spat’), robit’ babaldc (spadnut’), robit’ tapusky (tlieskat’).

Primarne detské slova pouzivaji dospeli v komunikacii s dietatom a deti
samotné. Sekundarne sa detské slova m6zu pouzit’ v akejkol'vek komunika-
cii, ktora je kladne emocionalne zafarbena: v , komunikacii“ so zvieratami,
rastlinami, medzi zamilovanymi, v styku so starymi alebo chorymi I'ud'mi,
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pri realizdcii Specidlnych komunikaénych zdmerov, v reklame a pod. (porov.
FERGUSON, 1977; SLANCOVA, 1997).

Detské slovd mozeme teda d’alej charakterizovat’ ako $pecidlnu lexiku,
ktorej prvky sa pouzivaja v kazdej viac ¢i menej emocionalne zafarbenej
Ikomunikacii. Tato lexika sa vyznacuje vysokou mierou Stylistickej prizna-
kovosti, ktorad vyastuje do kumulécie Stylistickych priznakov, a to na klad-
nej osi expresivity (porov. HLAVATA, op. cit.).

Lexiku detslych slov dotvaraja hldskové varianty, ktoré viak nepovazujeme
za osobitné lexémy, ale len varianty lexém. Sa jednym z najcharakteristickejsich
znakov detskej reci a na prvy pohl'ad sa méze zdat, Ze vznikaja v detskej reci len
ako dosledok nedostato¢nych artikulaénych schopnosti dietata. J. AITCHINSO-
NOVA (1990) vsak pontka na problematiku ,,deformovanych slov® ove-
I'a komplexnej$i pohl'ad. Poukazuje na skuto¢nost’, zZe deti st schopné vnimat’
ovel'a viac, ako st schopné produkovat’. Deformovanie slov nie je sposobené len
artikula¢nymi problémami; deti sa aktivne snazia zlozit  sldadacku, z ktorej pozo-
stava osvojovanie si zvukovej $truktiry jazyka: rozoznavanie jednotlivych slov
v suvislejsich vypovediach, spajanie auditivinych dojmov s pohybmi vlastnych arti-
kula¢nych organov, zistovanie, aky sled zvukov je pripustny a aky nie, a v ne-
poslednom rade sa musia naucit’ zvladnut vsetky tieto ¢innosti ¢o mozno
najrychlejsie. To vietko je skombinované s ,nadzovymi stratégiami“ — deti
sa vedome snazia vyhnat produkcii slov, v ktorych im artikuladcia niektoré-
ho zvuku sposobuje problémy a nahradzaji ich inymi slovami; snazia sa o tzv.
spoluhlaskovd harméniu alebo hladaja slova, ktoré vedia vyslovit,
a pouzivaju ich namiesto slov, o ktorych vedia, Ze st iné, ale predsa je medzi
nimi urcitd podobnost’.

Vyskyt hlaskovych variantov v re¢i dospelych adresovanej diet'at'u je zriedka-
vy, a alcsa v nej predsa len objavia, st vyrazom snahy dospelych napodobnit’ re¢
diet’at’a a prisposobit’ sa tak jeho artikula¢nej inkompetencii (¢o ma pravdepodob-
ne tiezZ emociondlne pozadie). Tato tendencia sa vSak ukazala neporovnatel'ne slabsia
oproti snahe dospelého komunikovat’ s dietat'om ako s rovnocennym komunikac-
nym partnerom a stimulovat’ tak rozvijanie jeho jazykovych schopnosti (porov.
HLAVATA, 1999).

POZNAMKA 4: Dékazom snahy dospelého rozvijat' komunikaéni kompetenciu die-
tat’a je vysoka frekvencia pouzivania $tylisticky neutralnych slov v komunikacii
s dietatom. V nasej rigor6znej praci bol v re¢i adresovanej diet’at’'u cellkovy pocet
Stylisticky neutralnych pomenovani: 2008, deminutiv: 1326, eufemizmov: 830,
vlastnych expresiv: 20, onomatopoji a vlastnych citosloviec: 58, hlaskovych varian-
tov: 5. Na porovnanie, v detskej reci bol celkovy poéet neutralnych slov: 922, demi-
nutiv: 862, eufemizmov: 802, vlastnych expresiv: 12, onomatopoji a vlastnych
citosloviec: 272, hlaskovych variantov: 952 (porov. HLAVATA, op. cit.).

Ak chceme pojmom detslké slova obsiahnut’ skuto¢ne vsetky lexikalne jednotlcy
pouzivané v detskej reci a reci adresovanej dietat'u, nesmieme vynechat’ este jednu
$pecificlkud vrstvu slov, a to okazionalizmy.

Okazionalne pomenovania st nové jednotlky reci, resp. doteraz slovotvorne
nerealizované systémové moznosti jazyka, ktoré vznikaja prﬂe21t0stne vjedine¢nom
a individualnom kontexte (LIPTAKOVA, 1998, s. 8). V nasej praci teda poklada-
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me za okazionalne pomenovania tie vyrazy, ktoré st podl'a frelvencie (1) ana
zéllade nasho jazykového vedomia charakteristické len pre istd rodinu, resp.
pre niektorého z jej ¢lenov, napr. riicatkd (ruky), hlavina (hlava), brumbo (med-
ved), bembo (noc¢nik), okdl’ky (o¢i). Okazionalizmy sme vsak ako osobitni
triedu detskych slov nevyclenili, pretoZze sme tieto pomenovania zaradili do
tried, ktoré vyplynuli z porovnavania lexiky re¢i orientovanej na diet’a a lexiky
detskej reci, napr.: ricatkd — deminutivum; hlavina — eufemizmus; brumbo —
metaforické a metonymické pomenovania; okdl’ky — metaforické a metony-
mické pomenovania.

Na zaklade nasho vymedzenia pojmu detského slova a jeho obsahu sme
zostavili slovnik detskych slov, do ktorého sme zaradili vsetky detské slova
z nasho skimaného materialu a neustale ho doplname novymi lexémami.
Tento slovnik ukazuje detské slova ako nesmierne origindlnu a zaujimava
sacast’ slovnej zasoby slovenského jazyka.
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Summary

The paper focuses on a special area of lexis used by adults when talking to chil-
dren (child directed speech) and by children themselves (child speech). It offers anew
definition of the term baby word, as well as the classification and brief characteris-
tics of individual baby word types in the Slovak language. The research is based on
data gathered via one of the most common methods of sociolinguistic research —
a questionnaire.
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KOGNITIVNi MECHANIZMY OSVOJOVANi MATERSTINY
DITETEM V PREDSKOLNiM A V MLADSIM SKOLNiM VEKU
Z HLEDISKA BIOLINGVISTICKEHO

Karel KAMIS

Uvod

Kognitivni mechanizmy osvojovani mateistiny ditétem v pfedskolnim
a v mladsim $kolnim véku je nutné chapat i z hlediska biologického, resp. biolin-
gvistického. Stavajici neurovédy se zaméruji na studium kognitivnich mechanizmi
zucastnujicich se fecové ontogeneze z biologického hlediska (resp. nami propraco-
vavaného hlediska biolingvistického). Bez jejich raimcového poznani v soucasnosti
jiz nelze komplexné fesit problematilu ontogeneze materstiny ditéte v raném dét-
stvi, v pfedskolnim véku a nasledné v mlad$im skolnim véku, tj. fesit problemati-
ku, kterou se zabyva jak nase Katedra primdarni jazykové vychovy PF UJEP v Usti
nad Labem v CR, tak Katedra komunikaéni a literarni vychovy PF Presovské uni-
verzity v SR. Lze i navazat v fad¢ piipadi i na progresivni ¢eskoslovenské metodo-
logie i metodiky jazykové a fecové vychovy v predskolnim a v mladsim skolnim véku,
dale na defektologii rozpracované biologické zaldady uceni u lidského jedince (di-
téte) a na logopedii predskolniho a mladsiho $kolniho véku v reflexologickém poje-
ti. Reflexologiclé pojeti lidské psychiky vychazi ze zasady, ze psychiku ditéte i jeji
dil¢i funkcee rozvijime odspodu s prihlédnutim k vyvojové etapé, nebo co nazyva
pedagogicka literatura zasadou piimérenosti vzhledem k vyvojovému stupni dité-
te, zaka a studenta. Ovsem reflexologické pojeti vyvoje détské feci je primarné
zalezitosti medicinalnich véd, a nikoli aplikovanych véd lingvistickych, psy-
chologiclkych ¢i pedagogiclych.

V soucasnosti pii lkoncipovani obsahu vyulky matefského ¢i materinského jazy-
ka je nutno vzit v ivahu poznatky z neurovéd, nebot’ na zakladé fungovani détskeé-
ho ¢i zakovského mozku nelze resit otazky prvniho a druhého jazyka, jazyka
ciziho, problematiku bilingvizmu v predskolnim a mlad$im Skolnim véku,
a tim i vyuky cizich jazyk, tak, jak je to napt. v programu cesky jazyk - cizi
jazyk na 1. st. ¢eské nebo slovenské ZS.

V roce 2007 Ize konstatovat, 7e rozuméni slovenitiné u populace Cecht je na
zfetelném dstupu. Za predpoldadu, Ze se piijemce soustfedi na obsah sdélent, byva
pochopeni obsahu sdéleni 70 %. Obdobna srozumitelnost se predpoklada pro Ce-
chy i u tfetiho zdpadoslovanského jazyka, a to u polstiny. Vytraci se tak receptivni
(pasivni) bilingvizmus, ktery byl v Cechach, na Moravé a ve Slezsku udrzovan diky
dvojjazycné povaze politické, medialni, odborné a umélecké komunikace. Od roku
1993, kdy vznikly samostatna Ceska a Slovenska republlka se zacala postupné
vytracet dvojjazycnost cesko-slovenska a dnes je zcela ziejmé, Ze pasivni bilingviz-
mus je na ¢eské strané na prokazatelném dstupu. Pokud se jedna o populac1 naro-
zenou po roce 1993 v Cechéch, na Moravé a ve Slezsku, Ize uvaZovat i o tom, ze
pro né slovenstina jiz mbZe patfit skute¢né mezi jazylky cizi. Nov¢, na zékladé toho,
Ze od roku 2004 jsou Cesi, Moravané, Slezané a i Slovaci ¢leny Evropské unie, vznikl
]azykove recovy prostor pro to, aby na ceskych Zakladmch strednlch i vysokych
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sk}’f jazyk, a zabyvali se jim na patfi¢né odborné arovni. Proto by bylo zado-
uci alespon z ¢4sti vratit slovenstinu do ¢eskych skol, zejména do literarnich
ukazek na 1. st. ZS, tak, jak tomu bylo diive.

Biolingvistika: vniméni - jazyk a fe¢

Pti vyuce ¢eské nebo slovenské matel‘rétiny v pfedékolnim véku a v mlad-
§im $kolnim véku je nutno vy]lt z toho, ze prevazna Cast vyuky probiha feco-
v& na podkladé osvojovani matetitiny ditétem. Netecové jsou na 1. st. ZS
interpretovany tzv. talentové predméty, jejichz osvojeni neprobiha fecové,
nybrz posilovanim daného individualniho talentu zika.

Z diivodti komplexni verbalizace pro fe¢ové uéeni v mateistiné na 1. st. ZS vy-
chazime z Idasického aristotelovského pojeti véty indikativni z hlediska soudotvor-
ného a vétotvorného chapané jako slovy vyjadieny soud, nap¥. z nasich lingvista J.
Gebauer: ,,... porovnanim a premyslenim prichizim k soudu (vyroku) a soud ten
pak vyjadiuji slovy; vymezil i obrazec (kadlub) véty indikativni jako S — P (subjekt-
predikatovy vztah)“; resp. ,,Myslenky i duSevni hnuti vyjadiujeme v jazyce vétami.
Véty se skladaji ze slov, a jsou tedy vyjadienim myslenek slovy.“ (viz dodnes uziva-
na Stru¢na mluvnice ¢eska; 1996).

Rovnéz matematika jako dal3i zdkladni predmét 1. st. ZS je verbalizovana
matef$tinou ana 1. st. ZS pracu]e ]ak s terminem véta indikativni s oznacenim ]e]l
jazykové formy, ktera ve své primarni funkci vyjadiuje komunikac¢ni funkci ozna-
meni, talk s ohledem na vyrokotvornost véty indikativni i s jeji pravdivostni hodno-
tou, tj. véta indikativni je bud’ pravdiva, nebo nepravdiva. Z pohledu
neurologického zakladni aritmetické operace s nizlkymi ¢isly jsou verbalni
a aktivuji prevazné levostranné korové oblasti a ¢isla se kéduji obdobné jako
slova materstiny. ,Dvé a dvé jsou Ctyfi“ je véta slovesna indikativni
a pravdiva. V téchto piipadech je aritmetické pocitani zavislé na langueové-
parolovych funkcich prirozeného jazyka, resp. mateistiny. Zakladni model
reprezentace ¢isel a pocetnich operaci v mozku se opira o systém, ktery zpra-
covava cisla, chape a tvori slovni a psané vyjadieni cisel. Dale vychazi ze
systému pocitani neboli kalkulace. Ten zpracovava operace symboli, vyba-
vovani aritmetickych zkusenosti a pocetni postupy. — Ale obecné matema-
tické uvazovani langueové-parolové zavislé neni. Exaktni pocitani aktivuje
temenni kru oboustranné a ¢isla kéduje neslovné. Matematické schopnos-
ti zaka jsou jednak zavislé na jazykovych funkcich piirozeného jazyka, tj.
jejich matefstiny a zahrnuji oblast pfesného aritmetického pocitani pracuji-
ciho i na zakladé¢ vét indikativnich, jednak obecné matematické uvazovani
jazykové zavislé neni, a pokud Zak nema matematicky talent, verbalné ma-
tematiku se nemdze naucit nikdy.

Védomi a fe¢

Vychazime ze zaldadni hypotézy, ze détsky (lidsky) mozek sleduje promény
okolniho svéta, a to i kdyz spi, resp. mozek nikdy nespi jako celek. Prabézné moni-
toruje promény svéta télového ve smyslu biologicky kognitivnim (viz mysleni a jeho
recova prezentace v materstiné). Mozek tvori védomi. Pozornost v prostoru, ¢ili
prostorové vnimani pfednostné aktivuje pravostranny hemisférovy systém, a to
naopalc od pozornosti v ¢ase aktivujici prednostné systém levostranny. Védomi je
nutno pojimat jako stav bdélosti a i jako stav spanku. Termin védomi rovnéZz odpo-
vida osobni psychice jedince ve smyslu toho, cemu vérime, co zamyslime ¢i
co o¢ekavame (nemocny upadl do bezvédomi; mam strach, ¢ili uvédomil jsem
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si, Ze mi hrozi nebezpeci atp.). Sebevédomi je nase védomi o védomi, kdyz
jsme si védomi, ze si je nékdo védom nas; sebepoznavani jako soucasti lid-
ské skupiny.

Informace vstupuji do (détského) mozku jeho smysly. To znamena, Ze dité od
urcitého stupné ontogeneze vidji, slysi, hmat4, chutna mu, ¢icha a ddle ma povédo-
mi o poloze svého téla i kc jeho Ego, a to i ve vztahu k jeho vnéj$imu okoli piirodni-
mu a socidlnimu, v némz vyrasta. Tuto problematiku detailné popisuji neurovédy
v principech ¢innosti funkénich systéma vnimani a poznavani (détského) mozku,
a to i s ohledem na biolingvistickou podstatu materské reci. Matei$tinu
z ontogenetického pohledu chapeme jako fecovou ¢innost, v niz si dité prvotné
osvojuje schopnost recové komunikovat.

Pamét’ pracovni - jazyk a fec

Z hlediska osvojovani mateistiny z biolingvistického hlediska Ize parafrazovat,
Ze lidska pamét’ je nasim jedinym bohatstvim; teprve prijdeme-li o ni, stanou se
z nas skutecni Zebraci. Re¢ v ramci ontogeneze stavi primarné na tzv. paméti pra-
covni. Ta uklada na kratkou dobu vSechny informace, jezZ potrebujeme k nej-
béznéjsimu kazdodennimu zZivotu okamzik od okamziku. Pfi poruse paméti
pracovni se projevi okamzité urcité potize v fadé pripadd formulované, Ze
neudrzime nit’ ve vypravéni.

Pracovni pamét’ spolupodilejici se na ontogenezi feci z biolingvistického hle-
diska obsahuje tii slozky: V prvni z nich se uklidaji zvukové fecové a nefecové in-
formace; oznacuje se terminem fonologicka smycka. Je zfejmé podkladem zvulkové
kratkodobé paméti a je systémem podminujicim vyvoj détské reci a jazyka déti
v obdobi raného détstvi. Druha slozka pracovni paméti se oznacuje terminem vi-
zuospacidlni nacrtnik. Jde o zrakovou a prostorovou soucist funléniho systému.
Treti slozka pracovni paméti se oznacuje terminem centralni vykonnostni slozka
s vazbou na funlkce ¢elnich lalokét mozku. Podili se na integraci informaci, jez pii-
chazeji ze smyslovych mozkovych systém.

Epizodicka a sémantickid pamét

Na rozdil od paméti pracovni tzv. pamét’ epizodicka se da ¢lenit na proces uce-
ni (kédovani), dale proces uloZeni pamét'ovych dat (konzolidace) a na proces vy-
bavovani.

Pamét’ sémanticka z biolingvistického hlediska umoznuje lidskému jedinci
pojmenovivat predméty, nasledné interpretovat smysl jednotlivych zvukovych
a grafickych slov a osvojovani si vyznamovych vztahd mezi slovy a pojmy. Pfi sé-
mantické demenci lidé nedokazou pojmenovavat predméty. Mluvnicka stavba vy-
povédi je formalné v normé, ale véty byvaji zcela bezobsazné z hlediska
gramaticko-sémantického. Napt. pfi tézké formé schizofrenie dochazi k aplnému
rozpadu feci, oznacovaného neurology ¢i psychiatry jako slovni salat.

Implicitni pamét’ nevédoma, procedualni pamét’ nevédoma a ztrata pameéti

Vedle paméti uvédomovanych nasim védomim existuji prokazané paméti neve-
domé. IC nim nalezi pamét’ implicitni nevédoma, jez je nepiistupna védomé pozor-
nosti ditéte (¢clovéka). Oznacuje se terminem priming znamenajicim spésnou
instrukci podnécovanou predem. Jejim smyslem je tzv. energeticka tGspora dana
snizenou mirou namahy téch mozkovych korovych oblasti, jez se namahaly
pii zpracovani prvniho osvojovaného podnétu. Rovnéz tzv. pamét procesu-
alni nevédoma neni zavislad na védomé pozornosti ¢lovéka. Dochazime k ni
ucenim se dovednostem na podkladé paméti védomé. Tzn., v okamziku, kdy
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zvladneme napft. techniku psani na tastatuie ldavesnice vSemi deseti, nevi-
me, jak se to vSechno uz detailné déla, nebot’ to uz nepotiebujeme k nacviku
této relativné slozité motorické ¢innosti. Ztrata paméti po dusevnim porané-
ni, ¢ili psychogenni amnézie z psychickych divoda spociva v neschopnosti
si vybavit stresujici osobni informace.

Ontogenetické limity osvojovani si fe¢i a jazyka

Klasicka sociolingvistika minulého stoleti vychazela z hypotézy, Ze v dobé,
kdy se dité u¢i mluvit, u¢i se mimo jiné i své socialni struktuie a ta vzdy
byla rozdilna podle socialné-ekonomické situovanosti rodiny. Nejhare na tom
byly déti pochazejici ze socialné slabych rodin, které musely upfednostno-
vat ekonomicky chod rodiny, a ne stranku tykajici se vzdélani svych ¢lend.

Po pielaroceni biologické schopnosti lidského mozku zpracovavat fe¢ v korovych
funl¢nich oblastech dominantni fecové hemisféry (asi do Sestého roku véku dité-
te) dochazi k transferu utvareni nahradni fe¢i do funkénich oblasti nedominantni
(nefecové) hemisféry se znaénym omezenim uceni se fe¢i, nebot’ s nartstajicim
vékem jsou tyto funl¢ni oblasti nedominantni hemisféry jiz obsazeny jinymi nez
recovymi funlcemi. A to se tyka predevsim uceni se cizimu jazyku v dospélém véku.
Vytésnovani nefecovych funkci z neuronové sité nedominantni mozkové hemisfé-
ry mize byt v fadé pripada biologicky téméx nemozné.

_Sociolingvistickou komunika¢ni bariéru vdzanou na bilingvni prosttedi stavaji-
ci CR i SR Ize prekonavat vhodné cilenymi fe¢ovymi a ]azykovyml programy jalk
v mateiském jazyce, tak v cizim jazyce. Tento program musi respektovat biolingvis-
tické principy fecové ontogeneze ditéte a podilet se na konstituovani takové langu-
eové-parolové kompetence predskolniho ditéte, aby mu uleh¢il jeho mluvni
aktivity i v cizim jazyce, a tim pozdéji i uceni v materském nebo cizim jazy-
ce ve $kole v jejich standardni kodifikované podobé na langueové arovni.

Organizaci pro rozvoj hospodaiské spolupréce a rozvoje (OECD) je doporuco-
vano v CR z hlediska zefektivnéni $kolniho vzdélavani zakd zavést skolné a dbat
na kvalitu vzdélavani a jeho uplatnitelnost na pracovnim trhu EU. OvSem zavede-
ni $kolného by nemélo podle nazord OECD omezit piristup k vy$simu vzdélavani;
jednalo by se o systém pijcek na vzdélani. Ale to mize nacas prohloubit bariéro-
vost zejména Skolni komunikace u zaka pochazejicich ze sociilné znevyhodnénych
rodin navstévujicich ¢eskou ¢i slovenskou zdldadni skolu. K prelconavani uvedenych
druhid biologiclkych a socialnich komunikac¢nich bariér, véetné bariér skolslé (pe-
dagogické) komunikace v preds$kolnim véku, v mateislych $kolach a v mlads$im
$kolnim véku na 1. st. ZS si Ize profesionalné osvojit tuto problematiku v fad¢ progra-
md vyuc¢ovanych na nasich Pedagogickych falultach v Usti nad Labem a v Presove.

Zavér

S ohledem na poznatky neurovéd v roku 2007 lze konstatovat, Ze prirozeny
jazyk Ize pojimat jako trojslozkovy systém. Prvni slozku tvoii ty oblasti lidského
mozku zdravych lidi, které odpovidaji jak za prijem (percepci) jazylkovych infor-
maci, tak i za jejich vydej (produkci). Jde o senzoricko-motorické oblasti lidského
mozku. Druha slozka je tvofena systémem pojmu a zamérd. Treti slozka
zahrnuje jazyk v tzkém slova smyslu (faculty of language narrow sense)
pojimany jako abstraktni lingvisticlky vnitini vypocetni systém, jenz je loka-
lizovan na rozhrani prvni a druhé slozky uvedeného trojslozkového systé-
mu. N. Chomsky dospél k nazoru, Ze treti slozka tohoto systému je zalezitosti
¢isté lidskou, a Ze ji se zviraty nesdilime. Podle nazoru F. Koukolika zbyva
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ukazat, kde tato treti slozka v mozku je a co ji odpovida. Pokud se to nepo-
dafri, tato teorie padne, coZ je mozné.
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K VYUCE DETi S DIAGNOZOU DYSLEXIE!

Eva HOFLEROVA

Uvodem

Ma-li ucitel na prvnim stupni ve tridé nékolik déti se specifickymi vyvojovymi
poruchami, nebyva jeho prace lehka. Musi volit talkové pracovni postupy a metody,
které umozni véem zakdm nové poznatky nejen dobfe vnimat a mentalné je zpra-
covavat, ale zejména je ve vhodné volenych ¢innostech pouzivat.

Nejznaméjsi a patrné nejcastéjsi specifickou vyvojovou poruchou je dyslexie.
Jeji charakteristické projevy ucitelé znaji, védi, Ze se projevuje snizenou schopnosti
Cist text, dité cte nejen pomalu, ale i zaménuje pismena, domysli slova, ktera mu
¢ini pfi ¢teni obtize. Ucitelé byvaji vybaveni védomosti, Ze obtize, které jsou dysle-
xii zpasobeny, ztéZuji, ¢i dokonce znemoznuji dyslekticlym détem, jez jsou pro fadu
jinych ¢innosti nadané, dosahovat $kolnich vysledki srovnatelnych s vysledky ji-
nych déti. Reedukace dyslexie je namahavy, naro¢ny proces, ktery vyzaduje spolu-
praci ucitele, zaka a jeho rodic¢d. Ne vzdy je situace tak pfizniva, aby motivace
Ik reedukaci a ochota podridit se specificlym ¢innostem byla u vSech tii zicastné-
nych stran na stejné Grovni. Skolni ispésnost méfena pievazné vykonem ve éteni
avylkonem v ¢innostech, které jsou zavislé jen na schopnosti zvladnout cteny text,
byva u téchto déti nizka. Védomi nizké tspésnosti (¢i dokonce dostatecnosti), tedy
jeden z vyznamnych ¢initel v osobnostnim rozvoji ditéte, maze byt zdrojem mno-
ha dalsich potizi. Proto je nutné hledat v praci s dyslekticleymi détmi nové postupy,
které umozni piekonat dusledky ¢asto pouze docasnych obtizi se ¢tenim. Jednu
z cest, cestu velmi jednoduchou a velmi efektivni, nabizeji nasledujici tvahy.

1. Limity v praci uditele

Limity, jimiZ je vymezena ucitelova ¢innost, piinasi metodicky polkyn? a prislusné
¢asti aktudlniho vzdélavaciho programu (viz nize).

1.1. Metodicky pokyn se v jedné z ¢asti (¢l. V) ve ¢tyrech bodech vyslovuje
Ik obecné roviné hodnoceni a klasifikace zaka ve v§ech predmétech. Vénujme po-
zornost formulaci druhého bodu: ,,(2) Pi zpiisobu hodnoceni a Klasifikaci Zikit zejména
ve veku plnéni povinné skolni dochdzky je tieba zvyraznit motivacni slozku hodnocent, hodno-
tit jevy, které Zik zvlddl. Pyi hodnoceni se doporucuje uZivat rizznych forem hodnocent, napr.
bodové ohodnocent, hodnoceni s uvedenim poctu chyb apod.“ Obavam se, Ze pravé slova
»hodnotit jevy, které Zdk zvlddl“, unikaji pozornosti mnohych pedagog, kteri

1 Na podzim roku 2006 byla na Pedagogické fakulté Presovské univerzity v ramci
prednaskového pobytu v programu Socrates-Erasmus proslovena prednaska, v niz
jsem shrnula své dosavadni poznatky o praci s dyslekticlkymi détmi. Nasledujici
radky jsou zkracenou pisemnou podobou této prednasky. Jeji obsah byl koncipo-
van tak, aby prednesené informace byly pro budouci ucitele nejen poucenim, ale
zejména povzbuzenim v hledani a¢innych (staro)novych cest v ucitelské praci.

2 Metodicky polcyn ministryné Skolstvi, mladeze a télovychovy k vzdélavani ziki se
specifickymi poruchami uceni nebo chovani; ¢.j.: 13 711/2001-24[on line]. 2007 [cit.
2.3.2007]. Dostupny na www.msmt.cz/vzdelavani/metodicky-polyn-ministryne-
skolstvi-mladeze-a-telovychovy-k-vzdelavani-zaku-se-specificlcymi-poruchami-uceni-
nebo-chovani.
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s dyslekticlym ditétem pracuji (paradoxné) pravé v mateiském jazyce®. Jako by se
snizena schopnost ¢ist zcela automaticky musela promitnout do vsech schopnosti
zalozenych na verbalnim ucenti, jako by ,¢as pfed ¢tenim* viibec neexistoval, jako
by dité nebylo schopno ziskavat znalosti o svété z jiného neZz psaného textu, jako
by se nemohlo (a neumélo) dorozumivat jinak nez psanym textem.

1.2. Co ma zak v matefském jazyce zvladnout? V ceskych skolach upravuje
nejnovéji distribuci obsahu uciva Reamcovy vzdeldvaci program*, ktexy v charalkteristice
obsahu vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura rozliuje oblast komunikaéni
a slohové vychovy a oblast jazylkové a literarni vychovy.

Obsah uciva o jazyce nepredepisuje, zda maji byt poznatky o jazyce zvladnuty
psanou nebo mluvenou formou (napt. znalosti z oblasti lexikologie — u¢ivo
o synonymech, antonymech a jejich funkci v mluvenych a psanych textech, nebo
znalosti z tvaroslovi — druhy a tvary slov a jejich funkce mohou byt uceny
a provéfovany pouze mluvenou formou). Obtize ptinasi nacvik pravopisu, ale i zde
se diky postuptim vyuzivajicim moderni informacni technologie blyska (zejména
dyslekticleym détem) na lepsi casy.

Komunika¢ni a slohova vychova klade na zaka opoustéjiciho 1. stupen tyto
naroky (vynatek)*:

,»Cte s porozuménim primérené naroc¢né texty potichu i nahlas

- rozli$uje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vélk,

podstatné informace zaznamenava

- posuzuje Gplnost ¢i nedplnost jednoduchého sdéleni

- reprodukuje obsah primérené slozitého sdéleni a zapamatuje si z né¢j pod-

statna fakta

- vede spravné dialog, telefonicky rozhovor, zanecha vzkaz na zdznamniku...“

V charalkteristice dovednosti ¢ist se rozlisuje ,,praktické ¢teni (technika ¢teni,
znalost orienta¢nich prvki v textu...) a vécné ¢teni (¢teni jako zdroj informaci, ¢te-
ni vyhledavaci, klicova slova)“®.

Z formulaci ve skolskych dokumentech tedy vyplyva, Ze ucitel nemusi zahino-
vat do fady hodnocenych ¢innosti znalosti a dovednosti ziskané z psanych texti,
ma fadu piilezitosti ovéfit jazykovou i fe¢ovou kompetenci svych svéfenct jinym
zptasobem.

2. Moznosti ucitele vzdélavajiciho dité s dyslexii

Je ztejmé, Ze i priimérné nadané dité handicapované pouze dyslexii’, u néhoz
uspokojivé probiha nacvik ¢teni, maze ve Skole dobie prospivat. U¢itel mu
to mize umoznit. Musi vSak byt dobie poucen o vyvojovych fazich mysleni

3 ,...onje dyslektik, on vim toho moc neiekne...” pronese nevzdélany a netaktni
ucitel o zakovi-dyslektikovi, ktery se ma projevit jako respondent prazkumu,
Itery ma byt ucastnikem diskuse, debaty.

4 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani s prilohou upravujici

vzdélavani zaka s lehleym mentalnim postizenim [on line]. Dostupny na http:/

/www.rvp.cz/soubor/rvpzv.pdf [cit. 2.3.2007].

Tamtézs. 22.

Tamtéz.

Vedle priznaki dyslexie byvaji v poradnach ditéti ¢asto diagnostikovany i dalsi

dysfunkce — dysgrafie, dysortografie. Je otazkou, zda takovy komplex dysfunkci

neni projevem dysfunkce vychovného prostiedi rodiny, které se odrazi ve
vnéjsich projevech provazejicich intelektualni ¢innost ditéte.
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a feci déti (2.1), o zasadach prace s ucebnim textem (2.2) a o zakonitostech
mluveného dialogu, zejména o dialogu ve $kolském prostredi (2.3).

2.1. Mysleni a re¢ se rozviji u vSech mentalné zdravych déti na stejnych
principech. Projevené verbalni dovednosti jsou pak zavislé na situaci, v niz
dité hovoii, na kvalité a ¢etnosti stimulujicich podnéti, které fe¢ rozvijeji.
Velmi strucné® si pfipomenme fize rozvoje mysleni. Prvni ucelené obdobi
(stadium senzomotorické a predoperacni’) je ohranicovano Sestym rokem
zivota, tehdy je dité schopno dorozumét se materskym jazykem o vsech pro
jeho zivot podstatnych skute¢nostech. Aktivni slovni zasoba obsahuje pre-
vahu konkrétnich vyznam, dité ovlada gramatiku materského jazyka. Takto
vybaveny mluvéi vstupuje do Skoly. Nastava stadium tzv. konkrétnich ope-
raci. Dité se uci cilené pozorovat, srovnavat, na zakladé empirickych poznatka
usuzovat. Po jedenactém roce véku Ize v feci déti spatfovat signaly rozvijeji-
ciho se samostatného abstraktniho mysleni. Podnéty pro rozvijejici se kogni-
tivni schopnosti prichazeji ke viem détem prevazné mluvenou formou.
O ziskavani podnétd ¢tenim lze hovoftit az od zvladnuti pocatecniho ¢teni,
tedy u pramérného ditéte od 7 let véku. Je tieba pocitat i s tim, ze ¢tenara
mezi détskou populaci vyrazné ubyval? a Ze i spektrum texta, které jako zdroj
informaci slouzi, se méni. Zdrojem psanych informaci o svété jsou prevazné
texty ucebnic a texty rzné odborné arovné nesystematicky ziskavané z in-
ternetu.

2.2, Zdroj poznatl ziskanych jen ¢tenim vak neni (a na prvnim stupni nemd-
ze byt) hlavni. Jakékoliv prace s textem je soucasti vyukového dialogu a ucitel je
povinen, nechce-li, aby byla zakova individudlni a samostatna recepce textu casem
zcela ztracenym, podat takové pedagogiclcé a didaktické informace, které vnimani
textu ditéti usnadni, ¢i dokonce umozni a které zajisti, Ze poznatek v textu obsaze-
ny bude soucasti uceni — tedy ze bude propojen s uz utvorenymi védomostnimi
strukturami (o elaboraci a interferenci pii vnimani textu viz Gavora, 1992,
s. 29n). Ucitel by mél pripravit podminky pro porozuméni textu, mél by
zajistit, aby kromé zakova vlastniho ,,objevitelského“ thlu pohledu, z né¢hoz
text vnima, védél i o takovém ahlu pohledu, ktery je pro dosazeni vyukové-
ho cile zadouci. Pokud se tak nestane, zak vnima text pouze z drovné indivi-

8 Podrobnéji o fazich kognitivniho vyvoje z domacich i zahrani¢nich materialt
napft. Sebesta, 1999, s. 37-44, Hoflerova, 2003, s. 53n.

9 Oznaceni jednotlivych fazi a jejich charakteristika viz Piaget, J. - Inhelderova B.,
1970.

10 Pro acely planovani vzdélavani dospélych zpracovala v roce 2002 firma Gabal,
Analysis & Consulting priizlkum ¢tenatskych zajmd, protoze navyk ¢ist povazuji
prognostici ,za jeden ze zdkladnich kament vyhledi vzdélanosti a moznosti roz-
voje lidskych zdrojt v Ceslké republice v budoucich letech” (viz niZe uvedeny elek-
tronicky zdroj). V zavérecné zpravé se uvadi: ,,7 % déti ¢te knihy i nékolik hodin
denné, 21% denné alespon chvilku. Celkem tedy témér tretina déti vezme denné
knihu do ruky, aby si v ni ¢etlo. 24% déti ¢te jednou az dvakrat tydné. Témér o
Ctvrting déti Ize ¥ici, Ze prakticky viibec ne¢tou. “Jak ¢tou eské déti? Strucna zpra-
va o vysledcich analyzy. Autor neuveden. Zpracovatel: Gabal, Analysis & Consul-
ting [on line]. 2002 [cit. 26.3.2007]. Dostupné na www.gac.cz/documents/
ctenarstvi_pressLHV.doc
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dualnich kognitivnich schopnosti, vysledek palk maze byt velmi odli$ny od
takové arovné recepce, jakou ocekava ucitel.

2.3.V avodu byly citovany formulace ze $kolskych dokumenti, které cha-
rakterizuji nékteré zakovské kompetence v komunikaé¢ni oblasti. Schopnost
komunikovat o obsahu uciva prolina v§emi kompetencemi ve skole ziskava-
nymi, jak je nejnovéjsi cesky Skolsky dokument (Rdmcovy vzdéldvaci program)
definuje. Komunikace Zzaka s ucitelem je zaldadem vzdélavaci ¢innosti. Uci-
tel je ten, ktery si musi byt védom, Ze rozhovor s zakem neni jen ,konverza-
ce“, jejimz tématem je néktery prvek z vyucovaného tématu, ale je to
prostiedi, v némz fecové a védomostné lépe vybaveny jedinec pisobi jako
mluvni vzor, jako prostiedi, v némz jsou kladeny zaklady schopnosti disku-
tovat, argumentovat, namitat, projevovat souhlas ¢i nesouhlas. Nemélo by
byt obvyklé, zZe dialog ucitele a Zaka bude redukovin na ¢asové nendrocnou
a jazylkové chudou evidenci sumy poznatlk. Tak totiz ucitel tézko zjisti, zda
je poznatek zdkem prezentovany vysledkem jeho velmi dobré pamétni schop-
nosti, nebo zda je nova védomost skuteéné zvladnuta az k Grovni aplikace v novych
vztazich. VSechna vyse uvedena konstatovani plati pro vzdélavani a vychovu déti
s diagnézou dyslexie ve zvySené mire. I déti dyslektické jsou schopny ucit se
z mluveného textu — vzdyt pred prichodem do Skoly se talk naucily pojmenovavat
véci a jevy, naucily se hovorit o vztazich mezi nimi. U naprosté vétsiny téchto déti
nebyl v té dobé zadny vyvojovy handicap pozorovan.

2.3.1. Nakatedre ceského jazyka a literatury s didaktikou PdF v Ostravé uz
vznikla rada diplomovych praci, které se zabyvaji mluvenym projevem déti
s diagnézou dyslexie. Studenti obvylkde srovnavaji v rznych vyukovych ¢innostech
mluveny projev déti dyslekticlcych a stejné prospéchové tispésnych déti bez diagnozy.
Kazdy, kdo se takto vymezenou problematikou zabyva, dospiva k svému vlastni-
mu prekvapeni ke zjisténi, Ze déti dyslektické vykazuji v mluveném projevu ve srov-
nani s vrstevniky bez handicapu tytéz (a casto i lepsi) kvality. Studenti si
uvédomuji, Ze — stejné jako zpocatku oni sami — pristupuji i mnozi pedago-
gové k dyslektickym détem s jistou predpojatosti. Chyby - a samoziejmé
i spéchy - Ize pri hlasitém ¢teni velmi dobfe evidovat a dyslektického zaka
za né hodnotit. Je jisté, ze v dobé¢, kdy je nacvik ¢teni teprve ve fazi rané
reedukace, nebude prilezitosti k pochvale mnoho. O to castéji by mél ucitel
hodnotit mluvené projevy déti. K tomu je vSak potieba znat kognitivni
a komunikacni limity déti prislusného véku a uvédomit si, ze o tom, jak
Icvalitni bude replika Zakova, rozhoduje svym fecovym chovanim predevsim
ucitel. Nasledujici prildady dokumentuji jen nékteré nejcastéjsi chybné uci-
telské postupy:

(1) Nechce-li ucitel konstatovat, ze zak odpovida jednoslovné, atrzkovité, ne-
m¢él by Idast zjistovaci'! otazky. Ale ani nékteré typy doplnovacich otazek nepiina-
$eji zadany komunikacni vysledek. Je-li jejich stylizace prili§ uzaviena kontextem,
Gsti totiz ¢asto v konstrulkce, které udivuji (i zaka) prazracnosti, nékdy az
primitivnosti svého obsahu:

11 V Idasifikaci otazek se ¢asto prolina hledisko lingvistické a hledisko pedago-
gické. Zjistovaci otazky ocekavaji odpovéd ano, ne, nebo jejich ekvivalent
vychazejici z kontextu, doplinovaci otazky umoznuji $ite formulovanou od-
povéd. Pedagogové rozlisuji v zasadé otazky oteviené a uzaviené, mira uzavie-
nosti je dana stylizaci otazky (srov. Palencarov4, J. — Liptakov4, L., 2004).
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Vis, jak to zacind? Ono to zacind, to jsi precetla, v daleké japonské zemi,
takZe kde se to odehrdvad?

V Japonsku.

Ehm, v Japonsku a kdo tam vystupoval v t¢ pohddce?

Muz a Zena."?

NiGINt G

Stru¢nost takovych zalkovskych replik je pak dikazem Zikova naprosto nalezi-
tého, vhodného fecového choviani, reaguje totiz tal, jak urcuje kontext — elip-
sou.

(2) Rozvoji mluveného projevu neprospiva, kdyz ucitel formuluje otazku (popr.
inicia¢ni repliku ze $kolské replikové triady'®) jalko tematickou ¢ast budouci vypo-
védi. Na formulaci rématu nemusi zak prokizat mnoho ze svych fec¢ovych schop-
nosti, ma-li se chovat, jak mu situace urcuje. Vysledek v8ak ptisobi tak, jakoby dité
skute¢né neumeélo vyslovit vic nez jedno slovo:

U Tobyl...ted’ka zkusme si pripomenout, Ze u jedle na jehlici je
} Takova ploch...ploska a z druhé strany jsou tam dva bilé... (?)
Z  Pruhy!

(3) Nékdy se ucitelovy komunikacni chyby kupi tak, ze dialog plyne (pa-
radoxné) jen diky zakové empatii. Nasledujici ukizka je vynatkem z rozho-
voru s desetiletym dyslektickym chlapcem, ktery sice ¢teni nevyhledaval, ale
rad listoval encyklopediemi a byl schopen zapamatovat si klicové informa-
ce. Tématem dialogu je ¢lanek o Zivoté zvirat — bobri a medvéda. Ucitelka
chce zjistit, zda chlapec dovede pojmenovat, ¢im je pokryto télo bobra. Poné-
kud neobratné ho sméruje k vysloveni slova koZich, coz je samoziejmé ne-
presné'*, ale mlada ucitelka, ktera tento dialog vedla, viibec nepfedpoklidala,
ze by slovo srst mél zak ve slovni zasobé. Chlapec kooperativné reaguje na
uditel¢iny vyzvové repliky, které jsou témér vzdy pouze tematickou casti
zadané kompletni vypovédi. Zajimavé je, ze kyzeny vyraz chlapec vyslovil
az jako reakci na frazém. Znalost frazém u dyslek- tickych déti, které malo

12 To, ze vystupuje v piibéhu ,muz a Zena“, bylo doslovné uvedeno v tvodu cte-
ného textu. Jinou moznost odpovédi zak nemél.

13 Skolskou replikovou triddou rozumime Idasickou vyménu replik ve skolském dia-
logu. Replika inicia¢ni (zpravidla ucitelova), nese otizku ¢i vyzvu, replika odpoveé-
d'ova (zpravidla Zikova), obsahuje realci, odpovéd’, nasleduje replika evaluacni (opét
ucitelova), ta byva ¢asto neverbalni, nebo byvi jeji obsah spojen s dalsi inicia¢ni
replikou. Blize Hoflerova, 2003.

14 Déti se kratce pied rozhovorem seznamili s popularné nauénym ¢lankem v
détském casopise. V dryvku bylo pouZito pro oznaceni pokryti téla slovo srs-
ti: Bobr Zije a pracuje jak na suchu, tak i ve vodé. Jeho télo je k tomu skvéle uzpiiso-
beno: M Siroky placaty ocas pokryty Supinami, ktery ve vodé funguje jako kormidlo.
Na zadnich nohou md bobr plovaci blany a jeho srst je nepromokavd. KdyZ se bobr
potdpi, zaviraji se mu nozdry i usi a o¢i jsou chrdnény prithlednou bldnou. Bobr miize
hlodat i pod vodou. DokdZe si totiZ jazykem utésnit krk tak, Ze mu do téla nenatece
ani troska vody.
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¢tou, ucitel sotva predpoldada. Ukazka je tedy i dokladem toho, Ze nadané
déti jsou schopny ziskat povédomi o jazykovych prostiedcich a jejich fungo-
vani predevsim z mluveného projevu, ktery probiha v jejich pritomnosti.

U A on md ten... na povrchu téla, i medvéd md, co md na povrchu téla?
7 On...taky kiiZi s tema chlupama.. a ...
U Ajak se to jak se to jmenuje, ta kiiZe s chlupama?
Z e...e..
U Medvéd md huriatou...
Z Huwidc.
U Huwidc, anebo doma si poloZim na zem...
7 e..e.ki...
U Zovce...
Z ..e..
U Maminka nosiv zimé...
7 ..e..ec..kabdt...
U Akdyzje teply, chlupaty ten kabdt?
7 Medveédi kabiit.
U Ne, to je z néjakého zvirete, které md huwiaty...
7  Grizi..
U Vyprdsim ti, se iikd, pockej ji ti vyprdsim ten tviij ...
7  Kozich.
Zavérem

Skolni Gspésnost dyslektickych déti zavisi nejen na pokrocich v dovednosti &ist
psany text, ale i na pouc¢eném postoji vzdélaného ucitele. Takovy ucitel posiluje
Ikomunika¢ni (fecovou) kompetenci dyslektického ditéte. Ta ¢ast zakovy fecové
kompetence, ktera se vztahuje k u¢ivu, by méla byt hodnocena jako projev dvou
diametraln¢ odlisnych dovednosti:

— dovednosti Gcastnit se dialogu na vyukové téma;

- dovednosti pracovat s psanym textem.

Pozorny, odborné dobie vybaveny ucitel umi jazykové projevy analyzovat tak,
aby zjistil Idady i nedostatky v repertoaru vyrazovych prostredkd a mohl védomé
sva pozorovani uplatiovat ve vyuce mateiského jazyka. Nevytvari v§ak détem
s dysfunkci (a nejen jim) umély svét jazykového vyucovani, jehoz obsah je odtrze-
ny od téch dovednosti, které si déti osvojily uz v predskolnim véku, svét plny nepo-
chopitelnych danosti, plny nejasnosti. Jazyk pfedstavuje jako Zivy prostredek
k dorozumivéni.

Recové projevy dyslektického ditéte nejsou jen odrazem jeho schopnosti
ucit se, jsou vZdy vyslednici fe¢ového chovini uc¢itele (viz piillady dialogii vyse)
a komunikaénich schopnosti Zdka. V hodnoceni je tfeba soustredit se na to, zda
je zalc schopen

- pojmenovat realné jevy té skutecnosti, ktera je predmétem rozhovoru;

- vyjadrit d¢j (stav);

- vyjadrit vlastnosti pojmenovavanych jevi;

- vyjadrit mistni, casové a (Siroce) zptisobové vztahy.

179



Zacileni na uvedené okruhy verbalnich dovednosti umozni uciteli nejen
pomérné rychlé porovnani recovych projevi déti s diagnézou dyslexie a déti
ostatnich, umozni mu i rychlou korekci mluveného projevu presnym pojme-
novanim nedostatku, usnadni Géelné zaclenéni zjisténych nedostatkd (¢i vy-
znamnych kladd) do jazykového vyucovani.

Dosavadni pozorovani svéd¢i o tom, ze v takto vymezeném okruhu za-
Idadnich komunikac¢nich dovednosti nevykazuji déti s diagnézou dyslexie tak
vyrazny deficit, jaky je ,ocekavan®.

Chce-li ucitel posilit védomi skolni Gspésnosti u déti s diagnézou dyslexie, bude
v jejich praci sledovat to, co maji ve srovnani se svymi vrstevniky spole¢né, nikoli
jen to, co je od nich odlisuje.
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Summary
To Teaching Dyslexic Children

The article summarises the information on the work with dyslexic chil-
dren in the Czech Republic. It characterises basic school documents defining
and specifying teacher’s activities. The probe into the material documenting
children’s speech performances reveals how harmful some traditional atti-
tudes to dyslexic children are. The article brings some recommendations,
which can be used for observing and evaluating speech performances in dys-
lexic children.

doc. PhDr. Eva Hoflerovd, Ph.D.
Pedagogickd fakulta Ostravské univerzity, Ostrava
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CESTINA JAKO CIZi JAZYK V RAMCI INOVACE VYUKY
UCITELSKYCH PROGRAMU S PODPOROU ESF

Jaromira SINDELAROVA
",

Ptiliv cizich etnik do na3i zemé je jednim z charakteristickych znakd
soucasné jazykové situace v Ceské republice. Pfedevsim na zakladnich sko-
lach se mizeme setkavat stale s vy$§im poctem zakd, pro néz ¢estina neni
mateiskym jazykem. Jde o aktudlni sociologicko-pedagogicko-komunika¢ni
problém kter}’f se dot}’rké zejména uéitelﬁ nebot’ ti nejsou na multietnickou

evropsky socidlni fond v CR

cizimu a jak pracovat s multietnickou trldou

Problematikou multietnicleé lcomunikace a aspésnym zacleniovanim zaka-cizince
do vzdélavaciho procesu i do tfidniho kolektivu se zabyvam spole¢né se svymi spo-
lupracovmky na Katedre bohemlstlky a slavistiky PF UJEP v Usti nad Labem jiz
fadu let. V rdmci réiznych granti a projektti jsme pod vedenim prof. M. Cechové
spoleéné s kolegy z PedF a FF UK Praha z a PF JU Ceské Budé&jovice provadéli
naslechy, hospitace a rozhovory s zaky, studenty i uciteli na zakladnich i sttednich
skolach v rdznych regionech, soustredili jsme se predevsim na zptsoby prace s cizinci
ve vyucovacim procesu a na ziskani zkuSenosti od pedagogi a ostatnich pracovni-
I ve $kolstvi, ktefi jsou s nimi v kontaktu. Své zkusenosti a zobecnéné poznatly
o spec1f1ckem charakteru vyjadfovani zakda a studenti-cizincd jsme se rozhodli
vyuzit pri vyuce budoucich u¢iteld. Proto jsme v loniském roce pozadah v ramci
Opatfeni 3.2 Podpom tercidrniho vzdéldavani, vyzkumu a lgivo]e o pro]ekt s nazvem Ces-
tina jako cizi jazyk v rdmci inovace vjuky ucitelskyich programit, jenz je spolufinancovan
Evropskym socidlnim fondem a statnim rozpoctem Ceslké republiky. Projelkt jsme
ziskali na dobu od 1. ¢ervence 2006 do 30. cervna 2008 a vyse schvalené podpory
¢ini témér 1 400 000 K¢. ;

Cilem projelktu je seznamit studenty bohemistiky na PF UJEP v Usti nad La-
bem se zdsadami vyulky ¢estiny jalko ciziho jazyka, naucit je ovladat dovednosti
z oblasti interkulturniho vzdélavani, seznamit je se sociokulturnimi ddaji o zemich,
z nichz déti-cizinci pochazeji, a naucit je se orientovat v cizinecké problematice tak,
aby byli schopni rozeznat potieby svych zakd-cizincd.

Prvni stadium realizace projektu probéhlo v obdobi od ¢ervence do prosince roku
2006 a jeho obsahem byla pfiprava podkladt pro studijni opory a e- learmngovy
kurz. Resitelé studovali pnslusnou odbornou literaturu, navazovali osobni i pisemné
kontakty se $kolami s vy$§im poc¢tem zaka a studenti-cizincd; prohlubovali pra-
covni styky a vyuzivali navazanych kontakt s uciteli a pedagogiclymi pracovniky
z jinych regiont a ze zahranici, snazili se o jejich rozsifovani, porovnavali stav
a vyménovali si zku$enosti o komunikaci a vzdélavani v jazyku majority
u zikd z rodin pristéhovalcd odlisnych kultur.
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V soucasné dobé se dokoncuje druha ¢ast projektu, jejiz soucasti je pri-
prava studijniho materidlu a studijnich opor, které budou vyuzity v baka-
latskych a magisterskych studijnich programech budoucich ucitelt, posléze
napft. i v systému dal$iho vzdélavani uciteld a ostatnich pracovniki ve $kol-
stvi. Cilem je aktualizovat, integrovat, specifikovat a podstatné rozsifit sta-
vajici metodické pokyny (jiz publikované v ¢asopise Cesky jazyk a literatura
53, 2003) a dalsi publikace (nap¥. o sociokulturnich aspektech zald-imig-
rant{) zpracovanych tymem odbornych pracovnikd na katedie bohemistiky
PF UJEP v Usti nad Labem ve spoluprac1 s externimi pracovniky.

Dale se resitelsky kolektiv pfipravuje na vedeni instruktivnich seminait
a prednasek k problematice vyuky zaka a studentG-imigrant v povinnych pred-
métech a povinné volitelnych kurzech v prezenénich i magisterskych studijnich pla-
nech na PF UJEP v Usti nad Labem.. Napt. ve fonetice a fonologii by byl Idaden daraz
na foneticko-fonologicky systém ¢estiny v konfrontaci s ostatnimi cizimi jazyky, nap¥.
na spravné tvoreni ¢eskych hlasek, hranice slov, zvulovou stranku ceské véty, prizvuc-
na a neprizvucna slova, spisovnou vyslovnost apod.; v iivodu do studia ceského jazyka
zejména na specifika ¢estiny jako jazyka zapadoslovanského, atvary narodniho
jazyka, zejména na rozdil mezi ¢estinou obecnou a spisovnou; v morfologii na zvlast-
nosti tvarové soustavy ¢estiny ve srovnani s morfologickymi systémy jinych jazylkd,
na porovnavani slovnich druhti apod.; v syntaxi se zamé¥it predevsim na zakladni
vétné strultury a variabilitu slovosledu, princip aktudlniho ¢lenéni vypovédi atd.
V lexikologii a slovotvorbé je vhodné podle naseho nazoru zdéraznit zakladni slovni
fond cestiny, jenz obsahuje nosna substantiva a slovesa i hodnotici vyrazy adjektiv-
ni a adverbidlni, vztahova slova (predlozky a spojky, zvl. mistni a ¢asové), systémo-
vé osvojovani slovni zasoby, tj. jednalk podle sémantickych poli, jednak podle
pribuznosti slov v ¢esting, pripomenout i nejcastéjsi frazémy, nebot’ ,,]ednym
z nevyhnutnych predpoldadov tspesnej komunikacie je totiz prave poznanie
a primerana sémanticka interpreticia najpouzivanejsich frazém prislusného jazy-
ka“ (Balakova, Kovacova, 2000, s. 255) V rdmci didaktiky jazyka a slohu se zaméxit
na specifika vyuly ¢estiny u zakid-cizinct, porozuméni psanému a mluvenému tex-
tu a schopnost srozumitelné se vyjadrit; v obecné jazykovéde pripomenout rozdily
v jazycich rGznych typt, v teorii spisovného jazyka a jazykové kultury se seznamit
s funlccemi spisovné ¢estiny v dnesni dobé. Nelze opomenout ani kulturni aspekt,
ktery je mozno vyuzit napi. v didaktice literatmy

Do prace na pro]ektu jsou zapojovani i studenti. Jejich semindrni prace, prace
SVOC i diplomové prace jsou zadavany s cilem ovéfit stav komunikace v éesting,
hledani cesty k pfekonavani komunikac¢nich bariér a odlisnych kulturnich zazemi
téchto zakd, zjistovani a ovérovani zkusenosti ucitelt s vyukou zaka-imigrantd.
Spole¢nou snahou je dle moznosti umist'ovat studenty na pedagogiclcé praxe do skol
vzdélavajicich déti imigrantd.

Treti fize projektu (kvéten - zaii 2007) bude vénovéna piipravé semestralniho
e-learningového kurzu Cestina jako cizi jazyk, ctvrta faze (fHjen 2007 - Ivéten 2008)
pro§koleni cilové skupiny, kterého by se mélo zdcastnit asi 300 studentd. Studenti
si talc budou moci prostiednictvim e-learningu ovéfit ziskané védomosti a dovednosti
z této oblasti. Vyhodnoceni celého projektu je planovano na cerven roku 2008.

Jiz od 15. ¢ervna 2006 je k dispozici webova stranka projektu (http:/cestinapro-
cizince.ujep.cz/). Pro studenty byla usporadana ve velké aule PF UJEP specialni
prednaska k dané problematice. Uskutec¢nila se prvni pracovni porada fesitelského
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tymu, na niz byly zadany tkoly a popsan zpusob prace s nastudovanymi materialy:.
V této dobé¢ se ndm podatilo navizat kontakty s dvaadvaceti uciteli zikladnich $kol
a deseti stiedoskolskymi profesory z Usteckého kra]e s péti pedagogy z Jihoceského
kraje, se ¢tyfmi uciteli ze Zlinského kraje, s osmi pedagogy ze Stfedoceského kraje
a Prahy. Za zvlast’ cennou pro nas povaiujeme spolupréci se Zdkladni skolou Béld pod
Bezdézem ve sttednich Cechach, v jejiz blizkosti se nachazi Azylové zatizeni MV CR,
a se ZS Jana Broskvy v Brné-Chrlicich v ]1homoravskem Iraji, nebot’ obé tyto skoly
maji dlouholeté zkuSenosti s vyukou Zzaka-cizinci.

Byla navazana i spoluprice s odbornymi pracovisti, napt. s PF a FF UK Praha,
s UJOP (Ustav jazykové a odborné piipravy) UK Praha, s AUCCJ (Asociace udite-
la ¢estiny jako ciziho jazyka) Praha, se SOZE (Sdruzeni ob¢ant zabyvajicich se
emigranty) Brno, s CAK (Ceska advokatni komora) se sidlem v Praze; ze zahrani¢-
nich partnert s FF XU Ruzomberok a s Rassijskim universitetom druzby narodov
v Moslwveé.

V ramci pripravné faze projektu se fesitelé tcastnili nejrznéjsich konferenci
u nés i na Slovensku, napi. dvou konferenci v Usti nad Labem, dale v Banské Bys-
trici, Ziling, Bratislavé, Ostravé atd. Hlavni fesitelka vystoupila v llstopadu 2006
v ramci tydne védy na FF KU v Ruzomberku s tématem Sociokulturni aspekty pii vyuce
cestmy ambslg; mluvicich Zikii a studentii. Piispévek J. Sindelarové Ustni zkousky pro
Ziky-cizince v Ceskyjch zikladnich skoldch byl zaslan do ¢esko-polského sborniku Ustni
zlousky z ¢estiny pro cizince a SERR a clanek Specifika cestiny jako jazyka zdpadoslo-
vanského do polského sborniku v Katovicich.

Aby se budouci pedagogové uméli orientovat v cizinecké problematice a byli
schopni rozeznat prava, povinnosti a potteby zakd-cizincd, byl jeden z expertii
projektu povéren pripravou podkladﬁ pro danou oblast. Ve spolupraci s Ceskou
advokatni komorou byly vypracovany studijni materialy tykajici se pravniho
a socialniho postaveni cizinct v CR (nap¥. informace o riiznych typech pobyt,
o pravech a povinnostech z nich vyplyvajicich, o socialnim zabezpecenim
cizinci na nagem tzemi, zejména v piipadé chudych rodin - davky SSP, dav-
Iy socialni péée apod ). Za velmi dalezité pro préci pedagoga jsou v podlda-
dech povazovany pravni upravy vzdélavani cizincd na zaldadnich $kolach
v CR zakotvenych v novém Skolském zikoné (Zakon ¢. 561/2004 Sb.
o predskolnim, zaldadnim, stfednim, vy$sim odborném a ]mém vzdélavani),
ktery nabyl G¢innosti dne 1. ledna 2005. Materialy maji seznamit studenty
napfi. s organizaci bezplatné ptipravy k zac¢lenéni zakd-cizinct do zéldadni-
ho vzdélavani, zahrnujici vyuku ¢eského jazyka prizptisobenou potifebam
téchto zakd, a podle moznosti ve spoluprici se zemémi pavodu zaka podpo-
ru vyuky matefského jazyka a kultury zemé jeho pﬁvodu ktera je koordino-
vana s béznou vyukou na nasich $kolach. Dale je tfeba ukazat na do jisté
miry specifické postaveni azylantu (osob, kterym byl v CR udélen azyl) na
zaldadni $kole, jejichz pozice je oproti ostatnim cizincim z tzv. tfetich zemi
(mimo EU) vyhodnéjsi vhledem k tomu, Ze jsou zarazeni do skupiny zaka se
specialnimi vzdélavacimi potrebami (viz §16 Skolského zikona).

Problematickou otizkou spojenou s vyukou ziaka-cizince je jeho hodnoceni,
kterému je vénovana napi. provadéci vyhlaska ke skolskému zalkonu - Vyhlaska ¢.
48/2005 Sb. o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné skolni
dochazky.

V §15 odst. 9 je stanoven postup pii hodnoceni zaki jiné narodnosti nez ceslé.
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Docteme se, 7e pti hodnoceni zakd, kteii nejsou statnimi obéany Ceské repubhky
a plni v Ceské repubhce povmnou $kolni dochazku, se dosazena droven znalosti
ceského jazyka povazuje za zdvaznou souvislost, ktera ovliviiuje vykon zaka. Pxi
hodnoceni téchto Zak ze vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura uréeného Ram-
covym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani se na konci tif po sobé
jdoucich pololeti po zahajeni dochézky do skoly v Ceské republice vzdy povazuje
dosazena aroven znalosti ¢eského jazyka za zavaznou souvislost, ktera ovliviiuje
vykon zaka. Cizinec je tedy hodnocen od pocatku vyuky, hodnoceni by v§ak mélo
brat v Gvahu existenci pocate¢ni jazykové bariéry. V pfipadé azylantt navic usta-
noveni §16 skolského zakona stanovi, Ze pii hodnoceni zaka a studentt se special-
nimi vzdélavacimi potfebami, mezi néz se azylanté radi, by se mélo prihlizet
I povaze jejich znevyhodnéni (v tomto pripadé socialniho znevyhodnéni). Jde o vel-
mi neurcitou formulaci, ktera pfipousti razny vylklad.

Pripravované studijni opory pro studenty soucasné naznacuji, ze vytvoreni sys-
téma testd a certifikatd! by mélo umoznit modifikovat pozadaviky na zaclenéni déti-
cizincd do konkrétniho ro¢niku zaldadni $koly, nebot’ mechanické zarazovani
Skolélkd podle véku se jevi jako nevyhovujici. Na spravném zaclenéni do postupné-
ho ro¢niku se podili totiZ nejen vék zaka-imigranta, ale i znalost vyucovaciho jazy-
ka, tedy cestiny. Velky rozdil (vy$sinez dva roky) mezi vékem cizince a ostatnimi
spoluzilky ve tiidé je vSak talé nezadouci a casto vede k problémam socialniho
charakteru. Dulezit4 je délka pobytu ditéte v ceském prostiedi pred zacatkem $kol-
ni dochézky
ditéte z etnické mlnorlty je vék predskolm. Déti mladsiho skolniho véku (do deviti
let) maji s pfechodem na komunikaci v ¢eslkém jazyce ve $kole mensi potiZe nez
zaci star$iho $kolniho véku.

Velky vliv na integraci cizince do ¢eského vzdélavaciho systému ma jeho moti-
vace Ik u¢eni. Rodiny, které zamysleji pobyvat v Ceské republice dlouhodobé a maji
pozitivni vztah ke vzdélani, zajist'uji svym détem soularomé doucovani a ceské
opatrovatelky (napt. éinéti a vietnam§ti obchodnici) Negativni vztah k éeétiné jako

ey,

mi a znamymi ve vétsich komumtach a cestlnu prakticky nepotrebu]l. Movitéjsi
rodice si radéji zaplati tlumocnika, nez aby se ¢estiné ucili, a ke stejnému pristupu
vedou i své déti. Velmi ¢asto jsou ochotni své potomky pétkrat v tydnu dopravovat
desitky kilometra do $kol s vyucovacim jazykem jejich mateistiny, nebo tzv. vellké-
ho jazyka (nap¥. angli¢tina, francouzstina ¢i némcina).

Nelze opomijet ani vliv mateiského jazyka ditéte. S nejmenéimi komunikacni-
mi potlzeml se potykaji zZaci s mateiskym jazykem slovanslcym, i kdyz piibuznost
jazylcd mize nékdy v kone¢ném efektu ptsobit negativné. Oc¢ekavaného vystupu
podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zaldadni vzdélavani zak slovanslé-
ho ptivodu dosdhne podstatné rychleji nez zak pavodu neslovanského.

I zprostiedkujici jazyk, tedy znalost komunika¢niho kédu spole¢ného Zakovi
a uciteli (matefsky jazyk zaka-cizince?, pop¥. svétovy jazyk, ktery dobie ovlada),

1 Kritce po vzniku referenc¢nich popist pro ¢estinu jako cizi jazyk se pozornost v nasi
republice soustiedila na vypracovani zkousek pro popsané dGrovné.
V soucasné dobé se jiz predbézné testuji rizné varianty pro drovné Al, A2, B1 a
B2
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muze podstatné urychlit poc¢ate¢ni komunikaci s cizincem a piechod na komuni-
kaci v ¢estiné. Metoda pfima se jevi pro zac¢atecniky jako prilis zdlouhava a Ize ji
uplatnit az u pokrocilejsich zilkd.  Individudlni programy a piistupy by mély byt
uplatnovany v co nejvyssi mozné mire. ,,Okrem tychto Specificlkych ¢innosti je do-
lezité zabezpecit’ Gicast’ ziaka vo vzdelavacom programe beznej triedy (dolezité je,
aby sa zial, ak je to len trgchu mozné, zacastnoval vsetlkych triednych aktivit)“
(Cabanova, 2006, s. 22). Skola by se proto méla snazit, aby zak-cizinec nebyl ve
tridé izolovan (vhodné je urcit ceského spoluzaka jako jeho privodce), aby byl
prubézné zapojovan do vyuky i mimoskolni ¢innosti a dostal pfilezitost se pozi-
tivné prezentovat (napi. kulturnimi hodnotami svého etnika). Priblizné po dvou-
letém pobytu v ¢eslkém prostiedi jiz vétsina cizinct komunikuje bez vétsich potizi.

Aby zal-cizinec mohl byt adelvatné zarazen do konkrétniho ro¢niku zakladni
skoly, je zapotrebi, aby prokazal svou znalost ¢eského jazyka standardizovanou
zkouskou ¢i testem, stejné tak i dosazenou prahovou troven ovladani cestiny jako
ciziho jazyka po absolvovani bezplatné pripravy ve vybrané zakladni skole. Oceka-
vany vystup absolventa této pripravy je stanoven Ramcovym vzdélavacim progra-
mem a sméfuje k dosazeni Grovné A2.

U vsech zaka-cizinct ve vélku od Sesti do patnacti let, kteii jsou podle nasi le-
gislativy povinni zakladni $kolu navstévovat, by méla byt jednoznac¢né dana pred-
nost ustni zkousce a hlediskim akcentujicim komunikaé¢ni zvladnuti ¢eského
jazyka véetné tzv. sociokulturni kompetence®. Vétsi duraz by mél byt kladen
na mluveny projev (na oblast foneticko-fonologickou, nebot’ Zaci-cizinci jsou
ovliviiovani foneticko-fonologickym systémem svého materského jazyka),
posléze teprve na projev psany.

Otézkou zGstava, jalkym zpasobem bude feSen problém s ,neevropskymi zaky-
cizinci, jejichz skolsky systém ldade obecné ddraz na psany projev, na memorovani
gramatickych pravidel a poucek, ovSem bez aplikace na projev Gstni, coz vede
Ic tomu, Ze se napft. japonsti ¢i ¢insti Zaci neuméji adelvatné Gstné vyjadiit v zadném
cizim jazyce. Korejsti zaci zase nikdy nezacinaji konverzaci napi. s clovékem star-
$im* nebo s cizincem, jsou zvykli na otazky jen odpovidat, nikoliv je klast. Pokud
popisuji néjaky predmét, obraz ¢i fotografii, mluvi nejdiive o nepodstatnych detai-

lech a az v zavéru uvedou nejvyznamnéjsi vlastnost, a tak by pro né byla problema-

2 Mateisky jazyk cizince je pro ¢eského pedagoga mnohdy neznimy a v tomto ohle-
du jsou i moznosti kol velmi omezené.

3 Vzhledem k tomu, Ze jazykova komunikace probiha vzdy v konkrétnim kulturnim,
spolecenském i pfirodnim prostiedi, je jim talé ovliviiovana. Proto se dnes v mo-
derni lingvodidaktice hovoii o tzv. sociokulturni kompetenci, kterou musi student
ciziho jazyka podle prof. Jana van Eka vedle kompetence jazykové, sociolongvistic-
Ié, diskurzivni, strategické a spolecenské téz ovladat. Sociokulturni kompetence je
dana charakteristickymi vlastnostmi dané spolecnosti a kultury a odrazi se v cho-
vani jejich p¥islusnikd p¥i komunikaci. Jazykovy projev ptimo ovliviuji viechny
skutecnosti, které sociokulturni kompetenci tvoii, a odraZeji se ve vsech jazykovych
rovinach. Jejich neznalost mtize jazykovy projev silné poznamenat, zptsobit zavazné
komunikac¢ni bariéry, jez mohou vést az k nedorozuméni a vzajjemnému nepocho-
peni. Osvojeni si sociokulturnich kompetenci komunikac¢ni akt nejen usnadni, ale
takeé urychli. (Podrobné&ji viz Sara, M. Threshold Level 1990 — Prahovi droveri:
Cestina pro cizince, Praha 2002, s. 9-12).

4 Napf. examinatorem pfi zkousce.
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tickd napf. 2. dloha v pilotni verzi zkousky dovednosti mluvit pro Groven
Al, ktera spociva v tom, ze examinator pfedlozi studentovi obrazek nebo
fotografii. Studenti ucitelskych programt pak musi sami uvazovat, zda bu-
dou tito Zaci na ¢eské zakladni $kole schopni vykonat dstni zkousku a budou
pri ni hodnoceni stejnym méritkem jako napt. Zaci z arabského svéta, kde
uméni slova, vimluvnost (resp. rétori¢nost) patii k nejprestiznéjsim hodno-
tam arabské spolecnosti.’

U zakd mladsiho $kolniho véku, zejména u zaka 1. tfid, nelze provérit
vSechny ¢tyri zaldadni fecové dovednosti: ¢teni, psani, poslech s porozumé-
nim a mluveni, nybrz jen poslech a mluveni®. Pak kazda dovednost nemaze
predstavovat jako napi. v pilotni verzi zkousky dovednosti mluvit pro Gro-
ven Al pétadvacet procent celkového hodnoceni jako u dospélych jedinct,
a tak ani celkova Gspésnost pii zkousce nemuze byt dana ziskem minimalné
sedmnéct bodt z kazdé dovednosti. Z téchto divodd obsahuje studijni ma-
terial uréeny budoucim uéiteldm navrhy vzorovych hodnoticich testd pro
zaky-cizince.

Snaha vysokoskolskych pedagogt pripravit budouci ucitele mateistiny na mul-
tietnickou lkomunikaci ve §kolach, a to jejich zapojovanim do grantii, poskytovanim
informaci o specifické metodice vyulky v jednosemestralnich disciplinich, je dnes
jiz naprosto nedostacujici. Proto se domnivame, Ze je potfebné zapracovat poznat-
ky o zptasobech zaclenovani zaki a student-imigrant do vyuky a o postupech
odstranujicich komunikaé¢ni bariéry i do sylabii novoceskych disciplin a oborovych
didaktik pedagogickych a filozofickych fakult spolecné s navysenim hodinovych
dotaci téchto disciplin.

Smyslem celého projektu je ukazat, ze zaclenénim cestiny jako jazyka ciziho do
povinnych i volitelnych disciplin u¢ebniho programu vyuky budoucich uciteld se
zdokonali odborna a didakticka pfiprava pro jejich pasobeni ve §kolach s etnicky
smigenymi zaky a studenty, nebo ve $kolach s vyhradné cizojazy¢nymi zaky
a studenty jak v Ceské republice, tak i v zahranici.

Je nutné si uvédomit, Ze prace pedagogti v etnicky a jazykové smisené tfidé
a priprava na ni je zna¢né naro¢na, a proto vyzaduje prostor pro specialni piipravu
studentt ucitelstvi. Fungovani ¢estiny jalko multikulturniho dorozumivaciho
prostiedku predpoklada u pedagogti nejen lingvisticky piistup k fecové ¢innosti,
pedagogickou a metodickou prapravu, ale i zkoumani faktor dal$ich, neméné
dulezitych pro formoviani veskerych komunika¢nich kontaktd ve $kolnim prostie-
di, nebot’ v osobnostech komunikanti (ucitel - zak, rodily - nerodily uzivatel jazy-
ka) se odrazi i vliv socidlniho, teritoridlniho i nabozenského zakotveni, které se
projevuje napf. riznymi normami chovani a jednani, jezZ mohou v kone¢né fazi
ovlivnit priabéh skolského dialogu i Zivot ve $kolni tfidé. Proto pfipravované stu-
dijni materialy budou obsahovat i zdkladni informace o multikulturalismu
a sociokulturnich aspektech.

Vzhledem k tomu, Ze komplexné zpracovana specialni didaktika ¢estiny jako

5 Problém se zaclenénim japonského zika je v souc¢asné dobé velmi aktudlni na za-
Idadnich $kolach na Lounsku a Zatecku v Usteckém kraji, kde zacalo béhem tii let
pusobit pét japonskych firem.

6 To plati i pro zaky ¢eské narodnosti.
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ciziho jazyka stale chybi, ma e-learningovy kurz pfipravit budouci ucitele na
multietnickou komunikaci v ¢eském $kolstvi a zaroven jim usnadnit praci
s zaky-cizinci na zaldadnich skolach, aby byli schopni dovést vSechny své
zaky k o¢ekavanym vystuptm podle ramcovych vzdélavacich programa.
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Summary

Czech as Foreign Language within the Innovation of Training of
Teacher’s Programmes with the Support of European Social Funds

Czech as foreign language within the innovation of training of teacher’s program-
mes with the support European Social Funds.

The aim of the contribution is to show, how the innovation of training of
teacher’s programmes at the department of Czech Studies at the Faculty of
Education at Purkyne University in Usti nad Labem supported by the pro-
ject of European Social Funds proceeds. Students are acquainted with ba-
sics of the training of Czech as a foreign language, they learn to manage skills
from inter - cultural education areas, are acquainted with socio - cultural dates
in countries, from which children - foreigners are coming and learn to orien-
tate in the foreign problems in order to be able to recognize needs of their
pupils - foreigners.

PaedDr. Jaromira Sindeldfqui, CSc.
Pedagogickd fakulta UJEP v Usti nad Labem
e-mail: sindelarova@pf.ujep.cz
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K RECEPCI SLOVENSTINY U CESKYCH STUDENTU UCITELSTVI
NA PF UJEP V USTi NAD LABEM

Patrik MITTER

Na zakladé nedavnych vyzkumad, které zjist ovaly u déti Skolného véku schop-
nost porozumet slovensting, se znovu nastoluje otazka, zda vibec ma smysl, aby se
zaci v CR v ramci své $kolni vyuky seznamovali se slovenitinou. Poznatky
o slovenském jazyce jiz nejsou soucasti osnov pro vjuku ceského jazykana 2. stupni
ZS ina SS. Je tteba chapat zménénou situaci v oblasti jazykové politiky. Od 1.
ledna 1993 existuji dva samostatné stity Ceskd republika a Slovenskd republika, které
vznikly transformaci Ceské a Slovenské federativni republiky. Ve spoletném staté, jehoz
existence trvala necelé tfi¢tvrtéstoleti, fungovaly dva Gfedni jazyky. Tato situace se
po rozdéleni federalniho statu zménila. V Ustavé Ceské repuhhlg; neni viibec uveden
termin tiredni jazyk a Ustava ani neurcuje, ]aky jazyk se ma uzivat v komunikaci na
aiadech. Presto obéané Ceské republiky maji jaksi za samoziejmé, Ze Giednim jazy-
kem v jejich staté je pochopitelné éestina.

Prlmym diisledkem rozpadu federalniho stitu je skutecnost, Ze slovenstina prak—
ticky mizi z vetejného zivota v Ceské republice. Piesto se neda tvrdit, Ze by vymi-
zela aplné.

Zanik dvojjazycnosti se tyka byvalych sfér masmedialni komunikace i celkové
moznosti kontaktd s jazykem toho druhého, tedy v CR kontaktd se slovenitinou
av SR kontaktii s ¢eStinou. Zatim se zd4, Ze ziejmé vice kontaktti chybi na ¢eské
strané. Opatfit si néjaly slovenslky denik je ve vétsiné krajskych mést v CR pomérné
vellkym problémem. Vyjimkou je snad pouze hlavni mésto Praha. Rovnéz moznost
sledovini slovenslych televiznich kanalt je omezena skute¢nosti, Ze slovenslké ka-
nély jsou v rozsitené nabidce kabelové televize (a tedy jsou i drazsi). Zakladni na-
bidka programii totiz slovenské kanaly neobsahuje. Ceslky ¢tenar (divals, posluchac)
se tak musi spokojit s vice méné nahodilymi kontakty se slovenstinou, vétSinou
formou poslechu slovenslych pisni pop music ¢i prostfednictvim rozhovoru s néja-
Iou osobnosti slovenské politiky, kultury a sportu v masmédiich, samoziejmé, po-
kud sam neudrZuje stalé kontalkty se slovenskymi prateh ¢i l(olegy

Soucasnou situaci vztahu éeitiny a slovenstiny na dzemi CR lze charakterizo-
vat — podle mého nazoru —jako obdobi ,vzajemného nepriblizovani“. M. Nabélko-
va (1999, s. 75 — 93) tu hovofti o obdobi ,,rozchodu®, resp. ,vzdalovani“. Tyto
»terminy* spiSe odrazeji vztah obou jazykt na Gzemi CR u stiedni a starsi genera-
ce. Pro nejmladsi generac1 je — podle mého nazoru — vhodnéjsim vyrazem prave
»nepfiblizovani se* Ne]mlads1 generace prichazi do kontaktt se slovenstinou pra-
ce zptisoby, které jsme vy3e uvedli. Ceské déti maji prakticky omezenou moznost
slySet vysilani slovenské televize. Vyrastaji tak v prostiedi s podstatné omezenéj-
$im kontaktem se slovenstinou a Ize predpokladat, Ze se u nich bude formovat pa-
sivni bilingvismus slovenstiny jen obtizné. Skutecnost, Ze se pasivni bilingvismus
slovenstiny u ¢eskych déti na zaldadnich skolach formuje v daleko mensi mife nez
diive, potvrzuji i dosud ziskané vysledky vyzkum, které provadéli napi. J. Svobo-
dova, K. Musilova a K. Kopecky (srov. napft. J. Svobodova 2003, 2005, 2006;
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Musilova 2000, 2001, 2003, 2004; Kopecky 2002, 2003, 2004, 2005). Jak

vyplynulo z vysledkd, které svymi vyzkumy K. Musilova a K. Kopecky zis-

kali, u¢itelé ¢eského jazyka na ZS se shoduji v tom, Ze ¢eska mladez ztraci
schopnost porozumet slovenskému jazyku.

Jak jsem jiz vySe zminil, poznatky o slovenstiné uZ nejsou soucdsti osnov pro
vyuku ¢eského ]azyka na 2. stupni ZS i na SS. V obdobi existence federalniho stitu
bylo pravidlem, Ze studenti oboru ¢esky jazyk a literatura na pedagogiclych
a filozoficlych fakultach v ¢eské ¢asti byvalé federace museli (ovSem nikoli v tom
negativnim smyslu) projit semestralnimi kurzy slovenského jazyla a literatury, nebot’
poznatky o slovenstiné (a také urcité pasaze z déjin slovenslké literatury) byly so-
ucasti osnov. V soucasné dobé jiz budouci ucitelé cestiny témito kurzy slovenstiny
a slovenské literatury neprochazeji. oncepce osnov tudiz reaguje na nové vznik-
lou situaci. Na zakladnich a stfednich $kolach postupem ¢asu nebude ucitel, ktery
by byl kompetentni sdélovat Zakém ¢i studentium colcoli o slovenstiné (a slovenslké
literatuie), natoz aby je napf. zaldadtm slovenstiny u¢il

Svou malou sondu, zji$t'ujici percepci slovenstiny u generace nasich vy-
sokoskolakd, jsem provedl - vzhledem k mistu svého pracovi§té — na Univer-
zité J. E. Purkyné, a to konkrétné na jeji Pedagogiclé fakulté. V}’rzkum probéhl
v roce 2006. Navazoval na vyzkum realizovany v roce 2002, o némz jsme uz
pri jiné prilezitosti informovali (viz v Literature Mitter 2003). Ucastnlky
vyzkumu v roce 2006 byli jednak posluchaci oboru ucitelstvi pro 1. st. ZS,
jednak posluchaci jednooborového studia ucitelstvi ¢eského jazyka a litera-
tury pro 2. st. ZS a SS. Pocet ucastnikd vyzkumu ¢inil 100 studentd. Toto
rozliseni neuvadim nahodou, ma svou funkci. Studijni plan jednooborové-
ho studia ¢eského jazyka a literatury totiz obsahuje i jednosemestralni kurz
slovenského jazyka, zarazeny do zimniho semestru prvniho ro¢niku studia.
Posluchaci jednooborového studia maji takk moznost seznamit se zaldady
slovenského jazyka, protoze se s ni v prabéhu své $kolni dochazky v ramci
vyuky ceslkého jazyka ve vétsiné piipadt nesetkali. Vékové rozpéti respon-
dentd se pohybovalo mezi 18 az 24 lety. Jednotlivi respondenti druhého
vyzkumu byli v dobé rozpadu spolecného statu jesté v predskolnim véku.
Nelze se tedy piilis divit, ze ¢asti dnesnich vysokoskolakd se pouceni o slo-
vens$tiné béhem $kolni dochazky viibec nedostalo.

Dotaznik mé nasledujici podobu:
DOTAZNIK - SLOVENSKY JAZYK U NAS
1. Setkavite se ve svém zivoté se slovenstinou. Jak?
a) poslechem popularni hudby
b) poslechem publicistickych, dramatickych, literarnich poradu ve slo-
venském jazyce
c) sledovanim slovenskych mluvenych porada v televizi
d) cetbou odborné literatury ve slovenském jazyce
e) c¢tenim beletristickych dél slovenskych autord, ptip. slovenskych
prekladd dél krasné literatury
f) prostrednictvim internetu
g) prostfednictvim e-mailu se slovenskymi prateli, kamarady, event. p¥i-
buznymi
h) osobnim setkdvanim se slovenskymi prateli, kamarady, ptibuznymi
i) jinak, specifikujte jak
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2. Setkali jste se s vyklady o slovenském jazyce (v ramci predmétu) béhem
svych stredoskolskych studii
3. Povazujete slovenstinu pro Vis za

a) jazykblizlky

b) jazyk cizi, podobné jako ostatni slovanské jazyky

c) jazyk, ktery Vam neni ani blizky, ale sou¢asné pro Vas neni ani jazy-

kem cizim
4. Povazujete znalost slovenstiny pro Vas (z hlediska Vasi profese, zajma,
spolec¢enskych a rodinnych kontaktt) za dalezitou. Své stanovisko do-
lozte vysvetlemm
5. Myslite, ze by se v ramci vyuky CJ na stiedni $kole mélo vénovat nékolik
vyucovacich hodin také zalkladnim poznatkim o slovenském jazyce. Své
stanovisko zddvodnéte.

Ze Setfeni jsme zjistili, Ze nejvice respondenti (98 % ze zkoumaného
vzorku) prichazi do kontalktu se slovenstinou poslechem slovenskych pisni
pop music. Nasleduje sledovani slovensky mluvenych poradd v televiznim
vysilani (68 %). Treti nejfrelkventovanéjsi formou kontalktu byl v nasem vzor-
ku internet (56 %). 42 % respondent( uvedlo osobni setkavani. Z uvedené-
ho vyplyva, ze mezi zpasoby kontakta se slovenstinou pievladaji formy, které
bychom mohli spiSe oznacit jako pasivni a ,zabavité“ (poslech pop music,
sledovani TV, internet). Lze totiZ jen tézko rozhodnout, zda uvedené formy
respondent sam aktivné iniciuje (p¥ip. neiniciuje). Spise se domnivame, Ze
velka ¢ast vy$e uvedenych zptasobu se uskuteciiuje pasivné a nahodile, tj. ze
respondent najednou slysi hrat slovenskou pisen v rozhlase nebo televizi,
nebo nahodou narazi na né¢jakého slovenského chatare/Cetare na internetu.

A vellym odstupem nasleduje e-mail jako forma kontalktu (18 %) a formy, kte-
ré bychom mohli oznacit jako , intelektudlni“ — poslech slovensky mluvenych porada
v rozhlase 12 %, ¢etbu slovensky psané odborné literatury (8 %), cetba slovenslky
psané beletrie (6 %)Y, 2 % respondentt uvedli jinou formu, a to rodinné kontalty.

Tento pozadavek neni ale realny jednak vzhledem k pfedimenzovanosti naplné
uciva z Ceslkého jazyka a literatury v u¢ebnich planech, jednalk vzhledem ke skutec-
nosti, zZe v nasich zalkladnich a stfednich skolach ubyvaji ucitelé, ktefi jsou levalifi-
kovani pro to, aby cokoli sdé¢lovali o slovensting.

Pro srovnani uved'me jesté vysledky vyzkumu, ktery jsme provedli v roce
2003 rovnéz na UJEP v Usti nad Labem se _studenty jednooborového ucitel-
stvi ¢eského jazyka a literatury pro 2. st. ZS a SS. Zkoumany vzorek zahrno-
val 40 respondentt. Oba zkoumané vzorky (v roce 2003 a v roce 2006) nejsou
srovnatelné s ohledem na pocet respondentd. Proto vysledky ziskané srov-
nianim obou vyzkumi nelze nikterak generalizovat. Presto vSalk mohou né-
jakou tendenci naznacit, a proto je uvadime. Dotaznik mél i pfi prvnim
zlkcoumani v roce 2006 vyse uvedenou podobu. Uvadime tedy jen procentu-
alni hodnoty k jednotlivym polozkam:

1. a) 90,0 %
b) 32,5%
) 37,5%

1) Dotaznik pfitom nerozliSoval, zda respondenti cetli originalni slovensky text, nebo
slovensky preklad z jinojazy¢ného originalu.
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d) 32,5%

e) 27,5%

f) 10,0%

g) 10,0%

h) 35,0%

i) 5,0%

2. a) 42,5 % se setkalo s vyklady o slovensting v ramci SS

b) 57,5 % se nesetkalo.

3. a) 72,5%
b) 0%
) 27,5%

4. 82,5 % povazuje znalost slovenstiny za ddlezitou
17,5 % nikoli.

5. 82,5 % by zatadilo vyklad zdkladnich poznatki o slovenském jazyce do
ucebnich pland (v ramci Cj)
17,5 % nikoli.

Vysledky prvniho vyzkumu jsme jiz publikovali.? Vysledky obou vyzkumi jsou
v bodech 3) a 5) srovnatelné. V bodé 2) se projevuje ¢im dale vice absence vyldadd
zakladnich poznatld o slovensting (diive 42,5 %- nyni jen 24 % respondenti p¥islo
v ramci svych stfedoskolskych studii do kontaktu s vykladem zaldadnich poznatkd
o slovenstiné. Také stale vice mladych lidi povaZuje znalost slovenstiny pro sebe za
ne tolik potfebnou (diive 82,5 % — nyni jen 62 %). Srovnéni obou vyzlkuma v bodé
1) ukazuje, Ze nejfrekventovanéj$imi formami v soucasnosti jsou jiz ty pasivni
a ,zabavité“, naopak velky Gstup zaznamenaly formy , intelektudlni“ — poslech slo-
vensky mluvenych poradii v rozhlase (dfive 32,5 % —nyni 12 %), ¢etba slovenslky
psané odborné literatury (diive 32,5 % —nyni 8 %), cetba slovensky psané beletrie
(dtive 27,5 % - nyni 6 %).

Ve druhém tkolu méli respondenti uvést, jestli se s vyldady o slovenském jazy-
ce setkali (v ramci predmétu Cesky jazylk) béhem svych stfedoskolskych studii. Pre-
vazily zaporné odpovédi (76 %). 24 % respondentt odpovédélo, ze se s vylklady
o slovenském jazyce setkali (v ramci predmétu cesky jazyk) béhem svych stredo-
$kolskych studii. Z vysledkt bodu 2) naseho vyzkumu plyne, Zze vyklady
o slovenském jazyce jsou nyni na ¢eskych strednich $lolach jiz ponechiny na vali
ucitele.

Ve tfetim tkolu naseho dotaznilu méli respondenti oznacit, zda povazuji slo-
venstinu za: a) jazyk blizky; b) jazyk cizi, podobné jako ostatni slovanské jazylky;
¢) jazyk, ktery pro respondenta neni uz blizky, ale souc¢asné pro néj neni ani jazy-
kem cizim (viz vyse). 74 % respondentd uvedlo, Ze slovenstina je pro né ja-
zykem blizkym. Vyzlkum soucasné ukazal, ze pro 26 % respondenti uz neni
slovenstina jazykem blizkym. Tento vysledek potvrzuje nase hypotézy
o ,nepiiblizovani se“ ¢estiny a slovenstiny na Gzemi CR z hlediska nejmlad-
$ich generaci obou statt. Zatim vsak jesté zadny respondent nepostavil slo-
vens$tinu na roven s ostatnimi slovanskymi jazyky. Tento bod vyzkumu by si
jisté zaslouzil nové Setfeni po urcitém (napr. pétiletém) casovém odstupu.

2) Srov. Mitter, P:: Percepce slovenitiny u studentt UJEP v Usti nad Labem. In: Pre-
Iklad a tlmocenie. Zbornik prispevkov z medzinarodnej konferencie vdnoch 5. a 6.
juna 2003. Banska Bystrica, UMB 2003, s. 298 - 303.
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Ve ¢tvrtém akolu se respondenti vyjadiovali k tomu, zda povazuji znalost slo-
venstiny z hlediska své profese, svych zajma, spolecenskych a rodinnych kontaltt
za dulezitou. Své stanovisko méli respondenti dolozit vysvétlenim. Za dalezitou
povazuje znalost slovenstiny respondentit 62 % respondent. Jako nejcastéjsi di-
vody uzitec¢nosti znalosti slovenstiny uvadéli respondenti profesni zajem, nasledo-
valy vztahy v ramci byvalé federace, respondentovy pfibuzenské vztahy a pratelé
na Slovensku, soucast vSeobecného vzdélani, uzite¢nost slovenstiny z dvodu so-
usedstvi Slovenska, obliba slovenslé kultury a zemé, nutnost z divodu dorozumé-
ni a neustalého setkdvani se se slovenstinou v masmédiich. Celkem 38 %
respondent napsalo, Ze znalost slovenstiny nepovazuji za ddlezitou. Tito respon-
denti se vétsinou shodovali v tom, Ze se se Slovaky domluvi cesky; proto jeji znalost
prakticky nepotiebuji. Pro tplnost dodavame, Ze dotaznik nerozliSoval pasivni
znalost slovenstiny od znalosti altivni.

V patém tkolu méli respondenti odpovédét na otazku, zda by se v ramci vyuky
ceského jazyka na stredni $kole mélo vénovat nékolik hodin také zaldadnim po-
znatlkdm o slovenstiné. Z vyzlkumu vyplyva, ze se 80 % respondentt vyslovilo pro
zatazeni zalkdadnich poznatlkd o slovenském jazyce do hodin ¢eského jazyka. Jako
divod uvadéli skutecnosti ze ¢tvrtého bodu dotazniku, kterymi objasnovali, zda
povazuji znalost slovenstiny pro sebe za dulezitou. Celkem 20 % respondenti ne-
povazuje zafazeni takovychto vyllada za nutné. Zarazeni vyldadi o slovenstiné by
tito respondenti resili zfizenim vybérového kurzu.

Vysledky naseho vyzlkkumu nelze zevseobecnovat pro maly pocet respondent.
Je mozné ale tvrdit, Ze naznacuji urcité posuny v chapani slovenstiny u nasi vyso-
Ioskolslé mladeze. Vysledly potvrzu)l na$e domnénky o ,,nepfibliZzovani se“ obou
jazykt u mladych vysokoskolakd na tzemi Ceské repubhl(y a také davaji za prav-
du dosavadnim zjisténim v této oblasti. Domnivame se, Ze ba bylo vhodné provést
vyzkum s daleko vét$im poc¢tem respondentt a takovyto vyzkum nasledné po
urcitém ¢asovém aseku opalwovat.
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Zusammenfassung

Zur Rezeption des Slowakischen bei den tschechischen Studenten
an der PF UJEP in Usti nad Labem

Der Artikel beschiftigt sich mit den Stellungen der Horer von Jan Evangelista
Purlyné-Universitit zum Slowakischen. Unsere Forschung stellt fest, wie sich die
verinderte Sprachsituation in der Tschechischen Republik (nach dem Zerfall des
gemeinsamen Staats im Jahre 1993) in Stellungen von jungen Leuten in der CR
zum Slowakischen spiegelt. Teilnehmer unserer Forschung waren Hérer von Jan
Evangelista Purkyné-Universitit in Usti nad Labem im Alter an die 20 Jahre alt.
Unsere Forschung stellt nur die Stellungen fest, beschiftigt sich mit keinem
konkreten Sprachmaterial. Aus unseren Forschungen ergibt, dass Slowakisch
far die heutige tschechische Jugend immer mehr zu einer ,fremden“ Spra-
che wird.

Mgr. Patrik Mitter, Ph.D.
Pedagogickd fakulta UJEP v Usti nad Labem
e-mail: patrik.mitter@seznam.cz; e-mail: mitter@pf.ujep
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VYSLEDKY ANALYZ MLUVENYCH PROJEVU UCITELU

llona BALKO

Cilem toho pfispévku je upozornit na nékteré nedostatlky ve zvukové strance
souvislych mluvenych projevi budoucich ucitelt a uciteld, kteii svou profesi jiz
vykonavaji.

Materialem pro fonetickou analyzu byly jednalk 3 rzné monologické nepfripra-
vené projevy 22 studentt ucitelstvi, jednak monologické a dialogiclké komunikaty
15 ucitelti ceského jazyka, obcanské vyulky a déjepisu s praxi delsi nez pét let. Pro-
jevy uciteld povazujeme za ¢astecné pripravené, ponévadz jde zejména o vykladové
monology, u nichZ pripravenost pfinejmensim obsahovou, predpokladame.
V uvedenych komunikatech jsme se zaméfili na zptisob vyuzivani prozodickych
slozek feci na Grovni slova (taktu) a vypovédi a zejména na zpisob logiclkého ¢lenéni
souvislé reci.

Prvni ¢ast materialu pfedstavuji nepfipravené projevy budoucich uciteld ceské-
ho jazyka (ucitelstvi pro zakladni $koly) - vypravéni na jedno ze ¢ty moznych té-
mat (Moje rodina, Mésto, kde ziji, Studium na pedagogické fakulté, Moje zajmy)
a popis dvou predlozenych obrazkt: schematického obrazlku bytu a reprodulkce
zenského portrétu (19. stoleti). Kiecové produkci byli studenti vyzvani vzdy stej-
nym zpusobem, instrukce neobsahovala pozadavek uzivani spisovného jazyka.

Z rozboru vyplyva, ze nejcastéjsim nedostatkem v nepripraveném monologu je
roztrzeni syntagmat pauzou, v niZ jsou pritomny paralingvalni zvuky. Nevhodné
¢lenéni na kratlé, zvulové samostatné tseky; které postradaji viznamovou uzavie-
nost, komplikuje orientaci posluchace v obsahu sdéleni. Celkovou kulturu projeva
snizuje rovnéz kladeni piizvuku na spojlky a kratké tvary zajmen, které jsou v pozici
predldonek a na prvni slabiku jmen po jednoslabi¢né predlozce. Tyto jevy a rovnéz
prerusovani souvislého toku feci opravami lexikalnich jednotek a jejich tvar jsou
obvyklym dasledkem potizi v jazykovém planovani. Zjistili jsme rovnéz, ze ozna-
movaci vypovédi nejsou ukoncovany nalezitou koncovou kadenci; ta je bézné na-
hrazena realizaci neukonceného melodému podobné jako v soukromych
vypravécich komunikatech. Pfiznacné je protahovani vokalt v koncovych
slabilkach promluvovych tsekd pred realizovanou pauzou, piipadné signali-
zovaného zménou tempa nebo intona¢nim pohybem. Za zavaznéjsi vSak
povazujeme vyplnovani pauz hezitac¢nimi zvuky, jez tristi text a posluchacovu
pozornost odlklanéji od obsahové stranky projevu.

V ziskaném recovém materialu se setkdvame s tendenci nékterych mluvcich
zdtraznovat kazdé plnovyznamové slovo. Zesileni prizvuku ve vypovédi je nékdy
uvédomované (se zamérem podtrhnout ddlezité slovo,), jindy neuvédomované (je-
li dasledkem vahani, pti némz se produktor nadechuje pied nasledné uzitymi lexi-
kalnimi jednotkami).

Projevy budoucich ucitel vznikajici ve vy$e popsané komunika¢ni situaci sice
vyznacuji snahou dodrzovat jazykovou normu zejména v planu lexilalnim, ¢astecné
v morfologickém, jiz maji ¢aste¢né pod kontrolou, zvukovy plan (prozodické sloz-
Iy reci i vyslovnost slov) podléha védomé kontrole vsak jen vzacné. Lze konstato-
vat, ze v zachazeni s prozodickymi slozkami fe¢i v nepfipraveném projevu
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se projevuje jednak mala zkusSenost s produlkci samostatnych souvislejsich
textd, k nimz by méli byt v ramci skolniho vyucovani svymi uciteli podnéco-
vani uz od prvniho stupné zaldadni skoly, jednak urc¢ita neschopnost ,uhli-
dat“ logickou soudrznost produkovaného textu pri postupném plinovani
projevu, ktery je realizovan bez pripravy, rovnéz i nedostatek teoretickych
poznatkd i praktickych dovednosti (ze zalkladni a stfedni Skoly) tykajicich
se zvulového planu cestiny.

Dalgim materialem, ktery jsme k hodnoceni zvukové stranky mluvenych sou-
vislych projevi vyuzili, jsou monologické projevy ucitelt ceslého jazylka a literatury,
obcansleé nauly, déjepisu a matematiky zaldadnich $kol, kter}’rmi/ se zabyvali ve svych
diplomovych pracich studenti katedry bohemistilcy PF UJEP Usti nad Labem. Za-
véry analyzy poukazuji na nedostate¢nou formalni fecovou zdatnost ucitell s praxi,
Itera se projevuje vysokou frelkvenci formulacnich pauz a nizkou mirou kontroly
osobniho mluvniho tempa (bud’je pi#ili§ pomalé, nebo naopal rychlé).

Zaznamenané a analyzované monology ucitelG ve vyldadu nového uciva pro-
bihaly bez podpory psaného textu (i bez osnovy), vesmés mély spise charakter
castecné pripraveného projevu zalozeného na konkrétnich vécnych znalostech
ucitele a jeho zkusenostech (délce praxe). Ve vylladu uciteli se projevily obtize
s logiclym usporadanim delsiho textu, jez souviseji s nedostatkem vypovédni per-
spektivy a neschopnosti soustredit (nevypadnout z role) pfi nekazni nékterych zalka
a pii pusobeni dal$ich rusivych momentd, s nimiz se ucitel ve vyucovani ¢asto set-
kava a musi se s nimi vyrovnavat.

Ziskany materiil ukazuje, Ze stejné jalko v nepfipravenych projevech (v situacich
organizace vyuky apod.) i v projevech, v nichz se predpoklada vécna i rétoricka
pripravenost ucitele, tj. ve vykladu nové latky, se vedle pauz kontaktovych, syntak-
tickych a fyziologickych objevuje zna¢né mnozstvi formula¢nich pauz, které jsou
v nékterych piipadech prilis dlouhé a jsou navic ¢asto zaplnéné rusivymi paralin-
gvalnimi zvuky (jako pravodni jev vahani). Takové pauzy pasobi na posluchace
stejné rusive jako vycpavkové vyrazy, jimiz se zde vSak nezabyvame).

Z hlediska vyskytu téchto pauz jsou vykladové monology v nagem materialu
(zejména v obcanské nauce a v déjepisu) velmi podobné spontannimu mluvenému
projevu; pauzy slouzi u¢itelim k ziskani ¢asu pii promysleni vybéru a syntaktické
organizace lexikalnich jednotek. V disledku jejich vysoké frelkvence a casto
i nadmérného trvani byla v nékterych ¢astech vykladu narusena srozumitelnosti
déluji rektifikujici vyraz od vyrazu rektifikovaného. Analyzovany material svéd¢i
o tom, ze mluvci pii nadmérném ¢lenéni textu pauzami ztraceji orientaci v sledu
informaci, a v dasledku toho se ¢asto nevédomé opakuji, porusuji syntaktickou
stavbu, a tim tfisti logickou spjatost jednotlivych ¢asti vykladu. Ze vzorku, ktery
jsme podrobili analyze, 1ze vyvodit zavér, Ze ucitelé sice maji dostatek odbornych
znalosti, ale postradaji potiebné fecnické dovednosti, které jsou nezbytnym pred-
poldadem ucitelova profesionalniho aspéchu.

Rozvla¢nost vyjadiovani, nadbytecné opravy a frekvenci paralingvalnich zvukd
povazujeme za neopodstatnéné a nezadouci. Podle naseho nazoru souviseji nedo-
statky v projevech ucitel s podcenovanim piipravy na vyucovaci hodinu, ale
i s navykem v hodiné prili§ improvizovat. U¢itel ovsem v mnohych takovych pripa-
dech neni schopen udrzet soudrznost projevu, vzdaluje se zakladni obsahové linii.
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Improvizace ve vyldadu spojena s vypravénim zazitkd osobnich i jinych lidi
se projevuje fadou odbocek, vyklad je nekonzistentni, tézlko se v ném hleda-
ji souvislosti.

K tomu, aby byla komunikace ve vyucovani efektivni, je mimo jiné potirebné,
aby byl monologiclky projev ucitele logicky segmentovan prostrednictvim modulac-
nich prostiedk (silovych, melodickych i kvantitativnich). Jeho rozsah, obsah i forma
by mély brat ohled na psychologické moznosti zakd, zejména jejich schopnost ak-
tivné naslouchat sdélovanym obsahtim.

Naslouchani pokynim ucitele, otdzkiam v ¥izeném dialogu i vykladu uciva
neznamena prosté vnimani feci sluchem, nybrz vnimani s aktivni snahou porozu-
mét slySené reci, pochopit, co ucitel sdéluje a adelcvatné na predané informace re-
agovat. K. Sebesta (1999, s. 110) povazuje za délezité ve vychové k naslouchani:
1. dovednost naslouchat soustfedéné s porozuménim (ve vyldadu), 2. naslouchat
aktivné, tj. zaznamenavat slySené informace, reagovat otazkami a 3. piizptisobo-
vat naslouchani konlaétnim komunikacnim potiebam a situaci (napt. naslouchani
texth zazitlkovych, prakticlkych a vécnych). K délezitym podminkam aktivniho
naslouchéni patii nap¥. vhodna poloha naslouchajiciho, akustika prostredi, Gprava
prostiedi, stfidani fazi soustiedéného naslouchani s fazemi uvolnénéjsimi
amotivace.

Ucitelav projev by mél z hlediska potieby uceni spravnému naslouchani doko-
naly nejen z hlediska obsahu, ale i jeho formy, I jejiz dokonalosti prispiva spravné
zachazeni s modula¢nimi prostiedly, mimo jiné i s rozmisténi pauz v feci. Delsi
monology ucitele kladou na zakovu pozornost pomérné vysoké pozadavlky, a proto
by mély byt obsahové zajimavé, aby motivovaly Zaly k vnimani, a zaroven talk
dlouhé, aby byla altivni pozornost udrzena. Aby Zaci pochopili vyldad nového uciva,
m¢él by byt projev ucitele plynuly bez odbocek od zaldadni linie vykladu, bez para-
zitnich vyrazi a nadbyte¢nych formulac¢nich pauz obsahujicich paralingvalni zvu-
Iy, bez neurotického odkaslavani, vzdecht apod. Jde-li nam navic o to, aby si Zaci
dovedli délat poznamky stézejnich myslenek, je nutné, aby ucitel nalezité zvuko-
vymi prostiedly zvyraznil rémata vypovédi (silou hlasu, pomalej$im tempem, vy-
raznou (explicitni) artikulaci a dGrazovymi pauzami.

U starsich posluchaci, ktefi maji zkusenosti s pozornym naslouchanim, neni
vétsinou prekazkou porozuméni rychlé tempo reci produktora (ucitele), pokud je
projev z hlediska aktualniho ¢lenéni spravné segmentovan pomoci logickych pauz,
silové a melodické modulace. U mladsich zika zaldadni Skoly, je tfeba kvantitativ-
ni kvality (tempo, frekvenci a délku pauz) prizptsobit mentalnim moznostem zakd:
fec¢ ucitele by méla byt pomalejsi a vyrazna, vypovédi kratsi, pauzy mezivétné
a introvétné delsi. Prehnané rychla fec¢ s vy$sim podilem kratleych vdechovych pauz
mezi Gseky feci (proviazenych mohutnymi nadechy) stejné jako mluva pfilis roz-
tfisténa dlouhymi pauzami, které prozrazuji formula¢ni obtize mluv¢iho, pasobi
na posluchace negativné; v obou piipadech se zZaci nemohou soustiedit, maji poti-
ze s mentalnim zpracovanim obsahu feci.

V disledku pfilis rychlého mluvniho tempa je deformoviana vyslovnost,
zaci neporozuméji nékterym sloviim, vyznam nejasné artikulovanych slov
zaménuji a tim trpi jasnost sdéleni. Rychly spad reci s kratkymi pauzami
navic neumoznuje zaktm dostate¢né informaci mentalné zpracovat. Stejné
nezadouci je vSalk i prili§ pomalé tempo, které spolu s dlouhymi pauzami
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narusuje plynulost sdéleni a zptisobuje ztratu orientace v textu. Velkym ne-
$varem ucitel ve vylladu uciva je uvozovani vypovédi preparativnimi vyra-
zy no, no tak, takze, uzivani dlouhych vétnych celki s mnozstvim pfefekd
a jejich oprav, prokladani fe¢i pauzami vyplnénymi paralingvalnimi zvuky
a nedostatec¢na signalizace konch vypovédi nilezitou (a o¢ekivanou) melo-
dickou kadenci. Efekt ucitelovy snahy snizuje talké opakovani téhoz melo-
dického schématu a porusovani logické stavby vét nadechy uvnitf
promluvovych asekd, nékdy nekontrolované zvukové zvyraznovani slov,
ktera nejsou pro sdéleni podstatna.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze komunikaty ¢astecné piipravené zalozené na kon-
Iarétnich véenych znalostech ucitele a jeho zkusSenostech (délce praxe) vykazuji ve
zvulkové roviné podobné tendence jalo v lkomunikatech nepiipravenych a potvrzuji,
Ze i pti sebevétsi snaze uciteld produkovat plynulé projevy prozrazuje jejich fe¢ ne-
dostate¢nou rétorickou zbéhlost. Domnivame se, Ze by stav, o némz zde piSeme,
mél byt vyzvou ke zlep$eni situace na Skoléch, kde je rétorika stale jesté v pozadi
zajmu. Dobrym fe¢nikem se nemusime narodit. Je vSak potfebné vénovat vice pros-
toru nacvic¢ovani rec¢niclcych dovednosti na vsech stupnich skol.

Ve vyucovaci hodiné by mély byt vytvoieny vhodné podminky pro aktivni na-
slouchani zikd, ale talé podminky pro jejich samostatnou fe¢ovou produkci. Ve
Slolni vyuce se bohuzel jesté casto preferuji projevy psané na tkor mluvenych pro-
jev a rozvoje produktivnich dovednosti i dovednosti pozorného a aktivniho na-
slouchani: pisemné zkouseni vysoce prevazuje nad zkousenim astnim. Dlouhé,
mnohdy navic nedostatecné rétoricky nepropracované vylkladové monology ucite-
le zabiraji ¢as, ktery je potiebny pro tvoreni vlastnich mluvenych projevi zala pred
publikem a k ziskavani a rozvijeni komunikac¢nich zkusenosti. Disledkem je nizka
aroven fecovych kompetenci zakd, ktera se projevuje nejistotou a nedostatecnym
sebevédomim, maji-li souvisle mluvit spisovnym jazykem.

Kazdy ucitel (a to i budouci) by si mél uvédomit, Ze ma predstavovat pro zaky
prilkdadny vzor, mél by projevovat zdjem o zkvalitfiovani svych fecovych produkta,
byt schopen si své nedostatlky uvédomit. V profesiondlni pripravé ucitel je proto
vhodné zarazovat ¢innosti, které prispéji ke zlepseni trovné mluveného projevu
ucitele (analyza vlastniho projevu, dechov4, artikula¢ni, hlasova a intonac¢ni cvice-
ni) a povedou k didaktickému zvladani rozvoje komunika¢nich kompetenci zaka.

Literatura
SEBESTA K.: Od jazyka ke komunikaci. Karolinum: Praha, 1999.

Summary
Deficiencies in Teachers Spoken Speech

Analyses spoken speech implies, that teachers have problems namely in sound
segmentation. Their speech is disturbed in consecutivenes (redundant sounds, ver-
balism, symptoms of hesitation, irregular speech technic).

Problems od their speech makes itself felt in scholars speech: scholars do not
understand, have problems with words and sense identification. Teachers cramp
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his style for severally speech in teaching. It is necessary, to in preliminary
of incoming teachers pay attention into rheoric training.

PhDr. Ilona Balké, Ph.D. ’
Pedagogicka fakulta UJEP v Usti nad Labem
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TVORENIE TVAROV GENITiVU PLURALU SUBSTANTIV
ZENSKEHO RODU A PEDAGOGICKA PRAX

Luba SICAKOVA

Tvorenie tvarov genitivu pluralu podstatnych mien zenského rodu nie je samo
osebe problematické. Problém nastava pri segmentovani slovného tvaru na mensie
Casti (morfémy).

Pri poznavani gramatickych tvarov istej lexémy je potrebné vydelit’ tie ¢asti, ktoré
st nositel'mi lexikdlneho a gramatického vyznamu, a tak zvyraznit ich funk-
ciu a vyznam. Gramaticky tvar sa formalne sklada z tvarotvorného zalkladu
(TZ), ktory je nositelom lexikalneho (vecného) vyznamu a z tvarotvorného
formantu (TF), ktory je nositel'om gramatického vyznamu (gramatickych ka-
tegorii).

Pri osvojovani si siboru gramatickych tvarov istého slova je délezité ve-
diet, Ze nie vSetky tvary slov maja vyjadrend gramatickd morfému (padova
priponu). Aj ten gramaticky tvar, ktory ma nulovy tvarotvorny formant (nu-
lova gramaticka morfému, nulova padovi priponu), je sicast'ou paradigmy.
V zenskom rode st to vzory Zena, ulica, dlai, kost’ v tychto padoch (N. sg.
dlagi-6, kost’-0, A. sg. dlan-6, kost-0, G. pl. Zien-6, ulic-6).

Genitiv plurilu podstatnych mien Zenského rodu (vzor Zena, ulica, dlan, kost’) sa
tvori iba dvoma padovymi priponami (6, -7): Zien-0, ulic-6, kost-i, dlan-i). Ich spravne
vydelenie by nemalo byt’ problematické, pretoze poznavanie segmentov slovného
tvaru a jeho terminologické osvojovanie prebieha uz na prvom stupni zakladnej
Skoly. Ziaci 4. ro¢nika pri ohybani slov Zena, ulica vedia, Ze genitiv pluralu sa tvori
nulovou padovou priponou a od zildadu slova (kmena) sa oddel'uje spojovnikom.
Ucia sa, ze z pripony sa da zistit' rod, ¢islo a pad. Tak sa im vhodnym spésobom
pribliZzuje pojem gramaticky vyznam slov, gramatické kategérie, a preto je pre pa-
dovi priponu uz na 1. stupni adelvatny aj termin gramaticka morféma (gramatic-
ka koncovka).

Vyraznym oddelenim jednej ¢asti gramatického tvaru (tvarotvorného forman-
tu, padovej pripony) sa zdorazni falt, Ze je to ta Cast’ slovného tvaru, ktorou sa tvary
jedného slova navzajom odlisuja (skol-a, skol-y, skol-e...), Ze touto ¢ast'ou sa vyjadru-
je vztah medzi slovami vo vete, a teda aj fakt, Ze pad je modifikacia (obmena) sub-
stantiva vo vztahoch.

Vzhl'adom na uvedené fakty by malo byt’ segmentovanie gramatickych tvarov
(TZ + TF alebo kmen + padova pripona) na vysokej §kole samozrejmostou. Z viac-
ro¢nych skisenosti mozno konstatovat, ze zdanlivo jednoduchy jav, ako je tvore-
nie genitivu plurilu substantiv Zenského rodu (vzory Zena, ulica) nulovou padovou
priponou spdsobuje v pedagogickej praxi nemalé problémy; preto na ne na ziklade
prieskumu v prispevku poukazeme.

Prieskum sme robili v 1. ro¢niku denného aj externého stidia v ramci morfolo-
gickej discipliny. Do prieskumu bolo zapojenych 250 studentov, ale spraco-
vand a vyhodnotend prieskumna vzorku tvorilo 53 dennych a 53 externych
Studentov. V suvislosti s tvorenim genitivu pluralu podstatnych mien zen-
ského rodu sme sa zamerali na tri Glohy:
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1. Podstatné mena Zenského rodu (24) vzor Zena napiste v genitive plu-
ralu tak, Ze spojovnikom oddelite padovi priponu.

2. Uvedené podstatné mena napiste este raz vedl'a seba najprv v nominative
pluralu a opitovne aj v genitive pluralu s osobitne vydelenou padovou pri-
ponou.

3. Vspravne utvorenych genitivnych tvaroch pozorujte hlaskové zmeny a na
zaldade rovnalcych znalov ich roztried’te do skupin.

Po vypracovani prvej tlohy sme ziskali prehl'ad osvojenych poznatkov, tykaji-
cich sa gramatického tvaru slova a jeho ¢lenenia, ktoré studenti nadobudli na za-
Idadnej a strednej $kole.

Ziskané udaje sme spracovali v tabul'kach, a to osobitne adaje dennych a oso-
bitne adaje externych studentov. Predpolkladali sme, Ze externisti uzZ mohli ziskat’
urcité vedomosti z praxe a z pedagogického procesu. Rozdiely v adajoch medzi
tymito dvoma skupinami $tudentov vSak nie st az talké markantné. Na ilustraciu
mozno uviest’ slovo klapka, v ktorom 50 studentov denného a 48 Studentov exter-
ného stadia nespravne vyclenilo v G. pl. padovi priponu -iek. Spravnu nulova
padova priponu v G. pl. (klapiek-6) vyclenilo len 5 Studentov externého a traja Stu-
denti denného stadia. V substantive chyba 50 dennych a 34 externych $tu-
dentov spravne utvorilo G. pl. s nulovou priponou (chyb-0). Najfrek-
ventovanejsie, ale nespravne vydelené pripony v G. pl. v skiimanych slovach
boli pripony: -iek, 203-krat u dennych a 189-krat u externych Studentov;
pripona -dk sa nespravne pouzila 110-krat u dennych a 92-krat u externych
Studentov. Priponu -0k nespravne vyclenilo 45 dennych a 52 externych $tu-
dentov a priponu -¢k 15 $tudentov denného a 14 $tudentov externého $ta-
dia. V slovach so spoluhldskou -¢ na konci kkmena sa nenalezite vyskytla
genitivna pripona -iet 115-krat v slovach u $tudentov denného a 112-krat
v slovich u Studentov externého stadia. Ak bol kmen zakonceny na spolu-
hlasku -v, bola v G. pl. oznacena pripona -iev 92-krat v dennom $tadiu a 82-
krat v externom $tadiu. Vyskytla sa aj pripona -ier, a to 48-krat v tvaroch
slov u dennych a 44-krat v tvaroch slov u externych $tudentov. Priponu -7
v G. pl. nenalezite odc¢lenili Styria respondenti externého Stidia v slove kop-
i, vdov-i (2) plomb-i (1). Traja z denného $tadia pouzili v G. pl. -7, od os-i.
U jedného externistu sa v G. pl. vyskytla aj nesystémova pripona -ov (képk-
ov). Nendlezita je aj Struktara slova pdta v G. pl. (pia-t, pie-t, p-iat, piit-6 (10)
a vyskytol sa aj tvar pidt-0 (2). Z prieskumnej vzorky je zrejmé aj to, ze v 44
slovach nevy¢lenili $tudenti denného stadia ziadnu padova priponu. Oproti
tomu externisti az 229-krat uviedli bezpriponové genitivne tvary skimanych
slov. Spravne segmentované boli tie slova, v ktorych vydelili studenti v geni-
tive plurdlu nulova padova priponu, napr. képiek-0, vyziev-0, fajok-0, plachiet-6.
Spravne ¢lenené tvary slov st v tabul'kach zvyraznené tmavsim typom pis-
ma.

Skoro vsetky kratke slova typu vdova, iiloha, chyba, ruka, noha boli uz
v prvej casti prieskumu spravne segmentované (od vdov-6, iiloh-6, chyb-6,
11ik-6, noh-6). Ide o slova, v ktorych sa do kmena nevklada ziadna vidadn4 hlaska.
Ich kmei sa bud’ dizi (chyb-a chyb-0, ruk-a — riitk-0, noh-a— néh-06; alebo kmenova
hlaska zostava nezmenena (iiloh-a — iiloh- 6, vdov-a — vdov- 6). Tieto hlasky sa stcas-
tou kmena, nie padovej pripony.
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V prevzatych slovach droga, plomba vacsina Studentov spravne vyclenila
nulova padovi priponu v genitive plurdlu (od drog-6, plomb-6). Vyskytli sa aj
nekodifikované tvary so zdlzenou kmenovou hlaskou (drag-0, drig-6, plomb-6,
plomb-6). Kmenova samohlaska -o- sa v prevzatych slovach vo vacsine pripa-
dov nemeni (synekdoch-0, anekdot-0, glos-6), ale od bomb-6).

Niektori $tudenti uviedli pri segmentovani slov aj dvojtvary, ktoré su
v tabul’kéch tiez uvedené.

Na otazku, preco v G. pl. slov klapick, kvapick pokladaju cast’ -iek za padovi
priponu (gramatickd morfému), odpovedali, Ze predsa posledné pismena tvoria
padové pripony, napriklad tak alo v tvare klapk-dm. Ini odpovedali, Ze napr. v tva-
roch vyiziev, vyhier, dosiek, Stvoriek je (v porovnani s nominativinymi podobami vyzva,
vyhra, doska, Stvorka) vlozena hlaska -ie, preto ju chapu ako stcast’ padovej pripony.

Tvorenie tvarov genitivu pluralu a ich segmentovanie podl'a studentov uvadza-
me v tabul’kach. Skimant vzorku slov sme zoradili do skupin a tabuliek podl'a
rovnalko zalonc¢eného kmena a zhodnych kimenovych znakov. Kodifikované tva-
ry genitivu pluralu (podl'a Pravidiel slovenského pravopisu) s vyznacené tmavsim
typom pisma. V zatvorke je uvedeny pocet spravne aj nespravne segmentovanych
tvarov genitivu pluralu.

Tabul'ka ¢. 1 Slova s kmenom zakonc¢enym na -jk-, -pk- as vkladnou hlas-
kou -o0- v kmeni v G. pl. Spravne tvary G. pl. st zvyraznené

Denni N
¢tudenti Roézne podoby tvarov G. pl.

4 ina .

N. sg. -ak -0 ek -ok podoba dvojtvary
dvojk-a | dvojik (40) |[dvojik-0 (4) |Dvoj-ek(3) | dvoj-ok (2) dvoj-al/-ek (4)
trojk-a | troj-dk (40) | trojak-0 (4) | troj-ek (3) | troj-ok (2) troj-old/ek (4)
fajk-a fajok-0  (7) | faj-ek (9) | faj-ok (35) | fajk-0 (1) |faj-ol/-iek (1)
képk-a kopiek (43) kon’k'e (1) | kop-ok (6) kop-iel/-ok (1)

kopiek-6 (2)

Tabulka ¢&. 2 Slova s kmenom zakon¢enym na -zv-, -zv-, -hr-a s vikladnou
hlaskou -ie- v kmeni v G. pl. Spravne tvary G. pl. st zvyraznené

Denni Rézne podoby tvarov G. pl.
Studenti
N. sg. -iev -0 -e -ier -er

vyzv-a vyz-iev (46) | vyziev-0 (4) vyz-ev (3)
hazv-a | haz-iev (46) | haziev-6 (5) haz-ev (2)
vyhr-a vyhier-6 (4) vyh-ier (48) vyh-er (1)
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Tabulka ¢. 3 Slova s kmenom zakon¢enym na -cht-, -rt- a s vikdadnou hlas-
kou -ie- v kmeni v G. pl. Spravne tvary G. pl. sG zvyraznené

Denni Rézne podoby tvarov G. pl.
Studenti

N. sg. -iet 0 -at bez pripony| ina podoba | dvojtvary
placht-a | plach-iet (41) | plachiet-0 (4)
kart-a kar-iet (35) |kariet-8 (6) kar-at (9) kar-iet/-at (2)
bucht-a | buch-iet (39) | buchiet-8 (2) | buch-at (1] buchiet (2) | bucht-8 (9)

Tabul'ka ¢. 4 Slova s nezmenenou podobou kmena v G. pl. Spravne tvary
G. pl. stt zvyraznené

Denni Rézne podoby tvarov G. pl.

Studenti

N. sg. 0 -ov bez pripony dvojtvary

vdov-a vdov-6 (49) vd-ov (2) | vdov (2)

dloh-a | Gloh-6 (49) dloh  (4)

drog-a drog-6 (31) drog (4)
drog-6  (13) drog 5)

plomb-a | plomb-6(27) plémb  (8) plomb-ieb/plomb-6 (2)
plomb-6 (16)

Tabulka ¢. 5 Slova s kmenom zakoncenym na -pk-, -sk-, -rk- a s vkladnou
hlaskou -ie- -a- (dosdk) v G. pl. Spravne tvary G. pl. si zvyraznené

Denni Roézne podoby tvarov G. pl.
Studenti
-iek 0 -ak ina podoba dvojtvary

klapk-a Idap-iek (50) | klapiek-6 (3)
dosk-a dos-iek (32) | dosiek-6 (2)

dosak-8 (3) | dosak (11) |dosk-6 (2) |dos-iek-ak (3)
kvapk-a kvap-iek (50) | kvapiek-6 (2) Ivap-ield/-ak(1)
$tvork-a Stvor-iek (27) | §tvoriek-6 (2) stvor-ak (19) $tvor-iek/-ak(4)

stvorak-6 (1)
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Tabulka & 6 Slové s jednou spoluhldskou na konci kmeiia a so zdizenou
kmenovou hlaskou v G. pl. Spravne tvary G. pl. st zvyraznené.

Denni Rézne podoby tvarov G. pl.

Studenti
N. sg. 0 bez pripony - -iel Ina podoba bez pripony
chyb-a | chyb-6 (50) | chyb (2) ch-yb (1)
noh-a n6éh-6 (48) | noh (4) n-6h (1)

ruk-a rak-0 (49) | rak (4)
os-a 558 (38) | 6s (6) | osi (3)

0s-0 (4)
0s-0 (2)
kop-a kop-6  (52) kop-iek (1)
pit-a piat-6 (1) piet (5)
piet-6  (31) piat-6 (2)
pia-t (1)
p-iet (2)
p-iat (1)
pat-6 (10)

Na to, ze padové pripony mozu byt aj nevyjadrené, nulové (prazdne)
prisla ¢ast’ Studentov uz v prvej Casti prieskumu, najmé v kratkych slovach.
Pri plneni druhej Glohy, a to pri segmentovani nominativu a genitivu plura-
lu, zistili, Ze napr. v slove klapk-y je kmen (TZ) zakonceny na -k, preto aj v G.
pl. od klapiek-6 musi byt kumen tak isto zakonceny. Preto -k nie je sacastou
pripony, ale kmena. Aj v 2. alohe bolo pre vicsiu ¢ast’ Studentov problema-
tické spravne vydelit nulova priponu v slovach s dvoma spoluhldskami na
konci kmena: klapk-, kvapk-, dosk-, placht-, vyzv-, vyhr-, dvojk-, kart-. Tretina
studentov vsak v uvedenych tvaroch slov vydelila nulova padova priponu
spravne, a to najmi na zaklade pozorovania rovnako zakoncéeného kmena
vo vsetkych tvaroch toho istého slova. Po viacndsobnom precviceni a ne-
ustalom oddel'ovani padovych pripon v sklonovanych sloviach dana proble-
matiku $tudenti zvladli. Kratke slova (iiloha, noha, ruka, vdova) boli aj v druhej
alohe spravne segmentované s nulovou padovou priponou v genitive plura-
lu. Pozorovanim podobnych javov v tvarotvornom zaklade a osvojenim si
saboru tvarotvornych formantov, spoznavali zaroven formalnu stranku gra-
matického tvaru. Na zaklade osvojenych vedomosti postupne ziskali aj zruc-
nosti pri segmentovani gramatického tvaru.

Tretou tlohou bolo na zaklade pozorovania rovnakych javov v TZ rozdelit’
genitivne tvary do skupin s rovnalcymi znakmi. VacSina z nich vydelila tri skupiny,
ato:

1. skupinuso zdizenou kmenovou slabikou (ruk-a/riik-6), (kop-a/kip-0),

2. skupinu s nezmenenym genitivinym kmenom (vdov-a/vdov-6),

3. skupinu s roznymi vidadnymi hlaskami v TZ (Stvoriek- 6, fajok-6, dosdk-6, vy-

her-6).

Podl'a vkladnych hlasok v tvarotvornom zaklade potom spoloc¢ne tvorili pod-
skupiny: s vidadnou hlaskou -ie- (stvoriek-6, plachiet-6), s vidadnou hlaskou -o- (fa-
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jok-0, trojok-0), s vidadnou hlaskou -d- (dosdk-0, slivdk-0), s vidadnou hlaskou
-e- (vyher-0, vyzev-6, vojen-6).

Tvorenim tvarov genitivu plurdlu v d’alSich slovach zistili, Ze najfrekven-
tovanejsia a najpriebojnejsia vkladna hlaska je -ie-, a to podobne ako aj
v strednom rode, napriklad rebr-o/rebier-6, stebl-o/stebiel-0.

Z prieskumu je zrejmé a v tabul'kach je to aj dokumentované, ze najvac-
$ie problémy pri ur¢ovani padovych pripon G. pl. robili Studentom slova,
ktorych TZ (kmen) je zakonéeny na dve spoluhlasky (kvapka, plachta, dvojka,
vyzva). Pri ohybani takychto slov dochadza v genitive plurdlu k zmenam na
Ionci tvarotvorného ziakladu (lkkmena). Najbeznejsia zmena je predlZovanie
poslednej slabiky v TZ, a to vkladanim hlasok medzi spoluhlasky na konci
Ikmena. Univerzilnou hliskou sa stidva hlaska -ie-, ktora postupne vytlaca
vidadné hlasky -6-, -d- (Cipok-6, kvapok-6, kvapdk-6), i ked v niektorych loka-
litach Slovenska je prave vkladna hlaska -d- v kmeni frekventovanejsia
a beznejsia nez vidadna hlaska -ie- (dosdk- 6/dosiek-06, slivdk- ¢/sliviek- 6, kardt-6/
kariet-06).

Vkladna hlaska -d- sa vyslkytla v tvaroch dvojik, trojik, namiesto kodifikované-
ho tvaru (dvojok, trojok, fajok). Viladna hlaska -o- je po predchadzajacej dl-
hej slabike, naprildad casnicok-0, omdcok- 6, robotnicok-6, vidada sa aj medzi
spoluhlasky -jk, -ck-, napriklad fajok-6, dvojok-6, trojok-6, paradajok-0. Medzi
spoluhlasky -ck- sa vidada aj -ie-, napriklad kalkulaciek-6, piataciek-6.

V niektorych slovach, ako napriklad vyhra, vjzva, hiiZva, sa pripustné dvojtva-
ry vyziev-6@/vyzev-0, vyhier-6/vyher-6, a to aj napriek tomu, Ze v tvaroch s vidadnou
hlaskou -ie- sa porusuje rytmicky zalon. Potom s slova vyhier, vyziev, hiiZiev Gstroj-
né z morfologického hl'adiska, ale z fonologického hl'adiska nie.

Pri ohybani a tvoreni slov dochidza teda v morféme k striedaniu hlasok (alter-
naciam). Pri tvoreni genitivnych pluralovych tvarov podstatnych mien Zen-
ského rodu sa to najmé kvantitativne alternacie, naprillad o/6 (stopa - stop,
koza — koz), i/i (kniha — knih), u/it (ruka - rik), efie (Zena - Zien), a/d (mama —
mdm), ale aj alternicie vokalu s nulou, naprildad #ie (hradba — hradieb), 6/o
(fajka - fajok), 6/d (doska — dosdk), 6/e (vojna — vojen).

Tabul'ka €. 1 Slova s kmenom zakoncenym na -jk-, -pk- a s vidadnou hlas-
kou -o- v kmeni v G. pl. Spravne tvary G. pl. st zvyraznené

Externi Rézne podoby tvarov G. pl.
Studenti
N. sg. -k -0 -ek -ok bez pripony Ina podoba

dvojk-a | dvoj-ak (35) | dvojak-6 (4) | dvoj-ek (4) dvoj-ok (4) | dvojek (3)
dvojok-6 (3)
trojk-a troj-dk (28) |trojak-6 (3) | troj-ek (9) troj-ok (4) | trojik (4)

trojok-6 (3)
trojek-6 (2)
fajk-a fajok-0 (15) | faj-ck (2) faj-ok (26) | fajok (6) fajk- (1)
fajek (3)
kopk-a | kop-iek (30) | kopok-6 (1) kop-ok (16) | kopok (1) kopk-ov (1)
Kops () Kp @)
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Tabulka ¢. 2 Slova s kmenom zakon¢enym na -zv-, -zv-, -hr- a s vkladnou
hlaskou -ie- v kmeni v G. pl. Spravne tvary G. pl. st zvyraznené

Ext. Rézne podoby tvarov G. pl.

Stud.

N. sg. -iev 0 -ev -ier bezpripony -er dvojtvary

vyzv-a vyz-iev (42) | vyziev-8 (7) vyziev (4)

htizv-a | hiziev (42) | héZiev-0 (3) | hizev (1) hiziev (4) hizov-6/
hizav-6 (2)

hazev-0 (1)
vyhr-a vyhier8 (5) vyh-ier (44) | vyhier (4) vyh-er (1)

Tabulka €. 3 Slova s kmenom zakon¢enym na -cht-, -rt- a s vikladnou hlas-
kou -ie- v kmeni v G. pl. Spravne tvary G. pl. st zvyraznené

Externi Rézne podoby tvarov G. pl.
Studenti
N. sg. -iet 0 bez pripony | ind podoba | dvojtvary
placht-a plach-iet (41) | plachiet-6 (5) plachiet (2) | placht-e (3) | plach-iet/

placht 1)

placht (1)

kart-a kar-iet (36) | kariet-6 (4) | kariet (7) kart-0 (3) kar-iet/-at (3)
bucht-a buch-iet (35) buchiet-6 (4) buchiet (6) bucht-0 (8)

Tabul'ka ¢. 4 Slova s nezmenenou podobou kmena v G. pl. Spravne tvary
G. pl. sa zvyraznené

Externi Rézne podoby tvarov G. pl.

Studenti

N.sg. [0 - bez pripony ina podoba

vdov-a vdov-0  (38) vdov-i (2) vdov (11) vd-ou/-ov  (2)

dloh-a dloh-0  (35) dloh  (16) Gl-oh 2)

drog-a drog-6 3) drog (16)
drog-6  (28) drog (4)
drég (2)

plomb-a | plomb-6 (24) plomb-i (1) plomb  (11) plomb-iek (3)
plomb-6 9) plomb  (5)

Tabul'ka ¢&.5 Slova s kmenom zakonc¢enym na -pk-, -sk-, -rk- a s vkladnou
hlaskou -ie-, -a- (dosdk) v G. pl. Spravne tvary G. pl. sa zvyraznené

E‘.xtirm Rézne podoby tvarov G. pl.

N. sg. -iek 0 -ok -ak bez pripony | dvojtvary

Klapk-a |klap-iek (48)| klapiek-0 (5)

dosk-a |dos-iek (24) | dosiek-0 (2) dos-dk (17) |dosiek (2) dos-iel/-dk (5)
dosidk-0 (3)

kvapk-a |kvap-iek (42) kvapiek-6 (6) | kvap-ok (1) kvapiek (4)

Stvork-a Stvor-iek (29)| $tvoriek-0 (4) | Stvor-ok (1) |Stvor-ak (12) | Stvoriek (3) | Stvor-iek/-ak (1)
stvorak-0 (1) $tvor-ok/-ak (1)
stvorok-0 (1)
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Tabulka & 6 Slova s jednou spoluhlaskou na konci kmeria a so zdizenou kmerio-
vou hlaskou v G. pl. Spravne tvary G. pl. st zvyraznené

Externi Rézne podoby tvarov G. pl.
Studenti
N. sg. 0 bez pripony -iek -
chyb-a chyb-6 (34) chyb  (19)
noh-a néh-6  (34) noh (19)
ruk-a rik-0  (34) ruk (19)
0s-a 6s-0 27) os (18)
0s-6 (4) os 2)
0sy-6 1) osi 1)
kop-a kop-6  (24) kop 9) kop-iek  (16) kop-i  (4)
pat-a piet-6 (16) piet (23)
pit-6 (13) piat (1)
Zaver

Prieskumom sme chceli dokumentovat’ jeden z moznych postupov pri analyze
formalnej stranky slovného tvaru. Jeho ¢lenenie na TZ (nositel’ vecného /lexikalne-
ho/vyznamu) a TF (nositel’ gramatického vyznamu) je jednym z pohl'adov na slov-
ny tvar z morfologickej stranky. Poznatky ziskané takouto segmentaciou sa
vyuzitel'né naprildad pri slovotvornom ¢leneni slova na slovotvorny zaldad a slo-
votvorny formant, pretoze sac¢ast'ou slovotvorného formantu (slovotvornej pripo-
ny) je v ohybanom slove aj pidova pripona. Naprildad v slove sestr-ick(a) je
v slovotvornej pripone -icka padova pripona (formant) -a, v G. pl. od sestr-
iciek(6) je v slovotvornej pripone nulova padova pripona.

Pri poznavani saboru padovych pripon a zo slovotvorného hl'adiska slovotvor-
nych pripon je potom zrejmé, ze padové pripony menia tvar slova
a slovotvorné pripony vyznam slova. Okrem tychto javov prepojenych v lexikalnej
a tvarovej rovine je spojitost’ aj s javmi z morfematiky, a to uz aj na 1. stupni za-
Idadnej $lcoly pri poznavani korenovych a gramatickych morfém (padovych pripon).
Osvojovanie poznatkov z jednotlivych rovin je doplnené o poznatky z dejin spisov-
nej slovenciny, a to napr. konstatovanim, Ze v starSom vyvinovom obdobi
boli v slovich Zena a ulica v G. pl. jery (od Zens, ulics), ktoré zanikli a nahra-
dili ich nulové padové pripony, o ktorych sme uz hovorili.

Uvedené fakty dokumentuja prepojenost’ jazykovych rovin pri poznavani ich
javov a prostrednictvom nich celého jazykového systému.

Summary

Formation of the Genitive Plural in Feminine Nouns
and Educational Practice

The paper is focused on the formation of the genitive plural in feminine nouns
by way of a zero case suffix. We involved 53 full-time and 53 external students in
our research to segment 24 nouns to a stem and a case suffix (grammatical morphe-
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me). Our charts point out most frequent mistakes in the segmentation of
word forms and also their elimination.

doc. PhDr. Luba Siédkovd, CSc.
Pedagogickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: sicakova@unipo.sk
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AKTUALNE OTAZKY VYUCOVANIA SLOVENSKEHO JAZYKA
A LITERATURY*

Milan LIGOS

Milé kolegyne, vazeni kolegovia,

k problematike aktudlnych otazok vyucovania slovenského jazyka som sa
v ostatnom case vyjadril na viacerych miestach. Z teoretického hl'adiska, t. j. ako
I vednej a $tudijnej discipline v nadvaznosti na Forum pedagogiky (Ligo$, 2001, s. 37
-45) na medzinarodnej konferencii o pregradualnej alebo zaciato¢nej profilacii
ucitel'a materinského a cudzieho jazyka na vysolkej $kole, ktora sa konala vr. 2005
v Ruzomberku. Tu som si v§imol vymedzenie, nazov, predmet zaujmu a $truktdaru
didaktiky materinského jazyka, tiez aj zastipenie a perspektivy tejto discipliny
v ucitel'skom $tadiu na univerzite (porov. Ligos, 2006, s. 47 - 60). Iny pohl'ad som
predniesol na 1. a 2. celoslovenskej konferencii uc¢itel'ov slovenciny (Ligos, 2003,
2006). Ucitel'skej obci slovenc¢inarov som tu predlozil problém jednak postavenia
a tloh uc¢ebného predmetu slovensky jazyk a literatara (d’alej SJL) v systéme uceb-
nych predmetov, jednak z toho vyplyvajice postavenie ucitel'a slovenciny v skole.
Na 2. celoslovenskej konferencii v r. 2005 som sa vyjadril ku kurikularnej prestav-
be u¢ebného predmetu SJL. Ako vidiet, tito otazka je aj na programe nasho odbor-
ného seminara. Spomeniem eSte treti pohl'ad na aktuilne otazky vyucovania
slovenského jazyka (d’alej SJ). V tomto zornom bode sa mi Ziada geometrickym
radom roztvorit’ tri zaldadné podnety alebo aktivity.

Azda najzavaznejsi z nich sa mi javi priestor nd$ho odborného ¢ casoplsu Sloven-
sky jazyk a literatiira v $kole (d’alej SJLS). Podl'a méjho nazoru toto vyznamné peri-
odilkkum dlhodobo zretel'ne zachytava zakladné trendy, tendencie a otazky teérie
i praxe vyucovania SJL v nasej Skole, v sacasnosti sa v podstate orientuje na vsetky
stupne, druhy i typy $kol. Zrejme by stilo za namahu v tomto zdroji poznatkov
dokladne zmapovat’ aktudlne problémy vyucovania SJL, napr. aspon po r. 1989. Aj
ja som tam pisal o. i. o G¢innosti vychovno-vzdelavacieho procesu ucitel'ov SJ,
o motivacii, integrovanej hodnote didaktilcy materinského jazyka, o vzdelavani uci-
tel'ov, tiezZ o novych rozmeroch vyucovania slovenc¢iny alebo o tom, ako p0m6ct
Skolam v tejto $pecifickej oblasti I'udskej ¢innosti. Prichodi mi teda zdoraznit’, ze
SJLS prlbllzu]e ucitel'om slovencmy aktudlne dianie, resp. celt $kalu otazok, infor-
mécii a problémov vo vyucovam SJL.

Dal§im podnetom pre miia osobne bol priestor , kulatych stol&“, resp. za okrihly-
mi stolmi o komunikacii deti, Ziakov v spolo¢nej Eurépe, ktoré organizovala
v ostatnom desat’ro¢i kazdy rok na jesen Pedagogicka fakulta OU v Ostrave. Na
poslednom, jubilejnom 10. ,Julatém stole“ v r. 2006 som v ramci svojho vystape-
nia s nazvom Vyucovanie slovenciny v zrkadle casu (Ligo$, 2006, s. 199 — 204) hovoril
o zalkladnych tendenciich v tejto oblasti po r. 1989 ana pozadi troch kl'G¢ovych
Iompetencii ¢loveka pre 21. storocie: kognitivnej, komunikacnej, persondlno-inter-

o«

1 Prispevok odznel na odbornom semindri, ktory usporiadala Slovenska asociacia
ucitelov slovenciny 8.-9. aprila 2007 v Bratislave.
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personilnej som nacrtol niektoré nové vyzvy a poziadavky v intenciach vi-
zie spoluprace v spolo¢nej Eurépe.

Napolon, do tretice v tretom olaruhu podnetov spomeniem este svoju nedavnu
autentickd skasenost’. V ramci univerzity tretieho velcu som bol totiz na nasej uni-
verzite vyzvany pripravit’ si prednasku k alctudlnym otazkam vyucovania SJ. Nase
prvé stretnutie ma osobitne potesilo, lebo problematika vyvolala u seniorov bez-
prostredny, zivy a nefalSovany zaujem do takej miery, Ze sme otvorili priestor na
sériu prednasok o aktualnych otizkach vo vyucovani SJL, teda principialne sme
problematiku anticipovali na az troven celého kurzu.

Vazeni pritomni, uvedeny vstup zrejme sved¢i o Sirokom spektre podnetov,
pohl'adov a problémov, ktoré v podstate patria k aktualnym otazkam vyucovania
SJL ako materinského jazyka. Alktualne otazky sa totiz pred nami a s nami vynara-
ja ¢i rozlayvaji permanentne, maji dynamicka povahu, ide o zalonity a historicly
podmieneny proces. Inovacia, modernizacia a transformacia sa prierezove dotyka
vsetkych oblasti zivota, teda aj vyucovania SJL. O to viac, Ze pdsobime na rozvoj
jazylkovej kultiry jednotlivca i spolo¢nosti v intenciach rozvoja ich cellovej kulta-
ry. Z naznacenych problémov si d’alej vyberiem aspon tie, o ktorych si myslim, ze
s na ,programe dna“ a maja kl'd¢ova, koncepénd, resp. strategickd hodnotu
v oblasti Ivalitativnej prestavby alebo transformacie nasho uc¢ebného predmetu.
Nepojde pritom ani tak o pohl'ad a dlohy na trovni $koly ¢i konkrétneho ucite-
I'a v kazdodennej pedagogickej praxi, alo skor o centralnu alebo $tatnu Groven pro-
jeltu, zabezpecenia i riadenia u¢ebného predmetu SJL. Prirodzene, akceptujem fakt,
ze prostriedky centralneho riadenia vychovno-vzdelavacieho procesu maji nepo-
chybne prinajmensom instruktivny, rimcovy, aj ked’ nepriamy dosah na kazdodenna
pedagogicki prax ucitel'a slovenciny. Dvojaroviovy model riadenia u¢eného pred-
metu i procesu jednoznacne predpoklada transformaciu, modifikaciu a kon-
kretizaciu $tatneho kurikula na Skolské kurikulum, resp. na kurikulum ¢&i
ucebny program ucitel'a podl'a konkrétnych podmienol, profilacie $koly, jeho
profesijnych i osobnostnych ambicii, tiez poziadaviek aj ocakavani zriado-
vatel'a §koly, rodic¢ov a pod.

V naznacenom kontexte z celého spektra novych tendencii a problémov vo vy-
ucovani SJL polkladam za metodologicky najzavaznejsie a asovo najaktudlnejsie,
teda prioritné, tieto otazky a tematické okruhy:

1. Vyjadrit' sa k filozofii, t. j. k chapaniu alebo koncepcii u¢ebného predmetu
SJL, k jeho Specifikam (podstate), statusu, Struktare a nacrtnat’ jeho zaldadny di-
dakticky systém (publikovat’ v materiali Statneho pedagogického astavu a v éasopise
Slovensky jazylk a literatara v $kole).

2. Na drovni centra spracovat’ komplexny projekt u¢ebného predmetu,
t. j. vSetky zaldadné pedagogické dokumenty: u¢ebné plany, vzdelavacie Standardy,
ucebné osnovy, uc¢ebnice, ¢itanky, metodické prirucky, metodické pokyny na hod-
notenie a ldasifikéciu v SJL, Standardné testy, a to ako zaldadny projekt i alternativne
ramcové centralne uc¢ebné programy (Groven SPU a MS SR).

V tejto savislosti chcem osobitne na tomto mieste poznamenat’, Ze na strednej
$kole v zalkladnom u¢ebnom programe bude treba zasadnym spésobom riesit’
vzt'ah jednoty, proporcionality a vyvaZenosti jazykovo-komunikaé¢nej, sloho-
vo-komunikaénej a literdrnej zlozky u¢ebného predmetu, ktora bola v podstate
neadekvatne forméilno-politickym spésobom narusend od r. 1949 a netGnosne
pretrviva az do siGcasnosti. Ako viem, v ramci kurikularnej transformacie uceb-

210



ného predmetu SJL na strednej Skole v alternativnom u¢ebnom programe,
predkladanom aj na naSom semindri, je vyucovanie jazyka a komunikacie
v materinskom jazyku integrované s cudzim jazykom a literatdara zasa
s kultdarou.

3. Z centralnych ($tatnych) pedagogiclcych dokumentov sa ako naliehavé, prio-
ritné ukazuje dokoncit’ zakladny, t. j. Standardny vzdelavaci obsah hierarchicky
Struktdrovany na tematické okruhy, tematické celky a témy, tiez alo Standardné
vstupné i cielové poziadavky (vylonovy standard) vo vyucovani SJL ako materin-
slkého i cudzieho jazyka na roznych trovniach vzdelavania, t. j. stupnioch, druhoch
a typoch §kél (Groven SPU a MS SR).

Prichodi mi zd6raznit’, Ze analogicky, systémovo tieto dokumenty bude treba
vyzadovat’ pre vietky ostatné uc¢ebné predmety v $kole. Spominam to totiZ aj pre-
to, lebo je uz nacase prekonat’ netinosna prax, ked’ st na jednej strane pod perma-
nentnou zretel'nou, adresnou tradi¢nou vnitornou i vonkajsou, internou i externou
kontrolou iba ucitelia SJL, matematily, resp. cudzieho jazyka, lym na druhej stra-
ne iba sporadicky ucitelia ostatnych uc¢ebnych predmetov. Niekedy mi to pripada
tak, aloby ucitelia napr. vychov, zemepisu, prirodopisu, chémie, naulcy o spolo¢nosti
ai. ani nevedeli ¢i nechapali, o ¢o ide pri zaverecnej klasifikacii alebo pri prestupe
Ziaka na vyssi typ skoly. Jednoducho, ich sa to zvic¢sa netyka, resp. nemusia byt do
tohto vazneho procesu zainteresovani, prinajmensom k tejto zodpovednosti ¢i po-
vinnosti ich pedagogiclké smernice a normy nezavizuja . Prirodzene, ide aj o iné
rozmery tychto u¢ebnych predmetov, avsak chcem aspon poukazat' na to, Ze za-
Idadné pedagogické dokumenty maja pre ne iné poziadavky na kontrolu a vystup
ako v SJL. Navyse, SJL, matematika ¢i cudzi jazyk rozhodujt aj o tispesnosti ¢i
neuspesnosti d’alSej Studijnej i Zivotnej orientacie Ziaka a skoly, z coho potom vy-
plyva najmai ¢asto neimerné, permanentné vysoké pracovné zat'azenie tychto uci-
tel'ov, objektivne st vystaveni vyssej zodpovednosti, zat'azi, tiez zvySenému
napitiu ¢i stresu, ¢o je urcite jednoznacne jedno z vaznych, markantnych
$pecifik v pripade nasho uc¢ebného predmetu. Okrem toho, ako som uz na
viacerych miestach predlozil, deje sa to pri rovnakom tyzdennom vyucova-
com Gvizku a pri rovnakom platovom ohodnoteni. Pri cudzich jazykoch sa
napr. zohl'adnuje aspon delenie Ziakov na mensie skupiny, ¢o smeruje
k naznacenej myslienke istej diferencie v pracovnej zat'azi ucitel’a, prirodze-
ne, i kvality vichovno-vzdelavacieho procesu. Je teda nanajvys aktuilne, aby
sa v tejto oblasti nevyhnutne preslo od rovnostarstva k akceptacii Specifil
a k skuto¢nej naplni prace, postupovat, pristupovat’ tu podl'a zodpovednosti
a vychovno-vzdelavacieho ¢i spoloc¢enskému prinosu jednotlivych u¢ebnych
predmetov v oblasti d’al§ieho zaradenia Ziaka i rozvoja jeho osobnosti. Vzhl'a-
dom na to, Ze som ucil v podstate na vSetkych stupnoch nasej vychovno-
vzdelavacej ststavy, chcem na uvedenom pozadi vyzdvihniat skdasenost’, ze
podobné tendencie sa prejavuji vskutku i v sicasnosti na vSetkych stupnoch
$kol, ba aj na univerzite (ak porovname napr. naro¢nost’ ucitel'skej pripravy
v zaciatocnom $tudiu, osobitne s aprobaciou na materinsky jazyk a literatdru,
cudzi jazyk v ostatnom c¢ase s vysolkym poc¢tom Studentov v §tudijnych sku-
pinach s hudobnou, vytvarnou vychovou, informatikou, filozofiou a pod.,
Ikde nepripustili zvy$ovanie poctu $tudentov, pricom tiez v SJL ide
o narocnost’ pri opravach, hodnoteni pisomnych vystupov studentov, sledo-
vani ich jazykovej, literarnej, teda estetickej kultdry, a to nielen v oblasti
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vedomosti, ale i pri rozvijani ich zrucnosti, vlastnosti, schopnosti, sposobi-
losti, novsie kompetencii, analogicky ako na nizsich stupnoch vzdelavania
a pod.).

4. Vo vyucovani SJL ako materinského jazyka sa ukazuje ako nevyhnut-
né a strategicky dolezité zmysluplne prepojit’ a sklbit’ jazykovd, verbalnu
a neverbalnu komunikiciu, tiez pedagogicko-didakticka ($kolska), socidlnu,
literarno-estetickd a kultarnu komunikaciu s metakomunikaciou (zohl'adnit’
v u¢ebnom programe predmetu!).

5. Vyucovanie SJL treba prioritne orientovat' na komunika¢na, kognitiv-
nu, personalnu a interpersonalnu, kultarnu kompetenciu ¢loveka pre 21.
storocie v Sirokom zmysle slova ako zaklad a predpoklad pre ostatné uc¢ebné
predmety a vébec pre d’alSie vzdelavanie Ziaka a jeho $tudijné, pracovné ¢i
osobné zaradenie i uplatnenie v Zivote (zohl'adnit’ v u¢ebnom programe pred-
metu!).

6. Alceptujtic sirokda kontextovi historicka podmienenost’ vichovno-vzdelava-
cieho procesu treba nanovo $truktirovat’ tematické okruhy vyucovania SJL
s rozvijanim ich Specifickej didakticko-metodickej problematily (napr. didaktika
pravopisu, prace s textom, s médiami, syntaxe, rétoriky, v literatire didakticky pri-
stup z vyvinového hl'adiska, respektujiic ontogenetické moznosti Ziaka, rozvijanie
kultarneho, kultivovaného citatel'a a pod., nevyhnutnost rozvijat” didaktiku ma-
terinského jazylka pre potreby pedagogickej praxe). 5

7. Zachovat a vSestranne podporovat’' na$ odborny ¢asopis SJLS alo vyznamné
férum na prezentaciu najnovsich vysledkov badania a tendencii v teérii i praxi vy-
ucovania SJL na vSetkych stupnoch §kél, ako délezity zdroj novych podnetov
a informadcii na rozvijanie vyucovania SJL (vyjadrit podporné stanovisko SAUS,
vystup z nas$ho seminaral).

Je logické, ze predlozené aktualne poziadaviy a problémy smeruji do pedago-
gickej praxe. Mali by vSalc mat’ oporu aj v teérii, t. j. v oblasti rozvijania didaltily
materinského jazyka ako vednej discipliny. Bertac do Gvahy naznacené tendencie
anové kontexty, olarem organickej permanentnej participacie pri tvorbe zaldadnych
pedagogiclgych dokumentov na vyucovanie SJL by sa tedria vyucovania slovenslké-
ho jazyka a literattry mala prioritne orientovat na tieto oblasti skiimania:

“ Slkaimat’ postavenie, pracovnua zat'az a $pecifika ucitel'a pri pésobeni vo vyu-
covani SJL, jeho pracovné podmienlky, d’alsie vzdelavanie i kariérny rast, a to naj-
mé vo vztahu k ucitelom ostatnych ucebnych predmetov, tiez aj so SirSim
socialnym, kultdrnym ¢i interkultarnym prostredim Ziaka a $koly.

“ Slkaamat’ osobnost’ Ziaka, ucitela SJL z hl'adiska ich zaldadnej Struktary
arozmanitych vzajomnych vztahov.

“ Skdmat’ vyssie spomenutd komunikaciu a metalkkomunikaciu vo vyucovani SJL
v Sirokom zmysle slova, smerujticu k délezitym kompetenciam ¢loveka pre 21. sto-
rocie.

“ Skamat’ problematiku vzdelavania, osobnostnych predpoldadov a $pecificlcych
profesijnych kompetencii ucitel'a SJL.

“ Olarem uvedenych rozmerov komunikéacie sa osobitne zamerat’ na skiimanie
motivacie, emocionalizécie a tvorivosti vo vyucovani SJL v $irokom zmysle slova.

“ Skimat’ problematiku podmienok, atmosféry a klimy vo vyucovani SJL na
pozadi kdimy triedy a Skoly.
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“ Slkiimat’ nazory a postoje ucitel'ov SJL na r6zne oblasti vyucovania SJL,
pricom okrem explora¢nych opisnych metéd treba studovat’ aj rézne ruko-
pisné &i publicistické vystupy ucitel'ov, napr. ich kvalifikacné prace, zaverec-
né prace, pedagogické Citanie, sat'azné prace a pod., $kolska dokumentaciu
ucitel'ov i ziakov, tiez metédy modelovania, experimentu projektu ai.

V naznacenej savislosti predkladam na tomto mieste aj navrh, aby nas casopis
SJLS uverejnil, poklal je to mozné, v najbliz§om moznom termine, komplexne Sta-
tisticleé adaje, t. j. isttt databazu o ucitel'och SJL na Slovensku. Myslim si, Ze by to
bolo uzitocné i nové pre nas vsetkych. Zaujimavé by boli prinajmensom tieto tda-
je: celkovy pocet ucitelov na vietlych stupiioch, druhoch a typoch $kol (od 1. ro¢-
nika ZS az po vyucujacich na katedrach vysokych $kol, uciteloch na
pedagogicko-metodickych centrach, pricom vieme, Ze jazykova vychova
v materinskom jazyku je aj v programe predékolsk}’fch zariadeni), d’alej ich Jcvalifi-
kac¢n4, vekova Struktira, poet Zien a muZov, genéza kariérneho rastu, dalSie vzde-
lavanie a pod Isté informécie by bolo mozné ziskat z Ustavu informécii a prognéz
$kolstva & od Ustrednej skolske] in3pekcie MS SR, zo SPU a z metodicko-pedago-
gickych centier. Iny aspekt sa nam otvara vo vztahu $tudentov zaciato¢ného, pre-
gradualneho ucitel'ského stidia v studijnych programoch SJL na fakultach vysolcych
$kol a tych absolventov, ktori skuto¢ne nastipia do pedagogickej praxe (pod-
I'a niektorych adajov alebo odhadov patria Studenti ucitel'slkého $tadia k najviac
zastapenym na vysokych Skolach, avsak priblizne iba jedna tretina nastupuje do
ucitel'skej praxe). V ostatnom ¢ase sa mi totiZ coraz zretel'nejsie potvrdzuje, Ze malo
pozname realnu prax a kazdodenny Zivot ¢i kariérny rast ucitel’a slovenského jazy-
ka aliteratary. V kazdom pripade zmapovanie uvedenych faktov méze okrem iné-
ho aj posilnit’ nase profesijné vedomie, resp. nasu stavovska hrdost’. Alko nova
skutoc¢nost’ sa ukazuje nielen vztah SJL a cudzich jazykov, ale i SJL ako cudzi ja-
zyk v kontexte spolo¢nej Eur6py.

V d’al$ej faze by mohlo ist’, napr. na baze istého dotaznika ¢i kratkej ankety,
o publikovanie oblasti, o ktoré maja ucitelia SJL v praxi zaujem, resp. zverejnenie
otazok a problémov, v ramci ktorych by mohli ucitelia prezentovat’ isty vystup
(met6dy, projekty, texty, postupy, rézne uc¢ebné, metodické materiély apod.), pri-
padne oblasti, v ktorych by mohli a chceli poméct pod gesciou SAUS v spoluprac1
so SPU, pedagogicko- metodlckyml centrami na prospech a Gzitok ostatnych uci-
tel'ov. Som presvedceny, ze aj v tomto zazemi tisicov ucitel'ov SJL sa nachadza
obrovsky intelektovy a tvorivy potenciil, ktory casto historicky ostava nepovsim-
nuty, neosloveny ¢i nevyuzity. Preto vyzyvam naznacenym spésobom spojit’ sa
a integrovat’ sily na efektivnejsie dosahovanie novych cielov a poziadaviek v oblasti
vyucovania materinského jazylka.

Vazeni pritomni, prirodzene, mohol by som tu uvadzat’ aj d’al$ie alktualne prob-
Iémy v teérii a praxi vyucovania SJL, avak som presvedceny, Ze ich spolo¢ne otvo-
rime na nasom dvojdinovom odbornom seminari. Chcem podciarknut fakt,
ze viaceré zo spomenutych vyskumnych zimerov priamo kore$ponduja
s Ndrodnym programom vychovy a vzdeldavania v Slovenskej republike (2001, s.
22 - 23), kde sa o. i. piSe o vytvoreni celostiatnych standardov pedagogickej
sposobilosti v jednotlivych stupnoch vzdelavania ucitel'ov, o systéme dife-
rencovaného ohodnotenia ucitel'ov podl'a dosiahnutého stupna vzdelavania,
podla kvality a kvantity prace, o vypracovani profilu ucitel'a a jeho kompe-
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tencii podl'a rozli¢nych stupnov, typov, druhov $§kol a vyucovacich predme-
tov; vobec, ma sa uskuto¢nit’ vyskum osobnosti ucitel'a, jeho prace a pod.

Zaver: Vo vystdapeni mi i$lo najmé o to, aby som v pléne vyzdvihol a pred-
lozil najaktuélnejSie a najnaliehavejsie problémy, ktoré vnimam ako rozho-
dujace clanky v intenciach kvalitativnej transformacie nasho ucebného
predmetu v komplexnom zmysle. Verim, Ze pod gesc1ou nasej profesijnej
organizicie SAUS, ustrednej predmetovej komisie SJL pri SPU a predmeto-
vych komisii pri metodicko-pedagogickych centrach i $kolach sa nam bude
postupne spoloc¢ne darit’ riesit’ nové poziadavky a dlohy, ktoré sa vynaraja
pred nami vo vyucovani SJL ako materinského a cudzieho jazyka v spoloc¢-
nej Eurépe.

Dakujem Vam za pozornost'.
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Summary

The Actual Questions of Slovak Language and Literature Teaching

The author in this paper refers to the selected undertakings in which he has
demonstrated his opinion concerning the problems of new tendencies in theory and
practice of mother language teaching. He emphasises meritorious activity of
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professional periodical Slovensky jazyk a literatiira v skole (Slovak language
and literature at school) from the point of view of long term publicity of the
most modern trends and knowledge in the teaching of Slovak language and
literature. In this platform or in this context the author suggests some par-
ticular proposals which are directed to the area of inevitable covering of the
subject with newly conceived pedagogical documents in the term of double
level model of direction of educational proces. They are also directed to the
area of scientific research of Slovak language and literature teaching in real
teaching practice

doc. PaedDr. Milan Ligos, CSc.
Filozofickd fakulta Katolickej univerzity, RuZomberok
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K TYPOLOGIZACII METOD VYUCOVANIA
MATERINSKEHO JAZYKA

Ludmila LIPTAKOVA

Tento prispevolk je reakciou na prakticky problém, s ktorym sa stretavaji
kmenovi ¢itatelia zbornika Slovo o slove, teda $tudenti Pedagogickej fakulty Pre-
Sovskej univerzity, pri vypracivani a realizacii projektov na vyucovanie slovenslé-
ho jazykana 1. stupni zakladnej skoly.

Vyucovaci projekt! totiz musi vystizne a presne odrazat’ planovanie obsahovej
a procesovej stranky vyucovacej jednotky, pretoze tak vypoveda o didakticlkej pri-
pravenosti $tudenta, ale zaroven sa stava zakladnym predpoldadom aspechu prak-
tickej realizacie. Situicia je pre Studentov eSte zlozitejsia v stvislosti s integrovanym
pristupom k vyucovaniu materinského jazyka pri zhotovovani integrovanych vyu-
covacich projeltov (pozri Liptakova, 2005, 2006). Variabilnost’ didaktickych funlccii
vyzaduje jednak porozumenie podstate vnitrozlozkovej, medzizlozkovej (jazyko-
vo-sloho- vo-literarnej) a medzipredmetovej integracie a jednak prejav Studentov-
ho tvorivého a kritického myslenia. V ramci pripravy jednozlozkového alebo
viaczlozkového vyucovacieho projektu je vel'mi dolezita presna analyza a adekvitna
interpretacia jednotlivych parametrov obsahovej a procesovej stranky vyucovacej
jednotky (predovsetleym ciel’a, vyberu a integracie u¢ebného obsahu, struktdarova-
nia procesu a pouzitia metéd), a to v zavislosti od aktualnej koncepcie, Id'a¢ovych
cielov a $pecifickych didaktickych zasad daného vyucovacieho predmetu.

Konlkrétnym problémom pripravy vyucovacieho projektu a vobec lingvodidalc-
tickej pripravy buducich ucitel'ov, pri ktorom sa chceme v nasledujtcich riadkoch
pristavit’, je teoretické i praktické ovladanie metodiky, teda siboru vyucovacich
metéd, ktoryml mozno efektivne dospiet’ k naplianiu vieobecnych i éiastkovych
ciel'ov vyucovania materinského jazyka na 1. stupni zakladnej lcoly. Nasa skdsenost’
je totiz taka, Ze Studenti maja t'azkosti s usavzt'aznovanim vseobecnych a Specific-
Icych vyucovacich metéd alebo so zovieobecnovanim konkrétnych vyucovacich
altivit na Groven istého typu metodiclkého postupu. Je pravdou, Ze odborna litera-
tara zd'aleka neprinasa jednoznacné riesenia pri typologizacii vyucovacich met6d
a, okrem toho, vSeobecnodidakticlé rieSenia nemoézu byt’ do dosledkov aplikova-
teI'né na $pecificlky obsah a proces konkrétneho vyucovacieho predmetu.

Ak je re¢ o vyucovacej metdde, treba najprv objasnit’ samotny pojem, pretoze
od toho sa odvijaja d’alsie teoretické i praktické savislosti. Vyucovaciu metédu
chipeme v zhode s pojmovym vymedzovanim v sucasne] vseobecne] didaktike
(Petlak, 2004; Manak - Svec, 2003; Petty, 1996) ako zamerny postup sldZiaci na
dosiahnutie istého edukacného (teda vychovno-vzdelavacieho) ciel'a alebo acelu.
V stcasnej tvorivo-humanistickej pedagogile orientovanej na komplexné rozvija-

1 Vyucovaci projekt materinského jazyka, ktorého vypracovanie a realizovanie je
sucast'ou teoreticko-praktickej pripravy budiiceho ucitel'a elementaristu, chapeme
alco vysledok komplexnej ¢innosti $tudenta pozostavajicej z teoretického rozboru
danej edukacnej situacie, planovania jednotlivych edukaénych parametrov, pralk-
tickej verifikacie a nasledného hodnotenia efektivnosti projektu (porov. vymedze-
nie pojmu projekt u Manik, 2003).
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nie osobnosti dietat’a (Zelina, 1996) sa zdoraznuje ako dolezita vlastnost’
vyucovacej metédy interakcia ucitel'a a ziaka, alebo, parafrazujac J. Manaka
(2003, s. 22 - 23), to, Ze metdda je edukacnou cestou ziaka, ktora ucitel
vhodnym spoésobom $truktaruje a facilituje. Okrem toho, citovany autor
zdoraziuje aj metakognitivne poslanie vyucovacej metédy, teda jej zvnitor-
nenie vo vlastnom uc¢ebnom $tyle ziaka.

Metéda konkrétneho vyucovacieho predmetu, naprildad materinského ja-
zyka, musi byt zakonite konkretizaciou vSeobecne chapanej metédy. Teda, ak je
metoda cesta, sposob ¢i postup na dosiahnutie ciel’a, v salade s hlavnym cielom
vyucovania slovenského jazyka na 1. stupni zalladnej $koly, ¢ize s rozvijanim
komunika¢nej kompetencie dietat’a’, je metéda vyucovania materinského ja-
zyka viac-menej Specifikovanou cestou vedicou ku komunikaé¢nému rozvijaniu
dietat’a. Z toho vyplyva nevyhnutnost’ kombinovat’ vo vyucovani inventar metéd
pouzitelnych vo vietkych vyucovacich predmetoch 1. stupiia ZS a inventér $peci-
fickych met6d jazylkového, slohového a literarneho vyucovania.

Vratme sa ku kl'icovej téme typologizicie vyuc¢ovacich metéd a polozme si
otazky:

1. Je vébec mozné vyucovacie metédy typologizovat? Al ano, aky to ma zmy-
sel? 2. Aky pristup treba zvolit’ pri typologizacii met6éd vyucovania materinského
jazyka?

1. Pri pokuse odpovedat’ na prva otazku vychadzame zo zildadnej vlastnosti
vedeckého uvazovania vysvetlovat’ podstatu pojmu, ktoré zvicsa napomaha trie-
denie a hierarchizovanie pojmového aparatu na zaklade analyticko-synteticlych,
komparaénych a generaliza¢nych postupov. Rovnako teda pre pojem vyucovacej
metddy je typologizacia ¢i Idasifilacia prospesna, a to jednak preto, Ze moze objas-
nit’ jej podstatu, funkciu, Gcel a jednak z praktického hl'adiska, pretoze ucitel'ovi
»otvara® a ,nika“ bohatost’ metodickej Skaly (porov. Petlak, 2004, s. 128). Na dru-
hej strane, treba pripomenut’ aj rizika akejlkol'vek Idasifilacie, pretoZe ziadne pre-
ferované kritérium nedokize bezo zvysku odhalit’ vsetky dimenzie vyucovacej
met6dy ako ,komplexného eduka¢ného fenoménu, ktory je ovplyviovany lconlkrét-
nymi viacvrstvovymi a diverzifikovanymi ciel'mi, vysoko variabilnymi podmienlka-
mi, pouzitymi organiza¢nymi formami a prostriedkami, ale ktory hlavne
odraza intencionalne smerovanie interalkc¢nej vizby ucitel - zial< (Manalk, 2003,
s.23-24). G. Petty (2006) vo svojej didakticlkej koncepcii zdoraznuje najma prak-
ticley rozmer otvorenia kaly metéd — aby sa ucitel’ mohol informovane a adekvatne
rozhodnit’ pre dand vyucovaciu metédu, aby dokazal aj pocas vyucovania pruzne
zareagovat’ a aby jeho metodicky postup bol variabilny, musi v prvom rade vediet,
alé vyucovacie metédy ma k dispozicii (s. 111 - 113).

2 Komunika¢na kompetenciu chapeme ako komplexny pojem zahinajici vedomos-
ti, zru¢nosti, postoje a hodnoty ¢loveka, ktoré sa tykaja principov, noriem, pravi-
diel a prostriedkov diferencovaného komunikacného procesu. Vychadzame z
lingvistického chiapania komunikacnej kompetencie ako spojenia jazykovej kompe-
tencie a jazylkovej performancie (teda spojenia poznania jazyka a jeho komunikac-
ného vyuzitia; N. Chomsky; podl'a Coseriu, 1988; pozri aj Slancova, 1996, s. 28).
Lingvisticky pohl'ad na komunika¢na kompetenciu doplname lingvodidalktickym
pohl'adom, ked’ vedomosti a zrucnosti spajame s postojmi a hodnotami stvisiacimi
s formovanim jazykovej, osobnostnej, resp. narodnej identity a s repektovanim a
tolerovanim inojazykovych, inonirodnych a inokulttrnych hodnot.
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2. Prejdime teraz k typologizicii metéd vyucovania materinského jazyka
na 1. stupni zdkladnej $koly. Tak ako nejestvuje jednotna Idasifilkacia metéd vo
vseobecnej didaktike, nejestvuje ani v lingvodidaktike, ¢iZe v teérii vyucovania
materinského jazyka. Nasou ambiciou nie je dospiet’ k jednotnej typologizacii, ale
nadviazat’ na doterajsie pristupy a obohatit’ ich o ustvztazinujicejs$i a sys-
tematizujacejsi pohl'ad, ktory bude respektovat’ dynamické zmeny v sacasnej
edukacnej tedrii a praxi a takisto Specifickost’ obsahovej a procesovej stran-
ky vyucovania materinského jazyka. Nazdavame sa totiz, Ze absencia také-
hoto pohl'adu v lingvodidaktickej literatire je jednou z pricin toho, Ze §kala
vyucovacich metéd materinského jazyka ostava niekedy pre adeptov ucitel-
stva iba polootvorena...

Klasické dielo slovenskej lingvodidaktiky autoriek V. Betikova a Z. Tarcalova
Didaktika materinského jazyka (1984) klasifikuje vyucovacie metédy podl'a dvoch
zaldadnych kritérii, a to: a) podl'a fazy vyucovacieho procesu (met6dy motivacné,
expozicné, fixacné, diagnostické a klasifikac¢né); b) podl'a spésobu prenosu obsahu
od u¢itela k ziakovi (met6dy priameho, sprostredkovaného a problémového pre-
nosu). Autorky pritom nadvizuja na didakticky univerzalne ¢lenenie metéd L.
Mojziska (1975).

Pri fixa¢nych metédach sa v Didaktike materinského jazyka (1984) uvadza,
analyzuje a ¢iastocne typologizuje hlavna $pecificka metéda jazykového a slohového
vyucovania - jazykové cvicenie®. Jazykové cviCenie je prave tou vyucovacou me-
tédou, ktora odliSuje metodiku vyucby jazyka (¢i uz materinského alebo cudzie-
ho) od vyucby inych Skolskych predmetov. Podl'a nasho nazoru, nie celkom
Gstrojne sa v citovanom diele metéda jazykového cvicenia zarad'uje len
Ik fixa¢cnym metédam, pretoze podla najdole- zitejSieho kritéria, teda cie-
I'a cvicenia, sa jazykové cvicenia ¢lenia na (op. cit., s. 110): kognitivne (cie-
I'om je osvojovanie si vedomosti o jazyku) a aplikativne (cielom je ziskat
zruc¢nost’ v praktickom pouzivani uvedomovanych komunika¢nych prostried-
kov). Miesto jazykového cvicenia ako vyucovacej metédy teda vidime vo
vsetlkych fazach procesu vyucovania materinského jazyka v primarnej skole,
nie iba vo fixacnej faze. Faza vyvodzovania novych poznatkov o jazyku za-
lozena na induktivnom myslienkovom postupe (expozi¢na faza alebo pri
Struktarovani podl'a ramca rozvijania kritického myslenia: evoldcia - uve-
domovanie si vyznamu — reflexia (Steelova a kol., 1998) - faza uvedomova-
nia si vyznamu) dominantne vyuziva systém kognitivnych cviceni diferen-
covany podl'a kognitivnych operacii, ako zapamaitanie, porozumenie, analy-
za, syntéza, komparacia, generalizicia, kategorizacia (porov. Betakova, 1984,
s. 110 - 111) a deduktivna faza prenosu osvojenych poznatkov do recového
spravania ziaka (reflexia, ale v aktivizacnej funkcii aj evokacia) zasa pred-
nostne vyuziva systém aplikativnych cvi¢eni. Okrem ciel'a a myslienkovych
operacii V. Betdkova (1976; 1984, s. 110 - 128) klasifikuje jazykové cvicenia
aj podl'a d’al$ich kritérii, z ktorych za doélezité povazujeme kritérium obsa-
hu (vyslovnostné, pravopisné, morfologické, lexikilne, syntaktické, Styli-
zac¢né, textové) a kritérium sposobu prace (napr. doplnacie, obmienacie,

3 V.Betikova (1976, s. 19) definuje jazykové cvicenie ako zimerne opakovand, in-

Strukciou riadent ¢innost’ Ziaka vedicu k poznavaniu jazykovych prostried-
kov a k ziskavaniu zru¢nosti v ich pouzivani.
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nahradzacie, diktat, produk¢né). V citovanej didaktickej koncepcii nenacha-
dzame osobitnu klasifikaciu met6d slohovej vychovy, okrem vy¢lenenia oso-
bitného typu Stylizacného (prechodného jazykovo-slohového) a slohového
(Stylistického) cvicenia.

Najnovsia didaktika komunika¢ného vyucovania slovenského jazykana 1. stupni
zaldadnej $koly (Palencarova - Kesselova — Kupcova, 2003) pri kdasifilacii vyuco-
vacich met6d nadvézuje na lingvodidakticka skolu V. Betdkovej, ktora aktualizuje
a doplna o zistenia sti¢asnej didaktiky (vychadzajic najma z teérie E. Petlaka), ako
aj o vlastné zhodnotenie saboru metodiclych moznosti. Autorka danej kapitoly
(Palencarova, s. 46 — 56) siaha po tradi¢ne najpouzivanejSom kritériu triedenia
vyucovacich metéd, a to podla etap vyucovacieho procesu. Toto kritérium vsak
v stcasnej koncepcii integrovaného komunika¢no-poznavacieho vyuc¢ovania mate-
rinského jazyka povazujeme za trochu rizikové, pretoze vicsina metod je vyuzitel-
navo viacerych fazach vyucovacieho procesu (porov. Petlak, 2004, s. 128). A plati
to zvlast' pre vyucovanie materinského jazyka na 1. stupni zaldadnej Skoly, kde na-
priklad metéda rozhovoru alebo metéda jazylového cvi¢enia ma takmer univer-
zalnu platnost’ (pravda s nevyhnutnou funkénou konkretizaciou). O viacicelovom
pouziti metéd v jednotlivych fazach ramca E - U - R uvazuje aj A. Petrasova (2003,
s. 72 - 73) a osobitne sa napriklad venuje diferencovanym didakticlkym funkciam
met6dy pojmového mapovania (s. 46 - 59).

Aj ked' v citovanej didaktike (Palenc¢arova, 2003, s. 51) sa jazykové cvicenie
v ramci Idasifilcacie metéd vyucovania materinského jazyka opiat’ paradoxne zara-
d’uje iba k fixacnym metédam (napriek vycleneniu kognitivnych cviceni), prinosom
metodickej lkoncepcie vSetkych troch autoriek (Palenc¢arova — Kesselova - Kupco-
va, 2003) je podrobna analyza jednotlivych obsahovych typov jazylkovych cviceni
(najmé morfologickych, lexilcalnych a syntaktickych) a hlavne predstavenie siboru
originalnych ukazok cviceni (u J. Kesselovej opretych aj o vysledky vlastného vy-
skumu detskej reci, s. 98 - 123).

Pre rozvijanie komunikacénych zrucnosti Ziakov, teda pre kultivovanie funkeéné-
ho vyuzivania komunikaénych prostriedkov a pravidiel pri recipovani a produlcovani
textu, je rovnako uzito¢né klasifikovanie met6d komunika¢no-slohovej vjicho-
vy (Palencarova, 2003, s. 158 - 164), ktoré vychadza najma z Idasifilacie M. Ce-
chovej (1998, s. 122). Pomocou vy¢lenenych typov slohovych metéd Zziaci
mozu prirodzene prechadzat’ od poznavania komunikacnych principov, zasad
a noriem k situac¢ne vhodnému vyuzivaniu jazykovych, poprijazykovych
a mimojazykovych prostriedkov (Slancova, 1996, s. 13) az napokon k uve-
domenému recipovaniu a vlastnému produkovaniu rozli¢nych typov textu.

Aky je teda na$ ndvrh typologizicie metéd vyu¢ovania materinského ja-
zyka na 1. stupni zikladnej $koly?

Pri pokuse predstavit’ vi¢Smi ustivztaznend a systematizovanua $kalu
metdéd vychadzame zo spominaného chapania vyucovacej metédy ako kom-
plexného eduka¢ného fenoménu (Manalk, s. 23) vstupujaceho do zlozitej
interakcie s ostatnymi edukacnymi parametrami. Z toho dévodu pri typolo-
gizacii rozhodne nevysta¢ime s jednym kritériom, ale komplexny charakter
pojmu vyucovacia metéda si vyziada viacero hierarchizovanych kritérii.
Vztah edukac¢nej véeobecnosti a $pecifickosti sa premietne do kombinacie
tzv. univerzilnych vyucovacich metéd primarnej skoly a $pecifickych metéd
rozvijania komunika¢nej kompetencie dietata. V nasom navrhu sa pokdsi-
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me vyrovnat s ¢asto diskutovanym uz§im alebo $ir§im chapanim vyucova-
cej metddy tak, Ze sa priklonime k tzv. $irSiemu chapaniu, teda k vyucova-
cim metédam budeme zarad’'ovat’ aj komplexné postupy, stratégie, koncepcie
¢i didaktické modely ako skupinové a kooperativne vyucovanie, projektové
vyucovanie ¢i tvoriva dramatika. Dany pristup mozno posobi nestarodo vza-
jomnym prestupovanim vyucovacich metéd, foriem a prostriedkov a kom-
binovanim viacerych ¢iastkovych metéd, ale, podl'a nasho nazoru, vacsmi
odraza dynamiku sacasnej edukacnej reality a preferovany princip komplex-
nosti nielen vo vyucovani materinského jazyka, ale vobec vo vychovno-vzde-
lavacom procese na 1. stupni zikladnej $koly (porov. zdévodnenie pojmu
komplexnd vyucéovacia metéda u J. Manaika, 2003, s. 131 - 132).

Navrhovana typologizacia sa bude vyznacovat’ tymito vlastnost’ami:

* Smerovanie k divergencii - nie snaha o metodicki ,,¢istotu®, ale o rozkry-
vanie metodického potencialu.

* Komplexnost' — chipanie vyuc¢ovacej metédy ako rozne odstupniovanej
akombinovanej komplexnosti ¢iastlkovych postupov, foriem a prostriedkov.

* Systematizovana disponibilnost’ - zachytenie ¢o najvicsieho poctu typov
vyucovacich met6d materinského jazyka a ich vzdjomnych vztahov.

e Otvorenost’ — permanentna moznost’ aktualizovania a doplhania d’alSich
typov a podtypov.

* Viacicelovost - zovseobecnovanie jednotlivych typov s vedomim ich viaci-
¢elového pouzitia v eduka¢nom procese.

* Variabilnost’ - predpoldadanie modifikovaného vyuzitia vyucovacej met6-
dy v zavislosti od konkretizacie d’al$ich eduka¢nych parametrov.

* Kombinovatelnost’ - respektovanie vnitrozlozkovej, medzizlozkovej
amedzipredmetovej integricie vo vyuc¢ovani materinského jazylka v podobe
Iombinovanych vyucovacich metéd.

* Transkriteridlnost - plynuly prechod medzi jednotlivymi kritériami (pri-
rodzené ,migrovanie jednotlivych typov vyucovacich metéd).

Respektujic uvedené vlastnosti typolégie vyclenujeme pat zaldadnych kritérii
¢lenenia met6d vyucovania materinského jazyka v primarnej skole:

1. Interakcia medzi Géastnikmi edukaéného procesu.

Pri vycleneni tohto kritéria vychadzame z inSpirativnej Idasifilcacie vyucovacich
met6d R. Winkela (1987, podl'a Manal, 2003, s. 47 — 48). Autor vychadza
z komplexnosti, cielovej zameranosti a komunikativnosti vyucovania a navrhuje
¢lenenie metéd podl'a vzt'ahovych pélov (ucitel’, Ziak, spoluziaci, obsah), ktoré
svojimi roznymi Struktirami vytvaraja zaldad vyucovacich met6d.

Podl’a tejto in§pirdcie a uznavanim takmer existencialneho vyznamu r6znych
podob skolskej interalkcie, resp. roznych typov skolskych komunika¢nych situacii®,
pre zvoleny metodicky postup navrhujeme, aby sa podl'a daného kritéria ¢lenili
vyucovacie metédy materinského jazyka na:

1.1 met6dy dvojpolovej interakcie Ziak — obsah

- tiché ¢itanie s porozumenim (napr. INSERT; tabul'ka predpovedi; viem
- chcem vediet’ — dozvedel
som sa; pozri Steelova a kol., 1998; 1999a; 1999 b; Petrasova, 2003);
- samostatne rieSené jazykové cvicenia;
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- samostatne vypracavané recepéné a produlkcné textové cvicenia;
- samostatné zhotovovanie projektov atd’.;
1.2 metédy trojpolovej interakcie ziak — spoluziaci — obsah
— partnerské vyucovanie (napr. parové ¢itanie — parové sthrny;
uvazuj — utvor par — vymen si nazor; pomoz mi vybrat’ tému;
pozri Meredith a kol., 1999a; Palencarova - Liptakova, 2004, s. 41)
— pracav skupinach (skupinové jazykové alebo textové cvicenia; diskusna
siet’; skupinova diskusia atd’.; Steelova a kol., 1999b; Liptakova, 2006);
- kooperativne vyucovanie (napr. Sldadacka; Katy; pozri Meredith a kol.,
1999a; Petrasova, 2003; pocavacie centra; pozri Palencarova, 2004,
s. 29 - 38);
1.3 met6dy Stvorpolovej interakcie ucitel’ - Ziak — spoluziaci — obsah
— rozhovor (presnej$ie - riadeny rozhovor ako siroky komplex r6znych
vyzvovo-otazlkovych podnetov; Svobodova, 2000, s. 38);
- vysvetlovanie; rozpravanie;
- nazorno-demonstra¢né a manipula¢né metody;
— beseda; debata; diskusia; dramatizacia; tvoriva dramatika;
- spoloc¢ne riesené jazykové cvicenia;
— spolocne vypractvané recepcné a produkéné textové cvicenia;
- met6dy rozvijania kritického myslenia (pozri cast’ 2.3.2);
- spolocné zhotovovanie projektov;
- didakticlké hry; metédy vyuzivania informac¢no-komunika¢nych techno-
l6gii atd’.

2. Cielova zameranost’ met6dy.

Kritérium ciel'a, icelu, vyucovacej metédy patri jednoznacne k najdolezitejsim.
Didakticky parameter ciel’a treba vnimat’ v dialektike vseobecného a $pecifického.
Podla ciel’a totiz mozno diferencovat’ vyucovacie metédy od najvseobecnejsieho
cielového zamerania daného u¢ebnymi osnovami vyucovacieho predmetu az po
maximalnu konkretizaciu G¢elu metédy na jednotlivej vyucovacej jednotlke. (Plati
samozrejme predpoldad o moznosti viacicelového pouzitia kazdej vyucovacej
met6dy:) Z uvedeného dévodu bude kritérium ciel'a viacnasobne hierarchizované,
pricom najvseobecnej$im vrcholom pomyselnej hierarchickej pojmovej mapy je
rozvijanie lkomunikac¢nej kompetencie diet'at’a mladsieho $kolského veku:

2.1 Met6dy utvirania jazykovej kompetencie Ziaka

2.1.1 Metédy pozndvania a uvedomovania si podstaty a funkcie komunikac-

nych prostriedkov

- riadeny induktivny rozhovor; vysvetl'ovanie;

- pozorovanie a posudzovanie modelovych komunikatov (bezprostredné
alebo sprostredkované audio-, video- alebo DVD-zazamom);

- kognitivne jazykové cvicenia (vyplyvajace z vichodiskového textu alebo
simulovanej komunikacnej situacie a d’alej diferencované podl'a
kognitivnych operacii v induktivnej postupnosti);

4 Analyzu $pecificlych vlastnosti §kolskej komunikacie a podrobni komunikac¢no-
pragmaticki a jazykovi charakteristiku Skolského dialégu mozno najst’ v excelent-
nych dielach ¢eskej lingvodidaktiky (Svobodovi, 2000; Hoflerova, 2003).
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2.1.2 Metédy precviovania a pouZivania osvojovanych komunikacnych
prostriedkov

— aplikativne jazykové cvicenia (precvicovanie a pouzivanie komu-
nika¢nych prostriedkov; d’alej diferencované podl'a obsahu a spo-
sobu realizacie v deduktivnej postupnosti);

- riadeny deduktivny rozhovor;

- Stylizacné cvicenia (zamerané na situacne vhodné vyuzitie jazykového
prostriedku - lexikalnostyliza¢né, morfologickostyliza¢né, syntakticlcosty-
liza¢né);

- cinquain; pojmova mapa atd’. (Steelova a Iol., 1999a; Palenc¢arova — Lip-
takova, 1999/2000; Petrasova, 2003);

2.2Metédy rozvijania komunikaénych zruénosti Ziaka
2.2.1 Metédy rozvijania recepénych zrucnosti
2.2.1.1 Metédy rozvijania aktivneho poctivania

— cvicenia na rozvijanie fonematického sluchu (pozri napr. Bajzikova,
2004);

- Struktdrované pocavanie; pocavacie centra; zvukové hadanlky (Palenca-
rova, 2004, s. 19 - 38);

2.2.1.2 Metody rozvijania porozumenia Citanému textu®

— $truktdrované ditanie;

— INSERT; viem - chcem vediet - dozvedel som sa; tabul'ka predpovedsi;

- Skladacka; Katy; beseda; dramatizacia;

— cloze test (Petrasova, 2003, s. 43);

- vyzvovo-otazkové podnety na jednotlivé Grovne porozumenia textu
(schopnost’ textové informacie — 1. identifikovat, 2. dedukovat), 3. in-
terpretovat’ a integrovat’, 4. kriticky analyzovat’ a hodnotit’;
Obrancova akol., 2004, s. 8; vnitorné spracovanie a vyuzitie ziska-
nych informécii alo sacast’ funkenej alebo citatel'skej gramotnosti ziaka;
Gavora, 1992; 2006);

2.2.1.3 Metédy rozvijania reprodukénej zrucnosti

— imitacia: napodobnovanie recového modelu — hovorené , pisané (odpi-
sovanie), pantomimické;

- reprodulkcia textu: doslovna —podrobna —obmenena - stru¢na - vol'na;

— dramatizicia textu;

2.2.2 Metédy rozvijania produkénych zrucnosti
2.2.2.1 Metddy kultivovania hovoreného prejavu
a) pripravné

- dychové, hlasové, artikula¢né cvicenia (Bajzikova, 2004);

- cvicenia na funk¢né pouzivanie poprijazykovych prostriedlkov (supraseg-
mentalnych a pohybovych);

5 Porozumenie je si¢astou procesu recepcie textu: vnimanie —> porozumenie —>
zapamitanie —> reprodukovanie - a nastane vtedy, ked’ sa u recipienta vytvoria dri
druhy spojeni: 1. medzi prvlkami textu a prvkami jeho skiisenostného kontextu; 2.
medzi jednotlivymi prvkami textu; 3. medzi prvkami textu a prvkami vedomostnej
$truktiry recipienta (Gavora, 1992). V ramci metéd jazykovo-komunikacného vy-
ucovania sa zameriavame prave na rozvijanie porozumenia textu ako jednej kvality
C¢itania (ostatné kvality ¢itania a metédy ich rozvijania pozri u Obert, 2002).
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vyrazné Citanie; dialogizované citanie;

invencné a selek¢né cvicenia (Styliza¢né cvicenia; brainstorming;
zhlukovanie; pojmova mapa; tvoriva vizualizacia; Vennov diagram
atd’.; napr. Palencarova — Liptidkova, 2004; Steelova a kol.; 1999a;
1999b);

a) textové

nécvik konverzac¢nych ritualov (vyjadrovanie r6znych komunikacnych
zamerov: nadviazanie kontaktu, prosba, pod’alovanie, ospravedlnenie...);
rolovy dialég (nacvik kooperacie a zdvorilosti vo verejnej komunilacii);
nacvik narativnych, informac¢nych a jednoduchych opisnych ttvarov;
recnicke cvic¢enia (nacvik prilezitostnych zanrov a skupinovej diskusie);
nacvik argumentacie (hadzanie kockou, T-schéma, diskusna siet’; skupi-
nova diskusia; Katy; Steelova alol., 1999a; 1999b);

beseda; dramatizacia;

tvoriva dramatika (ndmetové hry; situacné a inscenacné metédy; Koval-
¢ikova - Bekéniova, 1996; Kovalcikova, 2003);

2.2.2.2 Metody rozvijania pisatel’skych zrucnosti
a) pripravné

metédy vyberu témy (pomdz mi vybrat’ tému; téma — Gloha - Citatel —
forma; tvoriva vizualizacia; skdsenostna, obrazova alebo literarna inSpi-
racia; Meredith a kol., 1999b; Liptikova, 2004, s. 40 — 42);

invenc¢né a selel¢né cvi¢enia (Styliza¢né cvicenia; brainstorming; zhlu-
kovanie; pojmova mapa; tvoriva vizualizacia; Vennov diagram; T-sché-
ma atd’.; pozri napr. Liptakovi, 2004, s. 42 — 44; FiSer, 2001);
kompozi¢né cvicenia (¢lenenie textu; tvorba osnovy);
kompozi¢no-styliza¢né cvicenia (skracovanie a rozsirovanie textu; nacvi-
covanie textovej koherencie a kohézie);

b) textové

Stylizacia narativneho, informac¢ného a jednoduchého opisného komu-
nikatu (metéda konceptu, ¢ize upravovatel'ného textu);

Stylizacia tematicky zameraného komunikatu (Liptakova, 2004, s. 49);
tvorivé pisanie (asociativne pisanie; modelové pisanie; pisanie hrou; li-
terarne pisanie; Fiser, 2001; Klimovi¢, 2006; Sampson a kol., 2003);
met6dy Gpravy a opravy textov (napr. metéda kontrolnych otizok; Slan-
covi, 1996, s. 101 — 110; Liptakova, 2004, s. 46 —47);

met6dy publikacie ziackych produktov (napr. autorska stolicka; Mere-
dith a kol., 1999b; skolské ¢asopisy, nastenky, autorské knihy atd’.);

2.3 Meté6dy formovania komunikaénych a osobnostnych postojov

a hodnét

2.3.1 Metiédy uplatnenia medzijazykovej integrdcie

komparacné cvicenia —jazylkové, stylizacné, textové (budovanie osobnost-
nej a narodnej identity a podporovanie tolerancie k inym narodom
a kultdram; pozri napr. Liptakova; 2005/2006);

2.3.2 Metddy rozvijania kritického myslenia

brainstorming; pojmova mapa; cinquain; zhlulkovanie; hadzanie kockou;
T-schéma; diskusna siet’; skupinova diskusia; kooperativne aktivity atd’.
(Steelova a kol., 1998; 1999a; 1999b; Meredith a kol., 1999a;
1999b);
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2.3.3 Metody rozvijania nonkognitivnej strdnky osobnosti dietat'a
—  tvoriva dramatika;
- vol'né pisanie; tvorivé pisanie;
- interpretacné a estetickovychovné aktivity sivisiace s umeleckym textom
(Obert, 2002);
2.4 Met6dy diagnostikovania komunika¢nej kompetencie Ziaka
- kontrolné jazykové cvicenia;
- hodnotiaci komplex vyzvovo-otazkovych podnetov;
- diagnostické vyuzitie pojmovej mapy; cloze test (Petrasova, 2003);
- kontrolné testy;
— participacné pozorovanie;
- hodnotenie savislych hovorenych a pisanych produktov Ziaka (obsaho-
vo-pragmatickej, kompozi¢nej a vyrazovej stranky);
- portfélio (sabor prac demonstrujici edukaény progres Ziaka v istom
casovom obdobi a stcasne podporujici sebahodnotenie; porov. napr.
Sampson a kol., 2003, s. 393 - 399).

3. Stuperi komplexnosti metédy.

Pomocou tohto kritéria mézeme vyclenit’ metédy vyucovania materinského
jazyka:

a) koncepc¢ne odrizajice integraciu medzi jednotlivymi zlozkami vyucovacie-
ho predmetu (jazykové vyucovanie, komunika¢no-slohova vychova, ¢itanie
aliterarna vychova); b) prirodzene kombinujtce vyucovacie témy v ramci vnatro-
zlozkovej integracie; c) kombinacie met6d dané medzipredmetovou integraciou:

- komunika¢né cvitenie (prirodzene prepaja poznavanie komunikaénych
principov, prostriedkov a pravidiel s rozvijanim konkrétnej recepénej
alebo produk¢nej komunikacnej zrucnosti ziaka aplikovanej na dany
komunika¢ny kontext ; Liptékpvé —Kesselova, 1994);

- komplexny jazykovy rozbor (Cechova, 1996; Palenc¢arova, 2003, s. 69
-75);

- komplexné textové cvitenia (produkéné textové cvi¢enia zahinajice
vietky fazy textotvorného procesu: od motivacie az po publikaciu);

- medzipredmetové kombinicie metéd (napriklad pri recepcii naucné-
ho textu; pri tvorivom pisani; v ramci metéd tvorivej dramatiky atd’.).

4. Obsahové kritérium.

Kritérium obsahu diferencuje jednotlivé metédy podl'a konkrétneho vyseku
systematizovaného jazykového alebo slohového uciva. Konkrétna vyucovacia téma
determinuje d’al$ie vetvenie kazdého vycleneného typu a podtypu. Pri tomto krité-
riu sa vyrazne prejavuje vnitrozlozkova a medzizlozkova integracia v podobe lkom-
binovanych typov. Aktualny vyucovaci ramec spdsobuje pri slohovych cviceniach
Ciasto¢né prelayvanie kritéria obsahu s kritériom ciel’a, resp. s rozvijanym typom
Iomunikacnej zrucnosti.

4.1 jazykové cvicenia

4.1.1 Cdiastkové (podl'a rovin jazykového systému alebo, adekvdtnejsie,

podl'a strdanok rozvijania detskej reci)
- vyslovnostné (ortofonické, ortoepické);
- pravopisné (konkretizované podl'a pravopisného principu);
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- lexikalne (synonymické, antonymické, homonymické, paronymic-
Ié, slovotvorné, pragmatické, frazeologické, slovnikové atd'.);

- morfologické (konkretizované podl'a jednotlivych slovnych druhov);

- syntaktické (slovosledové, vetosledové, na rozsirovanie a zuzovanie vy-
povede, na vyjadrovanie komunikac¢ného zidmeru vo vypovedi, na tvore-
nie vypovedi podl'a istych modelov a pod.);

4.1.2 kombinované

- napr. lexikalno-morfologické, morfologicko-syntaktické, vyslovnostno-

pravopisné, morfologicko-frazeologické, slovotvorno-pravopisné...
4.2 slohové cvi¢enia
4.2.1 ciastkové (podl'a dominantného komunikacného zdmeru produktora textu)

— kontaktové, konverza¢né, narativne, informac¢né, opisné, presviedcacie,

podfarbujice atmosféru...
4.2.2 kombinované

- s kombinovanim viacerych komunika¢nych zadmerov (napr. vyuzitie
met6d: hadzanie kockou; zamerané vol'né pisanie; tvorivé pisanie);

- Stylizacné cvicenia (kombinujice jazykova a slohova tému);

5. Sposob realizicie met6dy.
5.1 PodI’a sposobu kognitivneho a komunika¢ného stimulovania.
Vychadzame z Bloomovej taxonémie vzdelavacich ciel'ov odrazajacich rozvija-
nie nizsich a vyssich kognitivnych funlcii a z jej aplikacie v koncepcii P. Gavoru
(2003). Vyclenené typy podla nas lkoresponduji aj s vyzvovo-otizkovymi podnet-
mi rozvijajacimi odstupnované Grovne porozumenia textu.
a) konvergentné cvic¢enia
- reproduktivne (zatvoreného typu);
— aplikacné (pouzitie vedomosti pri rieSeni aloh
zalozené na jedinej spravnej odpovedi);
b) divergentné cvi¢enia
- produktivne (otvoreného typu, vyzadujice interpretaciu,
imaginiciu, tvorivost’);
—hodnotiace (vyzaduja asudok, nazor, hodnotenie);

5.2 Podl'a inStrukcie na &innost’ (porov. Palencarova, 2003, s. 66).

a) kognitivny typ ¢innosti (podl'a kognitivnych operacii — paméatové, analytic-
Ié, synteticlé, komparacné, kategorizacné, generalizacné atd'.);

b) aplikativny typ ¢innosti (pouzi, dopln, obmen, nahrad’, utvor, pis ako dik-
tat...);

5.3 Podl'a stupria aplikovania hrového pristupu.
- hrové aktivity (napr. recové hry, pohybové hry, pisanie hrou, pocitacové

hry, simula¢né hry);

- didaktickeé hry (s presnymi pravidlami);

5.4. Podl'a spésobu aplikovania informacno-komunikacnych technoldgii.
- ilustracné vyuzitie IKT (napr. pri modelovani komunikacnych situacii);
- informacné vyuzitie IKT (medialne a pocitacové vzdelavacie programy);
- diagnostické vyuzitie IKT (kontrolné cvicenia a testy).
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Na zaver analyzy metodického potencidlu na vyucovanie materinského
jazyka v primarnej §kole treba este pripomenut zakladné vlastnosti navrho-
vanej typolégie, predovsetkym jej otvorenost, ktora je impulzom k hl'ada-
niu d’'al$ich typov efektivnych vyucovacich metéd. N&s navrh ma poslazit’
tak buddcim ucitelom pri ich lingvodidaktickej priprave, ako aj graduova-
nym ucitelom pri doplhani vlastného osvedc¢eného inventara vyucovacich
met6d (na ten acel slazi aj rozsiahly zoznam cita¢nych zdrojov). Uskutocne-
na typologizacia ukazala, Ze dominantné postavenie medzi kritériami maja
interakcia medzi acastnikmi edukac¢ného procesu a cielova zameranost me-
toédy. Podl'a tychto kritérii totiz mozno na typy a hierarchizované podtypy
roztriedit’ talomer vsetky disponibilné vyucovacie metddy. A to je pozitivny
signal smerom k ocakavanej kurikularnej reforme vyucovania slovenského
jazyka na 1. stupni zildadnej skoly, ked’ sa aj alo metodicky opodstatnenej-
Sie ukazuje $truktdarovat uc¢ebny obsah nie podl'a jazykovosystémového hl'a-
diska, ale podl'a zloziek cielovej kategérie vyucovania, teda rozvijania
komunikac¢nej kompetencie dietat'a. A zdérazinovanie variability $kolskej in-
terakcie je zase dolezitym predpoldadom komplexného rozvijania osobnosti
diet’at’a a jeho pripravy na variabilitu kompetencii a interakénych stvislos-
ti, ktoré od neho bude vyzadovat realny Zzivot.
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Summary
On Types of Methods in Mother Tongue Education

The goal of this paper is the analysis of current pedagogical approaches to the
classification of mother tongue education’s methods in primary school. The author
proposes five criteria, they help to classify the various types of methods more sys-
tematically and adequately. These criteria are included: 1. interaction between
participans of education; 2. the me thod‘s objective; 3. the level of method'‘s
complexity; 4. part of the curriculum; 5. the way of realisation. The autor
considers classification’s proposal for open to next extending and specify-
ing.
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PODPORME SKOLSKOU KOMUNIKACIOU PRIRODZENU
KOMUNIKACIU

Marianna SEDLAKOVA

Na avod si ozrejmime, aka délezita rolu hra komunikacia v 'udskom Zivote.
Pri nasich tvahach je dolezité zachovat’ si na I'udskda komunikaciu komplexny po-
hl'ad. V siroko chapanom vyzname radime totiz ku komunikacii vetko, kazda in-
formaciu, ktora ¢lovek pocas svojho Zivota vedome ale i podvedome' prijme
a spracuje a nasledne akymlkol'vek sposobom vyuZije.

Pri ziskavani informacii o svete moze byt I'udslky subjekt v troch zakladnych
Ikomunika¢nych polohach, ktoré mézeme nazvat’ (1) polohou neistoty — hl'adanim,
(2) polohou vyrovnavania sa s poznanim a (3) polohou istoty poznania?

Tieto tri komunika¢né polohy méZeme pozorovat’ i v ontogenéze poznavania
¢loveka v troch zakladnych biologickych etapach jeho vyvinu (detstvo/dospelost/
staroba).

Pri organizacii vzdelavacich systémov v ré6znych vyvinovych stadiach spolo¢nosti
bolo vzdy prvoradou tlohou vediet’, aky ,,produlkt* $koly spolocnost’ potrebuje. Este
ziadna doba nebola pravdepodobne pri $kolskom modelovani ob¢ana taka rozpo-
ruplna, pretoze az pri takej vysokej trovni vzdelanosti, aky vyspelé spolo¢nosti
zapadného typu dosahuji dnes, sa v plnej miere prejavuje ono vyrazné protirece-
nie medzi tvorcom a konzumentom, dvoma spolocenslaymi typmi, ktoré kazda spo-
lo¢nost’ pre svoj rast vzdy potrebovala. Je preto prirodzené, Ze oba tieto typy by
mala sti¢asna skola ,,produkovat™. V nazna¢enom protireceni ide o dlhoveky za-
Idadny rozpor medzi duchovnom a materidlnom. Niet vSalk inej cesty, alko nam to
uz veky naznacuje priroda, ako prirodzeny vyber. Preto sa musi $kola od svojich
zamerat' vSetko svoje tsilie.

Skolska komunilkacia je $pecificlky druh komunikicie, ktory by mal na dosiah-
nutie naznaceného spolocenského ciel'a vyuzit vietlky prostriedky. V prvom rade
by mala $kola vyuzit’ vrodena prirodzena I'udskd potrebu poznavat'. Viaceré
vyskumné sondy (blizsie k literatire Sedlakova, 2006) ukazuji, Zze detska

1 A to zdérazitujeme osobitne, lebo na fakt mimovol'ného prijimania informa-
cii sa pri zdmernej komunikacii e$te dost’ ¢asto zabuada.
*takto uvadzané $tyly povazujeme za zikladné, ostatné povazujeme za odvodené.

2 My sme tieto tri pozicie vypozorovali pri komunika¢nom skimani literarnych dru-
hov a nasledne sme ich vyuzili pri pokuse o komunikaény pohl'ad na jazykovy $tyl
(Sedlakova, 2004). Nase zistenia schematicky predstavuje tabul'ka €. 1: Savislost’
jazykovych Stylov (literirneho druhu wumeleckej literatiry)
s komunika¢nym zdmerom autora. komunika¢ny zdmer hl'adanie(neistota; A)
vymena informacii (B) poznanie (istota; C jazykovy $tyl umelecky* kom. zimer
ABC literarny druh lyrika epika drdma hovorovy hoverovy* publicistickyrecnicky-
administrativny nduény* administrativnypublicistickyrecnicky typy Zanrov jaz.
$tylov subjektivne objektivno-subjektivne objektivne komunika¢ny princip , lyric-
Iy“submisivny ,epicky“partnersky ,,dramaticky* direktivny.
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prirodzena zvedavost sa pri prichode do $koly postupne oslabuje, ba az vy-
traca. Pri zamysl'ani sa nad pri¢inami sme dospeli k zaveru, Ze je to prave
sposob komunikacie ucitela s dietatom, ktory potlaca tento hnaci motor
poznavania v mladom ¢loveku. Kym by mal uéitel’ vyuzivajic prirodzena
zvedavost’ viest’ zaujem ziaka a spolocne s nim hl'adat’ (simulovat’ hl'adanie),
vel'mi Casto sa stava, ze ucitel serviruje Ziakovi hotové informacie, ktoré
nemo6zu ond prirodzend tGzbu dietata uspokojit. Aj preto je v sacasnosti
Coraz CastejSim javom, Ze ziak si svoju tizbu po poznavani a poznani dopl-
na z inych zdrojov, ako je skola®.

Aké moznosti ma teda ucitel pri rozvijani prirodzenej tizby po poznavani
u ziaka mladsieho skolského veku? My tu budeme, prirodzene, uvazovat najma
o ucitel'ovi slovenského jazyka. V prvom rade sa venujme tomu, comu by sa ucitel’
slovenského jazyka vo vetlych jeho zlozkach vyhnuat'.

Tym, Ze sa §kola v prvom rade sastred’'uje na to, ¢o ucit’, v druhom rade na to
ako ucit’ to éo, akoby sa zabuidalo na to, Ze relevantnymi informaciami o Zivote
a svete su pre zialov okrem zamerne vybratych informacii aj tie, ktoré ich spontan-
ne pri pedagogickej komunikacii sprevadzaji (napriklad aj ilustracny alebo vycho-
diskovy text, ale v neposlednom rade i hodnotenie, postoje ucitel'a, vztahy medzi
ziakmi, prostredie a i.). Aj nulova (ocakavana, no nenaplnena) alebo mimovolna
informacia je pre ziaka informaciou v $irSom zmysle slova. Po priklad siahneme do
jazykovej zlozky materinského jazyka a pouzijeme Idasické kedysi vel'mi ¢asto
pouzivané prildady viet freloventovaného intenéného typu Mama vari obed. Otec ritbe
drevo, ktoré sa z formalneho hl'adiska bezchybnymi prildadmi. Ale je to tak aj z ko-
munika¢ného hl'adiska? Ak sa talato veta objavi pri vyuc¢ovani niekol'kokrat, sa-
mozrejme zacne ju ziak vnimat, ako ,,0sobitné posolstvo“ (v tomto pripade
rodového stereotypu) a samozrejme podava ziakom (niekedy neziadtcu, nie-
kedy nepravdiva) informaciu o svete a zivote, pretoze chtiac-nechtiac si die-
t'a prirodzene kazda novi informaciu konfrontuje s vlastnym poznanim. Ak
pre matku vzdelavaného ziaka nie je najtypickejsim priznakom varenie (obe-
da) a pre otca rabanie (dreva), konflikt, ktory takto v diet’ati vznikne, si samo
pre seba mdze vyriesit’ dvojako. Bud' zacne svojho rodic¢a vnimat’ ako nety-
pického, priznakovo iného (pre zdravého jedinca vyrastajiceho v normalnej
rodine je tito moznost’ milo pravdepodobnd), alebo prestane podobné vety
a prilklady vnimat’ ako (obsahovo relevantné) komunikaty, ¢im sa méze
u ziakov postupne oslabit’ zaujem nielen o ¢itanie s porozumenim, ale aj
o aktivne pociavanie. Citanie & pocuvanie* bez porozumenia v samom do-
sledku predstavuje len prejav obrany zdravého organizmu voci nepouzitel-
nym informaciam. Krajnym pripadom (ak sa podobné schematické texty na
vyucovani objavuja pravidelne vo vsetkych vyucovacich predmetoch) moze

3 Mame na mysli najmi internet a iné masovo-komunikac¢né prostriedky,
ktoré poskytuji informéciu zdbavnou formou. Hidam je aj zbyto¢né po-
dotykat, Ze touto cestou sa da vel'mi 'ahko sklznut’ z pozicie aktivneho
hl'adaca na poziciu pasivneho prijimatel'a nielen ¢istych informacii, ale aj
tych skrytych — prostrednictvom reklam, ktorych hlavnym cielom je vy-
chova bezproblémovych konzumentov spolo¢nosti, ¢o sa priamo vylucuje
s poziciou dobre informovaného aktivneho c¢lena ob¢ianskej spolo¢nosti.

4 O vzijomnej prepojenosti tychto zruc¢nosti pozri Palencarova, 2006.
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byt jav, Ze vSetky Skolské texty zacne ziak a priori posudzovat’ ako ¢isto for-
malne, odporujice jeho zivotnym skdasenostiam, a tak ich prirodzene vyradi
zo svojho aktivneho poznania.

Ciel'om $lkolskej komunikacie v stlade s prirodzenymi ciel'mi komunikacie vSe-
obecne by malo byt aktivne poznavanie. Pri aktivnom poznavani vychadza clovek
z vlastnych potrieb a preto sa jeho poznanie hned’ transformuje do postojov a ¢inov,
a on ich odovzdava d’alej prostrednictvom beznej dennej ¢innosti (produkcie,
tvorby).

Talyto pristup samozrejme kladie naroky najma na ucitel’a, nielen na jeho pe-
dagogické majstrovstvo, ale najmai jeho svetonazorovi orientaciu. Alcje ucitel pre-
svedceny o tom, Ze zmyslom I'udskej existencie je naozaj celozivotné hl'adanie pravdy
o svete a cloveku (o zmysle l'udskej existencie), nemal by mat’ problém byt Ziakovi
partnerom v komunikacii, nemal by mat’ problém u¢it’ sa aj od diet'at’a s rovnalcym
zaujmom, alo by sa ono ucilo od neho, alebo uc¢it’ sa spolu s nim a namiesto ,,hoto-
vého tovaru“ poniikat’ dobrodruzstvo jeho spolo¢nej ,vyroby*. A ak by mal ucitel
prejavit’ svoju skdasenostni vyhodu, tak by ju iste vyuzil tak, Ze by zo ziaka spravil
urcujici subjekt poznavania a sam by len simuloval objavny sposob svojho vlastné-
ho (uz prezitého a teda) zazitkového ziskavania informacii a netvaril by sa ako vse-
veddci organizator vzdelavania, ale skor ako partner takého Ziaka, ktorého by nikdy
nikto nezbavil prirodzenej l'udskej tGzby po poznani. Podstatou predstaveného
posobu vyucovania by malo byt’ Ziakovo objavné hl'adanie, zalozené na partner-
skej komunikacii. Len takyto spésob vyuc¢ovania mozno skuto¢ne nazvat’ komuni-
ka¢nym. Zjednodusene sa to pokisime vyjadrit’ i tabul'kou ¢. 2.

Tabul'ka 2: Savislost’ komunika¢ného zameru pedagogickej komunikacie so za-
Idadnymi prejavmi I'udskej komunikicie a rolou ucitel'a a Ziaka.

komunika¢ny | hl'adanie vymena informacii | zdanlivé najdenie
zamer (neistota) (istota)
subjekty
pedagogickej (prevazne) proces (prevazne)
komunikécie Ziak ucitel
- - ucitel’ odpoveda/hl'ada
prejavy odpovede spolo¢ne so
ziak Idadie otazky « ziakmi
- ucitel’ motivuje Ziaka, aby
kladol otizky a sim na ne
hl'adal odpovede

Fakt, Ze ,,komunikac¢no-slohova vychova je integrujicim prvikom jednot-
livych zloziek predmetu slovensky jazyk a jednym z nosnych vyucovacich
predmetov podporujtcich funkénd gramotnost™ (Palencarova — Kesselova —
Kupcova 2003, s.152) a ze jej prvoradym cielom na 1. stupni ZS , je rozvijat
savisly astny prejav ziakov* (ibid. s. 154) Idadie eSte vacsi doraz na jej kva-
litu. Kazdy ,savisly dstny komunikat® je totiz (mal by byt)) vystupom neja-
Iého komunikacného procesu. V skolskej praxi stoji na zaciatlku tohto procesu
nejaky vychodiskovy motiva¢ny text, ktory moéze mat Gstnu podobu (vstup
zo strany ucitela) alebo pisant podobu (napr. vychodiskovy text v uc¢ebni-
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ci). V prvom menovanom pripade je omnoho l'ahsie zachovat prirodzeny
komunika¢ny ramec, pretoze ucitel’ sa priamo, v prirodzenej komunikacnej
situdcii (zoci-voci) obracia k ziakom, ktor}'rch pozna, a teda motivaciu tak-
povedlac $ije na mieru. Omnoho taZ3ie sa tito komunikacné situdcia rie-
$i prostrednictvom pisanych/¢itanych motiva¢nych textov. Ulohou slohovych
motivaénych textov je totiz vyprovokovat’v zialkovi potrebu ,riesit’ nastoleny prob-
1ém* nejakou formou komunikacie. Autori ucebnic texty nepisu pre konlaétneho
ziaka, skupinu ziakov, alo to robi ucitel’ priamo v triede. Tvorcovia u¢ebnic texty
vyberaja/piSu pre celd populaciu, preto je tu konkrétna adresnost’ omnoho problé-
movejsia ako v priamom dial6gu medzi ucitelom a zialkmi. Nase skdsenosti ukazu-
ja, ze z komunikacného hl'adiska sa témam vychodiskového textu v uc¢ebniciach ako
jednej zo zaldadnych didakticlkych pomécolk doteraz nevenuje nalezita pozornost'.
Moze to byt’ ¢iastocne i skutocnost’ou, ze vyber vychodiskovych textov v jazykovej
zlozke je v prvom rade determinovany vyskytom preberanych jazykovych javov
(poznavacim hl'adiskom), na ktoré sa klad vysoké narolky z hl'adiska jednoznac-
nosti a reprezentativnosti. Na druhej strane, alko sa na inom mieste v citovanej praci
uvadza, v komunika¢no-slohovej vychove ,,na 1. stupni kognitivny aspekt ustupuje
do pozadia a vytvara priestor na uplatnenie komunika¢ného zretel'a® (ibid. s. 156
-157). Akvsak vychadzame z podstaty komunikacie (vimeny informacii), pozna-
vanie je jej neoddelitenou stac¢ast'ou, ako sme uviedli vyssie, ¢ize nikdy by nemala
ustapit’ do pozadia, ale mala by byt’ jej rovnocennou zlozkou. IKym v stcasnej $kol-
skej praxi vo vyucovani materinského jazyka ide (najma) o jazyk a jeho systém, ne-
malo by sa zabadat' na to, Ze reprezentativne (systémovo Cisté, nespochybnitelné
priklady musia spinat’ aj (!) kritérium komunikac¢nej prirodzenosti a spojitosti so
zivotom. Naopalk v slohovej zloZke predmetu by to mali byt’ bezné veci Zivota, vycha-
dzajtce z potrieb a zaujmov deti danej vekovej kategorie, ktoré by provokovali ku
Icomunikacii a teda i praktickej aplikacii jazylovych poznatkov. V citovanej didalk-
tike sa napolcon uvadza nemalo praktickych ukazok a podnetov na takto spracova-
né (slohové) témy, v uc¢ebniciach ich v§ak podl'a nisho nazoru stale nie je dost’.

Z komunika¢ného hl'adiska, podl'a autoriek citovanej didaktiky; je cielom vy-
chodiskového textu vyvolat’,,aprimny zdujem a poteSenie” (ibid. s. 21) z poznavania,
a my dodavame Ze i z komunikicie, ktora je jeho sacastou. Podl'a toho sa
i vychodiskové texty v slohovej vychove na 1. stupni zaldadnej Skoly mozu rozdelit
na vecné texty, ktoré prinasaja objektivne informacie o svete a plnia predovsetlym
poznavaciu funkciu. Pri praci s nimi ide zo $tylistického hl'adiska predovsetlkym
o reprodulkciu textu, ktora sa postupne stava navodom na ucenie sa aj v inych pred-
metoch. Vhodnym vyberom témy a jej spracovanim tu mozno dosiahnut’ nefalso-
vany zazitok z pozndvania i poznania, ktory sa v konecnom désledlku premietne
v schopnosti aktivneho ziskavania d’alsich informacii. Umelecké texty sprostred-
kavajuce subjektivne informacie tu plnia svoju primarnu estetickd funkcu, ktorej
sa napokon percep¢ne venuje i osobitny predmet — ¢itanie (literarna vychova vo
vyssich ro¢nikoch). Kazd4 interpretacia umeleckého diela napomaha komunikaciu
v SirSom zmysle slova, ¢im je hlbsia a originalnejsia, tym $ir$i komunika¢ny rdmec
pontika Ziakom®. Umelecka stranka sa na hodinach slohu na rozdiel od hodin ¢ita-
5 Za mnohé uvedieme napriklad monografiu E. Dolinskej (2006), ktora popri

vedeckej interpretacii hudobnosti v diele V. Sikulu pontka i didaktickd trans-

formaciu problematiky v Casti Literarny text s prvkami hudobnosti v didak-

tickej komunikacii (ibid. s. 107 - 136).
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nia prejavuje aj vyrazovo, ale spociatku (na 1. stupni ZS) este vel'mi nesme-
lo. Omnoho pragmatickejsie slazia texty umeleckej literatiry na modelova-
nie komunikaénych situdcii. Nacvik savislého dstneho prejavu ziakov si totiz
v prvom rade vyZzaduje vhodné modelové situicie, ktoré st v umeleckej lite-
ratare najlepsie spracované.®

Pri komunika¢nych situdcidch autori slohovej casti experlmentalnych ucebnic
S pre 3. a 4. roénik ZS v niekol'kych pripadoch vyuzili priamu simulaciu komuni-
ka¢nych situdcii (Ziadame informaciu, Komu sa zdoverim a ako?, Ano a nie, st-
hlas a nestihlas, Ako sa k vam dostanem?, Co prezradza nase telo, Porad'me
turistovi). Vo vicsine pripadov si vSak tvorcovia vypomohli vhodnymi ume-
leclymi vychodiskovymi textami, ktoré boli ¢asto motiva¢nymi vychodiska-
mi k viacerym komunika¢nym témam. Vzajomne prepojené boli témy
motivované textami J. Blazkove] a N. Tanskej: Darcek pre deduska, Blahoze-
lanie k narodeninam, Zeldm si — Zeldm ti. S velkym dspechom u Ziakov
i ucitelov experimentalnych tried sa stretli témy: Nezblazni sa mamicka
a Tepovanie koberca, ktoré saviseli s dvoma simulovanymi situa¢nymi té-
mami. Preto tu uvedieme spdsob ich spracovania v ucebnici i v metodickej
prirucke.

1. téma: Nezblazni sa, mamicka

Nezbldzni sa, mamicka je nazov knizly pre deti od Gabriely Futovej. Vysla v Bratislave
v roku 2003. Sa v nej pribehy troch vydarenych sdrodencov, ktorym sa vzdy bez
zlého tmyslu podari nieco vyviest'. A rodicom sa to vel'mi tazko vysvetl'uje. Postud’te
sami:

14. april (piatok) Ddsa podpdlila svoju izbu. Chcela vediet’, ¢i pridu poZiarnici. Hluparia!
Poziarnikov treba zavolat’! Mama ohesi uhasila vankiisom. Siso hasil tiez a vylial pritom na
mamu vodu, ktorou poumyvala schody. Ddsa md zakdzané zdapalky a televizor. Siso md vy-
tepovat’ koberec. (Z Piskovho dennika)

1. a) Prerozpravajte prihodu tak, ako by ju rozpravala Dasa. b) vedeli by ste
prihodu prerozpravat tstami Sisa, mamy alebo otca?

2. Porozpravajte sa o prihode. Pokdste sa odpovedat’ na otazky: Mala Dasa zly
amysel? Chcela niekomu ublizit’, alebo bola len zvedava? Co si o ]e] ¢ine
myslel jej brat Pisko? Co by si urobil ty na Sisovom mieste? Myslls si, Ze sa
ich mama hnevala? Zdévodni preco. Dostali podl'a teba primerany trest?
Zdovodni.

3. Dasazkratuckého pribehu vytusit' vek postav? Je Dasa starsia alebo mlad-
$ia ako jej bratia? Maju stirodenci spolo¢nd izbu? Sa Dasini rodicia prisni?
Sua spravodlivi?

4. Spomen si, ¢i sa aj tebe niekedy podarilo zo zvedavosti nieco vyparatit’. Ako
sa tvoj zazitok skoncil? Potrestali t'a?

Téma je z poznavacieho hl'adiska integrovana. Je zamerana jednak na po-
rozumenie textu, nacvik reprodulkcie textu a rozhovor o precitanom texte

6 Na vyucovanie komunika¢nych zru¢nosti by bolo vhodné vyuzit' podobné uceb-

né pomocky, ako sa vyuzivaja pri vyucbe komunikacie v cudzom jazyku -
napriklad videonahravky roznych komunikaénych situacii.
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podl'a UO. Z komunika¢ného hl'adiska ide o riadeny rozhovor k danej téme
alo predpripravu na pokus o prerozpravanie vlastného zazitku. Zatial’ Zia-
Ikom neldadieme ziadne obmedzenia, ich prejavy Stylisticky neupravujeme,
cielom je vzbudit' v nich zaujem o prerozpravanie svojho zazitku a otazka-
mi (¢o bolo potom?, ako sa to skoncilo,) ich priviest’ i k zakladnej Struktdre
rozpravania.

Tému netreba vnimat’ ako ,,navadzanie“ na negativne ¢iny. Naopak doslednou
analyzou pribehu prichddzame na to, Ze neprijemnosti vznikaji ¢asto len zo zve-
davosti (rovnalko ako u dospelych). Zvedavost’ je v poznavani vel'mi pozitivny pr-
vok a detom v nej netreba branit’, skoér treba u deti , trénovat’™ predvidavost’ - a to
prave analyzou bud’ vlastnych skutocnych pribehov (ucenie sa na vlastnej kozi) alebo
pribehov fiktivnych.

Formu budtcej vypovede zZiakov usmernuje ¢iastocne svojou Struktirou samot-
ny pribeh, ktory maji v 1. cvi¢eni prerozpravat’. Zakladna je ja - forma. Najjedno-
duchsie sa cvici na postave Dase, ktora je hlavnou aktérkou pribehu (rozpravanie
poskytuje najvicsiu zazitkovost). Ja— formu si ziaci cvicia ¢iasto¢ne i na ostatnych
zucastnenych postavach (bratia, mama), vzdy ide o to, ¢o zazivala ta konkrétna
osoba. Zreprodukovat’ pribeh z pohl'adu nezii¢astnenej postavy (otec) je najtazsie.
Ulohu vyuzijeme, len ked’ sme si isti, Ze ju niektory Ziak zvladne. Otazkami 2. cvi-
¢enia ziaci prenikajt hlbsie do obsahu textu.

Otazlkami 3. cvicenia ich navadzame na ,¢itanie medzi riadkami“ na domysla-
nie obsahu pomocou menej podstatnych informacii textu.

Dosledna analyza textu vedie Ziakov podvedome k zachovaniu Struktiary uve-
deného pribehu (princip napodobnovania), ktora je prirodzena pre rozpravanie
deti tohto veku — in medias res — vstup priamo do jadra rozpravania. Pod vplyvom
otazok z predchadzajacich cviceni Ziaci pravdepodobne sami pripoja zaver, ak nie,
pomdzeme im otazkou: ako sa to skoncilo?. Cela téma moze ostat’ iba v rovine roz-
préavania. Po uvdZeni méZe ucitel zadat’ tlohu troma vetami si (doma) zapisat’ svoj
pribeh odpoved’ami na otazky. Co sa stalo? Preco sa to stalo? (Tu by mala prevla-
dat’ motivacia zvedavosti, ku ktorej by sme Ziakov priviedli ndzvom dlohy (¢. 4)
napr.: Co som zo zvedavosti raz vyparatil/la.) Ako sa to skon¢ilo?

2. téma: Tepovanie koberca

Z Piskovho dennika: 15. april (sobota). Mama s tatkom vymal ovali sestrinu izbu na ruZovo.
Fuj! Ddsa je nadsend. Siso na balkone tepoval koberec a krdsne pri tom penil. Pdcilo sa mi to
a pridal som sa k nemu. Pozndsali sme Sampony a kadejaké peniace prostriedky a urobili sme
obrovskii penu na skéikanie. Netesili sme sa dlho. Suseda zdola sa prisla st aZovat’, Ze jej pena
popdlila kvety. Baba jedna! Tri dni nesmiem pozerat’ ani na vypnutii telku. Ani Siso.

1. Pozorne si precitajte text a odpovedzte na otazky. Viete si z predchadzaja-
ceho tryvku z knihy G. Futovej spomenat’, preco museli rodi¢ia mal'ovat’
Dasinu izbu a preco Siso tepoval koberec? Preco sa k Sisovi pridal aj Pigko?
Co neprijemné sposobila ich zabava? Podl'a coho vieme usudit), Ze sa Pisko
hneval na susedu? Preco sa hneval? Myslite si, Ze sa hnevala aj suseda? Ako
sa pribeh skon¢il? Co myslite, ¢o bolo treba este urobit’, aby sa vzt'ahy me-
dzi susedmi nepokazili?

2. Predstav si, ze sa ¢osi podobné prihodilo tebe. Ako by si sa susede
ospravedInil? Alebo si myslis, Ze by sa jej mali ospravedInit’ rodic¢ia?
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Alo by to vyriesili tvoji rodicia?
3. Spolo¢ne odpovedajte na otazky. Ako sme nazvali na$ pribeh (uda-
lost)? Co sa stalo pred udalostou (Preco musel Siso tepovat’ koberec)?
Ako prebiehala udalost, ¢o sa dialo pri tepovani. Co chlapci sposobi-
li? Ako sa udalost’ skoncila?
4. Spomen si, i sa aj tebe podarilo niekedy pri zabave nieco vyparatit’. Ako sa
to stalo?
5. a) Najdi v texte vety, ktoré s zakoncené vykri¢nikom. Vyvetli preco
b) Kde viade by ste nasli penu? Co vietko sa peni? Co znameni, ked’ po-
vieme, ze niekto peni od zlosti?
¢) Ako sa povie telka spisovne? Co si predstavite, ak odniekial zatujete iba
Iratke slovicko fuj? Uvazujete spolo¢ne, na ¢o vietko by sa dalo pove-
dat fuj?
d) Nasli ste v pribehu nieco veselé?
6. Precitajte si vtip a povedzte, ¢o je na nom smiesne.
Janko: Mami, méZem sa pozerat’ na telku?
mama: MoZes, ale ju nezapinaj!
Touto témou nadvizujeme na predchadzajicu aj psychologicky. Nespatana zabava
je totiz druhou najcastej$ou pricinou vzniku ,neprijemnosti“. Analyzou pribehu deti
vlastne ,varujeme* vedieme k predvidaniu udalosti. Zo slohového hl'adiska pokra-
cujeme v priprave na samostatné rozpravanie. Predchadzajaca téma tvori vycho-
disko sacasne;j.
Cvicenim ¢. 1 zistujeme, ¢i ziaci dobre porozumeli precitanému textu a vedieme
ich k uvazovaniu o udalostiach v fiom opisanych. Otazky moZno este rozsirit’ sme-
rom k hlavnému hrdinovi — Piskovi. Co nové ste sa o Piskovi dozvedeli? (nema rad ru-
zovu farbu, ako vicsina deti sa rad zabava) Myslite si, Ze nemd rdd kvety? Dd sa to
z pribehu postidit’? Mali chlapci iimysel urobit’ nieco zIé?...
2. cvicenie rozsiruje tému smerom ku beznej komunikacii. Cvic¢eniu sa moéZeme
venovat’ dlhsie a vyzyvat deti, aby rozpravali o tom ako sa museli kedy, komu, za
¢o ospravedlnit’. Pokojne vsak mo6zeme cvicenie obist’ (nechat’ si ho na ind hodinu)
avenovat sa mu inokedy:.
Otazkami v 3. cvi¢eni navadzame Ziakov na sledovanie ¢asovej postupnosti
v rozpravani (vnimanie Struktiry rozpravania), ¢im ich postupne pripravujeme sa
vlastna produlkciu rozpravania. 4. cvi¢enim opat’ motivujeme deti, aby sme v nich
vyvolali zaujem o to, podelit’ sa so svojim zazitlom so spoluziakumi, u¢itelom. Vel-
mi dobrou psychologickou motivaciou je, ak ucitel’ spomenie nejaki udalost’ zo
svojho detstva. Nechame deti, aby spontanne vyrozpravali udalost’ a len pri vhod-
nych témach sa opytame, ¢o bolo pred udalost'ou a ¢o po nej. Bez teoretického
poucovania upozornujeme ziakov v 5. cvic¢eni na zvlastne Stylistické jazykové
prostriedky hovorového textu ($tylu), pre ktory je rozpravanie zakladnym sloho-
vym postupom. Celd téma je pripravou na praktické zvladnutie rozpravacieho slo-
hového postupu. Cvicenie ¢. 6 upozornuje Ziakov na jednu z moznosti vytvarania
komickosti v literatare — pouzivanie rovnalqych slov pri komunikacii, ale v inom
vyzname. Ak ziaci sami neobjavia naznak vtipu v zavere pribehu, po tomto cviceni
sa mozno k nemu vratit.

3. téma: Neprijemnosti patria k Zivotu (ilustricia loptou rozbitého okna,
alebo aj §ir$i kontext okolnosti...)
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Vhodnym slovom povedanym v pravej chvili na spriavnom mieste sa dd vsetko vyrie-
St

1. Predstavte si, ze pri hre s loptou ste nechtiac rozbili okno. Co mysli-
te, Ze by potom nasledovalo. Vyjadrite svoj nzor.

2. Co by ste na mieste povedali majitel'ovi okna? Vyberte si z moznosti:

b) Prepacte prosim, nechcel som, ale lopta sa mi posmylda.

c) Nehnevajte sa. Privediem ocka a vybavte si to snim.

d) Naco tol'ko kriku, sklo sa vymeni.

e) To aby ste mohli lepsie vetrat’!

f) Len to nepovedzte nasim!

3. Zrozbitého okna sa vynori hlava a povie:

b) Decké nepodarené! Ked vis chytlm

c¢) Ktoto kedy videl! Co viam je moje okno branka, & ¢o!!!

d) No ¢o sa vam to zasa podarilo! BeZte si po pemaze'

€) Netesim saz toho... ale nejako to s rodi¢mi vyriesime.

f) Och, ako dobre, uz davnejsie tu bolo treba vyvetrat! Dakujem vam de-

ticky.

Ktord moznost’ by vdam bola najprijemnejsia? Ktord najmenej prijemnd? Ktorit moZnost’
povazujete za neskutocnii (nemohla by sa podl'a vds stat’) a preco?

4. Aké poucenie by ste si z tejto prihody vzali? Z moznosti vyberte, kde by sa
mohol a kde nemohol hrat’ futbal. Zd6évodnite preco. a) na smetisku, b) na
ihrisku, ) na ulici, d) pod oknami domu, ¢) v telocvicni, f) na liike, g) na pieskovisku
plnom malych deti.

5. Ako by ste reagovali, keby bolo okno vase a rozbil by ho niekto iny? Vo
dvojiciach predved'te, ako by mal pol'a vas vyzerat’ rozhovor dospelého ¢lo-
veka a diet’at’a v takejto situacii.

Téma je komunikacna Pri Zivych komunikacnych témach sa nevyhneme psychol6-
gii. Ako riadiaci element sa ucitel’ musi spravat’ ako citlivy pozorovatel’. Ak chceme
ziakov naucit komunikovat’, nase rozhovory s nimi musia byt' naozajstné, nie for-
malne. Informacie, ktoré takto ziskame moézeme vyuzit' pri spoznavani osobnosti
svojich Ziakov. Musime si dat’ pozor, aby sme informacie intimnejsieho charakteru
mkdy ani nidhodne nezneuzili. Zivé komunikaéné témy sa realizuji Gstne.

1. cvi¢enie navodzuje atmosféru, do ktorej sa maja Ziaci vzit. Niekol'ko deti necha-
me vyjadrit’ svoj nazor a nekomentujeme ho, aby sme deti nevyviedli z atmosféry
prihody. Nadviazeme na niektord z reakcii a prejdeme na cv. 2. M6zeme nahlas
precitat’ zadanie i moZnosti a tak nechat’ deti komentovat’ jednotlivé repliky, alebo
ich nechat’ samostatne si precitat’ repliky a povedat’ len ta, ktord si vybrali a vyzvat’
ich aj k zdévodneniu, pripadne polozit’ otazku, preco si nevybrali ina konkrétnu
replilku. Druha moznost’ si vyzaduje vyspelejsie osobnosti. Prva z moznosti dava
zase priestor na precvi¢ovanie modula¢nych javov v reci (silu hlasu, melédiu, into-
néciu), daji sa tu tiezZ vyuzit’ gesta a mimika. VSeobecne je tito moznost’ u tretiakov
prijatel'nejsia. 3. cv. podobne ako predchadzajice prostrednictvom replik vt'ahuje
deti do konlarétnej situacie. MdzZeme sa v rozhovore opytat, ktort z replik by kon-
Ikrétny ziak urcite nepouzil a preco. Tymito cvic¢eniami sa Ziaci pripravili na vyvr-
cholenie témy - pripravu a predvadzanie konkrétnej situicie. V 4. dlohe
privedieme Ziakov k zaveru, ze takymto neprijemnostiam sa d4 predist’. Deti
pri 5. cv. upozornime, ze mo6zu pouzit’ pondknuté repliky ale mo6zu si vymys-
liet’ i svoje vlastné, alebo pondknuté doplnit’ a upravit. Motivujte deti, Ze
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rozhovor ma mat’ aspon 4 repliky. Aby po jadre rozhovoru doplnili aj pozdrav,
rozlac¢enie, pripadne ponaucenie vo forme sl'ubu, ku ktorému dospeli vlast-
nou skasenostou. (Ak by Ziaci chceli, m6zeme im dovolit’ rozhovor aj napi-
sat’. Treba to vsak citlivo a individualne zvazit'.)

4. téma: Komu sa zdéverim. Ako?
Vysvetlite 'udova madrost’: loZ md krdtke nohy.

1. Zakym by ste $li ako za prvym s neprijemnou spravou. Viete povedat’ pre-
co?

2. Alko by ste oznamili doma, Ze ste nest'astnou nahodou rozbili okno, stratili
Id’Gce, dostali zIa znamlku alebo ind neprijemna spravu?

a) zo strachu by som domov ani nesiel
b) ni¢ by som doma nepovedal, lym by na to sami neprisli
c) ,rozbil som okno®, povedal by som hned’ pri dverach
d) najprv by som rodi¢ov na neprijemna spravu pripravil
A teraz povedzte, ktorti z uvedenych moznosti povazujete za najspravnejsiu?

3. Ako mozno pripravit’ nielkoho na neprijemna spravu? Ktora z nasledujicich
moznosti, by bola pol'a vas najicinnejsia?

a) oslovenie (mambkajocko, babka/dedko), zajtra vds vyhl'add sused so zlou sprd-
vou...

b) oslovenie, povedal by som ti nieco, ale sa bojim, Ze sa budes hnevat'...

c) oslovenie, stala sa mi neprijemnd vec...

d) oslovenie, mdm pre vds zlii spravu...

4. Najprv samostatne porozmyslajte, alo by ste riesili problém, keby ste vy
boli rodicom. Potrestali by ste svoje diet’a za talgto ¢in? Vysvetlite svoje
rozhodnutie.

5. Vo dvojiciach si pripravte rozhovor rodica a diet'at’a, ktorému sa podarilo
nechtiac rozbit’ okno? Rozhovor ukong¢ite rieSenim.

6. Alo oslovujete svojich najblizsich? V skupinkach si porovnajte pomenova-
nie otca, matky, starych rodicov. Jeden z vas nech pred triedou povie, ¢o ste
v rozhovoroch zistili.

Ziv4 komunikaén4 téma - realizuje sa Gstne.

Cvicenie 1 ma pomoct’ ziakom vcitit’ sa do konkrétnej situacie, m6zu si pomdct’ uz
prezitou udalost'ou a skiisenost'ou z nej. Bolo by dobré, keby sa podarilo viest roz-
hovor tym smerom, Ze najlepsie (hoci nie najl'ahsie) je vyjst's pravdou na svetlo,
nehromadit’ stres.

Podobny charakter ma i 2. tloha, okrem vcitenia sa do problému, ziskava ucitel
informacie o ziakovi, ktoré mu mézu poméct’ lepsie ho poznat’ a chapat’ jeho osob-
nost’.

Vyber moznosti v 3. tlohe bude poznaceny Ziakovou osobnost'ou. Tu by sme sa
mali pokusit’ naucit’ oddel'ovat’ rozum od citu a viest ich k racionalnemu rieSeniu
problému - ako ich usmernuje doplnujtica otazka cvi¢enia.

Az 4. Gloha prechadza od psychologickych problémov k slovnému vyjadreniu este
stale vSalk viac v pasivnej podobe. Ziaci vyberajii z moznosti, ktoré mézu komentovat’
alebo v zavere aj upravovat’.

Prostrednictvom 5 tlohy Ziaci aktivne uvaZzuji, vcit'uja sa do roly svojho rodica.
Bolo by dobré tato alohu vyuzit na vytvorenie rovnorodych dvojic (ziakov, ktori
by ako rodicia priblizne rovnako riesili problém) na rieSenie nasledujiiceho cvice-
nia.
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Ulohu 6 mozeme zmodifikovat’ tak, e dvojice si Il6som vyberﬁ ¢i budd tvo-
rit’ a predvadzat’ rozhovor, ktory by im ako G¢astnikom bol prijemny, alebo
taky, ktory by im bol neprijemny, ktory by nechceli zazit. Uloha 7. zameria-
va pozornost’ na réznorodost’ oslovovani najblizsich pribuznych, na ré6zne
rodinné zvyklosti a navyky v pomentvani, mozno aj krajové odlisnosti (babka
na vychode, starka na strednom Slovensku, starenka na Zahori) a pod. Deti
nechame pracovat’ v malych (2-3 ¢lennych) skupinéch Ikde maja navziajom
zistit', ako kto oslovu]e SVO]ICh najblizsich. Na zaver si zvolia jedného ho-
vorcu, ktory povie, ¢o ziaci zistili v skupinke. Upozornime na rozdiel medzi
citovo zafarbenym oslovenim a neutralnym pomenovanim. Ucitel’ sa moze
na tému pripravit’ i slovnou zasobou z vykladového slovnika, aby doplnil
zistenia deti. Ziaci sa pravdepodobne budd drzat len zdkladnych vyznamov
pomenovani, ak by vSak niekto zo Ziakov upozornil na pouzitie uvedenych
slov v inom vyzname (stary muz, stard Zena, svity otec a pod.), samozrejme
privitame jeho iniciativu.

Skdsenosti z tvorby a overovania uéebnic SJ pre 1. stupei ZS nas osmel'uji
vyslovit' nazor, Ze o komunikac¢nej tspesnosti slohovej témy rozhoduje najmé: ob-
sah témy (aktudlnost’, adekvatnost’, problémovost), potom jej didakticleé spraco-
vanie (aktivizcia ziakov) a napokon aj postoje ucitel'a (nazorové i komunikacné).

Na zaver nasho prispevku chceme zdoraznit, Ze slohova vychova na prvom stup-
ni zaldadnej skoly by mala byt komunika¢nou vychovou par excellence nielen svo-
jou formou (prevazne Gstna Ziva komunikacia medzi ucitelom/ucebnicou a zialami,
ale aj medzi Ziakmi navzajom), ale najméi pochopenim podstaty skutoénej komu-
nikacie (viymeny nazorov), ktora ma zmysluplny ciel - a to rieSenie beznych situa-
cii, s ktorymi sa diet’a v Zivote stretiva (méze stretnat). Zivou komunikaciou sa
totiz najefektivnejsie rozsiruje obzor ziakovho poznania v Sirokom zmysle slova.
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Summary

Let Us Sustain Natural Communication by Way
of School Communication

Teaching of composition at the first level of primary schools should be an example
of communicational education par excellence not only by its form (mainly oral live
communication between teacher/textbook and pupil but also among pupils them-
selves) but especially by understanding the nature of real communication (exchan-
ge of views) that has a meaningful aim - dealing with common situations
and problems with which a child meets (or can meet) in his/her life. Live com-
munication is a most effective means to push out the frontiers of a pupil’s
knowledge in the wide sense of the word.

PhDr. Marianna Sedldkovd, PhD.
Fakulta humanitnych a prirodnych vied Presovskej univerzity, Presov
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STRUKTUROVANE PiSANIE PRE DETI V PRIMARNE) SKOLE

Martin KLIMOVIC

Dobrodruzné patranie po inova¢nych metédach rozvijajicich pisatel'ské zruc-
nosti ziakov mladsieho $kolského veku privedie pozorného badatel'a k skupine stra-
tégii a technik, ktoré mozno smelo oznacit' za vhodné a primerané veku
i schopnostiam tejto vekovej kategérie. Ide o skupinu technik tvorivého pisania
podla predloh, pravidiel a vzorov'. Ciel'om tohto prispevku je preto predstavenie
niekol'kych netradi¢nych $truktarovanych textovych foriem (p6jde prevazne
o $truktdarované basne), ktoré umoziuji pisatel'ovi v procese generovania textu
opriet’ sa o vopred stanovend schému a naplnit’ ju vlastnym obsahom. Takymto
sposobom zarucuje Struktirované pisanie uspech a uspokojenie kazdému pisatel'o-
vi, menej talentovanych nevynimajic.

Tvorivé pisanie je vzdy dialektickym spojenim medzi urcitou riadenostou
a spontaneitou?. Talyto charalkter maja aj techniky tvorivého pisania podl'a predloh,
pravidiel a vzorov. Mézeme ich rozdelit’ do $tyroch podkategérii (Béttcherova, 1999;
podl’a Janikova, 2005/2006, s. 53), v ktorych sa proces pisania moze usmernovat’
pomocou:

a) obsahovych adajov (napr. zadanim témy, zaciatku vety);

b) formalnych kritérii (napr. vizualneho aspektu);

¢) Strukturalnych kritérii (napr. kazdy druhy ver§ ma jedno slovo);

d) literarnych a textovych vzorov.

Za najmenej podnetné z tychto podkategorii a s tvorivym pisanim menej stvi-
siace povazujeme techniky, v ktorych lektor tvorivého pisania (ucitel’, vychovava-
tel’) reguluje a stimuluje proces tvorby stanovenim témy. Samotna téma sice moze
mat’v sebe dostato¢na tvorivi energiu, ktora odstartuje v pisatel'ovi proces tvore-
nia textu, vic¢$inou vsak postacuje zru¢nejsim a ostriel'anej$im pisatelom, ktori
dokazu samostatne a autoregulativne dospiet’ k uspokojivému vysledku. Pre Zia-
kov 1. stupnia odporacame preto pisanie na stanovent tému sprevadzat’ pocas
celého tvorenia textu, s do stato¢nou invencnou pripravou, s ujasnenim ad-
resata, zameru a formy vysledného textu. Vybornou poméckou pre ucite-
I'a a oporou pre ziaka je rozvrhnutie celého procesu tvorby do deviatich krokov
od motivacie po publikaciu®. Pri uplatneni vhodnej metédy a formy prace
v kazdej z tychto faz zarucime ziakovi maximalne ,tvorivé pohodlie®, ktoré
ho s pocitom aspechu dovedie k pochopeniu podstaty tvorenia pisané¢ho
textu.

1V deleni technik tvorivého pisania podl'a I. Béttcherovej (1999; podl'a Janikova,
2005/2006, s. 52 - 53) sa nachadza pat’ skupin: asociativne techniky, pisanie hrou,
pisanie podl'a predl6h, pravidiel a vzorov, literarne pisanie, pisanie navodené pod-
netmi (podrobnejsie pozri Klimovic, 2006a, s. 85 - 86).

2 Napodobnom principe viazanosti a vol'nosti je zalozené aj zamerané vol'né pisanie
(pozri Liptakova, 2004, s. 49).

3 Motivacia - vyber témy - invencia - selekcia — kompozicia - Stylizicia — iprava
textu — korektira — publikacia (Liptakova, 2004, s. 39 - 48).
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Do prvej podkategérie pisania podla predloh, pravidiel a vzorov patria
aj tie aktivity, ktoré vyzaduju od pisatel'a, aby pokracoval v rozvijani témy
podl'a urcenej zaciatoc¢nej vety. Zvycajne ide o vety typu ,V domceku na stracej
no6zke v blizkosti velkomesta...“; Glohou ziaka je pokracovat’ v pisani dovte-
dy, kym nerozpovie cely pribeh. Takymito alohami nesporne podporujeme
originalitu a imaginaciu ziaka, oporu pri tvoreni textu vSak davame len
v avode. Vietko ostatné musi pisatel’ ,obhospodarit“ sam. O technikéach pi-
sania pomocou urc¢enych obsahovych adajov (zadanim témy ¢i zaciatku vety)
mozeme povedat, Ze sa nijako zvlast’ nelisia od standardnych dloh v cvice-
niach na rozvijanie slohovych schopnosti Ziakov, ktoré st obsiahnuté v sa-
c¢asnych ucebniciach ¢i inych didaktickych materidloch pre ucitelov
elementaristov.

Druhd podskupinu predstavovanych technik (na rozdiel od predchadzajicej
skupiny tentoraz mozeme smelo dodat’ - technik tvorivého pisania) predstavuja
aktivity usmernujice pisatel'a pomocou formalnych kritérii. Ako prildad pre tato
skupinu uvedieme dve mozné podoby produkovaného textu - akrostich a kaligram.

Akrostich

Akrostich (gr. akros = krajny; stichos = vers) je basen, v ktorej zaciato¢né pis-
mend (slabiky) verov (strof) ¢itané zhora nadol vytvaraji slovo, skupinu slov ale-
bo vetu (Straus — Morav¢il, 2001, s. 115). NajznamejSou a najpouzivanejsou
podobou akrostichu je tzv. pravy akrostich, v ktorom zhora nadol ¢itame meno
(moze ist’ o karstné meno, priezvisko, no i ndzov ¢asopisu), napr.:
Nové
Osvedcené
Tvorivé
Efektivne
Stratégie
(pozn.: Casopis s ndzvom NOTES vyddva ZdruZenie Orava pre demokraciu vo vzde-
lavani.)

Vyhodou pravého akrostichu ako met6dy je volnost’ pri dopiiiani takych slov
do versov, ktoré mladsi pisatelia na dané pismena poznaji a vyhovuju aj tematicky.
Postupne mozeme zvysovat’ naroky na Ziakov a zvySovat’ pocet slov v jednom ver-
$i, napr. alko v akrostichu tejto rozpravkovej postavy (basnické akrostichy sa zvac-
$a rymované, nemusime viak trvat' na splneni tejto podmienky):

PraZeny bol na panvici,
Aj preto bol ruZolici.
Mozno by ho boli zjedli,
Pozviechal sa, usiel oknom,
l:]speS‘ne ho nozky viedli.
St'astne prel’stil mnohé zvery,
Iba liska vietko zvrtla:
Ked’ lest’ vysla, tak ho zhltla.
Stanislava Hovancovd (2. roé. PF PU)
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Olkrem pravého akrostichu existuje aj alfabeticky akrostich* (abecedar),
v ktorom st zaciato¢né pismena versov zoradené abecedne. Aj tito forma
akrostichu je vhodna pre ziakov mladsieho $kolského veku, dokonca vidi-
tel'ne pondka priestor na prepojenie jazykovej zlozky a slohu (jazykové vyu-
¢ovanie — poradie pismen slovenskej abecedy, sloh — tvorba abecedara).
Akrostich je vylu¢ne vizualnym basnickym prostriedkom, akusticky sa neda
postihnat’. Preto st akrostichy urcené na citanie, nie na recitovanie.

Kaligram

»Pojem kaligram (gr. kalos = krasny, gramma = pismeno) oznacuje graficka
bésen, ktora je pisana alebo osobitne typograficky usporiadana do urcitého obraz-
ca s esteticlkym zamerom* (Straus — Morav¢ik, 2001, s. 139). Pévodne sa kaligra-
my oznacovali ako ideogramy alebo carmen figuratum (lat. obrazova basen). Text
basne je preto nielen nositel'om vyznamu, ale aj obrazcom, ,,akoby ilustra¢nym
spritomnenim nadpisu basne“ (Tokar, 2004, s. 77). Vo vnutri toho istého priestoru
kaligramu mozno vnimat’ koherenciu a kontinualitu vizualneho a zvukového sveta
—jednotu grafického obrazu a textu (ibid., s. 83). Podobne ako akrostich aj kali-
gram je vylu¢ne vizualny basnicky prostriedok, preto je tieZ ur¢eny len na ¢itanie.
Isteze nie je v silach pisatel'a — zaciato¢nika vytvorit’ kaligram, je v§ak mozné po-
stupne sa dopracovat’ k istym zakonitostiam tvorby tohto typu vizualnej

Sgﬁurﬂ

4 E Straus-S. Moravik (2001, s. 115 - 116) uvadzaji aj krizny akrostich, telestich,
mezostich a akroteleuton, tieto formy vSak nemaji uplatnenie na 1. stupni ZS pre
svoju naro¢nost’.
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basne. V ukdzke predstavujeme jednoduchy kaligram, ktory vytvorili Ziaci
4. ro¢nika ZS v ramci projektu Gram, kilogram, kaligram>:

Taziskom $truktarovaného pisania st techniky, ktoré sme v Gvode prispevku
zaradili do skupiny reSpektujicej isté Strukturalne kritéria. Ponikané navody na
vyuzitie tejto podskupiny metéd sa zalozené na praci so Struktdrovanymi
basnami, pretoze ,$truktarované basne dovol'uji mladym autorom Iahly
a uspes$ny vstup do sveta poézie“® (Sampson — Rasinski — Sampson, 2003, s.
273). Deti mozu slobodne vyjadrit’ svoje pozorovania, pocity, predstavy, sny
a tazby formami, ktoré doposial’ nepoznali. Uz tato skuto¢nost’ zarucuje
aspech Struktdrovanych basni u vacsiny pisatelov. Zaroven st ponakané
techniky pripravnou pédou, predstupnom pred samotnym tvorenim Ziakov
v rymoch, pretoze vyzaduji dodrziavanie sylabickych a rytmiclkych pravi-
diel tvorenia versa. K $truktdrovanym basnam patri uz znamy cinquain, no
i na Slovensku menej zname haiku, terquain (podobné ako cinquain, troj-
versova forma), diamant (sedem ver$ov, postupne jedno substantivum,
2 adjektiva, 3 verba, 4 substantiva, 3 verba, 2 adjektiva, 1 substabtivum; sub-
stantiva v prvom a poslednom versi st opozitd, verse 2, 3 a polovica versa 4
sa vztahuje k prvému slovu, ostatné verse sa vzt'ahuju k opozitu vo versi 7)
pantun a iné.

Haiku

Haiku je trojverSova nerymovana basen, ktora ma korene v Japonsku a v tradi¢nej
podobe sa pouzivala na vyjadrenie pozorovania a pocitov o prirode a ro¢nych ob-
dobiach. Haiku ,,zvic¢$a vycaruje jemnd impresiu zo zivota rastlin alebo zvierat,
pripadne zo Zivota prirody alebo ¢loveka, neraz s nadychom lyrickej clivoty ¢i nos-
talgie, inokedy aj s naznalkom l'ahuc¢kého humoru® (Huizinga, 1990, s. 304). Na
malom priestore moZe autor vyjadrit’ svoju Zivotni skiisenost’, nadobudnuté po-
znanie. Struktara haiku je takato:

1. ver$-35 slabik,

2. vers -7 slabik,

3. ver§->5 slabik.

Tato Struktara poskytuje prvopisatel'ovi oporu, bezpecny priestor na vyjadre-
nie mnohych pocitov, zaroven vyzaduje dodrzanie poctu slabik, a teda schopnost’
uplatnovat’ synonymiu na miestach, kde planovany vyraz nevyhovuje podmien-
kam. Pisanie haiku méZeme so ziakmi mladsieho $kolského veku realizovat len
vtedy, ked’ uz maji zvladnuté poznatky o segmentoch reci - slabikéach. Dal§im pred-
poldadom tspesného tvorenia haiku je poznanie slovného prizvuku v slovencine,
pretoze tradi¢né haiku olaem stanoveného poctu slov vo verSoch urcuje aj rozloze-
nie slabik (-) v jednotlivych versoch:

1. vers: — - —| - -
2. ver§: — - —-|--|--
3. vers: - - — |- -

(Pozn. V prvom a druhom versi by mal autor navodit’ atmosféru, v tretom ver-
§i prichadza pointa, ,muadrost™®.)

5 Blizsie pozri M. Klimovi¢ (2006b, 2006c¢).

6 Preklad citatu i ostatnych citovanych a parafrazovanych casti z anglického jazyka
autor.
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Nas jazyk poskytuje tvorcovi haiku moznost’ transformovat’ predpisana
slabi¢nd podobu prave na zaklade poznania prizvuku v slove, a to napriklad
tak, Ze namiesto prvého trojslabi¢ného slova vo versi bude stat’ dvojslabic-
né slovo s prizvu¢nou predlozkou, dvojslabi¢né slovo s prillonkou, dvojsla-
bi¢né a jednoslabi¢né slovo a pod., napr.:

Voriala pekne
Mala vsak vel'ké tinie

Bola to ruza
Maria Kostova (2. roc¢. PF PU)

Struktirovana base haiku podporuje pisatel’a v schopnosti presne formulovat’
myslienku aj napriek pomerne oldieStenym moznostiam vyjadrenia. Deti, ktoré
nemayja skisenosti s vyjadrovanim cez basnické textové formy, profituja z novej
skuasenosti nadobudnutej prave naplianim formy haiku (Sampson — Rasinsldi —
Sampson, 2003, s. 278).

Vypocet struktarovanych basni v tomto prispevku uzavrieme skupinou tech-
nil, ktoré maji jeden spolo¢ny znak. V kazdej z nasledujacich technik tvorivého
pisania je dlohou pisatel'a dokondit’ zaciatocné syntaltickeé Struktary podl'a uréenych
podmienok. Mozno povedat), Ze prave tato skupina technik sa zda byt’ idealnou
v rozvijani elementarnych pisatel'skych zru¢nosti Zialkov mladsieho skolského velku,
pretoze ponika dostatocné stimuly na formulovanie vlastnych vyjadreni, no zaro-
ven po cely ¢as tvorenia textu poskytuje tvorcovi oporu pomocou predpisanych
zaciatkov viet. S aspechom tieto technilky mozu vyuzivat’ aj zacinajaci autori, pri-
marne s tieto aktivity orientované na schopnost’ autora vyjadrit’ ucelend myslien-
ku, ktora je naplnenim predostretej $truktiary. Doddvame, Ze v tychto
$truktdrovanych basnach autori nemusia tvorit’ vo versoch.

Mojich sedem tvari’

Technika s nazvom Mojich sedem tvdri je urcend zacinajacim pisatel'om, ktori sa
ucia formulovat svoje myslienky v pisomnej podobe. Jednoduchy postup zacina
prvym krolkom, v ktorom ucitel vyzve Ziakov, aby napisali $est’ svojich obl'ibenych
aktivit, konickov, zaujmov. Potom predlozi Ziakom tieto zaciatky ver§ov:

V pondelok som...
V utorok som...
V stredu som...
Vo §tvrtok som...
V piatok som...
V sobotu som...

. Avnedelu...

Ulohou pisatel'ov je preformulovat’ pévodny zoznam obl'ibenych ¢innosti tak,
aby vyhovoval Struktdram v jednotlivych versoch (posledny vers je zatial vol'ny).
V d'alsom kroku autori rozsiria svoje vety o d’alsie vetné ¢leny, najmaé privlastky
a prislovkové urcenia miesta a spdsobu. Priddvanie rozsirujicich vyrazov azko sa-

7 Této technika je inSpirovana priruckou pre ucitel'ov tvorivého pisania (Eliasova a
kol., 2003, s. 17) a je adaptaciou na vyucovanie v slovenskom jazyku.
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visi i s intené¢nym typom slovesa vo ver$i a povinnostou rozsirenia
o obligatérny vetny ¢len ¢i mozZnost'ou rozsirenia o fakultativny vetny ¢len.
Posledny vers v Struktdarovanej basni doplnia pisatelia nakoniec, pretoze
v fiom sa pokdsia zhrnat', zovseobecnit’ predchadzajace myslienky o svojich
zaujmoch, no skisenejsi sa moézu pokisit’ aj o humorne ladent pointu bas-
ne.

Anaféria®
Nazov predstavovanej techniky sme vytvorili podl'a zaldadného princi-
pu, ktory sa v tomto $truktdrovanom texte bude uplatnovat. Ide o anaforu,
t. j. opakovanie toho istého vyrazu (v tomto pripade pojde o slovné spoje-
nia) na zaciatku viacerych ver$ov. Struktdrovana basen vznika doplhanim
Styroch vetnych vzorcov, ktoré si pripravi ucitel’, napr.:
Vsade, kam som Siel,

Vsade, kam som Siel,
Vsade, kam som Siel,
Vsade, kam som Siel,

Visade, kam som Siel.

Ziaci vymyslia polaracovanie naznacenych viet podla svojich predstav, podmien-
Iou okrem vetnych vzorcov je aj nevyhnutnost’ zacat’ vers slovesom (obideme tal
potrebu vysvetl'ovat ziakom 1. stupna ucivo o stavbe stvetia so vsunutou vedlaj-
Sou vetou, ktoré nie je pre tento stupen predpisané). Kreativny ucitel tvorivého
pisania si zaciatky vetnych vzorcov moze tvorit’ saim. Napr.:

Ked’ za dazd'a vystriis nos, ...
Rodicia mi vravia, Ze...

Basni, ktoré predkladaja pisatel'ovi ista Struktiru, schému, vzorec alebo ho
usmermu;ji pravidlami, je naozaj vel'mi vel'a. V prispevku sme predstavili len niektoré
z nich s nadejou, Ze si najdu miesto vo vyucovani jazyka ¢i slohu v podmienkach
primarneho vzdelavania. Stotoznujeme sa totiz s nazorom, ze pisanie vmladsom
Skolskom veku ,, ... nie je pisanim Poézie (s vellkym P), ale zapisovanim myslienok
vo forme basnicky: asi tal, ako ked’ Ziaci maji za tlohu napisat’ svoje myslienlcy
formou stru¢ného zaznamu, Gvahy alebo listu“ (Maley — Duff, 1990, s. 4; pod-
I'a Eliasova, 2006, s. 43).
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Summary
Pattern Writing for Children in the Primary School

In this paper several creative writing techniques are presented using patterns,
models or certain rules to regulate the writing process. These techniques allow enou-
gh space for the self-expression of the author in the process of the generation of the
final text. Step by step mainly poetic forms will be presented that help the author
express an integrated thought by means of the content-related, formal and structu-
red criteria.

PaedDr. Martin Klimovié
Pedagogickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
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REFLEXIE O PRVKOCH MEDIALNE] VYCHOVY VO VYUCOVANI
MATERINSKEHO JAZYKA NA I. STUPNI Z$

Jana PALENCAROVA

Mediilna vychova je jednou z najmodernejsich tendencii prenikajacich do
nasich §kol. Podporuje kritické myslenie prostrednictvom vyberu, hodnotenia
a sposobu funkéného vyuzZitia médif; je prevenciou proti funkénej negramotnosti.
Zaradenie prvlkov medialnej vychovy do hodin materinského jazyka je celkom pri-
rodzené, umoziuje nam to posun v zamerani ciel'ov a rozsireni obsahu tohto vyu-
¢ovacieho predmetu smerom k rozvijaniu lkkomunikacnej kompetencie. Predpoklada
pricu s textom (¢innosti spojené so ziskavanim, interpretaciou a hodnotenim in-
formacii, zalozené na analyze, porovnavani a hodnoteni medialnych textov) a kladie
déraz najmi na rozvijanie receptivhych komunikaénych zruénosti (¢itanie
s porozumenim a aktivne pocavanie). V tomto ontexte moze byt medialna vychova
chapana ako neoddeliteI'na a stimulujica stcast’ platnych uc¢ebnych osnov a zaroven
cennou a inpirujacou dimenziou navyse.

Pragmatickym cielom komunika¢ného vyucovania je prakticka priprava
Ziakov na kazdodenné dorozumievanie sa s 'ud’'mi; je to vlastne snaha o adekvatne
recovo-jazykové zvladnutie kazdej lkomunikacnej situacie. Vymedzenie pragmatic-
Iého ciel’a alco ciel'a hlavného, prakticlkého prindsa posuny aj v chapani ostatnych
ciel'ov — kognitivneho, formativneho a vychovného v uzsom zmysle slova.

Kognitivny, poznavaci ciel’ zostava aj v komunika¢nom chapani vyucovania
materinského jazyka zachovany. Okruh relevantnych vedomosti sa rozsiruje iba
o niektoré v skole nové poznatly o komunikacénych procesoch, zvlast o dosial za-
nedbéavané javy z oblasti medidlnej komunikacie.

Dalsim ciel'om je formativny ciel’, ktory vychadza z hypotézy, dosial' nepotvr-
denej ani nevyvratenej, ze jazylové vyuc¢ovanie moze podstatne prispiet’ k rozvoju
rozumovych schopnosti Ziakov. Komunikac¢ne chapané vyucovanie materinského
jazyka vnasa do rozumovej vychovy novy moment dérazom na kritické myslenie,
konkrétne dorazom na analyticlké ¢itanie a poc¢ivanie, resp. na rozvoj sprievodnych
aktivit, ako je napr. overovanie tidajov, kladenie otazolk, vedenie konstruktivnych
diskusii o nastolenych problémoch, odlisenie faktov od subjektivnych nazorov a pod.

Hlavny vychovny ciel’ vyuc¢ovania materinského jazyka vidime v tom, Ze zia-
kov u¢ime také sposoby dorozumievania, ktoré si spolocensky zZiaduce (teda také,
Itoré st zalozené na dodrziavani komunika¢nych noriem, re$pektuji principy spo-
locenskej interakcie, napr. princip spoluprace, zdvorilosti a pod.), u¢ime ich doka-
zat’ vyjadrit’ svoje postoje, city a zazitky otvorene, ale zdvorilo, s ohladom
na ostatnych, Ze ich u¢ime snazit’ sa porozumiet’ druhym, riesit’ problémy
a Ionflikty vecnou komunikaciou, nie hadkou alebo bojom, rozliSovat spo-
lo¢ensky neziaduce (agresivne a manipulativne) spésoby komunikacie
a branit’ sa vo¢i nim.

Vsetky hromadné informacné prostriedky slizia nielen na prenos informaécii,
ale st aj spolocenslcymi a kultdrnymi intitdciami, ktoré maja v stcasnosti vyrazny
vplyv na zivot kazdého z nés, ba i celej spolocnosti. Tento falkt vnimame zaroven
alko dovod, preco sa nimi zaoberat’ aj v $kolach.

Média (televizia, film a video, printové média, auditivne média, ,nové“
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elektronické média, multimedialne sluzby...) mozno charakterizovat’ ako
technolégie, ktoré sprostredkiivaji komunikiciu na osobnej (interpersonal-
nej) i celo- spolocenskej (masova komunikacia) Grovni. St nielen zdrojom
informacii a zabavy, ale aj prostriedkom spoloc¢enského dialégu, teda plnia
okrem prenosu informacii i funkciu kultdrnu a spolocensk.

Vychova, ktora sa zaobera predovsetlkym masmédiami (hromadnymi in-
forma¢nymi prostriedkami) sa nazyva medialna vychova. Nazdivame sa, ze
pre komunikaé¢no-slohova vychovu (ako integra¢na zlozku materinského
jazyka, ktora dava priestor aj prvkom medialnej vychovy) nie je rozdiel medzi
medidlnou a masovou komunikéciou podstatn}’r, lebo predmetom jej zauj-
mu je a priori medialna komunikacia s masovym dosahom. Medialnu vychovu
v zhode s K. Sebestom (1999, s. 124) definujeme ako vychovu, ktorej cie-
T'om je pripravit' a ,vybavit“ Ziaka tak, aby bol schopny ,prezit v medial-
nom svete“ s minimom strat, a aby dokizal vytazit maximum Gzitku
z moznosti, ktoré mu média poskytuju, pre svoj osobny rozvoj. V savislosti
s medidlnou vychovou mozno hovorit’ aj o medialnej gramotnosti ako o sta-
ve, ku ktorému by sme mali dospiet’.

B. Ducan a kol. (1989) uvadzaja pat cielov medidlnej gramotnosti: 1. Po-
chopit’, ze média prinasaja obraz reality, nie vSak realitu samotnd. 2. Ziskat’
vedomosti, zru¢nosti a postoje potrebné na interpretaciu toho, ako média
Ikons$truuja zdanie reality. 3. Uvedomit’ si kultarne, spolocenské, elkkonomic-
Ié a politické dosahy a dosledky medialnych konstrukcii a kriticky vnimat,
ako média zaroven odrazaja a sacasne formuja a ospravedlnuja kultarne,
spolocenské, ekonomické a politické trendy. 4. Rozvijat’ zru¢nost’ dekédo-
vat’ a analyzovat prijimané informacie, dokazat samostatne odhalit’ a desif-
rovat’ kultarne podmienené stereotypy, mienky, myslienky, ideologické
a hodnotovo orientované informacie. 5. Uvedomit’ si, ze média, aj ti, ktori
ich utvaraja, maja vel'a r6znych dévodov, byvaji pod réznym tlakom mno-
hych snah o ich ovladnutie a r6znych druhov obmedzeni (ekonomickych, po-
litickych, organiza¢nych, technickych, spolo¢enskych, kultarnych)... mnohé
z tychto vplyvov na média sa usiluja udrzat’ prevladajice ideolégie a spolo-
¢enslké usporiadania; média chcd vyuzit na svoje udrzanie.

Za primirnym cielom, ktorym je naudit’ Ziakov kompetentne zaobcha-
dzat’ s médiami (kriticky a aktivne vyuzivat' média a ich produkty; oriento-
vat’ sa v medialnej ponuke (posudit’ kvalitu a vyznam informac¢nych zdrojov)
a medialnom svete (chapat pravidla jeho fungovania); uvedomit’ si pozitiva
i negativa vplyvu médii na osobnost’ jednotlivca a vediet’ sa efektivne bra-
nit’ vo¢i ich tlaku) stoja mnohé d’alsie (sekundarne) ciele. Z pohl'adu vyuco-
vania materinského jazyka je to najma réznorody jazykovy material, ktory
nam média poskytuja a vytvaraju tak priestor na upevnenie ¢i rozsirenie
vedomosti o jazykovom systéme. Navyse, Sikovny a vnimavy ucitel dokize
vyuzit mnohé z medialneho sveta ako motivaciu na ¢itanie s porozumenim,
kreativne pisanie ¢i aktivne pocavanie v sacinnosti s tvorivou dramatikou.

Ked uvazujeme o didaktickej transformécii prvkov mediélnej vychovy,
obzvlait na 1. stupni ZS by mal byt’ aspekt zazitkovosti a emoc1onalne] zaintere-
sovanosti neustale pritomny. Vsetky ¢innosti a aktivity musia vychadzat’ z reality
(realne dlohy, skutocné ,,problémy*) a musia byt  ulconcené hmatatelnym vystupom,
vysledlcom. Totiz, mnohé z oblasti medialnej komunikacie mo6zu deti v tomto veku
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skutoc¢ne pochopit’ iba v procese tvorby (pripravit’ interview, zahrat’ sa na hlasate-
I'a sprav, moderatora ¢i urobit’ komentar napr. k §portovému prenosu, vymysliet’
reldamu, vediet’ diskutovat’ o poc¢utom - ¢itanom - videnom, experimentovat’
s roznymi sposobmi vyjadrenia istej myslienky a pod.). V interaktivne zameranych
cviceniach nam nejde o teoretické poznatky a vedomosti, hoci nepopierame, Ze
na tspesnd realiziciu aktivit je dolezité mat’ isté mnozstvo informacii, poznat’ zo-
pér faktov, nemali by vsalk tvorit’ zaklad hodin. Nazdavame sa, Ze déraz na vedo-
mosti by vyrazne obmedzil dost’ vysoky motiva¢ny potencial prace s textom, ktory
nam média poskytuji. Navyse, medialna vychova je predovsetleym vychovou, teda
pojde nam skor (¢i najmai) o ziskanie istych schopnosti a zru¢nosti potrebnych
na orienticiu a aktivne zapojenie sa do Zivota dne$nej medializovanej spo-
lIo¢nosti. K. Sebesta (1999, s. 128) vymedzil v oblasti medialnej vychovy tri za-
Idadné olaruhy zrucnosti:

e zruc¢nost vyhl'adavat’ v roznych médiach informécie r6zneho typu;

* zru¢nost prijimat’ medidlnu komunikiciu s porozumenim ¢o najvicsie-

mu mnozstvu prenééan}’fch vyznamov;

* zrucnost prijimané informacie analyzovat a kriticky hodnotit’.

Co je dolezité uvedomit’ si pri vyucovani medialnej vychovy, resp. vnasani jej
prvkov do hodin? Jednosmernost’ mediilnej komunikacie a jej obchodna povahu.
Vsetky jej produkty (a prave tym patri vo vyuc¢ovani nasa najvacsia pozornost’) sa
tovarom. Vychadzajac z uvedeného bude potrebné naucit’ Ziakov vyberat’, hodno-
tit’' a vyuzivat' informacie, teda vietky ¢innosti, cvienia a aktivity by mali byt’
zaloZené na analyze, komparicii a hodnoteni medidlnych textov. S dorazom
na uz spominané schopnosti a zru¢nosti stivisia aj procesy analyzy (mame na mys-
li analyzu obsahovi, obrazovd i neobrazovd, t. j. vztah obsahu a $tylu)
a interpretacie. A prave interpretacia moze byt dost’ individualna, preto by sme
chceli pripomenat’ isty nadhl'ad, opatrnost’ a obozretnost’ pri hodnoteni interpre-
tacii medialnych produktov nasich ziakov v zmysle (ne)hl'adania , jediného sprav-
neho* vyznamu obsahu. Vychova, ktora najviac prispieva k medialnej vychove, je
neautoritativna, akéne orientovana, procesne zaloZzena a kooperativna. Medidlne
vypovede st samy osebe interpretaciami (d’alsi dolezity fakt, ktory je potrebné si
uvedomit’), preto je vhodné cvicit’ si schopnost’ komplexného spracovania medial-
nych obsahov, zru¢nost’ ,nadvlady“ nad interpretaciami interpretacii. Aktivita, sa-
mostatnost v mysleni, rozhodovani a asertivita v pristupe k médiam sa tou
najlepSou obranou proti ich neziaducim vplyvom.

Medialna komunilkacia predstavuje v postmodernych spolo¢nostiach vy-
znamny zdroj skdsenosti a poznatkov pre ¢oraz vacsi olkaruh prijemcov. Pod-
I'a]. Jiraka — B. Kopplovej (2003, s. 11) problém ,zdiel'anej informovanosti,
chapanie savislosti a reflexia vlastného postavenia a ,zdiel'anej“ hodnoto-
vej orientéacie sa pre moderného ¢loveka stiavaja zakladnou podmienkou
uplatnenia jednotlivca a jeho zapojenia sa do spolo¢nosti. Je teda zjavné, ze
medialna vychova si (skor ¢i neskor) svoju cestu do slovenskych $kol urcite
najde. Vzhl'adom na miesto médii v zivote jednotlivca i spolo¢nosti sa na-
zdavame, ze by mala byt sacastou vSeobecného vzdelania na vsetlkych stup-
noch §kol tak ako vo vicsine krajin OECD.
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Summary

Reflections upon media Education Components in Teaching Mother
Tongue at the First Stage of the Basic School

The study is a mixture of the theory with practical ingrediens, with the
aim to outline possibilities of media education components transformation
into mother tongue teaching at the Ist stage of the basicschool.

The sooner we manage to encourage our students to reject notions of
media being ,windows of the world“, the sooner we allow them to get into
presentation of reality, the sooner they manage to identify media production
- they will be able to ,read” images created by media, to interpret texts ,ge-
nerated“ by up-to-date technologies and commercialism.

PaedDr. Jana Palenédgrovd, PhD.
Pedagogickd fakulta Tinavskej univerzity v Trnave
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KOMUNIKACNY ASPEKT PROPRIi VO VYUCOVANI
MATERINSKEHO JAZYKA

Mzria BELAKOVA

Komunikaciu chapeme ako ,,prenos najrozli¢nejsich informacnych obsahov
v ramci rozliénych komunika¢nych systémov s pouzitim rozli¢nych komunikaénych
médii, najma prostrednictvom jazyka“ (SCS, s. 489). Proces komunikacie ako vza-
jomného interakéného posobenia vystupuje v sacasnej Skolskej praxi do popredia.
Dokladaji nam to u¢ebné osnovy Slovensky jazylk a literattra pre zalkdadné skoly
(UO, 1997), ktoré vyucovanie materinského jazyka zakotvuji na komunikac¢no-
poznavacom principe. Ten sa zaldad4 na tvorivosti a hre s jazykom. Poznatky, kto-
ré si ziaci osvojuja, maja byt podavané systematicky, komplexne, nazorne,
s prihliadanim na zaldadné didaktické zasady. Jednou zo zasad je poziadavka ko-
munikacnosti, ¢ize uplatnovania dialé6gu vo vyucovacom procese, hovorime teda
o didaktickej komunikacii. V skolskej praxi sa v§ak casto stretivame s nespravnych
chapanim dial6gu vo vyucovani. Nadobida direktivnu formu, pri ktorej ucitel’ Ida-
die castokrat uzatvorené otazky s narokom na jednoznacéni odpoved’ a bez alkého-
Iol'vek naznalku divergentného myslenia.

J. Kesselova (2003, s. 122) povazuje komunikaciu za hru, ,,xaz sahru, inokedy
protihru komunikaénych zamerov Gcastnikov.“ Vymedzenie J. esselovej je prilda-
dom otvorenej didaktickej komunikacie, ktora stavia na problémovom rieSeni aloh.
Ako hru chapeme nielen komunikaciu, ale aj vyucovanie ako-také — vyucovanie
vlastného mena. Ide o hru s propriom, pri ktorej hladame nové moznosti, ktoré
vlastné meno v komunikacii pondka. Rozumieme nimi odkryvanie etymolégie
a povodu, motivicie, lexilalne rozbory ¢i moznosti jeho vyuzitia v inych zlozkach
materinského jazyka (zaclenovanie do slohovo-literarnych prejavov Ziakov, napr.
vytvorenie detektivky s pouzitim mien 0s6b, miest, zvierat, napisanie legendy ¢i
etymologickej povesti). V praxi sa stretivame s faktom, Ze vlastné meno nie je vo
vyucovani vnimané ako komunikacny prostriedok, ale ako jazykovy prvolk s urci-
tymi gramatickymi charakteristikami. Prevazna vacsina cviceni a aloh v sacasnych
ucebniciach slovenského jazyka (najmé na druhom stupni) je koncipovana na za-
Idade pravopisnych charakteristik. Avsak, nielen cez vybrané typy cviceni
v uc¢ebniciach materinského jazyka, ale cez konkrétne recové akty spoznava-
me zakladnd dlohu proprii. Ako hovori R. Sramek (2003): ,Vlastné mena ne-
mozu existovat’ bez vclenenia do komunikacnych aktov, zacastnit’ sa na
komunikdcii je ich hlavnou funkciou®. Komunika¢nym aktom vsak nie je len
re¢ovy prejav vo vyucovacom procese, ale predovsetlym v Zivej komunikacii
urcitej society, ktord, ¢i chceme, alebo nie, ovplyviuje re¢ovi kultiru kaz-
dého ziaka. Mali by sme sa azda zamysliet' nad tendenciou nasilného od-
stranovania prirodzenych vzitych jazykovych prvkov ziakov, ktoré sa casto
poznacené dialektom alebo inymi nespisovnymi formami jazyka. Ich pri-
merané vyuzitie vo vyucovacom procese posobi ako silny motivacny faktor,
pretoze vychadza zo zasady zazitkovosti diet'at’a a spaja ,neosobné* prostre-
die $kolskej triedy s jemu blizkou societou.
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Propria sa do spolocensko-komunikacnych vztahov zapajaja uzsie a bez-
prostrednejsie ako apelativa (porov. Blanar, 1996, s. 15). Savisi to s oznace-
nim konkrétneho a jedinecného onymického objektu, na ktory je proprium
naviazané. Vlastné meno sa viaze na konkrétne pomenovanie, ¢im mu pri-
sudzuje ,vyznam“ jedinecnosti a neopakovatelnosti v jeho mikroprostredi.
Problém vznika pri unikach (mesiac, raj, peklo a.i.), ktoré u nas nepovazuje-
me za vlastné mena. Napitie, ktoré funguje medzi apelativnou a proprial-
nou lexikou je jednym z problémov pri osvojovani si gramatickej stranky
jazyka. V detskej komunikacii sledujeme aj fakt, zZe deti vlastné mena vyuzi-
vaju v alohe apelativ a apelativami, naopals, oznac¢uja propria. Ak dieta vnima
svoje okolie a pomenuje si napr. prilahly les ako Lesik, v jeho mysleni vystu-
puje ako proprium, pretoze oznacuje konkrétnu lokalitu. Opa¢nym pripadom
je jav vyskytujtci sa u mladsich deti. Stretli sme sa s pripadom, Ze dieta sle-
dovalo rozpravku, v ktorej vystupovala ryba Nemo. Po osvojeni si tohto vlast-
ného mena zacalo diet'a na oznacovanie inych, aj aplne odlisnych ryb, vyuzivat’ toto
pomenovanie. Vlastné meno procesom apelativizicie preslo do jeho vseobecnej le-
xiley. V tomto pripade nie je dolezité, ako by dieta pomenovanie napisalo, pretoze
v jeho vnimani plni dlohu apelativa. Prave nad tymto faktom by sme sa mali
v komunikacii a vo vyucbe vlastnych mien zamysliet'.

Komunikacnost’ propria povazujeme za dolezitd, pretoze existencia a fungovanie
vlastného mena zavisi od jeho realizicie v spoloénosti Vlastné meno nadobuida status
proprla v pripade, ak je prijaté aspoi mensim okruhom pouZivatel'ov a plni dorozu-
mievaciu funkciu. Komunika¢na funkcia vlastného mena podl'a R. Sramka (2003,
s. 20) vyplyva zo ,,schopnosti proprii postihnat’ a vyjadrit v komunikacii ten druh
vzajomného vztahu medzi pomenovanym a pomenovanim, ktory vyzaduje vytvo-
renie a stabilizaciu $pecialneho, totiz propridlne sémantického obsahu.“.
'V onomastickej edukdcii sa zameriame na spominany sémanticky obsah propria a na
$pecificky vztah pomenovaného objektu k jeho pomenovaniu. V didakticlkej trans-
formacii pojde o postihnutie rozdielu medzi objektom a jeho pomenovanim. Po-
strehnutie rozdielov medzi nazvom a vecou samou nie je len zalezitostou
vyucovania vlastného mena, ale pomendavania ako-takého. Ak naucime ziaka
vnimat’ charakteristiky veci, ktoré ho oblklopujd, a spojitost’ s ich pomeno-
vaniami, dime mu moznost logicky v jazyku uvazovat’. Poznatky, ktoré bude
ziskavat', budd vytvarané na zéklade asocidcii, vlastnej skdsenosti a z4zit-
ku, nie ako namemorované normy. Skola ma ziaka naucit’ premyslat’ o sve-
te, zatried'ovat objekty a ]avy, t. j. aj davat’ im mena.

Cloveksi v procese poznavanla osvojuje kultdrne vyznamy slov na zaldade ur-
¢itych asociacii. Pri poznavani spija denotit a jeho pomenovanie. V pripade pro-
prii ide o stvzt'aznost’ onymického objektu a jeho nazvu (porov. Blanar, 2002, s.
11). Poznavanie prvkov onymickej sistavy podl'a V. Blanara (op. cit.) vybocuje
z ramca jazykovej kompetencie, pretoze ma silne individualny charakter
a v lkomunikacii predpoklada tieto pripady:

1. komunikant vie, do ktorej triedy vlastnych mien pomenovany onymiclky
objekt patri (t. j. Ziak vie identifikovat’ onymicky objekt, napr. vo vete: By-
vam vo Voderadoch. Ziak je schopny zatriedit’ onymicky objekt do triedy
ojlconym a konkrétne si ho vybavi.);

Komunikacna situacia, v ktorej komunikant rozozna onymicka triedu (napr.

pomenovanie ¢loveka (antroponymum), zvierat'a (zoonymum), terénny nazov (to-
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ponymum) a iné), zohrava dolezita alohu. Napomaha mu orientovat’ sa
v komunikacii a kompetentne na nu reagovat’. V pripade, Ze ziak nie je z rdznych
dovodov schopny rozoznat' triedu, moéze vznilknat’ komunikaény sum. Napr.
v pripade homonymie — Napoleon ako pomenovanie ¢loveka a v prenesenom vy-
zname zvierat'a (psa). Vlastné meno zastupuje dve rozne onymické triedy, ktoré
ziak vie bezpec¢ne identifilovat’. Problémom je vsak zaclenenie propria do jednej
z nich. Kategorizacia stavisi v danom pripade s mikrokontextom, napr. Napoleon
zaliezol do bady a viac z nej nevystr¢il nufalk (referencia na psa). Franctzsky Na-
poleon vynikal nizkou postavou (referuje na cloveka). O tomto pripade hovori bod
3.

2. komunikant nevie identifikovat’ onymicky objekt, pripadne vie ur¢it’ len
triedu, napr.: Kde mézeme néjst’ mesto Bayonne? (ziak vie identifikovat’
onymick triedu (ojkonymum);

V danom pripade sa neuplatiuje referenény vzt'ah, pretoZe Ziak nie je na zalda-
de podanej informacie schopny spojit pomenovanie s oznacovanym objektom.
V praktickej rovine zostava preitho pojmom, s ktorym nema skdsenost’a v ko-
munikacii ho nebude prirodzene pouzivat’ alebo len nefunlkéne bez vytvore-
nia asocidcii. S tymto spésobom sa stretavame v pripadoch, ked’ si Ziak osvoji
akékol'vek ucivo (aj nedotykajice sa vlastného mena), ale nerozumie jeho
obsahu a vyznamu.

3. komunikant pozna onymickd triedu, ale referen¢ny vzt'ah zostava vedome

utajeny, napr. Nakupoval som v bratislavskom Dunaji. (vznika predpoklad,
Ze si komunikant na zildade kontextu vyvodi zaver).

V didaktickej komunikacii a onomastickej edukacii nam, prirodzene, nejde
o osvojenie si vSetkych onymickych tried a zakonitosti, ale o primerant schopnost’
Ziaka reagovat na vlastné meno v komunikacii. Rozliovanie, aspon zakladnych,
onymickych tried je v beznej komunikicii dolezité a prirodzené. Vyrok Stretneme
sa v Dunaji méze pre percipienta, ktory nepozna onymicky objekt a triedu, posobit’
zmitocne. Komunikant, ktory desifruje kontext a rozpozna zatriedenie do onymickej
triedy, dolkaze objekt bezpecne identifikovat’ ako hotel (nie ako vodny tok). V prvom
pripade (primarny vyznam) ide o hydronymum, v druhom o metonymiclké urba-
nonymum. Na zaklade homonymie preslo proprium z jednej triedy do druhej. Tento
proces poskytuje Ziakom, okrem iného, pohl'ad na prirodzené procesy v jazyku
a pomaha mu pochopit’ ho ako systém s uréitymi zakonitost’ami a predovsetlcym
moznost’ami.

Proprium je vzdy viazané na konkrétny jazyk a na jeho narodné podoby.
V komunilkdcii je Casto prezentované v zivej reci pouzivatel'ov, v dialekte. Dialekt
je zaldadnym predpoldadom na uchovanie dnes uZz zaniknutych archaiclgych lexém,
ktoré sa pouzivané v propriach. Zachovanie propria a jeho neskorsie vyuzivanie
v pisomnej alebo Gstnej podobe vsak musi vychadzat’ zo zakonitosti a systému
konkrétneho dialektu. V pripade propria, ktoré nie je dialektu vlastné, sa casto stre-
tavame s faktom, Ze pouzivatelia ho v aktivnej slovnej zasobe nevyuzivaju. Talcym-
to pripadom sa napriklad umelo $tandardizované podoby zemepisnych nazvov
(Pavlicka rol'a). Standardizované formy v beznej komunikacii ustupuji do tzadia
a v popredi stoja zivé podoby mien. Ilustrovat’ to mdzeme na niekol'’kych vlastnych
menach, ktoré Ziaci vyuzivaja v komunikacii. Va¢sina z nich ma podobu narecovej
lexémy, napr. Drustevna rola (pole pri pol'nohospodarskom druzstve), Cinterna rola
(pole pri cintorine), Paldanska rola (Pald je narecovy tvar ojlkonyma Pavlice), Vo-
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dzerady (Voderady), Novejsa (Slovenska Nova Ves), Jaskina (umelo vybudo-
vani jaskyna v obci). Spominané fakty by sme nemali odkladat’ do dzadia,
ale zamysliet’ sa nad funkénym zaclenenim zivych vlastnych mien do vyuco-
vacieho procesu. Tymto spé6sobom by sme ziakom priblizili vyuc¢ovanie pro-
prii a sprostredkovali by sme im jeho zazitkové vnimanie.
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Summary

Article concerns questions of proper noun from communication aspect. We are
offering here unconventional elevation on proper noun, whose basics is in com-
sant existence.

We are offering 3 primer concepts of functioning of proper noun in society. We
are endeavoring new approach of propre noun in process of pedagogy.

PaedDr. Maria Beldkovi
Pedagogickd fakulta Tinavskej univerzity, Trnava
e-mail: maria.belakova@centrum.sk
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PRACA S TEXTOM
AKO VYCHODISKO PRE HEURISTICKE RIESENIE PROBLEMOV
ALEBO
ABY DETI MALI MOZNOST ZAZIT RADOST Z TVORENIA

Brigita LEHOTANOVA

Podnetom na napisanie nasho prispevlu boli namety na pracu s textom, s ktorym
sa dalo urobit’ pre rozvoj osobnosti Ziakov omnoho viac, alo ponikali autori ¢itan-
Iy. Treba vs$ak podotknut, Ze nejde o jav ojedinely a vobec nejde len o problém
Citanky pre 3. ro¢nik ZS. Tvorba &itanky urcite nie je jednoduchou pracou. Nie je
jednoduché vybrat’ do ¢itanky vhodné texty a nie je jednoduché vymysliet' namety
napracus textami. Namety na pracu by mali vytazit' z textu maximum pre rozvoj
osobnosti ziakov.

Teoretické vychodiska

Teéria tvorivo-humanistickej vychovy, z ktorej vychadza projelkt Milénium, patri
I personalisticlym pedagogiclym te6riam. Jej ciel'om je rozvoj osobnosti. Vycho-
diskom pri Struktarovani obsahu a vybere metéd tvorivo-humanisticlej vychovy je
rozvijanie nonkognitivnych funlkcii.

M. Zelina (1994) ich uvadza v systéme KEMSAK:

* K-kognitivizacia—naucit’ ¢loveka poznavat’, mysliet,, riesit’ problémy,

* E-emocionalizacia - naucit’ ¢loveka citit’ a rozvijat’ jeho kompetencie na

citenie, prezivanie, rozvijat’ jeho city, emdcie,

* M- motivacia - rozvinat zaujmy, potreby, tizby, aktivity osobnosti,

* S -socializacia — naucit’ ¢loveka zit' s druhymi l'ud’'mi, naucit’ komuniko-

vat’, tvorit’ progresivne medzil'udské vztahy,

* A-axiologizacia - rozvijat  progresivnu hodnotovi orientaciu osobnosti, ucit’

hodnotit’,

* K- kreativizicia - rozvijat’ v osobnosti tvorivy §tyl Zivota.

Nonkognitivne funkcie sa rozvijaja ¢cinnostami. Jedna ¢innost’ moze rozvijat’
viac funkcii.

Komplexne treba rozvijat’ i kognitivne procesy.

L. W. Anderson a D. D. Krathwohl (2001) kognitivne procesy delia takto:
aroven — pamat’,

Groven — porozumenie,

aroven - aplikacia,

Groven - analyza,

uroven —hodnotenie,

. troven - kreativita.

lohy rozvijajtce hodnotenie a tvorivé myslenie klada na najvyssiu Groven.
Rozvijanie tychto procesov je pre ¢loveka vel'mi dolezité. Bohuzial', dloh rozvijaja-
cich vyssie poznavacie procesy je v nasich ucebniciach vel'mi malo.

Podl'a miery alebo komplexnosti rozvoja tvorivosti M. Zelina (1994) deli dlo-
hy takto:

Sk
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1. Antirigidne tdlohy. Trénujt flexibilnost’ myslenia. Patria sem hlavola-
my, presmycky, slovné hracky, vtipy s viaczmyselnymi slovami. Ziaci
ich riesia a sami tvoria.

2. Ulohy na tvorivé vnimanie sveta. Trénuji otvorenost’ myslenia a senzitivitu
I preiivanému Ucia vnimat’ problémy, Iriticky mysliet’.

3. Ulohy na rozvqame imaginAcie, predstavivosti, fantazie.

4. Ulohy na rozvijanie fluencie, flexibility, originalnosti a elaboracie.

5. Ulohy formulované ako problémy.

Pri zadavani tvorivych dloh treba dbat’ na podnecovanie k ¢o najvacsiemu
mnozstvu najrozli¢nejsich a ¢o najoriginalnejsich napadov. Ich hodnotenie by malo
nastat’ az po faze produlkcie. Podporovat’ treba u Ziakov odvahu, ochotu riskovat’,
neuspokojenie sa s prvym rieSenim, zlepSovanie, zdokonal'ovanie, vnimanie veci
Iomplexne, vytrvalost, zvedavost, samostatnost’.

Metédy heuristiclkého riesenia problémov patria k metédam s najvyssim stup-
nom l(omplexnosti rozvoja tvorivosti. Heuristické rieSenie problémov je zamerané
na objavovanie, Zlepsovame tvorenie.

Osved¢ilo sa nam pracovat na 1. stupni Z$ podl'a heuristickej schémy M. Zeli-
nu (1994) DITOR.

D - definuj problém,

* I-informuj sa o probléme,

e T -tvorrieSenia,

¢ O-ohodnot rieSenia,

* R-realizuj rieSenia, vyuzi ich v praxi.

V prvom kroku u¢ime Ziakov vyhl'adavat’ a formulovat’ problémy. T4to faza je
do vel'kej miery usmeriiovana na 1. stupni ucitel'om. V druhom kroku sa ucia pra-
covat’s rozlitnymi zdrojmi informécii. V tretom produkuji napady. Rozvija sa najméi
ich tvorivost’. Vo stvrtom kroku sa rozvija hodnotiace myslenie. Ziaci vyberaja
a dotvaraja najlepsie rieSenia. V piatom kroku sa ucia doviest’ svoje riesenie do
konec¢nej podoby, pouZiji ho v praxi. Naucia sa prezentovat rieSenie.

Na 1. stupni ZS zvyc¢ajne za¢iname heuristickeé riesenie problémov rozhovorom
alebo motiva¢nym rozpravanim, ktorym vovedieme zZiakov do problematiky
a definujeme problém.

Vybornym vychodiskom moéze byt aj praca s textom.

Ukdzka

V ukézke uvddzame pricu s textom Petra ReZzuchu: Rozpravka o nespokojnych
T'ud'och, ktory je uvedny v Citanke pre 3. ro¢nik Z$. Najskor uvadzame text a dlohy,
ktoré odportcaji autori ¢itanky.

Text

Vol’akedy vel'mi ddvno sa I'udia mali dobre: neboli auta ani vozy a vsetci chodili
pesi. Nikto sa nebdl, Ze ho nieco zrazi. Lenze nasli sa aj taki, ktori neboli spokoj-
ni, vraj, zle je chodit’ pesi. Daleko nezajdes a aj nohy t'a bolia. Nasadli na kone,
na tavu, na somarika a uz sa vozili. Ale nestacilo im to. Vymysleli vozy a koce.
Bolo to uzito¢né. Naraz sa odviezlo viac I'udi alebo veci a bolo to aj rychlejsie.
Netrvalo dlho a nespokojni I'udia zacali opiat’ uvazovat’. Preco by sa kon nemo-
hol pohybovat’ sam, pytali sa. A zrazu boli na cestich tisice dut.

Prave vtedy sa to stalo! Auta obsadili cesty len pre seba. Nielen stnlky; jezlkovia, zajace
a iné zvieratka, ale aj I'udia sa bali ¢o len vstdpit’ na cestu. Rychle a tazké vozidla
boli pre kazdého nebezpecné.
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Auta viak postupne I'udi aj rozdelili, a to na tych, ktori chodili pesi, a na tych,
ktori sa vozili. Nikto na nikoho nedaval pozor. Navzajom si prekazali a hnevali sa
na seba. Ked’ nastal vel’ky zmitok, l'udia pochopili, Ze si musia spravit’ na ces-
tach poriadok. Vymysleli pravidla, podl'a ktorych kazdy vie, ako sa m4 spra-
vat’ na ceste, aby nikomu neprekazal a aby sa mu ni¢ nestalo.

A ¢o bolo v tych pravidlach najdoélezitej$ie? Nuz to, ze odvtedy chodniky pat-
ria chodcom a cesty vozidlam.

Rozpravky je koniec. Vlastne to ani nebola rozpravka. Pretoze to skuto¢ne bolo talk.
A ponaucenie?

Kto chce byt dobrym vodi¢om, musi sa najprv stat’ dobrym a madrym chodcom.

Namety na pricu s textom

Ulohy odportcané autormi ¢itanly:

1. Vysvetli, pre¢o midry vodi¢ musi byt najprv dobrym chodcom.

2. Pozorne si precitaj struény dej, ktory je napisany inym druhom pisma.

3. Zatvor knihu a stru¢ne povedz, o ¢om si ¢ital.

V prvej alohe autori nepresne vychadzaju z textu. Zist'uja porozumenie textu.

Druha a tretia Gloha smeruji k reprodulkcii textu.

Text je viak vybornym vychodiskom pre heuristickeé rieSenie problémov. Odpo-

rac¢ame pracovat' v skupinach. Ziaci moézu riesit’ tri okruhy problémov:

1. Dala by sa este zlepsit' doprava? Napiste ¢o najviac navrhov. Nalreslite ich.

2. Povedzte, ¢o okrem dopravy sa este menilo. Menilo sa obliekanie, pisanie,
meranie casu...? Vyberte si jednu z ¢innosti. Ziskajte ¢o najviac informacii,
napiste, ako sa zdokonal'ovala a ako by sa este mohla zlepsit’. Nakreslite
o tom obrizkovd osnovu.

3. Preco by sa mal ¢lovek usilovat’ robit’ veci lepsie, zdolkonal'ovat’ predmety?
Poznate nejakého vynalezcu? Zistite o nom ¢o najviac informacii. Napiste
nom, o jeho vynaleze.

Z pripravenych materidlov mozu Ziaci urobit’ nastenku alebo internetova stran-

ku.

Zaver

Pri heuristickom rieseni problémov sa komplexne rozvijali osobnosti Ziakov.

* K-kognitivizacia — ucili sa vyhl'adavat’ a spracovavat informacie, riesit’
problémy,

* E-emocionalizacia - rozvijali sa vyssie city,

* M -motivacia — rozvijali sa zaujmy, tdzby po poznani,
S —socializacia — u¢ili sa komunikovat’, spolupracovat’ pri rieSeni problé-

mov,

* A-axiologizicia - rozvijala sa progresivna hodnotova orientacia, uc¢ili sa
hodnotit’,

* K- kreativizacia —rozvijali sa tvorivé schopnosti a vlastnosti podporujtce
tvorivost.

Preto odporacame ucitel'om, aby sa neuspokojili s riesenim tdloh, ktoré st uve-
dené v ucebniciach. Aby sa usilovali tvorit’ alohy; ktoré budi rozvijat’ nonkognitiv-
ne funkcie. Aby texty nevyuZivali len na nicvik ¢itania alebo na reprodukciu, hoci
i to je na prvom stupni ZS vel'mi dolezité. Aby reSpektovali Specifika svojej triedy.
Aby dali detom moznost’ zazit’ radost’ z objavovania, z vlastnej tvorby.

257



Literatdra

ANDERSON, L. W,, - KRATHWOHL, D. R.: A taxonomy for learning Teaching and
Assessing: New York, Longman, 2001

REZUCHA, P.: Rozpravka o nespokojnych I'ud’och. In: Benkova, S. - Komléssyové, H
—Pavlovi¢, J. - Stefekova, K.: Citanka pre 3. roénik ZS. Bratislava: Pol'ana, 2003, s.
23

ZELINA, M.: Stratégie a met6dy rozvoja osobnosti dietat’a. Bratislava: IRIS, 1994

Summary
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KOMUNIKACNE AKTIVITY NA HODINACH
SLOVENSKEHO JAZYKA

Marcel OLSIAK

'V novej koncepcii vo vyucovani slovenského jazyka na zaldadnych skolach sa
novatorstvo objavilo najma vo vyzdvihnuti komunikativno-poznavacieho principu.
Tento krok si vyziadali zmeny v nasej spolo¢nosti po roku 1989. Kvalitné komuni-
kacné schopnosti a zru¢nosti sa stali predpolkladom aspesného uplatnenia sa v bez-
nom zivote a po ukonceni $tidia v pracovnej oblasti. Praca v kolektive, praca
vyzadujica kazdodenni komunikaciu, oblasti, ako média, reklama, politika, ces-
tovny ruch. Kvalitna jazykova kompetencia sa len t'azko ziska memorovanim nau-
cenej tedrie. Osvojené jazykové javy treba upeviovat’ prepojenim na komunikacné
situdcie a ciel jazykového prejavu.

Na hodinach slovenského jazyka by jednotlivé cvicenia prispeli k zlepSeniu
komunikacnych schopnosti, vyzdvihli by sa zaldadné prvky komunikicie, nazorne
by sa priblizila neverbalna komunikacia. Pozornost’ by sa mala venovat’ realizacii
suprasegmentalnych javov. Chybne intonovana veta stazuje pochopenie vyznamu
na strane adresata: pocavajici musi pocuté lorigovat’, ¢o odpatava jeho pozornost,
rozptyl'uje ho a staZzuje mu prijimanie informacie. Rekonstrukcia prijatého zdrzia-
va prijimatel’'a. Dosledkom méze byt strata zaciatku nasledujacej informacie, teda
aj vazna porucha komunilkacie. Spatost’ jazykovej formy a jazykového obsahu je
vo zvulovej re¢i kanonizovana. Ustalené a v norme uloZené intona¢né typy vyznam-
ne prispievaju k jednoznacnej platnosti vypovedi a neodévodnené, nefunlcné in-
tonacné varianty zat'azuja komunikaény proces, stazuja dorozumievanie a mozu
spoOsobit’ aj vazne komunikacné poruchy.

Aktivity, ktoré opisujeme v tomto prispevlku, rozvijaji tvorivost’, davaja priestor
fantazii, predstavivosti, uplatituja sat’azivost’, ktor je pre Ziakov vel'mi motivuja-
ca. Inspiraciou boli cvi¢enia, ktora sa uplatinuji na hodinach etickej vychovy.
Program etickej vychovy vedie deti k rozvoju osobnosti, k poznavaniu vlastnej iden-
tity, k prosocialnosti. Optimalnym Startom tohto programu je komunikacia.

Cvicenie: Rozhovor

Ciel: Osvojit’ si zaldadné prvky komunikacie — pozdrav, prosba, pod’akovanie.
Pozdrav je prejavom tcty a patri do kategérie kontaktovych slov, ktoré signalizuji
zaciatok komunikdacie. Samotny pozdrav naznacdi jej d’alsi priebeh.

Dvojiciam Ziakov rozd4me listky, na ktorych bud mat’ napisanych tcastnikov roz-
hovoru. Ulohou bude zahrat’ ich stretnutie a vzijomny rozhovor (ucitel - ziak,
predavac - zdkaznik, turista — obyvatel’ mesta, ucitel’ — rodi¢ ziaka, ziak - novy
spoluzialg, vodi¢ autobusu - cestujci, reportér — respondent, herec - rezisér apod.).
Maézeme uviest’ aj jeho tému. Dej scénky by nemali hodnotit spoluziaci, lebo by sa
niektori mohli zl'aknut prezenticie, ked’Ze nie vSetci maja herecké schopnosti.
Hodnotit’ by mal u¢itel’s dérazom na primeranost’ pouzitych jazykovych prostried-
Iov.
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Cvicenie: Iruh informdcii

Qiel’: Schopnost’ viest’ rozhovor, sledovat’ zrakovy kontakt

Zjaci sa postavia do dvoch kruhov, vniitorného a vonkajsieho tak, aby dvojice stali
oproti sebe. Vnitorny kruh sa po uplynuti 30 sekind posunie, pricom pocas tohto
casového limitu sa maja dvojice porozpravat' na dand tému (strach z niecoho, ob-
I'dbeny predmet, vysnivané miesto na svete, zaujimava kniha apod.). Cvic¢enie sa
konci, ked’ vnatorny kruh vystrieda vSetkych partnerov z vonkajsieho kruhu.
Zmyslom tejto hry je prirodzeny rozhovor dvojic, a to v obmedzenom ¢ase. Dvoji-
ca sa snazi vymenit’ si navzajom informacie, pricom pocas rozhovoru si maji uve-
domovat’ zrakovy kontalkt. Po tejto aktivite by mali Ziaci opisat’ svoje pocity
z rozhovorov, zhodnotit, ktory bol najzaujimavejsi. Dobrou rozcvickou pa-
miti bude rekapituldcia jednotlivych tém, kde sa ukaze, kto si zapamaital
najviac informacii o svojich spoluziakoch.

Cricenie: Ndlady

Ciel” PribliZenie neverbalnej komunikacie

Zjaci si z pripravenych listkov vyZrebuja nazov nalady, pocitu, dusevného stavu
(vesely, smutny, nahnevany, zasnivany).

Na tabul'u napiseme dlhsiu vetu, ktord buda mat’ Ziaci precitat’ v uréenom dusev-
nom rozpoloZeni. Najprvbudd artikulovat len potichu, ostatni maja odhalit’, v
alej nalade sa hovoriaci nachadza. Potom precitaja vetu nahlas. Takto sa poukize
na vypovednd silu mimilky, gestikulacie, na vyznam neverbalnej komunikacie.

Cvicenie: Umenie pociivat’

Ciel: Naucit' sa pocavat’ pocas rozhovoru

V diskusiach sa ¢asto stane, Ze Gcastnici rozhovoru sa vobec nepocivaji a kazdy sa
venuje vlastnej téme. Mnohi si az po skonceni rozhovoru uvedomuja, Ze toho druhé-
ho nepustili ani k slovu a vlastne sa ni¢ nového nedozvedeli.

Dvojice ziakov sa spolu rozpravaja. Jeden v dvojici povie niekol'’ko viet, druhy ich
zopakuje formou: ,Povedal si, Ze...“ Hovoriaci potvrdi spravnost’ zopalovanych
myslienok. Pocas rozhovorov si vS§imame, ako prejavuje neverbalne pocavajici
pozornost’, sahlas ¢i nesthlas s hovoriacim.

Cvicenie: Umenie pytat’ sa

Ciel: Naucit’ sa kdast otazky }

Ucitel’ mysli na nejaky pojem (vec, zviera, §tat apod. ). Ziaci mu striedavo davaja
otazlky, na ktoré moze odpovedat’ ano alebo nie. Kto sa rozhodne hadat’ pojem a
jeho tip nebude spravny, vypadava z hry. Ucitel’ by si mal v§imat’ melodicky prie-
beh otazok a upozornit’ na pripadné nedostatlky.

Cvicenie: Ide slovo dokola

Ciel: Schopnost rychlo dotvorit vety

Zjaci si spolu s ucitel'om sadnd do kruhu. Ucitel’ dava kolovat’ nejaky mensi pred-
met, napriklad pero. Kazdy, kto ho drzi, m6ze povedat’ len jedno slovo a posunie
ho d’alej. Pred zaciatkom sa skupina dohodne, aky jazykovy atvar buda tvorit,
napriklad rozpravku, povest’ apod. Cim rychlejsie sa predmet postva, tym pohoto-
vejsie musia ,tvorcovia“ nového pribehu reagovat’.
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Cvicenie: Pdchatel/ predmet nezndmy

Ciel: Vyuzivat aktivne bohatstvo slovnej zasoby

Jeden ziak sa stava detektivom, odchadza na chvil'u za dvere. Uc¢itel’ so Ziakmi
vybera jedného, ktory je zlodejom. Detektivovi potom ziaci — o¢iti svedlkovia (vra-
tane pachatel’a) opisuji hl'adaného. Pri opise postavy, nosa, chddze, vlasov, povahy
by mali vyuzivat’ ¢o najviac pridavnych mien.

Druhym variantom tejto aktivity je odhalit’ slovo, ktoré sa napiSe na zadna stranu
tabule. Urceny Ziak si slovo precita a zvysku triedy ho priblizuje bez toho, aby pouzil
dané slovo (i slova odvodené). Ti maja o najskor uhadnut’, ktoré slovo je napisa-
né na tabuli.

Ucitel prezradi len slovny druh.

Cvicenie: Prievan

Ciel: Vytvorit’ pozadovany jazykovy Gtvar

Z novin a asopisov povystrihujeme slova, ktoré po zamiesani rozdelime Ziakom.
Kazdy ziak si potom vyzrebuje listok so Stylisticlkym Gtvarom, ktory ma z tychto
slov zostavit. Takto ma pomoct’ redalkcii, v ktorej spdsobil prievan chaos v pripra-
vovanom vydani, vytvorit’ spravu zo zahranicia, predpoved’ pocasia, reklamu, ho-
roskop, pozvanku na kultdrne podujatie, program televizie, ¢iernu kroniku, recept
apod.

Po dvadsiatich minatach kazdy predstavi svoje dielo, pricom sa mdze navodit’ at-
mosféra vysielania spravodajstva v rozhlase ¢i televizii. (Toto cvi¢enie by bolo vhodné
realizovat na slohovej zlozke slovenslkého jazyka.)

Uvedené cvicenia s len alymsi reprezentativnym vyberom z mnozstva aktivit
etickej vychovy. Treba zdoraznit’, Ze Ziaci obl'ubujii netradi¢né formy, ktoré ozivu-
ja vyucovacie hodiny. Ak dokaze ucitel slovenského jazyka inspirovat’ ziakov, na-
vodit’ tvoriva atmosféru, vyuzit ich tazbu satazit’, dosiahne to, ¢o Ziada
vzdelavaci $tandard MS SR, a to ucit hravou formou.

Literatdra L

LENCZ, L. - KRIZOVA, O. : Metodicky material k predmetu eticka vychova. Bratisla-
va: Metodické centrum v Bratislave, 1993. 156 s.
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Summary

At present we put emphasis not only on the content but also on the format side
of utterance. In the contribution we are describing exercises that help to improve
communicative skills while focusing on realisation of phenomen of the intonation
in speech.

PhDr. Marcel OlSiak
Filozofickd fakulta UKF v Nitre
e-mail: molsiak@ukf.sk
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ROZVOJ DETSKE) RECI V PREDSKOLSKE] EDUKACII
SO ZAMERANIM NA NAPRAVU A PREVENCIU CHYB,
AKO AJ NA NACVIK SPISOVNE] VYSLOVNOSTI

Renita GUMANOVA

»... keby nebolo reci, ni¢ by sme nevedeli ani o dobrom, ani o zlom, ani o prav-
de, ani o Idamstve, ani o prijemnom, ani o neprijemnom. Re¢ nam umoznuje to
vsetko chapat’. Premyslajte o reci“ (Soval, 1984).

Ludska re¢ je nastrojom myslenla a dorozumievania. Vyrastla z l'udského spo-
loc¢enstva a slizi jeho potrebam. Diet’a sa stava clenom l'udskej spolocnosti vtedy,
ked’ sa do nej zapaja svojou recou a udrzuje sa v nej schopnost'ou vzijomného do-
rozumievania.

Zaldad reci sa vytvara uz v ranom detstve, ked’ diet'a eSte samo nerozprava, ale
uz rozumie reci svojho ololia. Proces osvojovania reci je individualny. Ak vsak die-
ta v re¢i napadne zaostava aj napriek dostatocne stimulujicemu prostrediu, ma
chudobny aktivny slovnik, alebo vyvin fonetickej stranky reci sa neskon¢i ani po
platom roku, je potrebné logopedické vy3etrenie dietata, pretoze kazdy hlasovy a
recovy problem je zalezitostou konkrétneho ]edmca Cim tazsie a zlozitejsie j je
narusenie komunikacnej schopnosti, tym viac si logopedicka terapia vyzaduje Sir-
$iu zainteresovanost’ medicinskych alebo spolocenslgch vednych odborov, ako napr.:
foniatrie, neurolégie, ORL, neuropsycholégie, stomatochirurgie, fonetiky, fonolo-
gie, lingvistiky, psycholégie, sociolégie, pedagogiky. Vyskum a dokladna analyza
foneticko- fonologiclkych procesov, ich poznanie, méze pomoct’ det'om s porucha-
mi reci.

Artikula¢né poruchy v detskom veku patria medzi najfrelcventovanejsie naru-
Senie komunikacnej schopnosti. Tradi¢ny pristup k tfmto porucham by sme mohli
charakterizovat’ privlastikom foneticky. V poslednych desatroc¢iach minulého sto-
rocia sa v niektorych krajinach zacal uplatnovat’ kvalitativne iny pohl'ad na artiku-
la¢né poruchy u deti. Tento novy pristup nesie privlastok fonologicky. Zvulovy
systém diet’at’a sa v nom vysetruje ako celok a porovnava sa so zvukovym systé-
mom dospelého ¢loveka, hovoriaceho danym jazylkom.

Prv nez uvedieme ukazku jednej z viacerych analyz (uvedenych v diplomovej
praci) fonologiclych procesov 4 — 5-ro¢nych deti, ktora sme realizovali v materskej
Skole na Bajkalskej ulici v Presove, v stru¢nosti predstavime diagnosticly sabor. Tento
stbor tvoria $tyri diagnostické testy (spontanna re¢, jednoslovné produkcie, test
stimulability a foneticka diferenciicia). Uvadzame ich stru¢ni charakteristilu.

*  Vzorky spontdnnej reci

Umoznuji pozorovat’ produkciu foném v r6znych fonetickych kontextoch,
pozorovat chybne zauzivané vzory, ako aj posudit’ zrozumitel'nost’ hovoriaceho v
spontannom prejave. Touto vzorkou sme skamali zvukovi produkciu v kontexte
slovnej zasoby dietat’a aj s jeho prirodzenymi navykmi (Tabul'ka 1).

e Jednoslovné produkcie

Je to bezna met6éda na urcenie, ¢i jedinec spravne produkuje jednotlivé hlasky,
analyzy produlccie foném v stibore jednoslovnych produlccii (zvycajne sa zist'uje pri
pomentvani obrazkov, hraciek a predmetov). Pri malych det'och si terapeut transkri-
buje slova, ktoré diet'a vyslovi (Tabulka 2).
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o Test stimulability

Toto testovanie preveruje, ako spravne diet’a imituje (napodobnuje) spravne
modely recovych zvukov, ktoré samo produkuje chybne v jednoslovnych produlcci-
ach alebo vo vzorke spontannej komunilkacie (Tabul'ka 3).

*  Fonematicka diferencidcia

Fonematicka diferenciicia je schopnost’ sluchovou cestou rozlisovat’ distinltiv-
ne priznaky foném materinského jazyka (napr. znelost’ — neznelost’, oralita —naza-
lita, ostrost’ — tupost’). Postupovali sme podl'a obrazkov, ktorych pomenovanie
obsahovalo protildadné fonémy. (Tabulka 4).

Tieto $tyri stibory ndm umoznili posidit’ spravnost’ individualnych zvukov,
nespravne navyky, celkovd zrozumitel'nost prejavu deti predskolského veku, ako
aj pouzivanie hlasok v ich prirodzenej podobe (Tabul'ka 1 - 4).

Tabul’ka 1: Dominika — Spontanna rec¢

slovo | sprivna produkcia produkcia dietat’a zmena

I'dbim | Pabim Iabim I - 1(Dp)

Sunka Sucka sunka § — s (PoaFr)

hrncek | hgncek hincek R — 1 (LCh), ¢ —c¢ (PoaFr)
po po po

rebriku | rebriku lebliku 2-krat r — 1 (LCh)

Tabul'ka 2: Dominika - Jednoslovné produkcie

slovo sprivna produkcia produkcia dietata zmena

auto auto auto

bager bager bagel r =1 (LCh)
buchticky buxticki buxticki ¢ — ¢ (PoaFr)
cencal cencal cencal’

dzem dzem zem dz — z (PoaFr)
elektricka elektricka elektlicka r — 1 (LCh)
Tabul'ka 3: Dominika - Test stimulability

slovo spravna produlkcia produkcia dietat’a zmena
cap cap cap

Cajnik cajnilc Cajnik

dyna dina dina n —n (Dp)
d'akujem d’'akujem d’'akujem

Edo edo edo

fazul'a fazul'a fazula I'—»1(Dp)
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Tabul'’ka 4: Dominika — Fonematicka diferenciacia

diet'a
dvojice slov dobr | s
J zle
e nap
neznela : znela pije : bije .
p b, m puk : buk *
, b, PrI— P
dstna : nosova Plje : myje
baba : mama *
T "
£y pernozubna : obojperna ?alleec I?;;])zlec "
pernozubna : obojperna : d'asnovi fika : mika : lika | *
t,d,n neznela : znela tuby : duby *

Diagnostika hrou spojena s pozorovanim nam dala priestor na pedagogické
poznavanie dietat’a v prirodzenych situaciich. Testy a recové skasky mali defino-
vany priebeh, oblasti diagnostického poznavania, aj kritéria hodnotenia recovych
vykonov diet’at’a. Testovanie vyvinu reci je sticastou diagnostického zaujmu o cel-
kovy rozvoj osobnosti diet’at’a, ¢i jeho $kolski pripravenost’.

V d’al3ej Casti predkladame jeden z vlastnych nimetov na népravu a prevenciu
recovych pordch deti, ktoré sme realizovali v diplomovej praci (2007). Tazislkom v
nich s navrhy logopedickych planov na vyvodzovanie jednotlivych hlisok a hlas-
kovych skupin. Logopedické plany sa zostavované tak, aby s automatizaciou hla-
sok v beznej reci rozvijali aj komunikacné schopnosti.

Logopedicky pldn
Cvicenia aplikovat’ denne v casovom intervale 5 minat
Kognitivny - pozndvaci ciel”:
Uvedomit’si dolezitost’ spravnej zretel'nej artikulacie jednotlivych hlasok a hlasko-
vych skupin pri dorozumievani(komunikacii).
Upevnit spravnu polohu hovoridiel pri vyvodzovani hlasok.
Komunikaény ciel’:
Stimulovat’ schopnost’ napodobnit’ spravne dychanie, polohu hovoridiel v jazyko-
vych hrach a cviceniach.
Formativny ciel’:
Podnecovat radost’ a verbalnu tvorivost’.
*  Dychové cvitenia:
Naécvik spravneho dychania:
- predlzeny nadych nosom (motivacia: privonat teply bylinkovy cajik)
- dlhy nadych - kratky vydych (motivacia: sfaknut’ sviece)
- dlhy nadych, dlhy vydych -len jednou nosnou dierkou, druhd si pritla-
¢it’ prstom — vystriedat’
rychly nadych, rychly vydych —iba nosom (motivicia: rychly bezec)
. Arhkulai‘né cvicenia: (cvicenia pred zrkadlom)
Zaciname napodobniovanim prirodnych alebo techniclych zvukov:
- rozkmitanie obidvoch pier, jazyk je v neutralnej polohe, nekmita
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— cvicenie motivované zimou: ,,BF7#, ale je zima®, pridavame Sacha-
nie rak

- vyplazovanie, pohybovanie jazylkom hore - dolu

- vysavanie, zastvanie jazyka

- mlaskanie

- tlacenie jazyka na vrchné zuby

- olizovanie pier, fikanie

- jazykvysunuty d’aleko z Gstnej dutiny vylkonava krazivy pohyb $piclky

- cvicenie motivované zvulkom motora, rukou naznacovat’ pridavanie ply-
nu: - dddd — dddd

Hlasku d tvorit' I'ahlko, zoslabene, aby hrot jazyka nepril'nul k dasnam.

Zvuky:

Vtacik spieva .......... tdnk, tdnk, tdnk, tdnk alebo tddn
Zvoncek drnéi ....... dddd, dddd, dddd......

Trabka trabi............... tdu, tdu, tdu............

Na strunu sa denka.....ddnky, ddnky, ddnky........
* Hiasové — fonacné cvidenie:
- nécvik fonacie samohlasoka, e, i, 0, u v spojeni so spoluhlaskami da, de,
di, do, du
mel6diu znamej piesne napr. Prsi, prsi...zaspievat’ na slabiku....ta, ta, ta, alebo
da,da,da, alebola,la,la...
- prebadza sa drak: nadych, pri pomalom vydychu vyslovujeme samohla-
sy
A(Z zival drak
ljf - jéjé, povedal dralk
I —smial sa drak
O - divi sa drak
U - jit, vola drak od radosti
Fona¢né cvicenie s pohybom rik. Dralk sa rad hral, pobehoval po lese, preska-
Ioval pnicky.
* Rytmické cvicenie:
Hlasku ,,D* zapajame do slabil.
Slabiky opakujeme niekol'kokrat za sebou — vytlieskavame , plieskame, vydu-
pavame.
Cvicenia slabik v cyldickom spojeni:

ud-ud-ud-ud.............. du-du-du-du
od-od-od-od...... do-do-do-do
ad-ad-ad-ad............... da-da-da-da

da-de-di-do
* Fonetickd diferencidcia:
Ur¢it pritomnost’ alebo nepritomnost’ hlasky “R“:
rak-lak  ruky-luky rodina—hodina baran-bandn ryZa-IlyZa orol-osol
Sfurik - fiuzik  rohaty—bohaty  re¢—mec rak — mak
- spravne pomenovat’ a ukazat’ zhodny obrazok so slovom
- zaspievat’ Gryvok zo znamej piesne na slabiku da - de - di - do -
du, la-le-1i-1lo-1lu
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» Zapracovanie hldsky ,,R“ do slov a viet ( pouzitie obrazkového materia-

lu)

- vyber 'ubovol'ného obrazku dietatom — pomenovat ho a uréit’ zvulk
* Ur¢it’ polohu ,,R“ v slovdch (hra s obrdzkami)

repa—rano — rameno

parky — herna - karta

jar —javor — tabor

- pokazdom slove, ktoré zaznie, vybrat’ prislu$ny obrazok z obalky a po-

menovat’ ho

- ur¢it, kde pocuje hlasku ,,R“ —na zaciatku, v strede, na konci slova
»  Fixdcia, grafomotorické cvicenie
Opis obrazok a rozpravaj podl'a obrazka:
Murkva je zdrava. Rybar chyta ryby.
Opakuj a kresli! (pracovny list)
Traktor Rast'o mal
a Ferkovi ho dal.

- D

* Hra na slovd:

Drundd, drundd, drundili drum, $isi, Susi, Susi §i Sum.

Kto to vie, nech ndm ukdze, ako jazyckom hybat’ dokdze!

Drunda, drundd, drundili drum, §isi, Susi, Susi $i sum.

Nevie to kazdy hned’, teraz tu ticho sed’

Drundd, drundd, drundili drum, $isi, Susi, Susi $i Sum, $usi §i Sum, Susi $i Sum.
Bumbalajky, kulifajky , boli toho plné strdnky, Ze tdto hra na slovd len pre nds tu dnes
bola.

Drundili drun.
* Hry so slovami — logopedické hry a cvitenia:
Na $nurke je ¢ervend lopta, ktort budeme vytahovat’ do vysky kosa a pritom
hovorime: ,,Lopta leti, lopta leti, lopta leti....., tie slova vyslovujeme viackrat za
sebou, kym nam dych vystaci. Loptu pomaly na $nirke vytiahneme az do vys-
ky kosa.
Carovnd Skatul'ka s obrdzkami :
- triedit’ podl'a zaciato¢ného pismena, vymysliet’ vetu na dané slova, roz-
lozit’ vetu na dané slova, rozlozit slova na slabilcy, slabiky na hlasly; slo-
va na hlasky.
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*  Tieriové divadlo:
- podla tiena zistit,, o aky predmet alebo zviera ide
- pomenovat videny predmet, napodobnit’ jeho zvuk, zretelne a jasne vy
slovit’ slovo a utvorit’ zdrobneninu, jednoduchi hold vetu, spoment’ si
na riekanku alebo basen.
napr.: kori — konik, cval konika napodobnit’ a pod.

V pedagogiclej praxi by sme mali neustile analyzovat’ stav jazylovej vychovy,
hl'adat korene a pric¢iny problémov, navrhnit vychodiska na jej skvalitnenie. Nee-
xistuje “lep$i” alebo “horsi” pristup k artikula¢nym poruchdm v detskom veku.
Foneticka a fonologiclka terapia sa navzajom doplnaji. Kazda z nich ma svoje opod-
statnenie, no na inej tirovni: foneticka na trovni motoriclkej, fonologicka na trovni
Iognitivno-lingvistickej.

Spracovany material by mal ul'ah¢it’ vychovno-vzdelavaci proces pedagégom s
det'mi pri zautomatizovani a fixovani vyvodenych hlasok a pri systematickom
nacviku spisovnej vyslovnosti. Predskolsky vek je vel'mi kratlke obdobie. Ale aj za
Ikratlky ¢as je mozné vel'a dosiahnut'.

Vysvetlenie skratiek v tabul'kach 1, 2, 3:

Dp - (Palatal Fronting) — depalatizacia — alveo-palatilne zvuky sa stavaji alveolarny-
mi, tedad’, ¢, i, 'sameninad, t, n, | napr. d'atel’ - [datel]

PoakFr - (Postalveolar Fronting) — postvanie sykaviek dopredu - tento proces zasahuje
postalveolarne sykavky ¢, §, Z, dZ, ktoré sa menia nac, s, z, dz, napr. éaj - [caj], Zuvacka —
[zuvacka]

LCh - (Liquid Change) — zdmena likvid — diet’a zamiena r za [ alebo naopak napr. ruka
— [luka]

Literatira
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Summary

The diploma thesis deals with the speech development of pre-school age. It
defines linguistic disciplines, suchas phonetics and phonology. It describes the child “s
speech development phases and surmd pronunciation, the analyses phonological
processes of 4 - 5 years-old children. And there is the Program of children educa-
tion at kindergarten to be characterired. The attention is paid to children language
culture of pre-school age. There are some logopedic exercises recommended to be
used in pre-school educational institutions.

Mgr. Rendta Gumanovd

MS — Bajkalskd 31, Presov
e-mail: renatagumanova@post.sk
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POROZUMENIE TEXTU AKO JEDEN Z TROCH ASPEKTOV
CITATELSKE] GRAMOTNOSTI (NA MATERIALI CASTIC)

Anténia MIZENKOVA

V tomto prispevku sa zameriavame predovsetlym na porozumenie textu, ¢ita-
tel'ski gramotnost’ a zaroven uvadzame moznosti rozvoja Styroch trovni porozu-
menia castic v texte u ziaka mladsieho $kolského veku. Vychadzame z toho,
Ze Castice ako niz$ia rovina textu interferuji cellkové porozumenia textu a
stacasne ovplyviuja aj dosahovani troven citatel'skej gramotnosti.

Porozumenie ako talké je mozné definovat’ z niekol'kych aspektov, no aj naprielk
tomu ich nemozno chapat’ izolovane. Existuje medzi nimi podmienujaci vztah. Ide
o tieto aspekty:

porozumenie ako pedagogicky jav - predstavuje skupinu intelektovych
schopnosti a zru¢nosti;

2. porozumenie ako jeden z troch aspektov ¢itatel'skej gramotnosti — savisi

s tym, ako si ¢itatel’ utvara vyznam z precitaného textu;

3. porozumenie alo stcast’ komunikacnej kompetencie — vo vzt'ahu s pociva-

nim a ¢itanim prispievaji k formovaniu komunikacnej kompetencie;

4. porozumenie ako Specificky druh porozumenia — porozumenie textu — psy-

cholingvisticlka ¢innost’.

Vo vzt'ahu gramotnost’ - porozumenie chapeme gramotnost’ uz nielen ako schop-
nost’ ¢itat’ a pisat’, je to urcita premenna integrujica kognitivne, socialne a kultir-
ne vlastnosti ¢loveka, ktora mu umoznuje zmysluplne Zit, ucit’ sa, zabavat’
sa, pracovat’ atd’. v danom prostredi a v roznych situdcidch (Gavora, 2004/
2005, s. 26).

Stadiom ¢itatel'skej gramotnosti 9 —10-ro¢nych ziakov sa zaobera $tudia
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)', ktora definuje
termin citatel'ska gramotnost’ ako ,schopnost’ porozumiet’ a aktivne pouZivat’
také pisomné jazykové formy, ktoré spolocnost’ vyZaduje, alebo ktoré majii hodnotu
pre jednotlivca. Pri ¢itani Citatelia dokdZu konStruovat’ vjznam z rozmanitych tex-
tov. Citajii za ticelom vzdeldvania sa, ticasti v ¢itatel'skej komunite alebo pre zdba-
vu” (Campbell, In: Obrancova, 2004, s. 8).

Vychadzajuc z tejto definicie Stidia sleduje tri aspekty Citatel'skej gramotnosti:

* porozumenie,

e ciele ¢itania,

 (itatel'ské navyky a postoje.

Porozumenie mozno roz¢lenit’ do $tyroch tGrovn#, pri ktorych zaroven uvadza-
me jazykové cvi¢enia zamerané na rozvijanie porozumenia castic.

I droveri: schopnost’ identifikovat’ informdcie explicitne formulované v texte (ndjst’ informd-

ciu uvedenii v texte);

1 Vysledky stadie PIRLS z roku 2001 poukazuji na dosahovanie niz$ich trovni po-
rozumenia nasimi Ziaci.

2 Na Slovensku zvladlo droven jedna 88 % ziakov, troven dva 59 % Ziakov, Groven
tri 27 % ziakov a Groven Styri 7 % ziakov (Gavora, 2005/2006, s. 145).
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1. Pozorne si precitaj rozhovor v triede.

Ucitel’ka: , Xol'’ko rolcov ma najstarsi dedo nasej obce?”

Majka: ,,Ma aspon 102 rokov!”

Utitel ’ka:/,,To znamena, ze moze mat’ aj viac?”

Majka: ,,Ano.”

Juro: ,,Ja si myslim, Ze ma najviac 100 rokov.”

Utitel’ka: ,Talkze, to by mohol mat’ aj 86 rokov?”

Juro: ,,Ano.”

Utitel’ka: ,Milka, ¢o si myslis ty?”

Milka: ,Ja si myslim, Ze m6ze mat’ asi 78 rokov.”

Ucitel’ka: ,,Takze nie si si ista?”

Milka: ,Nie.”

Ucitel’ka: ,,Tak vam to prezradim. Najstarsi dedo nasej obce ma prave 88

rokov. Ani viac, ani menej.”

Vypis z rozhovoru vietky Castice spojené s ¢islami. Vysvetli ich.
(Napoviem ti, pani ucitel’ka vysvetlila vSetky tieto spojenia.)

2. Precitajte si rozpravku o slnku a severaku.
Severalk a slnlko sa stretli vysoko nad zemou a dohadovali sa, kto je z nich
silnejsi. Spor trval uz dva tyzdne. Slnko nechcelo ustapit’ a severak tiez. Az
zabudli na svoju pracu. Ludia vsalcich spor vyriesili. Povedali im: ,,Potrebu-
jeme vas oboch!” Severak sa iba usmial a odletel. Slnko sa tak rozziarilo od
radosti, Ze vycarilo ismev na tvari asi vetlkym I'udom na zemi.

Na Sarkana dokresli maslicky a vpi$ do nich castice z textu.

I1. virovesi: schopnost’ dedukovat’ z textu (napr. vediet’ rozpoznat’ vzt ahy medzi informdcia-
mi, urcit’ prvky textu);
1. Ako kazdy slovny druh, tak aj Castice s niecim vynimocné. Precitaj si vetu
a potom ju obmienaj s pouzitim Castic aspon, asi, eSte, vSal, dokonca. Vety
napi$. Meni sa vyznam vety?
Iba lesné hustiny st domovom pre medvede, divé svine a sysle
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2. Do vety dopln casticu iba. Xam do vety ju mozes vlozit'? Napis vset-
ky vety.
Po skalnatych bralach poskakujt kamziky a pobehuja sviste i lasice.

3. Uxcite vies, ¢o st synonyma — slova, ktoré majia podobny vyznam. Niektoré
Castice majud svoju dvojicu v matematile. Spajaja sa s niektorymi znakmi,
Itoré casto vyuzivas. Vies ktoré? Spoj znalky s talcymi casticami, ktoré vy-
jadruja to isté.

prave aspon najviac

4. Podciarlmi v texte Castice. Potom prepis text tals, Ze vynechas castice.
Este besnela barka. Vietor sa ¢o najrychlejsie prehnal okolo psej bady. ,,Psi-
cel, uz ma vidis?” fical vietor. Psicek vSak nepocul. Co mal robit vietor? Len
odletel. Jeho hlas znel ¢oraz slabsie. Aspon psik mohol pokojne spat’ d’alej.

Ma veta ten isty vyznam, aj ked’ si Casticu vypustil?

5. Najprv si preitaj vietky vety pozorne. Co znamena, ak gazda povie:
Macka sa uz napila mlieka.
Macka sa este napila mlieka.

Macka sa tiez napila mlieka.

6. Do viet dopln slova v zatvorkach.
Zacala sa tuha zima. (uz)
Na zem padali snehové vlocky. (iba)
Blizili sa Vianoce. (dokonca)
Cela rodina bude spolu. (aspori)
Napecieme sladlé medovniky. (tiez)

III. viroveri: schopnost’ interpretovat’ a integrovat’ myslienky a informdcie z textu (pricom
vyuZiva svoje predchddzajiice poznatky, vedomosti a skiisenosti);

1. Usmievavé jabl¢ko ukryva v sebe hibu slov. Chcelo by

z nich zostavit’ niekol'ko peknych viet. Pomoz jablcku! Po-

e @ zorne si precitaj vietky slova, daj ich do spravneho tvaru a
~_ poradia. Vety napis.

zeleny z0 nemoze spadnat’ este jablko strom
jesen plny uz v mat’ os ovocie
mat rad sladky hrusky iba Milka

Anicka Iysly jest’ jablka dolkonca
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2. Preskasaj sa.
Modrou farbou vyfarbi aspon 4 slovesa, ¢ervenou najviac 3 podstatné mena,
Zltou prave 4 Castice, svetlozelenou iba 7 citosloviec, hnedou este 2 castice,
oranzovou az 4 pridavné mena4, fialovou prave 4 prislovky, tmavozelenou

len 2 podstatné mena a aspon 2 predlozlky vyfarbi ruzovou. Obrazok si potom
dokresli.

3. Vyhl'adaj slova, ktoré do skupiny nepatria, a odovodni, preco.

macka, koza, eSte, dvor )
Stekat’, mnaucat’, kotkodakat’, uz

pred, iba, v, pod, so o
hav, tiez, mnau, mqa, bé d

4. Podciarlmi slovo, ktoré do radu nepatri.
* december, januar, ngvember, asi, zima
* studeny, chladny, klzavy, biely, aspon
 gulovat, ohrievat’ sa, sankovat, prave, lyZovat’
* tiez, prvy, sto, osemlrat, tisici
* na,od, vsak, v, so
Ur¢ slovny druh podciarknutych slov.

IV. diroveri: schopnost’ kriticky analyzovat’ a hodnotit’ text (napr. vediet’ spdjat’ informdcie
z celého textu, interpretovat’ postavy v texte, spdjat’ informdcie z roznych textov s vlastnymi
vedomost ami).

1. Najprv si preditaj vietky vety pozorne. Co znameni, ak gazda povie:
Macka sa uz napila mlieka.
Macka sa este napila mlieka.
Macka sa tiez napila mlieka.
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Tato aloha patri aj do druhej Grovne, pretoze ziaci dochadzaja k zaveru,
Ze sa meni vyznam vety a zaroven do $tvrtej Grovne, lebo analyzuja
vyznam viet.

2. Do viet dopln slova v zatvorkach.
Zacala sa tuha zima. (uz)
Na zem padali snehové vlocky. (iba)
Blizili sa Vianoce. (dokonca)
Cela rodina bude spolu. (aspori)
Napecieme sladké medovniky:. (tiez)

Ziak musi najprv zhodnotit’ obsah vety, pri doplnenti ¢astice analyzovat’ formu
anovy obsah vety a po zvazeni vyznamu napisat’ vetu.

Na prvom stupni zaldadnych $kél sa ucivo o ¢asticiach nevyucuje, ale vo vel'kej
miere sa objavuja v uc¢ebniciach matematiky aj v reci deti (pozri Kesselova, 2003,
s. 66). Z toho hl'adiska uvidzame jednotlivé jazylové cvi¢enia, ktoré mozno vyuzi-
vat’ vo vyucovani materinského jazyka, ¢im sa zvySuje u Ziakov ich schopnost’ po-
rozumiet’ textu na vyssej Grovni.
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The paper studies localizes on comprehension of text, reading literacy and shows
ways how can we develop four levels of comprehension of particles in text at a yo-
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fect global comprehension of text as well as influence level of reading literacy.
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TYPOLOGIA FRAZEOLOGICKYCH CVICENi
A JEJ PRAKTICKA APLIKACIA

Alzbeta DUJAVOVA

Deti $kolského veku sa na rozvijani svojich recovych schopnosti aktivne podie-
I'aja. Jazyk nie je len nie¢im, ¢o sa im ,stane“ v dosledku ¢innosti inych I'udi
(D. Fontana, 1997, s. 88 — 89). Ziaci mladsieho $kolského veku tizia spoznavat’
svet okolo seba pomocou lepsej lexilkalnej vybavy a frazeolégia je jednym zo spdso-
bov, alko moze $kola ziakom v tejto snahe pomoct’.

Prakticky vycvik frazeolégie sa vztahuje na porozumenie frazém, ktoré zavisi
od prostredia, v ktorom deti vyrastaju, od ich individualnych skasenosti, od men-
talnych schopnosti, od systematickej prace s frazémami na vyucovacich hodinach.

Na pochopenie frazém v uc¢ebnych textoch slizia frazeologické cvicenia, ktoré
rozvijaja rozli¢né rozumové trovne ziakov. Aby sme ich zaclenili podl'a jednotli-
vych kognitivnych Grovni, vychadzali sme zo Styroch Girovni porozumenia textu
podl'a E. Obrancovej a kol. (2004, podl'a J. Kesselovej, 2005, s. 63 - 64), ktoré sme
upravili pre potreby frazeolégie:

a) schopnost’ identifikovat’ frazému v texte;

b) schopnost’ dedukovat’ z frazémy a vyvodit’ informacie, ktoré z nej vy-

plyvaji;

c) schopnost integrovat’ myslienky z frazém s predchidzajicimi poznat-

kami a skidsenost’ami Ziakov;

d) schopnost’ hodnotit’ frazému.

Uvadzané $tyri Grovne porozumenia zodpovedaji podl'a P. Gavoru (2003, podl'a
J. Kesselovej, 2005, s. 66 — 68) reprodukcii a aplikacii (niZsie kognitivne Grovne),
produlkcii a hodnoteniu (vy$sie kognitivne Grovne).

Z uvadzanych kognitivnych Grovni sme vychadzali pri zostavovani jednotlivych
typov frazeologickych cviceni.

Frazeologické cvi¢enia na reprodukciu:
e precitat frazému;
* prepisat’ frazému;
e vyslovit' znamu frazému;
e vyhl'adat frazému v texte.

Frazeologické cvi¢enia na aplikiciu:

* vysvetlit’ vyznam frazémy;

* doplnit’ slovo do frazémy, Na svitého Martina drZ sa, synu, ...

¢ vymyslat' frazému k slovnym druhom, napr. k pridavnym menam, ktoré
oznacuju farbu, vymyslat’ prirovnania: zeleny ..., biely ..., ¢ierne ..., Cerve-
na...;

* vybrat vhodni frazému, napr. vybrat' spomedzi $tyroch pranostik (Sep-
tember -z pol'a ber! Na Tri krdle zima stdle. Mdjovd kvapka za dukat stoji. Margita
vold Zencov do Zita.) tG, ktora najviac savisi s aktualnym roénym obdobim;

* vyuzit frazému vo vete.
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Frazeologické cvitenia na produkciu:

* produkovat’ frazeologické synonyma, napr. cervend ako ruza, plamen, krv;

» produkovat’ frazeologické antonyma, napr. usilovny ako véielka — lenivy ako
vos;

* produkovat’ viznamovo podobné frazémy, napr. akd matka, takd Katka —
akoby jej z oka vypadla;

e vymysl'at rozpravku, pribeh na dani frazému, napr. Lerioch nerdd mysli.
Klamal, az sa hory zelenali. Rozumu mal ani prorok.

* vyrozpravat’ vlastny ziZitok na motivy frazémy;

* vyslovit’ frazému vyplyvajacu z pribehu.

Frazeologické cvi¢enia na hodnotenie:

* hodnotit ¢loveka na zaklade frazémy, napr. Kto rozmysla, ten vie. Kto vy-
soko skdce, nizko spadne. Kto ako cini, takii odplatu berie.

* hodnotit’ negativne a pozitivne vlastnosti u ¢loveka na ziklade dvoch
frazém, napr. md kamenné srdce — md srdce zo zlata, md prajnii ruku — je lakomy,
ktory nikdy nemd dost’;

* nachéidzat’ podobné alebo rozdielne vlastnosti vyplyvajice z frazémy,
napr. Dobry s kazdym dobre vyjde. Do oci brat, za chrbtom had. Je pysny ako pdv.
Kto sa boji, neobstoji. 5

* odhalit’ poucenie vo frazéme, napr. Bez price nie sii koldce. Co sa Janko nena-
uci, to sa Jano nedoudi.

* odkryvat humor vo frazéme, napr. Koria hl'adal, na siom sedel. Breh pluhom
orie a vodu hrabl'ami hrabe.

Uvedené typy frazeologickych cviceni nie s definitivne. V priamej praci so
ziakami ich mé6Zzu ucitelia obohacovat’ o zaujimavejsie, tvorivejsie, ktoré budi pod-
porovat’ kognitivnu stranku osobnosti Ziaka nielen na nizsej, ale predovsetkym na
vyssej Grovni.

Aby sme poukazali na moznosti ich vyuzitia, predldadame dve aktivity, v kto-
rych st uvedené jednotlivé typy frazeologickych cviceni. V aktivitach vyuzivame
frazémy nachadzajutce sa v platnych uc¢ebnych textoch slovenského jazyka. Sa pri-
sposobené ucivu, ktoré sa v jednotlivych ro¢nilkoch prebera, st zalozené na integ-
racii jazykovej, slohovej a literarnej zlozky a $truktarované podla ramca
E-U-R, pri¢om jednotlivé fazy ramca st roz¢lenené podla vyucovacich aktivit,
ku ktorym je priradena pouZitd metéda, pripadne forma vyucovania (Liptikova,
2005). Doplname ich Ziaclkymi slohovymi pracami, interpretaciou ziackych odpo-
vedi uverejnenych v zatvorkach a stru¢nym zhodnotenim prace ziakov.

PYTACKY
(2. rocnik)

Poznavaci ciel: pochopit’ viznam frazém; poznavat’ nové frazémy; poznavat’ sa-
mohlasky; vymenovat’ samohlasky; zdéraznit’ rozdiel v pisani a vo vyslovnosti medzi
Iratlkou a dlhou samohlaskou a, 4; upevnit pisanie vlastnych podstatnych mien;
pozorovat’ rym.

Komunikaé¢ny ciel’: obohacovat’ slovni zasobu o frazémy; rozsirovat’ slovni zaso-
bu o slova so samohlaskami a, 4; rozvijat’ zru¢nost’ dokoncit’ pribeh; ¢itat’s po-
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rozumenim; tvorit’ jazykovy prejav na dand tému; rozvijat’ zru¢nost’ drama-
tizovat’ dany text; tvorit’ slova, ktoré sa rymuja.

Formativny ciel: prehodnotit’ vzt'ah k rodi¢om; uvedomit’ si podobnost’ rodic¢ov a
deti na zaklade frazém Akd matka, takd Katka. Aky otec, taky syn.

EVOKACIA
1. Hlasné Citanie ucitel'a:
v jednom nevel'kom rybniku Zila Zabinka so svojimi rodi¢mi. Zabka to bola nao-
za] Irasna, prekrasna, mala $tihle nohy, vel'lké oci a pelnd, zdrava farbu. Necudo,
Ze sa Zapacﬂa 7abiakovi Kvakovi zo susedného rybnika. Jedného diia sa Zabinka
rozhodla, ze ho predstavi rodicom.
Vstﬁpil Kvako do izbicky svojej milej a div mu oci nevypadli. VSade na zemi pohode-
né $pinavé Saty. Po chvili nabral odvahu a opytal sa: — Teta, a ¢i ste nestihli oprat™?
Zabinkina mama pozrela Kvakovi priamo do o¢i a povedala:

—Naco prat’ a zehlit’ tiez?

Pochopis, ked’ vyrasties.

Stratim vel'a Casu s t}’rm

aj tak sa zas zaSpinim.
Pokritil Kvako zatudovane hlavou a pozrel na Zabinku, ktora mu prave niesla
pohostenie. Kvako zbadal akési suché keksy na Spinavom tanierilku a opatrne sa
opytal: — Teta, a ¢i ste nestihli navarit’?
Zabinkina mama si napravila potrhant zasteru a povedala:

—U nas doma nevarime,

miesto toho radSej spime.

Aj talcby sa to hned’ zjedlo,

zbytoc¢né je varit’ jedlo.
Kvalko zbledol a pobral sa rychlo domov.

STOP

2. Bramstormmg
Povedzte ¢o na]v1ac napadov, ¢o sa asi dialo d’alej s Kvakom a Zabinkou.
Rozmysl ajte najprv vo dvojici a potom nédpady povedzte pred triedou.
(Kvako si nezobral Zabinku, lebo nebola z poriadnej rodiny. Zabinka si nezobrala Kvaka,
lebo sa vel'a vypytoval. Kvako si zobral Zabinku a boli spolu st astni. Kvako odisiel a uz sa
nikdy nevriitil. Kvako Zabinku prevychoval na poriadnu Zenu.)

3. Docitanie pribehu ucitel'om
Krasna Zabinka sa jedného dna stala Kvakovou Zenou. Na KKvaka necakalo vel'a
Stastia.
Uz po tyzdni, ked’ mu $kikalo v bruchu od hladu, v izbicke prekraéoval neporia-
dok a nemal v skrini ani ]edny ¢isté nohavice do prace, pochopil, Ze spravil chybu
Pobozkal Zabinku v §pinavej roztrhanej zastere na ¢elo a povedal: —Ach, jaj, akd
matka, takd Katka.

- Hovoril si nie¢o? — usmiala sa Zabinka spokojne a nezne napravila Kvakovi
golier na §pinavej koseli.

- Ale ni¢, — zasmial sa KKvalko a odlozil zo stolicky Spinavy hrniec, aby si mal
Ide sadnat’.

(upravené podl'a Vrabceka, 2006, s. 7)
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4. Hlasné Citanie Ziakov

5. Frazeologické cvitenia na reprodukciu (vyhl'adat’ frazémy v texte):

Ktoré slova alebo slovné spojenia vas zauj jali a preco?

Ziakov zau]all nasledujice slovné spojenia:

Div mu oci nevypadli.

Kedy vam oci skoro vypadli? (Ked’ som prisiel do gardze a tam bol vel'ky neporiadok. Ked’
sestra zjedla Spendt, ktory nemd rada. Ked’ chlapcom na telesnej vychove dala Laura gol.)
Skikalo mu v bruchu od hladu.

Kedy vam poslednylaat Skikalo v bruchu od hladu? (V skole na poslednej hodine. Ve-
Cer po futbale. Ked’ mamka nie je doma a ocko nevie nic¢ navarit’.)

UVEDOMENIE SI VYZNAMU

5. Frazeologické cvicenie na aplikdciu (vysvetlit’ frazémy):

Preco povedal Kvako Zabinke, akd matka, takd Katka? (Bola takd istd ako jej mama.)
V ¢om sa podobala Zabinka na svoju mamu? (Zabinka bola lenivd a neporiadna, neve-
dela ni¢ robit’.)

Preco Zabinka nebola ina, ako jej matka? (Zabinku to nemal kto naucit’.)

Kto robi poriadok u vas doma? (Mamika, niekedy ocko.)

Kto u vas perie, zehli, vari? (Mamka, ocko vari niekedy v nedel’u.)

6. Frazeologické cvicenie na produkciu (produkovat’ vyznamovo podobné frazémy):
O dievcatach, ktoré sa podobajd na svoju mamu, hovorime akd matka, takdi Katka.
Poznate slovné spojenie, ktoré hovori o podobnosti chlapcov s ich otcami? (Aky otec,
taky syn.)

7. Frazeologické cvicenie na hodnotenie (nachddzat’ podobné vlastnosti vyplyvajiice
z frazémy):
V ¢om sa vy podobate na svoju mamu, svojho otca?
a) Naplste do prvého stipca v tabulke vase vlastnosti a do druhého stipca
mamine alebo otcove vlastnosti.
b) Kvlastnostiam, ktorymi sa podobate na svojich rodic¢ov, nalueslite srdiecko.
c) Precitajte len vlastnosti, ktorymi sa podobate na svojich rodicov.
Medzi svoje vlastnosti ziaci uviedli: neporiadna, obcas usilovnd, pracovitd, midry ...
Medzi vlastnosti rodicov zaradili: mily, pracovitd, istotnd, usilovnd, vel'ky, silny ...

8. Pravopisno-vyslovnostné cvicenie:

Obidve slovné spojenia st napisané na tabuli.

ala matka, taka katka. aky otec, taly syn.
a) Vymenujte vsetlky samohlasky.
b) Ktora samohlaska sa najcastejsie opakuje?
c) Precitajte a podciarknite na tabuli len slova, v ktorych je samohléska a, a.
d) Sledujte vyslovnost kratkej a dlhej samohlasky a, 4.
e) Vo versovanej asti textu farebne vyznacte samohlasky a, 4. Slova precitajte.
f) Z textuvypiste 3 slova s dlhou samohlaslkou 4 a 3 slova s kratkou samohlas-

kou a.
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REFLEXIA

9. Pravopisné cvilenie:

Preco v slovnom spojeni Aka matka, taka Katlka je slovo Katka napisané s vellqym
pismenom?

10. Recovi hra:
Skuaste meno Katka nahradit’ inym menom, ale takym, aby sa rymovalo. (Kvetka,
Betka, Radka, Patka, Otka, Tinka ...).

11. Pravopisno-lgﬁslovnostné cvicenie:
a) Na aka samohlasku st zakoncené vSetky mena?
b) Ao vyslovujeme samohlasku a (kratko), alo ju plseme (bez dizna)?
¢) Ako vyslovujeme samohlasku a (dlhsie), ako ju piSeme (s dlznom)?

12. Lexikdlne cviéenie:

Préca v skupine.

Skupina si vyberie z obalky kratku alebo dlha samohlasku a podl'a nej napise ¢o
najviac slov, v ktorych sa dana samohlaska nachadza.

Predldadame iba cast’ slov s dlhou samohléskou, ako ich napisali ziaci druhej sku-
piny (mdm, vystrdjam, dobrd, mild, vinok, zubatd, héklivd, hldska, janudr, lekdr; pelikdn,
perd, kalenddr, vrita ...).

13. Sgrlizaéné cvidenie:

Predstavte si, Ze vaSa mama mé sviatok. Chcete jej urobit’ radost’. Napiste, aké pre-
Ivapenie jej prlchystate Co by najviac potesilo vasu mamu? Ako pripravite izbu?
Preco mate radi svoju mamu?

Mambke v desi jej sviatku by som pripravila jedlo, spravila poriadok, umyla riad, utrela prach.
Nachystala by som hostinu a vyrobila peknit ozdobu aj pozdravy. Ak by som mala nasetrené
peniaze, kvipila by som jej dezert. Dala by som mambke kvety, lebo ju mdm rada.

L. Soporska

Upvaril by som len pre moju mamku. Pozval by som jej kamardtky. Povesal by som balony po
celej izbe a bol by som vel'mi dobry. Mamku mdm rdd preto, lebo sa o nds stard. Kiipi ndm
obrdzky hokejistov.

P. Stelbacky

14. Dramatizdcia textu: 5 y
Ziaci vybrali spomedzi seba Kvaka, Zabinku, Zabinkinu mamu. V dramatizovanom
texte pouzili slovné spojenia Akd matka, takdi Katka. Div mu oci nevypadli.

Cellkové hodnotenie:

Aktivita bola zamerana na porozumeme frazém Akd matka, takd Katka. Aky otec,
taky syn. Div mu oci nevypadli. Ciel sa nam podarilo splnit’. Ziaci boli aktivni, nema-
li problém zapojit’ sa do rozhovoru. Uz v ivode hodiny ich zaujal text, ktory v za-
vere uspesSne zdramatizovali. Niektori Ziaci si az na hodine uvedomili,
ktorymi vlastnostami sa podobaji na svojich rodic¢ov. Pozitivne hodnotime
skupinovi pracu pri lexikalnom cviceni, kde Ziaci napisali vel'a slov na dana
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samohlasku v kratlkom case, ¢o by sa nam nebolo podarilo, pokial' by sme
boli zvolili formu samostatnej prace. Pri pisani textu sme ziakom pomohli
stru¢nou osnovou. Poniektori Ziaci napisali iba par viet, ale i napriek tomu
moézZeme vyslovit’ spokojnost’, pretoZe aj v malom mnozstve slov vyjadrili svoj
vztah k matke.

Ludia a ruze
(3. rocnik)

Poznavaci ciel’: pochopit’ vyznam frazém; pozorovat’ frazeologicki synonymiu;
rozlisovat’ vety oznamovacie, opytovacie a rozkazovacie zo stranky vyjadrenia ko-
munikacného zdmeru a zo zvukovej stranky.

Komunikaény ciel: ¢itat’ vyrazne a s porozumenim; viest’ rozhovor o precitanom
texte; vyuzit' frazému vhodne v komunikacnej situdcii; pripravit’ vizitku a vediet’
ju pouzit’.

Formativny ciel: rozliSovat' medzi tprimnost'ou a falosnost'ou.

EVOKACIA
1. Hlasné ¢itanie ucitel'om:

Isty clovek mal vo svojej zahrade ruze. Ked’ fakal vietor, dod’aleka bolo citit’ich
vonu. Kazdy, kto siel okolo, nevdojalk utrasil: ,,Aké krasne ruze!“ Alebo: ,,Ako tie
ruze vonaja!“

Ten isty clovek mal aj suseda, ktory chodil k nemu ¢asto na navstevu. Nikdy ho
nezabudol pochvalit, aky je Silkovny zahradnik. Ked’ odchadzal, vzdy mu pripome-
nul: ,Netrhaj ruze! Mam rad ich vénu.“

V skutoc¢nosti sused pestovatelovi jeho ruze zavidel. Zavidel aj to, Ze sa l'udia
pristavuju pri jeho plote a obdivuji ich. Raz v noci preskocil plot a vietky ruze
obtrhal. Rano postaval na ulici a nacaval, ¢o budd I'udia vraviet'.

ATudia hovorili: , Tu kvitli ruze. Nepamaitate sa? ESte v¢era tu boli. Kde st tie
ruze? Istotne ich diky zlomyselny clovek obtrhal.“

Sused sa zacal hanbit’ a rad$ej ani zdomu nevychadzal. Navel'a-navel'a zasadil
si aj on ruze. Susedove odkvitnuté ruze vopchal pod pohar, kazdy den ich polieval,
aked’ pekne zalkvitli, I'udia, ¢o $li okolo, sa zase pristavovali.

»Aké krasne ruze!“ Sused to pocul a usmial sa: ,Ved' to chvilia mna!“

Ako I'ahko sa mozno stat’ dobrym ¢lovekom! 5

(upravené podla V. Sikulu, 1997)
2. Tiché Citanie Ziakmi
3. Rozhovor o pretitanom texte:
Aky ¢lovek bol sused? (Bol to zly clovek, ktory ubliZil susedovi. Bol falosny, nedalo sa mu
verit’, ale nakoniec sa polepsil. Bol netiprimny, zlomysel'ny ...)
Vysvetlite rozdiel medzi dobrym a falosnym clovekom. (Dobry clovek by neublizil ni-
komu, este by pomdhal. Falosny clovek len by ubliZoval, treba byt pri siom opatrny a neverit’
mu.)
Ako by ste sa zachovali vy, alc by ste mali suseda, ktory pestuje ruze? (Chodil by som
pomdhat’ polievat’ ruze. Kiipil by som ruZe pre mamku.)
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4. Frazeologické cvitenie na produkciu (povedat’ frazému vyplyvajiicu z textu):

a) Poznate 'udovia midrost, ktora vystihuje susedov charakter? (Do oci brat,
za chrbtom had. Falosny ako liska.)

b) Precitajte vety, ktoré hovoria o tom, ako sa mu sused prihovaral.

5. Frazeologické cvicenie na hodnotenie (odhalit’ poucenie vo frazéme):

Aké poucenie si mOze zobrat' zahradnik?

Alym reciam nema verit’? (Never sladkym reciam.)

Kedy ste vy uverili sladkym reciam? (Kamaritka sl'tibila, Ze mi pomoZe s iilohou a nepo-
mohla. Kamardt povedal, Ze pdjdeme na ryby a ja som ho cakal celii sobotu.)

6. Frazeologické cvicenie na reprodukciu (napisat’ frazémy):
Napiste 'udové mudrosti, ktoré vyplyvaja z textu.

Do oci brat, za chrbtom had.

Never sladkym reciam.

7. Frazeologické cvicenie na produkciu (vysvetlit’ a tvorit’ synonymné prirovnania
metédou zhlukovania):

a) Mozeme ruze prirovnavat’ k cloveku?

O kom hovorime, Ze je pichl'avy ako ruza? (Je neprijemny, stdle sa hdda ...)

Komu poviete, Ze je Eerveny ako ruza? (Cervend sa, hanbi sa, je nazlosteny, je opdleny,
md vysokii horiicku ...)

O kom poviete, ze je vonavy ako ruza? (O mamke, ked’ sa navoriavkuje, o ockovi, ked’
vyjde z kiipel'ne.)

Komu poviete, ze je pekny ako ruza? (Kto dobré vyzerd.)

b) Napiste prirovnania do zhluku

Predkladame ukazku vyuzitia met6dy zhlukovania Zialumi.

UVEDOMENIE SI VYZNAMU

8. Frazeologické cvicenia na produkciu (vymysliet’ situdciu na dant frazému):
Ziaci predviedli nasledujicu komunikaénda situdciu.

Fero poméhal Jozlkovi s tlohami z matematiky. Len ¢o Jozko odisiel k druhym ka-
maratom, hovoril o Ferovi, Ze je nani¢ futbalista, dokonca musi mu poméahat’s tlo-
hami. Jeden zo skupiny zasiel za Ferom, Ze ho Jozko ohovara. V zavere Fero
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vyslovil vetu: ,Jozko je do o¢i brat, za chrbtom had.“
9. Syntakticko-pravopisné cvicenie:
a) Precitajte prva vetu z textu.
b) Alké znamienko je na konci vety?
c) Akym pismenom sa zacinaju vety?
d) Alké znamienka este mézu byt na konci vety?
e) Vyhl'adajte v texte oznamovacie, opytovacie a rozkazovacie vety.
f) Ktoré druhy viet sa v texte vyskytujii najcastejsie?
g) Precitajte vety a vSimnite si melédiu jednotlivych viet.
h) Vypiste z kazdého druhu viet po jednej na tabul'u a vyznacte ich melédiu.

10. Syntakticko-pravopisné cvicenie:
Doplnte zaciatocné pismend a znamienlka na konci viet.
_ahrada kvitla ruzami
_destiruze
_ epamitate sa
_etrhaj ruze

REFLEXIA
11. Syntaktické cvidenie:
a) Napiste druhd 'udovia muadrost’ ako vetu oznamovaciu, opytovaciu a roz-
kazovaciu.
b) Povedzte, aki je melédia jednotlivych viet.
Neverim sladkym reciam. (Idlesa)
Veris sladkym reciam? (stapa)
Never sladlcym rec¢iam! (Idesa)

12. Syntakticko-lexikdlne cvicenie:

Skupinova praca:

Ziaci vytvorili oznamovacie, opytovacie a rozkazovacie skupiny, ktoré vytvorili vety
o ruziach.

Oznamovacia skupina: Ruze pelkne vonaji. Dnes polejem ruze.

Opytovacia skupina: Kapila si ruze? Kol'ko stoji ruza?

Rozkazovacia skupina: Presad’ ruze do zahrady! Dones ruze!

13. Stylistické cviéenie:

Preco zahradnici pestuji ruze?

Aké druhy kvetov predavaja?

Obchodnici si medzi sebou vymienaja vizitky.

Naco slazi vizitka? (Na rychlu vimenu informdcii o obchode s kvetmi, o aranZovani kve-
tov...)

Co je na nej napisané? (meno, povolanie, aktualna ponulka, adresa, kontalkt, obra-
zok kvetov — estetické hl'adisko)

Kedy ju pouzijete? (na obchodnom rokovani, obchodnici medzi sebou, venujeme zdkazni-
kom ...).

Ziakom sme rozdali niekol'ko vizitiek na ukazku.

Predstavte si, ze mate obchod s kvetmi. Navrhnite vizitku.
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14. Textové cvicenie:
Zahrajte situdciu, v ktorej pouzijete vizitku.

Cellkové hodnotenie:

Ciele aktivity sa nam podarilo splnit’. Aj ked’ frazéma Do oci brat, za chrbtom had
nebola stacast'ou aktivnej slovnej zasoby ziakov, v§znam pochopili, dokazali ju
pouzit’ v komunikacnej situdcii. V ramci integracie so slohovou vychovou sme sa
snazili zaclenit’ aktivitu pripravit’ vizitku, ktora zZiaci vedeli aj pouzit’.
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Summary

The article deals with types of phraseological exercises by means of which pu-
pils enrich their passive and active vocabulary with phraseological items. These
activities are made up acording particular cognitive funcions (reproduction, apli-
cation, production and evaluation). Next are presented activities with phrasemes
used in educational text of Slovak language and their the types of phaseological
activities.

PaedDr. AlZbeta Dujavovi
ZS Vel'ky Saris, Skolskd 29
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KULTURA SLOVA, BUD KRALOVSTVO TVOJE
(Esej)

Pre mnohych znamena sloboda robit’ si, co chcem, alko chcem, pripadne kedy
chcem, a pritom si neuvedomuja, Ze nie je neohranic¢ena. Takéto zmysl'anie sa od-
raza aj v pouzivani jazykovych prostriedlov; tam, kde by sa nemali pouzivat’, p6-
sobia rusivo, napriklad vulgarizmy, a to nielen v sikromnej komunikacii. Karel
Dvorak v $tadii o vulgarite hovori, ze, ,,...vulgarita jestvuje ako vel'mi pruzny a nesmier-
ne prispésobivy parazit (pripomeiime iba mnohondsobné vyznamy, ktoré sa poniikaji pri
pouZivani vulgarizmov). Z toho potom vyplyva, ze priemerny Slovik (nech sa neurazia
ani priemernt, ani nad- ¢i podpriemerni Slovdci, ani vedci, ktorym sa obycajne Ziada exaktné-
ho, najlepsie statisticky vyjadreného vyskumu) vyslovi viackrdt vulgdrne pomenovanie nez slovd,
ako chlieb, prdca, ldska, nddej, hodnota a pod. (...) Miera vulgdrnosti v beznej jazykovej
komunikdcii je skutocne alarmujiica. Bez t azkosti zasahuje komunikdty verejné (...), siikrom-
né (...), pisomné (za vetky staci uviest’ prozy P. Hriiza, P. Pist anka, hoci tu vulgarita, res-
pektive vulgarizmus figuruje ako funkcény jazykovo-stylisticky prvok, tistne (niet
lepsich podmienok pre vulgaritu ako v vistnom komunikdte, najlepsie v situdcii siik-
romnej). Vulgarita vSak s prehl'adom zasahuje aj neverbdlnu komunikdciu.“

V rozhovore pre jeden ¢asopis si ¢esky rezisér Zdenék Svérak spomenul, ako sa
naucil pouzivat’ spravne slova v spravnej situdcii: ,,Raz, ked’ si otec pri prci v Sope udrel
kladivom po prstoch, pocul som, ako vykrikol isté neslusné slovo. Ked’ som to isté slovo potom
zopakoval pri obede, dostal som také zaucho, Ze som nosom zalovil v polievke. Vtedy som si
uvedomil, Ze sii slovd, ktorymi si clovek mozZe ul'avit’, ked’ sa udrel kladivom po prstoch, ale
k nedel'nému obedu nepatria.“ Zastancovia humanistickych metéd vychovy iste nesa-
hlasia s metédou, aki pouzil otec v tomto pribehu, aby syna odnaucil nové slovo,
na druhej strane by sa s nim urcite zhodli v tom, Ze ak by takéto vystrelly podpo-
roval, ¢eska kinematografia by mozno prisla o jednu zo svojich najvyraznejsich
osobnosti stcasnosti.

Nase jazylkové vedomie testuji nedokonalosti v prelladoch, a to nielen z kul-
tarne vzdialenejsich jazylkov, ako je anglictina, kde sa stretdvame s tym, zZe pani
prekladatelia zabudaju, Ze slovencina pozna nielen zamena tvoj, jej, alebo jeho, ale
aj zameno svoj; z opytovacich zamen pouziva pri otazlke privlastiiovacieho charalk-
teru zameno ¢i namiesto koho. A dosledne rozliSuje zameno kam, ktoré pouziva so
slovesami zosobnujacimi pohyb. I ostatnym, prirodzene, pasuje zameno kde. Pri
prekladoch v$ak slovencinu ,,nechytaji iba za slovicka“. Vnucuja jej aj cudzie syn-
taktické modely. Vetu typu Pldn musi byt’ prijaty manazérmi. musi slovencina strpiet’
iba preto, ze v ktoromsi cudzom jazylku maja slova vo vete stale rovnaké poradie.
Niekto vSak pozabudol, Ze slovencina ma paky na to, aby dala slova na miesta, ktoré
im podl'a kontextu pravom patria. Ak st teda manazéri taki doleziti, veta sa da
prelozit’ ako ManaZéri musia prijat’ plan., pripadne ManaZzéri musia pldan prijat’., pod-
I'a kontextu. Dal§ou z moZnosti je prelozit vetu v trpnom rode, ale vynechat’ z nej
posledné slovo. Okrem nedolonale prelozenych sa objavujua aj polo-prelozené, polo-
neprelozené alebo nastréené slova, ktoré sa z cudzich jazylkov cez odborny slang
snazia presvedcit’ Slovakov, Ze sa ,,slovensky svetové®, nie st vsal také uzitocné,
alkoby sa mohlo zdat’: slovo printovy nas méze presvedcit’ o tom, Ze je svetové —
ved’ pochadza z hrdej anglictiny, vd'aka pripone je aj ,,slovenské®, ale asi sotva nie-
Ikoho presvedci, Ze sloveso, ktoré by sa od neho malo dat’ utvorit, je rovnako sveto-
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vé, a to, Ze nie je slovenské, vieme vsetci — hned’ akoby niekto povedal, ze
ide nieco ,vyprintit*“, trhalo by nim to usi. Svoje prvky sa snazi presadit’ aj
cestina, a to aj plnovyznamové, ako sa krabica alebo sacelk, ¢o sme si upra-
vili na sacok ¢i sacik. Z ostatnych je to najmé predlozka k, ktora casto za-
miename za domorodda predlozku na. NieZeby predlozka k nemala
v slovencine svoje miesto, ale na vyjadrenie Gcelu nie je kompetentna. Aby
sme boli objektivni, musime priznat’, Ze na slovencinu, lepsie povedané, na
jej ¢istt podobu nedtocia iba zvonka, ale musi zapasit’ aj s vnatornymi ne-
priatel'mi: 4no, s to ozveny nareci v reci Slovakov; pozrite sa na mape na-
pravo, zapocavajte sa a vadmu uchu iste neujde, Ze prizvuk nasadol az na
predposledna slabiku a dlhé slabilky zmeskali rychlik; otocte sa vlavo a tu
zasa — prizvuk, tam, kde ma byt, nemeska, akoby upozornoval na seba, ani
dlhé slabiky nemeskaja, ale mékké hlasky po tejto Zeleznici necestuja. Na-
Ioniec plati pravidlo zlatej strednej cesty: na tejto kol'aji nikto nedobieha
svoj vlal a nikto nechyba. Pocavajte. Televizie a radia, arady, ani obchody,
nikto by nemal zmeskat’ svoj vlak. Nehovoriac o tych, ktori s nasim jazykom
pracuja alebo budd pracovat. A mali by to robit’ naozaj opatrne, a pritom
nezvizovat jazyku ruky ani nohy, ani mu nezavizovat oci - je to systém, meni
sa; musi sa menit, aby sa jeho pouzivatelia dokazali dohovorit. Profesor Juraj
Dolnils, ktory tato vlastnost’ pomenoval ako adaptivnost’, ju charakterizuje
takto: : ,, Adaptivnost’ systému je schopnost’ zmeny vlastného stavu alebo vplyvu
na okolie. V principe sit mozné $tyri typy adaptdcie: a) adaptdcia systém — okolie,
ktord sa nazyva asimildciou (systém si prispdsobuje okolie tym, Ze ho modifikuje),
b) adaptdcia okolie — systém, ktord sa nazyva akomoddcia (systém sa prisposobuje
okoliu tym, Ze sa sam meni), ¢) adaptdcia systém — systém (na vniitorni zmenu
odpovedd systém modifikdciou samého seba), d) adaptdcia okolie — okolie) na von-
kajsiu zmenu odpovedd systém tak, Ze modifikuje okolie). “

Z rozdelenia profesora Dolnika vidiet’, Ze proti sebe stoja dva tabory: na jednej
strane su ti, ktori s jazykom svedomito pracujd, snazia sa ho ocistit’ od r6znych
nanosov a médnych vystrellkov, ktoré mu ¢asto navle¢a prislusnici druhej skupiny.
Opoziciu voci prvému taboru tvoria takzvani , bezni pouzivatelia®“, respektive laic-
Ia verejnost’, alebo ti, ktori by sa povolanim mohli zaradit’ k prvej skupine, no tvo-
ria si vlastné pravidla alebo sa inSpiruja jazykom ulic. Keby sme sa pozreli
na spominand klasifikaciu, dalo by sa povedat’, Ze kym skupina odbornikov
by bola radsej, ak by okolie viac posliachalo systém, druha skupina by zasa
uvitala, keby sa v este vacsej miere prisposoboval systém jazyka okoliu, ako
je to v sticasnosti.

Neexistencia pravidiel by mohla sposobit’ jazylwu vel'ké $kody, no keby sa nieltoré
pravidla nedali obchadzat’, paradoxne, trpeli by tym aj novinari, spisovatelia, jazy-
kovedci, teda i I'udia, ktori s jazylcom pracuja — dobre pracuji: spisovatelia by ne-
mohli miesat’ r6zne zanre, a museli by tal v jednom jedalnom listku pontkat’ iba
jeden polarm, a literarni teoretici by sa nemohli zamysl'at’, ¢i je synkretizmus v tom
¢i onom diele funk¢ny; novinari by toho tiez vel'a nenamixovali, nepoznali by sme
ani blogy. Na druhej strane treba uznat’, Ze sa musime branit’ vo¢i prebytocnému
internacionalizmu, ktory sa pod maskou europeizacie, nehl'adiac pritom na geo-
grafické a najmia domace fakty, snazi potlacat’ bohatost’ slovenciny a vylepsovat’
pomer prebratych slov oproti domacim. V opacnom pripade by sa z tychto vypozi-
¢ielk mohol stat’ stereotyp a jazylk, napriek tomu, Ze by sa prispésoboval, nebol by
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nam dobrym sluhom. Savisi to s dynamikou systému, ktora profesor Dolnik vy-
svetl'uje ako: ,,(...) reakénit schopnost’ systému, ktorej realizdcia md za ndsledok casovit
postupnost’ stavov. (...) S postupnost'ou stavov sivisi pojem dynamickej rovnovdhy (stacio-
ndrnosti), ktorym sa rozumie schopnost’ otvorenyich systémov udyZiavat’si pri prijimani vstup-
nych idajov a pri zmene svojich prvkov stav stdlej rovnovdhy. (...) Ak systém dokdze
spol'ahlivo fungovat’ bez ohl'adu na to, aké vplyvy naii pésobia z okolia, systém je
odolny.

Nuz a prave to robi vrasky jazykovedcom, a tak sa snazia podporit’ imunitu
slovenciny roznymi prostriedlkami. Aky vplyv buda mat’ vak akékol'vek dobré pred-
pisy na tych, ktori si radi tvoria pravidla, pripadne sa neradi preacaji, zvlast' v tom,
alco maj hovorit), je otazne. Netreba nechat’ slovencinu napospas osudu, ale iste
by si zaslazila aj viac dovery — ved’ je dospel4, a to uz niekol'’ko storo¢i. Jedno je
isté: akc vacsina z nas nezmeska svoj vlalg, buda don musiet’ nastapit’ aj ti, ¢o sa neradi
preucaja, a ak tam aj nenaskocia, nas jazylk ma systémové paky a hravo si s nimi
poradi.

Jaroslav Rynik
Student Fakulty humanitnych a prirodnych vied Presovskej univerzity, Presov
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Recenzie, kultirna a odborna informacia

0 SLOVNiIKU SUCASNEHO SLOVENSKEHO JAZYKA
Slovnik sicasného slovenského jazyka. A — G. Red. K.
Buzassyova — A. Jarosova. Bratislava: Veda, 2006. 1134 s.

Na sklonku minulého roka vysiel prvy zvizok viaczviazkového vykladového
Slovnika siicasného slovenského jazyka (d’alej SSSJ). Informacia o tomto vynimocnom
edi¢nom pocine sa slovenskym masmedialnym éterom vehementnejsie prehnala na
zaciatku nového roka 2007, ked’ sa 22. januéra na bratislavskom Boriku konala na
slovenské jazykovedné pomery nevidana, ale opravnene vel'kolepa prezentacia tohto
diela.

Po Bernolakovom Slowzri... (1825 - 1827) a Sest’zvazkovom Slovniku slovenské-
ho jazyka (hlavny redaktor S. Peciar, 1959 — 1968; d’alej SSJ) SSSJ predstavuje treti
mamuti lexikograficky projekt v slovenskej jazykovede. Spolocenslké zmeny na sklon-
lu 20. storocia a nevidany pokrok vo vedecko-technickej oblasti sa z pohl'adu jazy-
ka odrazaji najma v jeho lexike. Je prirodzené, Ze slovenska slovna zasoba presla
za poslednych priblizne dvadsat’ rokov pomerne vellymi zmenami (pokial ide
o cellové obohatenie, predovsetlym v zmysle narastu abstraktnych pomenovani
a odbornej terminolégie, ¢o je prejavom tzv. intelektualizacie lexiky). Tieto proce-
sy nemoze v komplexnosti zachytit’ jediny reprezentativny slovnik sac¢asnej sloven-
¢iny, Krdtky slovnik slovenského jazyka (4. vyd., 2003, d’alej KSSJ), ktory ma
iné urcenie a plni iné funkcie. Medzeru, ktora sa v slovenskej kultarnej ve-
rejnosti v tomto ohl'ade opravnene pocituje, by mal vyplnit’ prave SSSJ.

SSSJ zachytava lexikalnu zasobu slovenciny v rozpiti cca pat'desiat rokov (od
roku 1955 dodnes), ¢o je v stilade so vSeobecne prijimanym vymedzenim pojmu
stcasna spisovna slovencina. Slovnik je vo vicsej miere uréeny pouzivatel'om slo-
venciny s vy$§im vzdelanim, lingvistom i nelingvistom, profesionalnym pouzivate-
I'om slovenslkého jazyka (a teda aj ucitelom elementaristom), ako aj vietkym
ostatnym zaujemcom o slovencinu ako materinslky i cudzi jazylk.

Monumentilnost’ tohto lexikografického projektu sa zraci vo viacerych kvali-
tativnych i lvantitativnych aspektoch. Pozrime sa najprv na kvantitativnu stran-
ku. Prvy zvazok vychadza po viac nez desatro¢nej praci autorského kolektivu,
ktor)’f sa, prirodzene, pocas tohto obdobia viackrat obmenil. Autormi, pres-
nej$ie povedané autorkami prvého zvizku SSSJ je dvanast’, lexikografickych
apostoliek”, pracovnicok Jazykovedného tstavu L. Stira SAV v Bratislave.
Sa to: L. Balazova, K. Buzassyova, M. Cierna, B. Holi¢ova, N. Janockova,
Adriana Oravcova, Anna Oravcova, M. Petrufova, E. Porubska, A. Sebesto-
va, A. Sufliarska a M. Zamborova. Ako sa mézeme dozvediet’ z trojstranovej
tiraze, na vyslednej podobe SSSJ sa podiel'alo ovel'a viac I'udi, $pecialistov
z r6znych oblasti (jazyko)vedy: traja recenzenti, $tyria redaktori, Styria edi-
tori, sedem odbornych jazykovednych spolupracovnikov, desat’ ¢lenov pra-
covného kolektivu, ktori sa podielali na zavere¢nych dpravach textu
a korektarach, dvaja pocitacovi experti, jedna autorka navrhu obalky, jeden
zodpovedny redaktor ($éfredaktor vydavatel'stva Veda) a sedemdesiattri (73!)
odbornych konzultantov z rozli¢nych oblasti Zivota, vedy a techniky - od
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kuchérstva cez astronémiu, letectvo, zoolégiu, vytvarnictvo a i. az po ché-
miu.

Vysledkom prace tohto ,megakolektivu® je prvy zvizok, ktory na 1134
stranach obsahuje 30 293 heslovych slov (pismena A — G) vratane 3680 fra-
zeologickych jednotiek a terminolégie z viac ako 100 vednych oblasti.

Nateraz sa planuje osem zviazkov s rozsahom priblizne 200 000 slov, v lin-
gvistickom zakulisi v§ak najnovsie zaznieva aj ¢islo 240 000. Periodicita
vydavania jednotlivych zvazkov by mala byt kazdé dva roky. To znamena,
ze ak pocas d’al$ich prac budd dut’ priaznivé lexikografické vetry, projekt by
mal byt’ zavi$eny niekedy okolo roku 2020.

Z viacerych stran (najma z Gst nejazykovednej verejnosti) pocut’ hlasy, Ze tento
&asovy horizont je netnosny. Ze v tom ¢ase uz bude lexika slovenciny ina ako dnes.
Mozno s tym ¢iastocne sahlasit’, ale treba pripomenut’ niekol'ko nepriaznivych, ale
objektivne existujacich faktov;, ktoré tieto ¢asovo nepriaznivé okolnosti vysvetl'uja.
Dovody sa prozaické. Nemoznost zrychlit’ tempo slovnikarskych prac maja na
svedomi finan¢né, personélne a materialne obmedzenia. Tym sa vylucuje aj publi-
Iovanie v$etlkych zvizkov sucasne (aj otazlky typu ,,Preco nevydajii vsetky zvizky na-
raz?“ totiz zazmeva]u) V JULS viak robia vietko pre to, aby bola dodrzana aspon
ta spominana dvojro¢na periodicita. Viacro¢né projekty, behy na dlhé trate, akym
je aj SSSJ, prinasaja so sebou viacero rizik. Treba dafat’, Ze nasho lexikografického
vytrvalca nepostihne vaznej$ia kriza a Ze v zdravi dojde do ciel'a v stanovenom
casovom limite.

Materidlovou zaldadnou SSSJ (na rozdiel od SSJ) uz nie je len tradi¢na listko-
va lexikdlna kartotéka jazykovedného astavu, pochopitel'nou novinkou je vyuziva-
nie slovenskych internetovych stranok a predovsetkym databazy Slovenského
narodného korpusu s 300 miliénmi textovych jednotiek. Tieto zdroje sa primarne
vyuzivaja ako dolkdadovy material pri uvddzani prildadov v heslovych statiach.
V exemplifilcacii sa tak ocitaja slovné spojenia a vety typické pre kazdodenni bez-
nd, poloodborna ¢i odborni komunikaciu (na rozdiel od SSJ, kde sa v doldadovej
Casti uvadzali najma prildady z umeleckej literatary). Internet a korpus vsak mo-
dernizuja a skvalitiuja lexikograficki pracu aj inalk; napr. idaje o frelvencii po-
mahaju pri vybere lexilkalnych jednotiek do heslara, na zillade vyskytu lexémy
v istom kontexte moze lexikograf spresnit’ vyklad vyznamu, zaradit’ do vyldadovej
Casti vyznamovy odtienok ¢i spracovat’ Gplne novy vyznam.

Pri vybere lexém a ich vyznamov sa doraz kladol na lexilkalny standard: ,Za-
chytavaja sa slova a slovné spojenia, ktoré st zvycajné, uzualizované pri vyjadro-
vani v prislu$nej komunikacnej sfére.“ (s. 13). Obmedzene sa zachytivaja
zastarané a zastaravajuce slova, zriedkavo archaizmy, limitovane a vyberovo
slovnik uvadza teritoridlne viazané lexémy (regionalizmy) a slangizmy. Je
potrebné osobitne sa zmienit’ o odbornej lexike. Tzv. vSeobecnovedna lexika
a odborna terminolégia sa v slovniku vyskytuje vo velkej miere. Dolezitym
kritériom na zaradenie odborného terminu do SSSJ je rozsirenost’ za hrani-
cami materského odboru v r6znych typoch textov. Zaradenim vacsieho mnoz-
stva odbornej terminolégie SSSJ odraza sacasné tendencie pribadania
odbornej terminolégie ,,do informacnej vybavy ¢loveka dnesnej spolo¢nos-
ti“ (s. 14).

Podl’a osobitnych pravidiel sa spractvaji vlastné mena. V osobitnej prilohe na
Ionci slovnika sa uvadzajia nazvy obci (sidel) Slovenskej republiky s odvodenymi
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obyvatel'skymi menami a pridavnymi menami. V kazdom zvizku buda uvedené
néazvy podla prislu§nych pismen; v prvom zvizku si to teda ndzvy, zac¢inajice sa
na pismena A - G (Abelovd — Gyriov; s. 1105 — 1132). SSSJ v tejto oblasti prina-
$a dve novinky: 1) SpracaGvaji sa aj nazvy casti obci a mestské casti Bratislavy a Kosic.
Podl'a adajovnas. 1105 az 21 % obci Slovenskej republiky sa cleni na casti, ktoré
boli pévodne samostatnymi obcami, ale pred rokom 1989 sa viaceré z nich zla¢ili.
Neskor vsak nastal opacny proces a mnohé casti obci sa administrativne osamostat-
nili. 2) Kazda obec je lokalizovana v podobe stru¢ného opisu, napr. Fri¢ovce obec
na vychodnom Slovensku v Presovskom okrese zdpadne od Presova, Furmanec cast’ obce Maly
Slivnik.

'V hlavnom texte sa nachadzaja nazvy Gzemi a Stitov sveta, hlavné mesta Statov
a niektoré d’al$ie viznamné mesta (napr. Brno), v mensej miere mozno najst’ iné
toponyma (nazvy riek, pohori, mori, jazier a pod.). Z osobnych mien sa uvadzaja
rodné mena spolu s prihniezdovanymi hypokoristikami a deminutivami, napr.
Anna: Hana, Anca, Anica, Anina, Anul'a, Hanul'a, Anka, Hanka, Anicka, Hanicka).

V lexikografii sa vSeobecne prijima nazor, Ze ,,slovnikové heslo (predovsetlcym
v jednojazy¢nom vylkladovom slovniku) je kondenzovanou stidiou o heslovej lexi-
Ialnej jednotke.“! V tejto stivislosti je namieste otazka, aké informéacie ponika
a alcym spésobom tieto informécie spracava SSSJ.

Heslo sa za¢ina zahlavim s formalnou charakteristikou heslového slova. Do
zahlavia patria: heslové slovo (s pripadnymi variantmi), ktoré je vysadzané fareb-
ne tuénym typom pisma. Za heslovym slovom sa v odévodnenych pripadoch uva-
dza vyslovnost’ (v prevzatej lexike, resp. aj v domadcich slovach, pri ktorych
sa predpoklada neistota pouzivatel'ov). Nasleduji gramaticka charakteristi-
ka v podobe koncoviek, ktoré explikuja typ ohybania (sklonovania alebo
casovania), stupnovanie pridavnych mien a prisloviek, a slovnhodruhova cha-
rakteristika. Pri prevzatych slovich najdeme informaciu o ich pévode.

Po zahlavi nasleduje heslova stat’, v ktorej sa na zaciatku nachadzaji tdaje
o pritommnosti citovo-hodnotiacich prvkov vo vyzname slova, $tylova a normativna
urcenost’ a zaradenie do niektorého z vednych alebo techniclkych odborov (napr.
expr. — expresivny vyraz, hovor. — hovorovy vyraz, dopr. — termin, vyraz z oblasti
dopravy). NajdolezitejSou cast'ou heslovej state je vyklad vyznamu, ktory je typo-
graficky odliSeny: uviddza sa obycajnym typom pisma za ¢islom (podl'a poradia
vyznamu, ak ide o viacvyznamové lexémy) a za farebnou znackou p . Druhy a vet-
ky d’al$ie vyznamy v poradi sa uvadzaji v osobitnych odsekoch. Po vyldade nasle-
duje exemplifilicia (priklady), ktoré maja ilustraény a konkretiza¢ny charakter a sa
dolezitou sacast'ou vyldadovej Casti. V ramci exemplifikacie sa za znackou [ uva-
dzajt nefrazeologické lexikalizované spojenia (zdruzené pomenovania), napr. dedo
Mrdz, v hrubyich Crtdch, dat’ avizo. Po vyldade vyznamov sa za znackou 8 nachadzaja
frazémy (skratka fraz.) a parémie, najma prislovia, porekadl4, pranostiky (skratka
parem.). Na konci hesla st prihniezdované odvodené lexémy (za znackou )
s vlastnou gramaticlou a funkénou charakteristikou, sekundarne predlozky, viacclen-
né prislovky s odkazom na jednoslovni podobu a odkazy na iné hesla (so sipkou
7). Niekol'ko prildadov (bez farebného rozli$enia):

1 Furdik, J.: ,Zalkonitost’ jednotlivého® v slovanskej lexike. In: Slavica Slovaca, 1995,
ro¢. 30,¢.2,s.123.
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buda budy bud z <nem.> 1. » jednoduchy nizky
(dreveny) domeek: plechova, preglejkova b.;
pol/ovnicka, strézna b; trhovnicke, zahradné bidy;
Otec pod/a starého zvyku spaval po kancelériach
a palierskych bldach. [P. Karvag); Ked’ na druhy des
réno vydli zdostengj budy, v ktorej spavali, na
oblohe uz svietilo since. [V. Sikuld]
2. » dreveny Ukryt pre doméce zviera, oby¢. psa: psia
b.; &esa zaliezo do budy
3. peor. » (stard, nevyhovujdca) budova: potuchnuta,
rozpadévajica sa b.; v tg bade nebolo ani Ustredné
karenie; Mali by sme si zohnas riadny byt, lebo
Vv tejto bude sa ¢asom vyskytnii aj horie problémy.
[R. Sloboda]
[fraz. hovor. Jano z budy nadavka
nespol odenskému, neohrabanému, trochu hldpemu
Sloveku
Mzdrob. 72 budka

blyskat’ -ka -kajti -kaj! -kal -kaj(ic -kanie nedok. 1. »
vydavat’ silny jas, lesk; prejavovat’ saleskom; syn.
leskn(t sa, ligotat’ sa: na rukach jej blyskaju prstene;
V pocerngj tvari mu blyskaju oci, do dia/ky i do Sirky
nesmierne. [J. Buzéssy]
2. (cim; @) » spOsobovat’ ostré, prudké svetlo,
zablesky: fotoaparaty blyskali zo vietkych stran;
HIboky belasy zvon neba blyskajlci iskrami
jesenného mrazika. [J. Bodenek]; Moderna néhrobna
cerii presklenych budov, chladne blyskajucich
akymsi vylestenym kovom. [InZ 2000]
3. expr. (nakoho, na¢o; po kom, po com) » pohl'adom
prejavovat’ svoj postoj (zaujem, vyzyvavost,
pohtdanie apod.): Ja by som tak neblyskala na
chlapov ako vy. [A. Bednér]; Jana s iskrnom blyskala
po tych nepritazlivych modeloch. [E. Gasparovd]
[Jfraz. blyskas ocami prejavovat’ zlost', hnev
[ opak blyskavat’ -va -vaj -val; dok. 7 blysnat’,
blysknuat, zablyskat’

dichotomicky [d-] -ka& -ké prid. 1. odb.> deleny nadve
Gasti; syn. dvojdielny: dichotomicka klasifikacia,
dichotomickeé triedenie vied

2. bot.» sUvisiaci s dichotémiou, rozkonarenim,

cel osvetovo prisl. » so zretel'om na cely svet; syn.
globéne: chapar nieco c.; . saroavijajlci trend; c.
uspedny film; c. priraZlivy model; c. rozSirené
choroby; c. stlpajlca cena ropy

vidlicovity: d. rast; dichotomické delenie dichotémia
3. astron. » SOvisiaci s dichotémiou, Ukazom
zrozhraniasvetlaatiena dichotomické pozorovania

Podrobny opis vystavby hesla pouzivatel slovnika najde v rozsiahlom tvode
Vyichodiskd a zdsady spracovania slovnika (JaroSova — Buzassyova — Bosik) na stranach
13 -47; prehl'adne a intruktivne v podobe schém st tieto zasady zhrnuté na pred-
sadke (podobne ako v KSSJ). Uvodny text autorskej trojice sa da chapat’ aj ako
nazorny lexikograficky manual, v ktorom sa sice prezentuje jeden z viacerych moz-
nych pristupov ku koncipovaniu jednojazy¢ného vylkladového slovnika velkého
typu, ¢itatel' ma vSak zaroven moznost’ vstupit’ do lexikografickej kuchyne a oboz-
namit’ sa aj so zasadami vSeobecnejsieho charakteru, napr. s typmi vykladov (po-
mocou opisu - perifrazy, pomocou synonyma, pomocou priradenia), s principmi
uvadzania funkénych lvalifikatorov, ktoré st vyslednicou pésobenia jazykovych,
komunikaénych a stylovych noriem, so sposobom uvidzania dokladov (exemplifi-
kaciou), so spbsobom spracovania ustalenych spojeni a pod.

Dalej sa vyberovo zmienime o spracovani morfolégie v SSSJ. Gramatické tvary
sa uvadzaja v podobe tzv. zreteI'nych koncoviek, ktoré nie st totozné s gramatic-
Iym a slovotvornym ¢lenenim slova, ale zac¢inaja sa poslednou nemennou hlaskou
konkrétneho tvaru heslového slova, napr. elegik -ka pl. N -ici G -kov, dobijaci -cia -
cie. V porovnani s KSS] a SSJ sa pri ohybnych slovnych druhoch uvadza viacej gra-
maticlgch tvarov. Pri podstatnych menach muzského rodu st to tvary G. sg., N. pl.
a podl'a potreby aj d’alsie tvary (L. sg., G. pl., A. pl.): bakchant -za pl. N -ti I -tmi;
dézdnik -ka pl. N -ky; arzenal -lu L -li pl. N -ly; dalmatinec -nca pl. N a A -nee hovor.
i-ncov. Pri podstatnych menach Zenského rodu sa uvadzaja tvary G. sg. a G. pl.,
d’alSie pady (D. sg., N. pl., D. pL., L. pl.)* sa uvadzajt vtedy, ak pri ich tvoreni vzni-

2 Pravda, pri femininach sa N. pl. uvadza redundantne (napr. v hesle formula), ked’ze
plati G. sg. = N. pl.
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ka vahanie: cukrovina -ny -vin; esej -je pl. G -ji D -jam L -jach; digresia -ie pl.
G -ii D -idm L -idch. Pri podstatnych menach stredného rodu sa uvadzaja tvary
G. sg.
a G. pl. av odévodnenych pripadoch d’alsie pady: digestivum -va -tiv; Desatorog -
ra; gymndzium -ia D a L -ziu pl. N -id G -ii D -idm L -idch.

Pri slovesach sa uvadzaja tvary pritomného ¢asu (3. os. sg. a 3. os. pl.), rozka-
zovacieho spésobu (2. o0s. sg.), minulého ¢asu (3. os. sg. muz. rod, prip. aj Zzen. rod)
a neurcité tvary (prechodnik, ¢inné a trpné pricastie, slovesné podstatné meno);
neurcité tvary sa uvadzaja len vtedy; ak sa v komunikacii realne tvoria, ¢o zavisi od
sémantiky slovesa: napr. buchnat’ sa -chne sa -chnii sa -chni sa! -chol sa -chla sa -chniic
sa -chnuty -chnutie sa, fiknGt’ -kne -knii -kni! -kol -kla -kniic -knutie.

Nazdavame sa, Ze pri uvadzani substantivnych gramatickych tvarov sa autori
SSSJ az prilis uzkostlivo pridizaja tradicie KSSJ, v ktorom tvaroslovna charakte-
ristika vo viacerych pripadoch nere$pektuje jazylkova prax. Naprildad pri Zivotnych
maskulinach zalcon¢enych na -graf sa uvadzaji dvojtvary N. pl. vlexémach geograf,
etnograf (-fi/-fovia), zatial ¢o v lexéme fotograf je uvedeny len tvar -fi (podl'a na-
Sich vyskumov je vylu¢ny tvar -i adekvatnejsi). V lexémach na -ném (ekoném, as-
troném, agroném, gastroném) st uvedené dvojtvary -mi/-movia, podl'a vyskumov
v textoch vyrazne prevlada tvar -ovia.? Pri lexéme autobus (a analogicky pri vietleych
slovach s druhou ¢astou -bus: napr. duobus, gyrobus) sa uvadza dvojtvar G. sg. -
su/-sa, ale v textoch jednoznacne prevlada tvar s morfémou -u.* Tieto riadky vsak
netreba chapat’ ako vy¢itku, skor ako diskusnd poznamku. Uvedomujeme si, Ze
autorsky kolektiv SSSJ nemal k dispozicii najnovsie vysledky vyskumov v tejto
oblasti morfologiclcého systému, ked’Ze monografia Novy deklinacny systém slovenskyich
substantiv (Sokolova — Olostialk — Olostiakova), v ktorej sa na tieto skuto¢nosti upo-
zornuje, je zatial v tlaci.

Voci SSSJ zaznievaju aj rozlicne motivované protestné hlasy. Je to prirodzené,
pretoze ziadne lexikografické dielo nemoze stopercentne vyhoviet’ vetlym pouzi-
vatelom. Napriek tomu kritika v zmysle ,,Preco autori nezaradili do slovnika to a to
slovo?”, ktor sme zaregistrovali, podl'a nasho nazoru nevedie konstruktivnym sme-
rom.

Azda najviac negativnych ohlasov si SSS] vyslazil za uvadzanie kvantitativnych
dvojtvarov typu céckar/céckar, céckarsky/céckdrsky, desiatar/desiatdr, Ciapkar/Ciapkdr. Tym
sa podla kritikov neadekvatne oslabuje vedomie spisovnej normy a ,,podkopava”
sa autorita platnych Pravidiel slovenského pravopisu (PSP; najnov. vyd. 2000), v kto-
rych sa désledne uplatiiuje pravidlo o rytmickom krateni a po predchadzajucej dl-
hej slabike sa v odvodeninach pripastaja len podoby s kritlkym variantom
-ar (céckar,
desiatar, ciapkar). Treba v§ak poznamenat, Ze v odbornych kruhoch sa o tomto ko-
difika¢nom kroku od zac¢iatku pochybuje (od r. 1991, od prvého vydania ,,popre-
vratovych” PSP) a v Gize, najmi v hovorenej podobe spisovnej slovenciny sa tento
pripad rytmického kratenia vel'mi ¢asto nedodrziava. V tomto ohl'ade povazujeme
uvadzanie dvojtvarov typu desiatar/desiatdr za sociolingvisticky dostatocne odévod-
nené a tento krok hodnotime ako progresivny.

3 Pomer tvarov ekonémovia : ekonémi 1449 : 40, astronémovia : astronémi 610 : 24

(verzia Slovenského narodného korpusu prim-3.0-public-all).
4 Pomer tvarov autobusu : autobusa 3890 : 89, trolejbusu : trolejbusa 137 : 5.
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Projelkt SSSJ si kladie za ciel’ ,,predstavit’ vo vyldadovom slovniku narodného
jazyka vellkého typu bohatstvo slovnej zasoby sti¢casného slovenského jazyka v iro-
Iom reprezentativnom vybere, v komplexnosti, s vystiznymi vyldadmi vyznamu
lexilcalnych jednotiek s relevantnymi gramatickymi tidajmi a so zachytenim funk¢-
ného a stylistického rozvrstvenia“ (s. 13). Nazdavame sa, Ze tento ciel sa v prvom
zvizku SSSJ poradilo splnit’ na vynikajtcej Grovni. Slovnik siicasného slovenského ja-
zyka predstavuje moderny typ slovnika, ktory pouzivatel'sky prijemnym a vo via-
cerych ohladoch inovativnym spésobom zachytava lexikalny fond
slovenského jazyka a adekvatne a prehl'adne opisuje jednotlivé parametre
jednoslovnych i viacslovnych lexikalnych jednotiek.

Mgr. Martin Olostiak, PhD.
Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: olo.martin@gmail.com

290



DRUHA MONOGRAFIA 0 KOMPOZITACH

Mitter, P.: Kompozice v kontextu soucasné cestiny.
Usti nad Labem: Univerzita ]. E. Purkyné v Usti nad Labem,
2006, 165 s.

Vo vseobecnosti plati, Ze kompozitam sa v ramci derivatologiclkych pric veno-
valo ovel'a menej pozornosti ako derivatom. Preto vnimame ako vel'mi prinosné
vydanie uz druhej monografie o kompozitach v ¢estine s nazvom Kompozice v kon-
textu soucasné cestiny, ktora je polaracovanim prvej Casti vyskumu P. Mittera o zloze-
nych slovach zhrnutého v knizke SloZend hybridni substantiva s prvnim komponentem
ciziho pitvodu v soucasné cestiné (2003). Neprehliadnutel'nou sa stava vzhl'adom na
avodné konstatovanie azda nie nahodna skutoc¢nost’, ze v roku 2006 prebehol pa-
ralelne, no nezavisle od seba vyskum zloZenych slov v ¢etine i v slovencine. Kym
v Cechach sa P. Mitter zameral vyluéne na stav v si¢asnom jazyku (vychadza z le-
xilkalnej zasoby slovnika Nova slova v ¢estiné 2, 2004), z ¢oho vyplynula analyza
hybridnych kompozit, na Slovensku sa lingvistky (pozri Sokolova - Ivanova — Vuz-
nakova, 2006; Vuznakova, 2006) pokdsili opisat’ slovotvorné parametre kompozit
alco talych, pricom vychadzali zo stavu, ktory zachytava Kratky slovnik slovenské-
ho jazyka z roku 1997. Aj ked’ v jednom i v druhom pripade sa pozornost’ sastredi-
la na kompozita, ide o rdzne aspekty, a tak vacsinou o véimanie si a opisanie
odlisnych javov Ked'Ze slovencina a ¢estina sa jazylky vel'mi podobné, vysledky
vyskumu mo6zu slizit’ na komparéciu zaverov i nedoriesenych otazok a vza]omne
doplname ziskanych poznatkov. Autor monografie Kompozice v kontextu soucas-
né &estiny zhrnul doterajsie informacie o slovotvornej motivicii v Cechéch a dopl-
nil ich o nazory slovenského jazykovedca J. Furdika. Zname fakty vSak postva dalej
a vytvara priestor pre nové podnety a impulzy aj pre slovenska slovotvorbu. Ide
predovsetkym o vztahy kompozicie a univerbizacie, kompozicie a abreviacie
akompozicie a alkronymizicie.

Monografiu autor rozdelil na 5 oddielov. V prvych dvoch vychadza z charakte-
ristiky siacasnej slovnej zasoby po roku 1989 a na prelome storoci i zo vseobecnych
otazok kompozicie. Pripomina zndme skutoc¢nosti o sposobe utvarania a o klasifi-
Icii slovotvorne motivovanych slov s dorazom na hybridné kompozita. Zlozeniny
analyzuje autor v d’al$ich oddieloch vzhladom na apelativnu sféru sti¢asnej ¢estiny
i na proprialnu oblast’ jazyka a skama frekvenciu vyskytu hybridnych kompozit
v komunikécii.

V prvom oddiele P. Mitter opisuje svoje dovody, ktoré ho viedli k skamaniu
hybridnych zlozenin. Vychadza z toho, Ze slovna zasoba cestiny prechadza uz druhé
desatrocie (od roku 1989) vellymi spolocenskymi a kultirnymi premenami. Tu
treba povedat’, Ze to isté plati aj pre slovenc¢inu, ked’Ze Slovensko postihli rovnako
spomenuté udalosti. Vzhl'adom na to konstatdcie autora nemozno obist’ ani pri
charalkteristilcach stacasnej slovenciny. Mozno teda povedat’, ze v poslednych dvad-
siatich rokoch v oboch jazykoch (nielen v ¢estine, ale aj v slovencine) presli pred-
tym frelcventované slova z aktivnej do pasivnej slovnej zasoby; Ze v oblasti Skolstva
avzdelavania sa zacali udel'ovat’ iné, ,nové“ tituly; Ze zanildo mnoho vlastnych mien
a nazvov sviatkov a vyznamnych dni, resp. pouzivaju sa iné, ktoré st viazané na
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cirkevna oblast’; Ze vellky pohyb nastal v nazvoslovi ulic spatych so social-
nym rezimom a Ze do propridlneho systému sa premietol rozpad federilne-
ho §tatu Cechov a Slovikov.

Okrem toho doslo k zmenam v sposobe obohacovania lexikalnej zasoby jazy-
ka. Najproduktivnej$im sposobom sa v ¢estine stalo podl'a slovnika Nov4 slova
v ¢estine 2 preberanie slov z cudzich jazykov, hlavne z angli¢tiny, ¢o sa prejavilo
napr. zretelnym narastom slovnych spojeni s nesldonnymi adjektivami. Spolocen-
ské a ekonomické zmeny a rozvoj technolégii sa odrazili zase v pouzivani novych
viacslovnych pomenovani. Naopak, dynamika vyvoja sa premietla do oblasti tvo-
renia slov tak, ze vedl'a tradi¢ne silnej pozicie derivacie (lde sa v poslednych 10 -
15 rokoch uplatiuje viac prefixacia alko sufixacia) nadobuda dolezitost’ kompozi-
cia. Pri¢inou je podl'a autora tendencia k ekonomizacii jazyka a vyjadrovania.
Najpocetnejsiu skupinu z hl'adiska produktivity pritom tvoria kompozita s prvym
komponentom cudzieho p6évodu, a preto sa vyskum P. Mittera ubera prave tymto
smerom.

Druhy oddiel sleduje kompoziciu v ¢eskej slovotvornej literatdre. Autor sa opiera
pri Idasifikacii zlozenych slov o tradi¢né pristupy. Zlozeniny triedi na zakdade ich
sposobu utvarania, sémanticko-syntaktického vzt'ahu medzi jednotlivymi kompo-
nentmi zloZeniny a slovnodruhového charakteru prvého komponentu zlozeného
slova. Mozno povedat’, Ze ide o nadvaznost’ na dokulilovsko-furdilkovsky model
slovotvorného systému jazyka, teda nadvaznost’ nie na cesk, ale na ¢esko-sloven-
ska tradiciu, ked’ze P. Mitter vychadza priamo z chapania onomaziologiclej Struk-
tary kompozit, ktort uviedol do jazykovedy J. Furdik.

Niektoré skuto¢nosti, ktoré odhalila analyza slovenskych kompozit, naznacil
aj P. Mitter. Konlkrétne ide o fakt, Ze nie ojedinele mozno zlozeniny vysvetlit’ dvo-
jalcym spésobom, napr. hromobiti ,hromy biji“ x ,biti hromt*“ . Autor uvedenej
monografie si vSak v§ima iba vztah medzi modifikiciou a mutaciou. Slovensky
vyskum isiel v tomto pripade d’alej a naznacuje mozné prechody, prechodné typy
onomaziologickych kategorii, ktoré st ukazovatel'om vyvoja kompozit. Ten sme-
ruje od integracie k modifikacii, od modifikacie k mutacii a od mutacie k demoti-
viacii (Sokolova - Ivanova — Vuznakov4, op. cit.). Podobne je to v pripade
kategorizacie. V slovenskej lingvistike v snahe po zjednoteni slovotvorného systé-
mu doslo k vytvoreniu analogickej klasifilcacie ako pri derivatoch (Vuznakova, op.
cit.), kym P. Mitter zostal pri syntaktickej kategorizacii, ktort prevzal aj J. Furdik
od M. Dokulila a postupne ju dotvaral d’alej.

Oba vyskumy sa vSak zhoduja v tom, Ze okrem doteraz vymedzovanych postu-
pov juxtapozicie, Cistej kompozicie, kompozic¢no-derivacného a kompozi¢no-trans-
flexného (v ¢estine kompozi¢no-konverzného) postupu sa v jazyku objavuje
v savislosti s preberanim slov z cudzich jazykov aj kompozi¢no-abreviacny, resp.
v slovencine oznacovany alko kompozi¢no-transflexny postup. Ked’ze centrom po-
zornosti P. Mittera sa stali hybridné kompozitd, je pochopitelne v tejto oblasti
vacsim novatorom. Upozornuje na to, ze prvé komponenty zloZenin st nie zried-
kavo slovnodruhovo nevyhranené, a preto nie je mozné jednoznacne stanovit spo-
sob vzniku kompozita, ktory takyto prvok obsahuje (napr. auto- s vyznamom
automobil aj automobilovy). Zaroven poukazuje na doteraz skor nepovsimnuty jav,
ked zlozenina moéze byt motivantom pre d'al§iu zloZeninu, napr. watthodi-
na — kilowatthodina, ¢asopis — pornocasopis. Najproduktivnejsie st z tohto
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hladiska, aj ked’ to autor neuvadza, numeralia, kedZe ich tvorba je neobme-
dzena.

Autor sa nezaobera zlozeninami obsahujicimi slovotvorné zaldady, kto-
ré mozno chéapat’ ako motivované i nemotivované (minikatalog: mini +
katalog — minikatalog), pretoze nie je jasné, ¢i boli do jazyka v tejto podobe
prevzaté alebo boli utvorené az v cestine. P. Mitter sa tu v podstate vyhol
slovotvornej analyze, ¢o mo6ze byt prospesné pre pedagogické vyklady.
V slovencine sa takto planuje zostavovanie pedagogickej verzie slovovorné-
ho slovnika, no zaroven jej autori si mézu dovolit obchddzat’ takéto javy,
kedZe slovenska lingvistika disponuje materidlom v podobe Slovnika kore-
novych morfém slovenciny (2005), v ktorom st hesla analyzované bez ohl'a-
du na to, ¢i bolo slovo slovotvorne motivované v domacom jazyku alebo nie.
So slovenskym vylkladom vsak plne koreSponduje pristup k zloZeninam ob-
sahujicim komponent nemajici v sa¢asnom jazyku charakter samostatnej
lexikalnej jednotky alebo komponent viazany na zloZeniny, teda st sahlasne
povazované za slovotvorne nemotivované (notebook, touchpad, playmate
atd’.).

Az nasledujuce tri oddiely sa v podstate vlastnym vyskumom autora, ktory je
zamerany na hybridné kompozita. Treti oddiel s nazvom Kompozicia v apelativnej
sfére sticasnej cestiny sleduje po prvé mieru slovotvornej adapticie komponentov
cudzieho povodu, na zaklade ¢oho autor vymedzuje komponenty s malou mierou
slovotvornej adapticie, s vellcou mierou slovotvornej adaptacie a komponenty slo-
votvorne adaptované. Po druhé vymedzuje jednotlivé typy internacionalnych lcom-
ponentov s ohl'adom na ich morfematicki stavbu. Z tohto aspektu moze byt prvy
komponent radixalny, kryje sa s korenovou morfémou, superradixalny, nadkoren-
ny, okrem korenovej morfémy obsahuje spajaci vokal a subradixalny, subkorenny,
ktory sa nekryje s korenovou morfémou a ma rysy fragmentarnosti a agramatickos-
ti. Ide o fragmetarne komponenty, ktoré, ako sme uviedli, vedd k rozsireniu slovo-
tvornych postupov o postup kompozic¢no-abreviacny. V spominanom oddiele sa po
tretie zist'uje to, ¢i internacionalne komponenty majt ekvivalent v podobe doma-
ceho komponentu. Podl'a toho k niektorym komponentom existuje sémanticky
rovnocenny ekvivalent, k niektorym iba sémanticky podobny domaci ekvivalent
a Icniektorym cudzim komponentom ekvivalent nemozno najst. Uvedomenie si
tychto skutocnosti, aj ked’ to autor neuvadza, je rozhodujtice pri slovotvornej ana-
Iyze kompozit, ktoré mozno, ako sme to vyssie spominali, vysvetl'ovat’ dvojalkym
sposobom. Z toho vyplyva, Ze ak sa d4 domace slovotvorne motivované slovo vy-
svetlit’ istym sposobom, a to aj dvojakym, malo by to platit’ aj pre sémanticky ekvi-
valentné hybridné kompozitum.

Zaujimavé je aj chapanie domacich slovotvornych prostriedlkov na hranici pre-
fixu a radixu. Hranicu je totiz, ako P. Mitter piSe, tazké jednoznacne vymedzit,
a tak vzt'ah medzi prefixom a radixom sa riesi v roznych narodnych lingvistilcach,
pri r6znych lexikograficlych opisoch, dodavame, Ze aj u jednotlivych lingvistov, r6z-
ne. Termin prefixoid je podl'a autorovho nazoru vymedzeny vagne, preto ho ob-
chédza a Klasifikuje morfémy len z hl'adiska distinkcie prefix - radix.

Dalej sa pozornost’ sustred’uje na zlozené substantiva a adjektiva a ich kompa-
raciu z hl'adiska slovnodruhového i na zaklade distinkcie domaca zloZenina - hyb-
ridna zlozenina. Ciel'om je ukazat’ rolu kompozicie v sicasnej ceStine a opisat’
produktivne typy.
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Novy pohl'ad na kompoziciu prinasa vnimanie jej vztahu k univerbiza-
cii. Autor monografie je zastancom $irsieho chapania univerbizacie, t. j. k uni-
verbizacii podl'a neho dochadza aj na ziklade kompozicie. Snazi sa preto
zachytit’ vSetky zikladné kompozi¢né typy, ktoré povazuje za vysledky uni-
verbizacie. Doteraz sa takéto prildady vzniku univerbizovanych pomenova-
ni nevyslytovali v lexikografickych pracach tak v Cechach, ako na Slovensku.
Je teda pochopitelné, Ze sa tu objavuja viaceré otizky. Preto aj sim autor na
zaver podkapitoly poznamenava, Ze niektoré vymedzenia sa zatial’ skor pod-
netom k diskusii.

Stvrty oddiel sleduje kompoziciu v propridlnej sfére sicasnej cestiny. Vychodis-
Icom je fakt, ze v poslednych desatrociach narasta pocet zlozenych slov aj v propri-
alnej sfére jazyka, a to predovsetlcym v skupine chrématonym. P. Mitter sa zameral
nalogonyma, t. j. firemné nazvy, ktoré podl'a neho podavaji obraz o vztahu pou-
zivatel'ov jazyka k nemu samému, a tym o jazykovej kultire daného spolocenstva.
Autor tu vymedzuje a charakterizuje doteraz nepovsimnuté skratkové zloZeniny,
ktoré vznikli na zdklade vychodiskového viacslovného apelativneho alebo propri-
alneho pomenovania. Specidlne opisuje vyskyt a tvorenie substantivnych kompo-
zit vlogonymach v okrese Usti nad Labem (v autorovom bydlisku). Tento vyskum
povazuje za prostriedok na objasnenie paralel a analégii v apelativnej a proprialnej
sfére a hlbsie pochopenie niektorych javov v nich. Ukazuje to na prikladoch fungo-
vania morfém ing-/-ing a ex-/-ex, ktoré maji v oboch oblastiach jazyka rozdielny
charakter.

V poslednom piatom oddiele autor zist'uje frelcvenciu hybridnych kompozit
v sticasnej cestine. Na zaklade porovnavania frekvenénych slovnikov, frelcvenéné-
ho a retrogradneho slovnika sa snazi ukazat’ fungovanie hybridnych zloZenin v ko-
munikacii. Do pozornosti sa opit’ dostavaji domace a hybridné substantiva
a adjektiva. Ide teda len o reprezentativnu vzorku, a tak vysledlcy nemozno absolu-
tizovat’, ¢o si sim autor uvedomuje. No napriek tomu je to ukazka narastania poc-
tu hybridnych zloZenin v komunikacii, hlavne poctu hybridnych substantiv s prvym
komponentom cudzieho povodu.

Analyzovana monografia nesie nizov Kompozice v kontextu soucasné cestiny.
Napriek tomu sa venuje podrobne len istému vyselwu v ramci zlozenych slov, hyb-
ridnym kompozitam. Z nasej strany vSak nejde o vycitku. Prave naopal, tito mo-
nografia je zaujimava uz len tym, ze hovori o kompozitach. No zaroven prinasa nové
pohl'ady na kompozita, informacie o doteraz neanalyzovanych javoch, ktoré st
urcite in$pirativne aj vzhI'adom na skimanie slovenského slovotvorného systému
jazyka. Deskripcia ciastkového problému je v§ak zaroven ukazovatelom toho, ze
vyskum kompozit zostava nad’alej otvoreny.
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LITERARNA VEDA: GLOBALIZACIA KULTURY SA ZACIELUJE NA
NAVRATY DO HISTORIE A TEORIE NARODNYCH LITERATUR

Renesancia citania a interpretovania umeleckej literatiiry,

asi takto mozno odporucat’ pracu Michala Habaja Druhd moderna
(Bratislava: Ars Poetica, 2005) do pozornosti tym, ktori sa z najrozli¢nejsich
pri¢in vyrovnavaja s literatdrou 20. storocia, s medzivojnovou prézou,
s prézou, ktora vykrocila za ohranicenie urcené tradiciou a vyzadované osob-
nost’ami slovenskej literarnej vedy na prelome dvoch storo¢i. Pomenovanie
prace je vyzvou pre literarnu histériu, ale odpoved by mala byt podla M.
Habaja v tomto: , Termin druhd moderna sa nevzt'ahuje na ,uzavretd“ mno-
zinu prozaikov, vyjadruje tendenciu, ktora ma pomerne Siroké zazemie au-
torské i programové, a zaroven nechava nateraz otvorend moznost
analogického vyskumu oneskorenej viny moderny v savislosti s d’al§imi lite-
rarnymi druhmi,” teda s lyrikou a dramou (s. 15). Do prace sa dostali ako
reprezentanti tejto Habajovej tendencie autorské dielne Tida Jozefa Gaspara,
Janka Alexyho, Jana HruSovského, Ivana Horvitha, Gejzu Vimosa a Ivana Mind-
rika. Habajova praca si zaslizi pozornost’ z viacerych (literarnohistorickych,
literarnoteoretickych) podnetov, ale prijat ju treba ako ,,genera¢né“ navraty
do dejin narodnej literatary (epiky), ked’ sa so zamerom pod clonou eurép-
skej moderny menila svojimi silami na ,,moderna.*

Kultitra a siicasnost’

Katedra aredlovych kultdr na poéde nitrianskej univerzity sa buduje ako
lingivisticky pluralitné a otvorené pracovisko, ktoré vnimavo reaguje na re-
alne aj predpokladané potreby globalizujidceho sa eur6pskeho ,regiénu”
v novom tisicro¢i ,bez bariér,“ a tak je len prirodzené, Ze sa tymto smerom
uberaju aj jednotlivé ¢isla série Kultiira a sucasnost’. Nateraz posledné Zosity
(¢. 9/2006) venované Kultire a sicasnosti (4), sa otvorili, popri dalSom, trom
kultarnym entitam: mad’arskej, slovenskej a ruskej - slavistickej. Lingvisticlkym
spektrom periodika sa zachytava jednak sacasna profilacia univerzitného
pracoviska, pre ktoré Zosity vychadzaja aj ako cenny a netradi¢ny Studijny
material, a stic¢asne ako koncep¢ne precizovana produkcia sa uvadzaja voci
najsirsej odbornej a kultdrnej verejnosti, pretoze periodikum vystupuje ako
alktualne nazorové féorum t'aziace takmer vyluéne z umeleckého, literarneho,
literarnovedného podlozia s presahmi do spolocenskych vied.

Prispevok Zuzany Vargovej, Nicktoré aspekty nemeckej romantickej filozofie
v tvorbe Janka Krdl'a, vstupuje do genera¢ne znova objavovaného literarno-
historického priestoru eurépskeho kultirneho, literarneho a spolo¢enského
romantizmu. Vargovej zaujem o slovensky literdrny romantizmus mozno
prijimat’ aj ako generacne ,nové“ Citanie narodnej kultdrnej zasobnice na
prirodzenom eurépskom pozadi, ktoré pred desatroc¢im podnietil vSestran-
ny a panoramaticky vedeny eur6psky zaujem o romantizmus ako dotykové
aj odstredivé vyvinové miesto jednotlivych narodnych spolocenstiev konti-
nentu, ¢o ma vsak svoje impulzy v sposobe i postupe, ako sa iniciac¢ne vy-
sporiadat’ s miléniovym (krizovym) prelomom. Partnerom pre zamery Zuzany
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Vargovej je v tejto chvili vyskum a duchovna (mesianizmus, mysticizmus)
vertikalizacia poézie slovenskych romantikov, ako sa jej sdastredene venuje
Lubomir Kovacik, ktory textovou analyzou upozornuje na to, Ze nastal cas —
a redlne jestvuja na to literarnovedné (generacné) sily, ako déslednejsie
a jemnejsie diferencovat’ basnicka osobnost’ slovenského literarneho roman-
tika, teda na jednej strane reSpektovat’ podlozie nemeckej filozofie, ale d’a-
lej vykro¢it’ do hlbinnych poetologiclkych a motivickych systémov basnického
obrazu.

Na pociatku literdrnohistoricky koncipovaného prispevku Petra Andrus-
ku, Ndrodny princip ako zdklad existencnych istot v diele JGT, st vyskumné,
kultdarne a autorské zaujmy rumunskej slovakistiky Dagmar Anocovej. Ano-
cova na zaciatku desat’rocia vydala dejiny po slovensky napisanej literatary
v Rumunsku, nasledovala ju z Vojvodiny Jarmila Hodolicova, ktora materi-
alovo spracovala po slovensky pisant literatiru pre detského citatel'.

Obidva ¢iny st jedinecné a v spojené s pracou Michala Harpana — za
mnohych d’al$ich. Pondkaja profilovy pohl'ad na zivotaschopni, premysle-
nd a na univerzitnej péode zvelad'ovania tvorbu po slovensky hovoriacich
a piSucich slovakistov, ktorych od 90. rokov 20. storoc¢ia zhrnieme - ale aj
sledujeme - do vymedzenia slovenska literatdra v zahranici. Peter Andruska
tejto autentickej, regiondlne ¢lenitej literatdre, ktora ma svoje dejiny, rata
svoje ¢iny i osobnosti na starocia a vznika, $iri sa i zhodnocuje sa na Gzemi
Mad’arska, Rumunska, Vojvodiny, v poslednych rokoch venuje ststredend po-
zornost'. Jeho zaujem o problém je nasmerovany do aktualnych kontextovych
vztahov medzi ,velkou* literatdrou a jej historickymi regionalnymi satelit-
mi. Skutocnost, Ze Anocova edi¢ne pripravila Tajovského dielo pre svojich
rodakov, podnietila Petra Andrusku k vejaru komparacii, spresneni a ,,dopo-
vedani“ cez kultarny cas a doterajsie kodifikované vedomosti o autorovi
a jeho zivote do historickych, osobnych a kultarnych prepojeni, v ktorych
zlozité sa nezjednodusuje, ale osobnost’ autora dostava vyraznejsie ¢rty od-
lisnosti medzi rovesnilkmi svojej doby. Autor prispevku uvaZzuje o tom takto:
»Myslim, ze ak pre Slovakov za hranicami svojej starej domoviny je Tajov-
ského ,tamojsie“ dielo oporou i vzpruhou, pre nas by malo byt pilierom
rovnako cennym a spolahlivym, ak nie eSte cennej$im, ako sd niektoré sa-
casné vystupy z tvorivych aktivit. Pritom oznacenie narodny je (a ma byt)
rovnako prirodzené, ako pre kazdé iné, ¢o ako nadetnicky sa tvariace spolo-
censtvo neodvratne sa uniformizujicej Eurépy i sveta“ (s. 46).

Cestou suvislosti v realiach ruskej literatary (eurépskej slovanskej lite-
rarnej vedy) sa vydali Ivo Pospisil a Milo§ Zelenka v prispevku Déjiny slovan-
skych literatur — realita nebo mytus? Tento prispevok si ziska pozornost
¢itatel'ov informa¢nym podlozim a tym, Ze sa metédou komentovaného kri-
tického citania sastred’'uje na dejiny slovanskych literatdr ako na kolektivne
alebo autorské projekty vydané v ruskom, ¢eskom, pol'skom, nemeckom
a slovenskom vyskumnom prostredi. I tento prispevok slavistickej provenien-
cie sa dovolava odkazu na literarnohistorické poznanie, na jeho kritické,
analyticlké citanie, ktoré sa dominantne sustredilo na reflektovanie kolek-
tivneho diela Istorija literatur zapadnych i juznych slavjan I - III (Moskva
1997 - 2001), a tak ,pouceny ctenar po dlouhé dobé ziskal akdemicky kon-
cipovanou, seriézni publikaci se solidni faktografii a celistvou metodologii*
(s. 53).
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Vidadom do literarnohistorickej ¢itanky, do odkrytia korespondencnych
vztahov osobnosti a do neznémych jednotlivosti zo vztahov dvoch narod-
nych spolocenstiev, patri aj prispevok Anny Zelenkovej Triifal som si obrdtit’
svet naruby (Stefan Kréméry a jeho kontakty s T. G. Masarykom z rokov 1925 —
1935).

Osobitd liniu $tvrtého ¢isla Kultdara a spolo¢nost’ prinasaja tie prispev-
ky, ktora sa aktivnym i tenzijnym nazorovym vkladom do slovenskych
a madarskych vztahov v historickom priereze i v ich aktualnom oZivovani
dotykaja jednotlivosti (napriklad Horné Uhorsko, Felvidék) so Sirokym spo-
lo¢enskym a dejinnym dosahom Certovo kopytko (Csaba Gy. Kiss), Mad arskd
karta plati (Karol Wlachovsky), Niektoré ndzvoslovné problémy v kazdodennom
jazykovom prejave, (Zuzana Szabova) Niekol'ko myslienok o dvojjazycnosti a Od
spolocnyich tradicii k novym vzt'ahom, prva cast, (Klaudia Kortvelyesiova).
Odklonom od politologického, historiografického ,videnia“ vztahov v me-
dziliterarnom priestore je prispevok Karola Wlachovského Slovenka na
Dolniakoch (preklad poviedky so vstupnym textom), raz ako textovy klenot
do dejin narodnych literatar a po druhy raz ako podnetny prispevok do te-
6rie moderného prekladu z pera jeho vyraznej osobnosti. Orestes Cdpa a pe-
riferie, cili Literatura dvojich her, z pera Daniela Binu, ma ambiciu v diele
Petra Rakosa poukizat’ na textova dispoziciu umeleckého textu.

Ozivenim, isto nie nezamernym, sa Ndvraty k osobnostiam vyjadrujiacim
sa k aktualitim slovenského kultirneho zivota s presahom za hranice na-
rodného, teda k Mindcovmu intelektualnemu ,vyboju“ za pravdivé vyldady
¢inov slovenskych romantikov, Ladislava Balleka o hodnote slova ,medzi
ideolégiu a obchodom* a napokon zaujimavé uvazovanie v stvislostiach, teda
o dejoch v case, z pera Gustava Molnara Strednd Eurdpa medzi federalizmom
a katastrofou.

Prirodzenou, aktualnou, nasytenou a funkéne pripravenou pointou peri-
odika st Recenzie, glosy, kde sa globalne v regiéne premiena na jednotlivé vo
vztahu k literarnovednému vyskumu ,,nového* alebo ,,po novom* rieseného
v konkrétnej narodnej literatary a kultdre.

Medziodborovost’ spravddza globalizdciu kultiiry

Posledné roky cielene vedeny vyskum postmoderny a postmodernej kul-
tary vyustil pre Tibora Zilku do vydania saboru $tadii (Post)moderna lite-
ratira a film (Nitra: Univerzita Kon$tantina Filozofa, 2006). V tvodnom slove
sa glosu]e nielen charakter Zilkovej literarnovednej aktivity, ale rekapitulu-
je sa aj genéza, vyvin a stav ,nitrianskej skoly“ od roku 1969 v slovenskej
literdrnej vede, ktora sa spaja s Frantiskom Mikom a ,,metodolégiou interpre-
tacie umeleckych diel rozli¢nej proveniencie“ (s. 7). Samotny sdabor $tudii
autor vyprevadza osobnym presvedcenim, ,Ze nas vyskum postmoderny mal
za ciel v slovenskych savislostiach trochu posunut’ literarnu vedu dopredu.
(...). Treba totiz o poetike textu hovorit, diskutovat’, napriek tomu, Ze ne-
mame do ¢inenia s poetikou Ilasického typu* (s. 11). Zamer postmodernej
dostredivosti a (predstava) globalizacie kultiry ako mozného dialégu ume-
ni sa stava skutoc¢nost'ou v kapitole Literatdra a film. V nej sa centralnym
prispevkom stal pohyb vo vaicerych rovinach ,okolo“ romanov Milana Kun-
deru, ale aj monografickych vystupov literarnej vedy, ktoré tomuto autorovi
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venovala v poslednych rokoch (Novsia tvorba M. Kunderu v stredoueropskom
kontexte, Literdrny text a jeho filmovd podoba). Zilkove prlspevky maja pre $tu-
dentov kulturolégie, literarnej vedy a dejin umenia cenni vlastnost: po téze
prichadza aplika¢na ¢ast’, ktora ma autorom ocakavany linearny predpoklad,
téza sa musi ,,rozpustit’ v materidli nim vybranych umeni, ale umenie (ume-
nia) ma podporit’ jeho tézu (Slovensk4 a &eski symbolika, Vyrazové vlast-
nosti symbolizmu, Groteska vo filme a v literatire, Sport a jeho estetické
relacie). Do ,klasického,” viac ako desatroc¢ie koncentovane sledovanému
postmoderného vyskumu Tibora Zilku patria prispevky, ktoré sii venované
dvom okruhom: tomu, ktory otvara historické ,vedomie“ narodnej kultary
(Biblicka téma ako archetyp, Baladickost’ v tvorbe Mila Urbana) a tomu, ktory
sa sastredil na prézu s distan¢ne chiapanym i vyuzivanim oznacenim - si-
casna (Jednoduché Zinre v sticasnej proze, Postmoderné tendencie v slovenskej pro-
ze, Literatira inakosti v slovenskom kontexte).

Do Zilkovej autorskej biografie od roku 2006 patri aj Vademecum poeti-
ky (Nitra: Univerzita Konstantina Filozofa, 2006). Tibor Zilka ma davnej$iu
autorska skasenost’ so slovnikom (Poeticky slovnik, 1984, 1987). Po ,Ida-
sickej“ terminolégii ,Idasickej“ teérie literatary predlklada Tibor Zilka od-
bornej verejnosti slovnik, do ktorého pojal nielen (dejinny) vyldad pohybu
poetiky od klasickej tradicie (Aristoteles) po jej postmoderné premeny, na
¢o obzvlast’ treba upozornit’ slovakistov, pretoze interpretac¢ne rozvinuté
textové priklady (Pavol Vilikovsky, Pal Zavada, Michal Hvorecky) a typol6-
gia postmodernej literatary ,,2. obdobia“ sa stant pre nich vd’a¢nym $tudij-
nym materialom. Autor slovnika upozornuje v tivode i na to, Ze sa tejto edi¢ne
vyprofilovanej produkcii autorsky posledné roky v slovenskych vydavatel-
stvach dari (Frantisek Straus, Peter Valéek — Libor Pavera a Frantisek Vseticka,
Dagmar Mocnd a d’alsi), lenze jeho Vademecum poetiky ma zamer obsiahnut’
pojmy, terminy, druhy aj Zanre, ktoré vznikli ako predpoklad alebo nasledok
naznaceného globalizovania v kultire, umeni a vo vede 21. storoc¢ia (napri-
klad inscendcia, televizny film, televizna hra, televizny seridl).

prof. PhDr. Viera Zemberovd, CSc.
Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
e-mail: zember@unipo.sk
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BIBIANA HLEBOVA: LUDO ONDREJOV
V LITERARNOHISTORICKE] RECEPCII

V sticasnosti sa v literarnovednom pohl'ade na umeleckda hodnotu a recepciu
zanrov poévodnej slovenskej literatiry pre deti a mladez preferuje zaujem o retro-
spektivu dobovo akceptovanych, ale i zaznavanych zanrov slovenskej detskej lite-
ratary.

Zivot a tvorba spisovatel'a Luda Ondrejova sa s odstupom casu dostava opat’
do centra pozornosti literarnych teoretikov a kritikov, aby v novych spolocenskych
podmienkach a z nového uhla pohl'adu aktualizovali ¢i prehodnotili jeho celozi-
votné dielo. V tejto savislosti je monograficka praca Bibidny Hlebovej Cudo
Ondrejov v literdrnohistorickej recepcii (Presov: Presovska univerzita, Pedago-
gicka fakulta, 2007. 215 s.) hodnotna prave v tom, Ze sa v nej autorka nanovo
pokasila konfrontovat’ dobovi a aktualne vnimand literarnohistoricka recepciu
osobnosti Luda Ondrejova a jeho tvorby pre deti a mladez.

Alko vychodisko B. Hlebovej posluzil tzv. biograficky princip literatiiry (Zajac, 1990,
s. 141), ¢ize navrat do literarnohistorického ¢asu a priestoru, v ktorom autor zil
a tvoril. Metodolégia monografie spociva v literarnohistorickom vyskume biblio-
grafickych odkazov na Luda Ondrejova a jeho tvorbu pre deti a mladez. Jeho sa-
castou je metéda ziskavania, zhromazd’ovania a triedenia historiclych a novodo-
bych pramenov a metéda literarnohistorickej komparacie dobovych a sti¢asnych
nahl'adov.

Koncepéne je monograficka praca vyborne zvladnuta. Sklada sa z troch dstred-
nych kapitol. V prvej kapitole Ludo Ondrejov v dobovej literarnohistorickej
recepcii (30. - 60. roky 20. storocia) autorka podava dobové pohl'ady na I'udska
a umeleckd osobnost’ Luda Ondrejova, najma to, ako bol autor akceptovany v ob-
dobi svojho zivota i tie olkolnosti v Ondrejovovom zivote, ktoré mohli ovplyvnit’
jeho tvorbu, ale aj smerovanie k literattre pre deti a mladez. V tejto savislosti sa
autorka venuje tiez ohlasom dobovej ¢itatel'skej verejnosti i formujicej sa literar-
nej kritiky na zZanrovo réznorodi Ondrejovovu tvorbu pre mladez a tiez ohlasom
samotného autora na niektoré kritické poznamky. Autorka sa v tejto kapitole zao-
bera tiez spisovatelom a jeho umeleckou tvorbou ako in$pira¢nym stimulom pre
iny druh dobového umenia.

V druhej kapitole Ludo Ondrejov v novodobej literarnohistorickej recepcii
(druhd polovica 20. a zaciatok 21. storocia) sa autorka monografie zamerala na novo-
dobé pohl'ady na I'udski i umelecki osobnost’ Luda Ondrejova, na konfrontaciu
nazorov a postojov este Zijiucich Ondrejovovych genera¢nych druhov, ale aj novo-
dobych prijimatel'ov jeho diela, pricom doraz Idadie na poskytnutie netradi¢ného
pohl'adu do vnitorného sveta autora, v ktorom sa odraza cela splet’ zlozitych von-
kajsich problémov a ktoré sa origindlnym sposobom pretransformovali do jeho li-
terarneho diela. Za prinos prace povazujeme aj to, ze sa B. Hlebova v tejto
kapitole zaobera otazkou, aké miesto ma CLudo Ondrejov a jeho detska tvor-
ba v novodobej recepcii slovenskej literatiry pre deti a mladez, ale aj v inych
druhoch novodobého umenia.
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V tretej kapitole Komparicia literarnohistorickej recepcie Luda Ondre-
jova autorka pontka syntézu a komparaciu nazorov z dobovej a novodobej
literarnohistorickej recepcie osobnosti Luda Ondrejova a jeho tvorby pre deti
a mladez.

V ramci sacasnej recepcie Ondrejovovej tvorby pre deti a mladez B. Hlebova
pozitivne hodnoti skuto¢nost’, ,,Ze autori siicasnej slovenskej literdrnej vedy sa systema-
tickejsie a dokladnejsie venujii Ondrejovovej tvorbe pre deti a mlddez, zdovodriujii jej umelec-
ké hodnoty, co podl'a ndsho ndzoru sivisi s kvalitativnym vyvinom literdrnej vedy o detskej
literatiire od 60. rokov 20. storocia po zaciatok 21. storocia. V novodobyich interpretdcidch
je Ludo Ondrejov akceptovany autor v slovenskej literatiire pre deti a mlddez a jeho Zinre
detskej literatitry jednoznacne patria do jej kontextu. Prispel k tomu novy uhol pohl'adu na
autorovu detskii tvorbu, spocivajiici v objavovani Ondrejovovho zohl'adriovania detského
aspektu v knihdch pre mldadeZ“

V ramci sacasného pohl’ adu avnimania (druha polovica 20. a zaciatok 21. sto-
roc¢ia) Ondrejovovej I'udskej i umeleckej osobnosti a okolnosti jej formovania B.
Hlebovi vychadza predovsetlym zo spomienok Ondrejovovych priatel'ov a znamych
od roku 1962 po nasu sacasnost’. Tymito podrobnymi informaciami tak vytvorila
Ikomplexny obraz Luda Ondrejova ako jedine¢ného naratora a vynimo¢ného clove-
ka i umelca. Autorka monografie vSak nemohla obist’ ist negativnu skuto¢nost’
v Zivote autora, a to aj napriek tomu, Ze Ludo Ondrejov bol vnimany vo vieobec-
nosti vel'mi pozitivne v nasej spolo¢nosti az do roku 2000, ked’ sa v tlaci zacinaji
objavovat informécie o zlyhani Luda Ondrejova v obdobi druhej svetovej vojny
v stvislosti s arizovanim Steinerovho antikvariatu v Bratislave a Gcasti spisovate-
I'a na deportovani rodiny Steinerovcov do koncentra¢nych taborov.

B.Hlebovéa d’alej vo svojej praci zdoraznuje, Ze ,,Ludo Ondrejov dokdzal svojimi
vynimocnymi Uudskymi a umeleckymi schopnost ami oslovit’ vsetky vekové kategorie: deti,
mlddeZ i dospelyich, a to nielen v case svojho Zivota, ale aj dnes, kedy od jeho smrti uplynulo
viac ako Styridsat’ rokov. Na zdiklade neustdlcho zdujmu literdrnej vedy i Citatel skej verejnos-
ti o spisovatel'ovu osobnost’i literdrnu tvorbu pre deti a mlddez, odhal' ovania novych poznat-
kov o nevyjasnenyich obdobiach z autorovho Zivota sme si dokdzali vytvorit’ konkrétnejsi obraz
0 autorovej osobnosti. Ludo Ondrejov sa stal siicast ou kontextu tej tvorby pre mldadezZ, ktord
svojou umeleckou hodnotou a aktudlnost ou nadobudla charakter nadcasovosti. Svedcia o tom
nielen reedicie Ondrejovovych knih pre deti a mlddez, nové pohl'ady literdrnej kritiky, ale aj
odozva jeho osobnosti a diela v roznych Zdanroch slovesného i mimoliterdrneho umenia.

V ramci novodobého pozorovania Ondrejovovej cesty k literatire pre deti
amladez autorka vychddza z ndzorov renomovanych slovenslych literarnych ved-
cov, kritikov a historikov (V. Zemberova, J. Poliak, O. Shacky, Z. Stanislavova,
(0] Cepan E Koli, S. Raks, B. Simonovi a i.) a konstatuje, ze ,,Ludo Ondrejov bol
inSpirujiicou osobnost'ou pre autorov inyich Zanrov dobového slovesného i neslovesného ume-
nia. Tento zdujem pretrvdva i po autorovej smrti, pricom osobitii pozornost’ mu umelci venu-
jii pri prileZitosti jeho nedoZitych Zivotnych jubilei”.

Prinos monografickej prace vidime predovsetkym v tom, Ze sa v nej autorka
usilovala priblizit’ osobnost’ Cuda Ondrejova a jeho tvorbu pre deti a mladez v lite-
rarnohistorickej recepcii spisovatela ajeho detskej tvorby v ramci dvoch ¢aso-
vych obdobi: 1. 30. - 60. roky 20. storocia, ako Ilasické obdobie umeleckej
detskej literatary a prinos Luda Ondrejova do jej formovania; 2. 60. roky
20. storocia — zaciatok 21. storocia ako obdobie modernej detskej literatary
a miesto CLuda Ondrejova v kontexte sacasnej detskej tvorby. B.Hlebova vo
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svojej praci pondka obraz I'udskej i umeleckej osobnosti Luda Ondrejova,
zmapovanie jeho tvorby pre deti a mladez a vplyvu na zanre slovesného
i neslovesného umenia v ramci dvoch vytycenych c¢asovych obdobi, nové
informacie zo zivota autora a tiez vplyv tejto spisovatel'skej osobnosti na
stcasnd a buddcu generaciu.

PaedDr. Eva Dolinskd, PhD.
Fakulta humanitnych a privodnych vied Presovskej univerzity, Presov
e-mail: edol@centrum.sk
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IHLU POD JEHO VONAVU KOZU

»Som sustredeny clovek / preto mi ukradli kabelku*, pise Marcela Veselkova v tvo-
de prvej basne svojho debutu Najzvla$tnejsie je neldbit’ a (Bratislava, Sloven-
sky spisovatel 2005) a hned nato sa pobavene vyznava z pocitov, ktoré ju premldi
po odcudzeni dolkladov. Formdlna, aj to len chvil'kova strata identity je pre nu
moznostou symbolicky vystipit’ z tiena alkéhosi cudzieho, ni¢ nehovoriaceho mena,
na okamih nebyt’ konkrétnou a pomenovatelnou, ale éterickou a nezachytitel'nou,
pripominajicou vacsmi slovesny neurcitok nez substantivum. Stastredenost’ tu zjav-
ne nema nic¢ spolo¢né s ostrazitostou. Navonolk sa prejavuje skor v podobe roztrZi-
tosti, ¢o je sposobené plnym zaujatim akoby hlboko do vnitra vtlacenou husou
kozou z I'ibostnej dezilGzie, samoty a neustale hroziacej smrti. Zbierka, ktorej
dominuje téma vztahu medzi muzom a Zenou, ma charakter vecného, miestami
diagnosticky znecitliveného zdznamu o silnej laske, ktort rozleptali depresie, strach,
nevera a napokon i pokusy o samovrazdu. Veselkovej hrdinka sa viac-menej v kaz-
dej basni odvazne ponara do lepkavej tekutiny zifalstva a bolesti, pricom si doka-
ze zachovat’ ironicky odstup (!), teatralne sa nanominovat’ do roly skaredého
Iacatka, len aby prevzala vinu na svoje plecia, zhnusila sa sebe samej a dokazala so
zdvihnutou hlavou hrdinsky, avSak bez patosu, d’alej milovat’: ,, nikto nebol doma /
preto som mohla / klesniit’ na zem / ziifald zifald ziifald / tvdr mi ernela / prekliate ocné tiene
/ bola som najhorsia osoba / v celom cnostnom vesmire / najskazenejsia / najobludnejsia /
najohavnejsia / cheela som t'a / aj ked’ éakds diet'a s inou” (s. 24). Povsimnutiahodné je
u Veselkovej cellkom iste pohravanie sa s motivom dobrovolnej smrti - okrem vy-
destilovania vietkej vylu¢nosti ba romanticlkej exkluzivity v désledku naduzitia, je
pohlavne variantny, takze postupne sa z jednoznacne adresného priznaku stava
doslova dusivy opar ¢i zlovestne sa vznasajici démon. Obavy nechat’ priatel’'a na-
pospas vol'ne dostupnym tabletkam, fl'asiam, poharom, ihlam, ,,CD obalom, ktoré
mozno zlomit’, inzulinu starej mamy“ (s. 54), pripadne ,,nelegdlne drZanému morfiu v dome
rodicov* (tamze) striedaja na jednej strane chladné, odosobnené konstatovania typu:
v sobotu si sa cheel zabit’/ a ja som sa vol'akedy bdla tmy / v ktorej sa moZeme dotykat’
svojich tvdri / neviem ¢o bude o hodinu o tjZderi o mesiac...“ (s. 56), inokedy zase srd-
cervice vyzvy: ,,chcem / aby ste si teraz vsetci / vetci predstavili / Ze si vds najblizsi najmi-
lovanejsi clovek / pred vami / podrezdva Zily“ (s. 57). Z pozicie Zenského subjektu je chut’
zamordovat’ sa rozriedena mierne (seba)zosmiesnujacim, rezignovanym naladenim,
ktoré obsesiu pozvol'ne modifikuje na najspol’ahlivejsiu zo zvazovanych alternativ
aniku: v zrkadle vidim smrt’/ ako si cese viasy / kaZdé tri sekundy / sa niekto pokiisi spdchat’
samovrazdu / kazdych 40 sekiind sa mu to podari“ (s. 78). Tarcha vlastnej existencie, jej
»neznesitel nost™ (s. 82), licenie citového napaitia a tzkostnych stavov vo vztahu dvoch
I'udi konstituuji postavu, pre ktord je okolity svet coraz nepochopitel’nejsi, mata
ju napudrovanou konven¢nostou a hygieniclym pristupom k veciam. Isté vyvazo-
vanie tohto , hendikepu‘ nam autorka pondka napriklad v rozvijani motivov krva-
cania, triasky, zvratkov, reznych ran, daviacej nevesty (milovania sa s nou) a pod.,
Iktoré nechava vyzniet’ spolu s roboticky vnimanymi Gkonmi, tvoriacimi kazdodenni
i menej kazdodennd realitu: ,, automatizované prijimanie alkalickyich rariajok / mechanic-
ké holenie / nohy protézy / pospevovanie zvuku / ktory vyddva televizor / pri prepinani kand-
lov...“ (s. 83) ai. V centre poetického diania sa sice nachadza zranen4, neista Zena
zahnana do na pohl'ad bezatesného kita osamelosti a smatku, no treba dodat’, ze
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je to poloha, v ktorej sa citi dobre. Materidlnym ,antisvetom® (s. 70), kde je
vopred odsidena na vystupovanie prinajlepsom v tlohe poslu$nej manzel-
ky, aprimne pohrida, $titi sa ho. Za zdroj autentickych myslienok poldada
vylucne stresové situdcie, zachvaty $ialenstva a blaznivé sny, ked zaliata
studenym potom odvazne formuluje ¢osi na sposob drastickej spovede
a zalmu kajacnika. Vys$sie naznacend, nezmieritel'na dichotémiu sveta lapi-
darne vykresl'uje basen Bizarre - No. 6, 1951, ktora predstavuje t'aZisko po-
etiky celej zbierky: ,vSetky moje zndme / sa vyddvaji alebo sii tehotné / priberajit
/ planujii svadbu na jeseri (...), mal'ujii byty / kladu plavajiicu podlahu / kupujii
teplé postel'né prikryvky // mne sa v noci sniva / Ze do miia démon vndra ruku / chy-
td ma za ¢revad [ hddzZe ma celou izbou / zbytocne si po prebudeni opakujem / strach
je iraciondlny / bolest’ v bruchu je skutocnd...“ (s. 75). Veselkova ma rada rozpo-
ruplnosti kazdého druhu. Vie ich pretavit’ do patavych naporov scén, obra-
zov, Gvah, z ktorych sklada mimoriadne hutné pasma, pohyblivé, vyslovené
cez ,zanrolégiu“ modernej hudby, v $kile od komorného blues po hlu¢ny
grunge. Neboji sa experimen- tovat’, dat’ do basne hocico, na ¢o si prave spo-
menie, a to aj za cenu, Ze obc¢as bude protireciva a neprehl'adna. V basni
Miserere mei Deus sa tak v tesnej blizkosti ocita zvulgarizované poclovecenie
Boha s pokornymi prosbami o odpustenie, matersky starostlivy postoj
I sokyni v laske s neochvejnou déverou voci priatel'ovi a sacasne viziou de-
finitivneho rozchodu o par stran d’alej, roztrpcené az vnitorne rozorvané
rebelantstvo s tinedZerskou vzdorovitostou a pod. Veselkovej odhodlanie
»rozbit’ tento krehky svet“ (s. 8), dostat’ sa pod jemna pokozku zivotu i ¢loveku,
ktorého miluje v asili vyznat' sa v nich, je sympatické a ¢itavé. Rovnako cit
pre hudobnost’ jazyka, majstrovské zvladnutie kompozicie a sloboda, priam
sr$iaca z jej originalneho basnenia st pars pro toto atribaty talentu, ktoré
sa, pevne verim, budd od knihy ku knihe iba d’alej kultivovat'.

Mgr. Marek Mitka
Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
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TEORIA UMELECKEHO DIELA

Zemberova, Viera (ved. redaktorka):

Teoria umeleckého diela 1., ACTA FACULTATIS
PHILOSOPHICAE UNIVERSITATIS PRESOVIENSIS.
Literarnovedny zbornik 19 (AFPh UP 144/226). Filozoficka
fakulta PreSovskej univerzity, PreSov 2006. s. 103)

Umelecké dielo puata neustalu pozornost’ odbornej, laickej, ako aj Studentslej
verejnosti. Otazka umeleckého diela ¢i textu ako celku, ale aj jeho sticasti sa stala
predmetom mnohych odbornych, popularizaénych a pedagogickych publikacii roz-
neho charakteru, rozsahu a kvality. Student literatdry ma teda na vyber dostatok
odbornej literatary r6zneho zamerania. Zbornik Tedria umeleckého diela I. pontka
citatel'ovi hlbsie vyvinové, estetické a axiologické analyzy, ktoré literarne dielo ana-
lyzuji predovsetlym ako umelecky artefakt. Autori, ktorych prispevky st do zbor-
nika zaradené, maja znacne $iroké vedeckovyskumné zameranie (literarna teéria,
kritika, historia, prellad, komparatistika) a st z rozli¢nych odbornych pracovisk
(slovakistika, slavistika, germanistika), ¢o naslo odraz najmé v koncep¢ne Sirsom
ponati metodologického chiapania samotnej teérie umeleckého textu. To umoznuje
Studentovi literatdary vybrat’ si z publikicie tie problémy umeleckého textu, ktoré
zodpovedaja nielen jeho Studijnym, ale aj osobnym a osobnostnym potrebam, cie-
Toma zéujmom
covanym prlstupom) dommu]e v prlspevkoch Stanislava Rakdasa, Pavla Markov1ca
Jana Gavuru a Viery Zemberovej.

Stadia V. Zemberove] sa venuje otizke postavy v diele nielen v tradi¢nom cha-
pani len ako zaviaznej sti¢asti kompozicie prozaického textu, ale charakterizuje ju
najmé prostrednictvom $irsich genologiclgch, synkretickych, strategicko-intenénych
a noetickych savislosti. Literarnu postavu tak autorka vysava nielen do polohy
nositel'a konfliktu ako dramatického nastroja, ale zaroven do polohy autonémne-
ho vnitorne Struktirovaného mlkroprlestoru ked’ze prave ona je jeho dominant-
nou sucast'ou. Citatel'ovi tak pondka zaroven iny, nadstavbovy pohlad na
problematiku literarnej postavy.

Prispevok S. Rakdsa je orientovany do roviny literarnej komunilAcie a dotyka
sa problematiky autora a ¢itatel'a s diferencia¢nym pristupom k literarnemu arte-
faktu. Uz talamer tradi¢né rakdsovské zrovnopravnenie autora a Citatel'a (Citatel
alco druhy autor) sa manifestuje aj v terminologickom literarnovednom pristupe,
ktory Rakus pouziva a objasiuje aj v prispevku (spolutvorba, sémanticky s semio-
ticky citatel’), opierajic sa najmé o bachtinovslku poetiku a koncepciu Umberta Eca,
s ktorou sa $tudent mal moznost’ stretnat’ uz v ramci Sirsich literarnych savislosti.

Pojem mimésis sa uz takmer natrvalo usidlil v kazdej poetike vychadzajtcej
z tradi¢ného aristotelovského modelu. Vo svojom prispevku sa mu venuje P. Mar-
Iovi¢. Pre Studenta — ¢itatela je vSak zaujimavé, Ze sa dotyka nielen jeho sémantic-
Ikého vymedzenia, ale ponuka aj diferenciaciu hodnovernosti, ktora poklada
za blizku analyzovanému pojmu mimésis. Javova (vonkajsia) a vnatorna (sub-

305



jektovo-struktirna) hodnovernost ma priamy vplyv na samotny stupen mi-
mésis. Okrem pojmu mimésis v naracii sa Markovi¢ venuje aj jeho presahu
do literarnoteoretického priestoru, ale aj do priestoru komplexného procesu
literarnej komunikacie.

Na pomedzi literarnoteoretického, literarnokriticlkého a scasti literarnohisto-
rického pristupu je konstituovany prispevok J. Gavuru, ktory sa v iivode venuje
problematike teleologického vzt'ahu autora k dielu, ale postupne prechadza k exem-
plifikacii na konlrétnom basnickom texte. Presné vymedzenie pojmu a presah do
axiologickej roviny literdrneho diela v teoretickej ¢asti prispevku st v druhej casti
konfrontované na basniclkych textoch Jana Buzassyho. Tym sa venuje Gavura uz
nielen jednoduchou aplikaciou terminologického aparatu (ateologizmus), ale vyu-
Ziva najma interpreta¢nd techniku pri analyze konkrétneho basnického textu.

Dalsi okruh prispevikov sme vymedzili skor genologicky —ide o Stadie, ktoré sa
opieraju o spolo¢nii literarnodruhovi koncepciu - poéziu, ale nezostavaju len pri
nej. )

Kvality v lyrickom texte, ktoré nesplnaja atribut lyrickosti, sa stali predmetom
prispevku S. Parildkovej, ktora poukazala explicitne (len ako predstava pojmu)
a implicitne (na zaldade interpretacii basni) na dramaticky prvok, ktory primarne
nepatri medzi konstitutivne elementy lyriky. Spominand reflexiu demonstrovala
autorka pomocou interpretacie basne Kamei (Jan Ondrus). Naopak, v druhej Casti
prispevku je zaujimavé sledovat’, ako Parilakova ,,odburala“ tradi¢né chapanie ly-
rického obrazu ako expresivneho a emocionalne intenzivneho, pretoze predmetom
jej druhej analyzy sa stala basen Jana Skacela V druhé piilce léta, v ktorej nachadza
presny protipél — impresiu. Student literattry tak méze v prispevku najst nie éasto
uvadzané, iné atribaty na vymedzenie lyriky alo literarneho druhu.

A. Valcerovi prispevolk o basnickom obraze koncipovala ako kratky exlcurz lite-
rarnou histériou (enumeracia basnickych smerov a v ramci nich pojem figurativ-
nosti. basniclkého obrazu, az po jeho spojitost’ s detskou hrou). Autorka sa d’alej
venovala poetologickému vymedzeniu basniclych trépov a figar, ich hierarchizacii
a vzajomnej diferenciécii. Tie sa stavaja neraz problémové aj pre studentov litera-
tary. Premenam funkcii basniclych trépov a figir v ¢eskom a slovenskom literar-
nom kontexte 60., 70. a 80. rokov sa autorka venuje rozborom konkrétnych
basniclych textov urc¢enych pre osobity typ citatel'a (Valkove, Feldekove, Moravci-
kove a Hevierove texty pre deti a mladez).

Stadia L. Simona vyuziva dominantne komparativny pristup k analyze dvoch
basnickych textov (slovensl I'udova piesen a Goetheo basen RuZicka), Itorého hlav-
nym cielom je aproximécia smerom k formulovaniu irsieho literarnoteoretického
vymedzema pojmu symbol. Ten sa vo v§eobecnosti poklada za Zakladny invariant-
ny element umeleckého textu. O symbolickosti a na]ma o symbole uvazu]e Simon
presahujac vymedzenie v ramci rétorickej figary, uvaZujac o symbole az na existen-
cialnej rovine.

Do poslednej skupiny tivah sme zaradili prispevky vyuzivajice predovsetkym
met(’)dy literérnokritické interpretaéné analytické ale v neposlednom rade stale
jacim elementom pri konstituovani celej publikacie.

Prispevok M. Petrikovej podava percipientovi - studentovi jednu z moznosti
axiologického, filozofického, ba az transcendentalneho ponatia dvoch Hronského
textov. V prvej Casti prispevku sa autorka zamysl'a nad vztahom rozpravko-
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vosti, piesnovosti a modlitby v romane Andreas Biir Majster, najmé prostred-
nictvom exponovania hlavnej postavy a jej konfrontacie s prostredim arche-
typalneho charakteru, v druhej ¢asti sa predmetom analyzy stava Hronského
novela Predavac talizmanov Liberius Gaius od Porta Collina, v ktorej si Petriko-
va vS§ima najma horizontélny a vertikélny pohyb synkretizmus, zvyznam-
novanie, symbolické oznacovanie a iné noetické ¢i filozofické parametre textu.

Stiadia M. Souckovej reﬂektu]e zakladné vyvinové problemy literatary
v nasom priestore po roku 1989 a jej zakladné tendencie ¢i potencialne sme-
rovanie sledujuc tri sukcesivne texty P. PiStaneka, z ktorych prvy roman Ri-
vers of Babylon sa vo vieobecnosti poklada za prelomovy, iny ¢i odlisny.
Autorka poukazuje v texte na zdkladné tendencné smerovania v sacasnej li-
teratdre (detabuizacia, antiliterarnost, Stylizovanost’ postav, redukcionizmus,
hyperrealizmus, groteskna absurdnost’ atd’.) na ziklade konkrétneho textu,
ale venuje sa aj otazke axiologického a estetického posunu v ramci romano-
vej tvorby autorského subjektu.

X. Cin¢urovi analyzovala vo svojom prispevku dva texty réznych autorov (po-
viedka Matka od A. Platonova a novela Chyr od V. Stefanyka), ktorych sposob
modelovania konfliktu je diametralne odli$ny, o autorka nasledne ilustrovala in-
terpretaciami oboch textov. Studentovi - &itatel'ovi tak Cinéurova poskytuje jednu
z moznosti, alo pristupovat’ ku konfrontacnej interpretacnej metéde textov, v kto-
rych sa budovanie konfliktu (ale aj inych invariantnych zloziek umeleckého diela)
realizuje divergentnym spésobom.

Zbornik prispevkov Tedria umeleckého diela 1., zaiste urceny nielen Studentom
slovakistiky, ale svojim zaberom a $irolkou koncepciou jednotlivych tvah (aj ked’
naoko len literarnych) ma moznost’ zaujat’ aj tych percipientov, ktori maja zaujem
o umeleclké dielo (¢i literarny text) v $irsich stvislostiach nez len literarnohistoric-
Igych, literarnoteoretickych ¢i literarnokritickych. Koncepcia zbornika a jednotli-
vych prispevkov sa vymyka jednostrannému (aj ked komplexnému) pohl'adu
jednotlivych zloziek literarnej vedy a nadobuda charalter pluridisciplinirnej pub-
likacie. Tematicky rozmanita koncepcia zbornika je cennej$ia najma preto, Ze v plnej
miere koresponduje s neustalou potrebou presadzovat vo formovani osobnosti in-
terdisciplinarnost’, poukazovat na savislosti a prepojenost’ poznatkov pribuznych
vied (v nasom pripade s to discipliny; ako literatdra, filozofia, noetika, axiolégia,
estetika). Samozrejme, Ze rozsah publikicie neumoznuje pokryt’ vsetky priesecni-
Iy v ramci humanitnych vied, percipientovi — studentovi (a nielen jemu) s istou
metodologickou pripravou a s istou sumou vedomosti v§ak méze poslazit’ nielen
pri rieseni konkrétnych teoreticleych ¢i metodologickych problémov, ale umozni mu
pomact’ sa zorientovat’ v Sirokej textovej a nadtextovej rovine komplexného ume-
leclého artefaktu, ktorym je nepochybne kazdy umeleclcy text.

Vladimir Dziak
Student Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
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KE VZTAHU LITERATURY A HUDBY

Eva Dolinska: Hudobné motivy v diele Vincenta Sikulu
(Interpretacia textov s prvkami hudobnosti
v didaktickej komunikacii)

Na pocatlku roku se na Slovensku v oblasti literatury pro déti a mladez objevil
novy titul autorky Evy Dolinské Hudobné motivy v diele Vincenta Sikulu s podtitulem
Interpretdcia textov s prvkami hudobnosti v didaktickej komunikdcii. V prvni ¢asti knihy
se autorka pokousi analyzovat diléi prvky ,hudebnosti“ v dile Vincenta Sikuly,
v aplikac¢ni ¢asti pak svych teoretickych poznatkt vyuziva jako vychodiska k tvori-
vému pojeti literarni vychovy v interdisciplinirnim kontextu.

Uctyhodny je uz vybér samotného tématu vztahu mezi literaturou a hudbou.
Pokud je mi zndmo, neexistuje v oblasti srovnavaci literatury ani v Ceské, ani
v Slovenské republice vyzkumny tym, ktery by se vzajemnym vztahtm mezi litera-
turou a jinymi druhy uméni systematicky vénoval. Autorka tedy prokazala velkou
odvahu, protoze se ve svych analyzach nemohla opfit o vysledky Sirsiho badatel-
ského vyzkumu. Ponékud lepsi vychozi situaci méla v oblasti didaktické, kde jen
na Slovensku existuje celd fada velice fundovanych a modernich pfistupt k literar-
ni vychové (napt. Germuskov, Obert, Palencarova, Simonova ad.). Z vy¢tu pouzi-
té literatury vyplyva, Ze ani zivot a dilo Vincenta Sikuly dosud nebylo uspoko]lve
(monograflcky) zpracovano. O to zasluznéjsi je predldadany pocin, nebot’ ho mi-
Zeme povazovat za v nékterych ohledech ucelujici pohled na dilo jmenovaného
autora.

Pred samotnymi dil¢imi analyzami nds autorka seznamuje s osobnosti Vincen-
ta Sikuly jako prasetiku citlivé ,,hudebnosti“ a umélce slova, synkretické osobnos-
ti, ve které se téméf idedlnim zpasobem prolnula dvé ,blizka“ uméni. Je
vyzdvizena autorova laska k hudbé jako trvaly rys jeho osobnosti i poetiky,
je zachycen jeho tvaréi typ, tematika dél, 2énrov§r rejstiil, kdicové tituly atd.
Uz z této kapltoly je pak zre]me odkud vyrusta symbi6za hudby a literatury
v Sikulové dile a ze pravé hudebni prvky ¢&ini jeho dilo vyjimeénym.

V prvnich dvou kapltolach vlastniho polednam E. Dolinska odkryva spjatost
Slkulovych proéz s pisni (Ze]mena folldorni pisni a koledami, poté talé s umélou
pisni), ¢ini tak nejdrive v roviné lexikalni a zvukové, poté v motivice dila a talé ve
fabulacni slozce. UZ v této ¢asti prace Ize pozorovat autorcinu bohatou zkusenost
s obéma druhy uméni jak v teoretické, tak v praktickeé roving, jeji obdivuhodnou
vnimavost a citlivost ke vS§em nuancim textu.

Motivy hudebnich nastroji v préze a poezii V. Sikuly se stavaji predmétem zajmu
autorky ve treti kapitole. V souvislosti s hudebnimi nastroji se pak opét dostava
I otazce zvuku, barvy a nilady textu, vidi souvislosti mezi pouzitym hudebnim na-
strojem a charakteristikou postav. Implikovana paralela zvulkovosti slova a hudeb-
niho nastroje se zde jevi jako slozity a obtiZné pojmenovatelny problém.

I v dalsich kapitolach autorka zdafile postihuje uplatnéni principt hudebnich
forem v textech zkoumaného autora. Relevantni by bylo zkoumani a postupné
oddélovani toho, co vznika vnétextove a co vznika jakoby ,,mimo text®, tedy zkou-
mani ,hudebnosti“ jako problému ,vnétextového“ a ,vnitrotextového“. Po-
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stiehy k vyuzivani princip hudebnich forem v Sikulové dile jsou v predkla-
dané monografu pavodni a inspirujici.

V zavérecné kapltole prvni &asti knihy (Genéza hudobnosti diela V. Sikulu)
se autorka opét vraci k fenoménu ,hudebnosti“ a pojima ho $iroce jako este-
tickou kategorii (v praci vSak mnohdy splyva s konkrétnimi hudebnimi pro-
jevy nebo napf. s lyri¢nosti textu). Sumarizuje Sikul@v ,epicky koncept
hudebnosti“ a v kontextu slovenslké literatury jmenuje dalsi autory, které
hudba v jejich dile inspirovala.

Neméné prinosnou a v mnohych ohledech 1nsp1rat1vni casti lnihy je didaktic-
Ia aplikace ,,hudebnosti® v literarni vychové, presnéji receno vyuziti literarniho textu
inspirovaného hudbou v didaktické komunikaci. Autorka problém pojima kom-
plexné, spojuje piistup pedagogick}’f, psychologicky a didakticky, hodnoti zpétnou
vazbu z praktického vyuziti postupu moderni tvofivé didaktiky v hodinach ¢teni
a literarni vychovy na ZS i ggmnaziu. V navrzich jednotlivych tematickych celké
a projektd autorka vyuziva v§ech poznatkt moderni metodilky i tvorivé dramatiky,
vnima proces ,,vychovy literaturou a hudbou* v rovnovaze kognitivni a emocional-
ni, rozumové a citové oblasti ditéte, uplatiiuje tvorivé a zazitlkové interpretacni
metody, efektivné a neschematicky pojima mezipredmétové vztahy (literatura,
hudba, vytvarno). Zavéry této casti prace se jisté stanou inspiraci pro tvofivé ucite-
le na v8ech stupnich $kol.

Shrnuto mame pred sebou knihu, ve které se snoubi odborna vybavenost s cit-
livou vnimavosti v oblasti hudebni i literarni interpretace. Komplikované téma
vzajemnych vztahtt mezi hudbou a literaturou je zde v teoretické ¢asti feseno
s odvahou a velkou zaujatosti pro véc, v aplika¢ni ¢asti pak s vellkym entuziasmem
pro uplatnéni teoreticlych vychodisek ve $kolni praxi. Publikace bude vellym obo-
hacenim nejen pro badatele v této oblasti, ale také pro ucitelskou veiejnost.

Mgr. Ing. Radomil Novdk, Ph.D.
Pedagogicka fakulta Ostravské univerztity, Ostrava
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INTERKULTURNI VZDELAVANI I1.

BURYANEK, J. (ed.) Interkulturni vzdélavani II.
Doplnék k publikaci Interkulturni vzdélavani nejen pro
stiredoskolské pedagogy. Praha : Clovék v tisni, o. p. s.,

2005. 169 s. ISBN 80-903510-5-0.

V roce 2002 vydala ob&ansky prospésna spolecnost Clovék v tisni v ramci své-
ho projektu Varianty - IKV publikaci s nazvem Interkulturni vzdéldvdini nejen pro stie-
doskolské pedagogy a reagovala tak na tehdejsi poptavku po literatuie, ktera
by pomohla odpovédét na klicové otazky pomalu se prosazujici multikultur-
ni problematily.

Druhy dil interkulturni piirucky vstoupil do ponékud jiné spolec¢enské a edu-
kacni reality. Soucasny vychovné-vzdélavaci proces sleduje mimo jiné jeden presné
definovany cil, a to respektovani individualnich potieb a moznosti zak, které maji
byt odhalovany na pozadi vhodnych a prakticky zamérenych metod, jei by svou
podstatou zaky co nejvice motivovaly, posﬂovaly jejich touhu po poznani a sméfo-
valy k nalezeni 0pt1maln1 cesty vedouci k feseni rozli¢nych problémi. Ceské skol-
stvi si prosazeni téchto snah slibuje od zavedeni tzv. raimcovych vzdélavacich
programi (na Slovensku se takto pojata kurikularni reforma teprve piipravuje). Na
v$echny typy $kol je tedy zavadéna jako jedno z podstatnych prarezovych témat
pravé multikulturni vychova, ktera se timto zptsobem jednak dostiva do popredi
pedagoglckeho z&jmu, jednak je donucena hledat tésn¢jsi vazby na siroleé spektrum
nové zformovanych vzdélavacich oblasti (nap. Jazyk a jazykové komunikace, Clo-
véka spolecnost Informaéni a komunikaéni technologie, Uméni a kultura, Clovék
a zdravi, popi. Clovék a piiroda).

Publikace Interkulturni vzdéldvini I1. je logicky roz¢lenéna na dvé velké casti —
didaktickou a tematickou. Obsahovou naplni prvni z nich jsou klicové informace
zaméiené zejména na metodiku multikulturné pojaté vyuky.

V prvni kapitole s nazvem ,,Pilifte IKV* predstavuje jeji autor Jan Buryanek ctyri
zaldadni aspekty, na nichz je multilkulturni vzdélavani zaloZeno (pedagogicky kon-
struktivismus, kritické mysleni, interakce a kooperace) a na jejichz zakladé mtze
kazdy ucitel vytvaret hodiny spliujici mimo jiné i naro¢né pozadaviy multilultur-
ni vychovy. Je pochopitelné, ze konkrétni uplatiiovani vyjmenovanych principti je
zcela v rukou jednotlivych pedagogt. Ti budou tyto tendence prosazovat v ramci
své vlastni vyuky s odliSnou intenzitou, v zavislosti na mnoha raznych faktorech
(druh $koly, pocet zakd ve tfidé, mira vzdélani v této oblasti apod.). Kromé velmi
systematicky zprostfedkovanych poznatki teoretické povahy jsou uciteli k dispo-
zici také konkrétni aktivity (napf. velmi univerzalni technika myslenkové mapy na
principu brainstormingu) napomahajici funkénimu zapojeni vyse uvedenych prin-
ciptt do bézné vyulky.

V porovnani s ostatnimi je kapitola , Komunikace ve vyuce* takiikajic Popel-
kou. Mohlo by se zdat, Ze autofi pfi tvorbé tohoto textu pocitali s minimalné pou-
cenym adresatem, nebot’ predldadaji skutecné jen elementarni informace (napf.
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definici komunikace, komunika¢ni bariéry apod.). Bohuzel deskripci, nebo
alespon hrubému vyctu stézejnich specifik sou¢asné multikulturni $kolské
komunikace je zde vénovana nulova pozornost. Bylo by zfejmé vhodné zva-
zit, zda by zvlasté pro praxi nebylo uzite¢né zamérit se spise na problemati-
ku skolskych komunikac¢nich strategii ¢i jazykové diverzifikované komunikace
ucitele a jeho (ne vzdy ceskych) zaka. Jako dals$i mozna inspirace by mohlo
fungovat alespon povsechné seznameni se strukturou vyukového dialogu a s
funkcemi jeho dil¢ich ¢asti. Pouze prostiednictvim pfedem promyslenych a
logicky formulovanych inicia¢nich replik dosiahne ucitel zvyseni kvality
zakovskych odpovédi, a to jak z jazykového, tak z obsahového hlediska.

Odborné pojednanti , Prace s predsudky a stereotypy“ zahunuje pomérné detail-
ni rozbor moznych nebezpeci, s nimiZ se potyka v 21. stoleti nejen ¢eska pedago-
gicka praxe. Autor zde kromé piesného vymezeni zakladnich termind a popisu
rozli¢nych funkci stereotypt a mechanism skupinové identifikace predldada vel-
mi podnétné navrhy smérujici k vychovné praci s predsudky ve vyuce. Nabizené
strategie korigovani pfedsudki zachycuji Sirolcou $kélu argumentac¢nich moznosti,
jezlze v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu pouzit. Zalezi uz jen na samotné
osobnosti ucitele, kterou z nabizenych variant (popf. jejich kombinaci) zvoli ke
konkrétni realizaci v hodiné.

Autor kapitoly s nazvem , Kriticka analyza medialniho textu“ Ondrej Hausen-
blas reflektuje nejen potfebu soucasného ceslkého pedagoga reagovat na vzristajici
pozadavky v souvislosti s multikulturni vychovou. Mimo jiného totiz ¢aste¢né po-
Layva také napln dal$iho z prarezovych témat — medialni vychovy, jejiz nejtésnéjsi
vazby smétuji pravé ke vzdélavaci oblasti Jazyk a jazylkova komunikace. AvSalk ne-
jen ucitelm mateiského jazyka je uréeno seznameni se zakladnimi typy medial-
nich komunikatd, s naroky kladenymi dne$ni medialni situaci na tzv. kriticky
orientovaného piijemce a v neposledni fadé také se samotnym prabéhem prace s
medidlnimi konstrukty. Zvlasté u posledné jmenovaného bodu je potieba ocenit
skutecnost, ze Hausenblas prezentuje ucitelovu praci postupné krok za krokem, a
to na skute¢ném produktu ¢eskych sdélovacich prostiedkd. Bylo by vsak jisté uzi-
Iyzu.

Druha cast publikace neprinasi ¢tenafi poznatky o jinych kulturach a narod-
nostech. To bylo obsahem prvniho dilu ,,interkulturni prirucky“. Ve snaze zaméxit
vyuku multikulturni vychovy k elementarnim cilém autofi nenabizeji pouhé kvan-
titativni informovani o rozdilech mezi rdznymi narodnostmi a etniky, ale spise
pozvolné seznamovini s tim, co je véem narodtm spolecné. Nalézani tohoto ,,obecné
lidského* je v ramci tematické ¢asti docileno prostiednictvim ti'i obsahlych oblasti
(gender, cesko-némecké vztahy a subkultury), které rozhodné nemohou byt ozna-
ceny jako ,cizokulturné® orientované. Zaroven skrze tato témata dochazi k zadou-
cimu rozsiteni nékterych multikulturnich otazek i do vyuky jinych predmét nez
je tradi¢ni obcanska vychova, popf. zaklady spolecenskych véd (napf. cesky jazylk,
cizi jazyky, zemépis, vytvarna vychova apod.).

Z pohledu jazylkového vzdélavani na zakladni a stfedni $kole jsou vice nez pii-
nosné dil¢i podkapitoly vénujici se dnes stale diskutovanéjsi problematice gendro-
vé ,Cistého jazyka a nejc¢astéjsim gendrovym stereotypiim reprezentovanymi
soucasnymi médii. Vyhodou z didaktického hlediska je predevsim dostatecné mnoz-
stvi piildada.
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Jednim ze spornych bodd piedstavované publikace by mohla byt poné-
kud problematicka terminologicka nejednostnost. Zatimco recenzovana pii-
rucka uziva vyhradné adjektiva ,interkulturni®, veskeré ceské $kolské
dokumenty pracuji se synonymnim pojmem ,,multikulturni®.

Zavérem je nutné opét zduraznit, ze pravé Interkulturni vzdéldvdni II. mtze byt
vice nez vhodnym metodickym pomocnikem, ktery umozni inovacim otevienému
uciteli vytvorit po mnoha strankach zajimavé a inspirativni hodiny.

Mgr. Kamila Sekerovd
Pedagogickd fakulta Ostravské univerzity v Ostravé
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PODME SA HRAT A ROZPRAVAT

Palencarova, ). — Bajzikova, V.: Rozcviéme si jazycky...
(pripravné cvicenia na nacvik astnych jazykovych
prejavov). Bratislava: Zdruzenie Orava pre demokraciu
vo vzdelavani, 2006.

Publikacia poukazuje na to, Ze komunikicia a verbalne vyjadrovanie je pre for-
movanie osobnosti ¢loveka talamer primarnou potrebou. Touto myslienlou sa zaci-
na aj prva kapitola K astnym prejavom, ktora je exkurzom do histérie formovania
re¢nictva a osobnosti, ktoré sa pricinili o rozvoj technilcy redi. Prehl’adn}’rrp je pre-
chod do podkapitoly O rozpravani a dial6gu vo vyucovani na 1. stupni ZS. Diet'a
objavuje re¢ v Gtlom veku a prichadza do $koly uz s primeranou slovnou zasobou.
Na schopnost’ diet’at’a komunikovat’ je v $kole kladeny doraz. To znamena neusta-
le zvy$ovat’ lvalitu pohotového, presného a spravneho vyjadrovania sa.

Autorky v teréne a v priamej praci s det'mi zmapovali vyskyt rdznych recovych
poruch u ziakov 1. stupna, ked’Ze obe sa zameriavaji na ucitel'stvo 1. stupna za-
Idadnych §kol.

Z vyskumu vyplynulo, Ze na spravnom rozvijani zvukovej stranky re¢cového
prejavu deti zohravaja kl'acova alohu ucitelia a jazykové prostredie, v ktorom sa
deti pohybuji. Paradoxom je, Ze $kola na jednej strane sa vyznamne podiel'a na
formovani jazykovych schopnosti deti, na druhej strane Ziaci rozpravat’ prestand.
Dominantnym komunikantom sa stava ucitel’, a to z niekol'kych dovodov. Autorky
sa odvolavaji na vysledky vyskumu, ktoré potvrdzuja uz uvedeny fakt. Zaroven
uvadzaji nasledky komunikac¢nej pasivity u deti. Navrhy, alo s det'mi viest’ rozho-
vor, st upriamené na ucitel’a. Je tazsie naucit’ deti viest' rozhovor. Kniha poskytuje
navrhy, ako podnietit’ v detoch snahu zacat’ hovorit. Vsetky vychadzaji z tych
aspelctoy, ktoré sa podiel'aji na uduseni iniciativy lkomunikovat'’. Je to najma priestor
a podmienlky, ktoré st demotivujdce pre obe strany. Ak ma ucitel’ zasiahnut’ do
komunikacie deti, mal by sa zasah uberat’ tym smerom, aby diet’a recové schopnos-
ti rozvijalo, nie naopal, tlmilo.

Kapitola O detskej reci sa zameriava na funk¢nost’ recovych a sluchovych orga-
nov, ktoré sa podiel’aji na verbalnom vyvine diet'at’a. Jednotlivé pasaze priblizuja
aj mentalny recovy prejav cez predrecovi fazu az po mladsi skolslky vek. Deti dis-
ponuja takou slovnou zasobou, ktora pokryje myslienly a pocity, ktoré potrebuja
vyjadrit’. Po nastupe do Skoly sa re¢ stava ich nastrojom vo vyucovani. S tym savisi
postupné osvojovanie si jednotlivych slovnych druhov a autorky zaroven zdoéraz-
Nuji zavaznost, s akou sa vyznamne podiel'aji na rozvoji detskej lexiky. K dobrej
jazykovej kompetencii dopomaha prostredie. V Zivom prostredi sa vyskytuji rodi-
¢ia a ucitel'. Zo socialneho aspektu mozu tieto Cinitele vyvoj rozvijat’ alebo brzdit'.
Pristup rodicov a ucitel'a k vivoju re¢ovych schopnosti ovplyviuje zivot diet’at’a
natrvalo.

Kapitola IC pripravnym cvi¢eniam sa uz detailnejsie zaobera rozvojom a tech-
nilou reci, z ktorych vychadzaja astne cvicenia. Autorky chapu cvi¢enia na rozvi-
janie astnych prejavov dvojako. Delia ich na pripravné a vlastné. Ide o nacvik
spravneho dychania alebo cibrenie spravnej artilkulacie. Cvicenia sa vyuzivaja aj pre
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ich zdravotny vyznam. Ich podoba a realizacia sa uskuto¢nuje pomocou hry
s motiva¢nym vysledkom na deti. Pripravné cvicenia slazia aj na prevenciu
neziaducich javov. Tieto aktivity maja niekol'ko etap a ak sa kombinuja s
inymi cviceniami, vysledky s efektivnejsie. K etapam sa prirad'uja zasady;,
Itoré sa pripravnou fazou k dychovym cvic¢eniam.

Pri hlasovych cvi¢eniach autorky nacrtli anatomicka pracu hlasovych organov
so vzduchom. Ulohou a vysledkom tychto aktivit je spravne utvoreny hlas a osvo-
jenie si spravnych fona¢nych technik.

Pri artikula¢nych cviceniach sa predpoklada, Ze napomozu k spravnej vyslov-
nosti a prirodzenym spésobom rozvina re¢ové schopnosti. Spravny argument, ze
artikula¢né organy st orgdnmi recovymi a dychacimi navadza hl'adat’ vychodisko
v tomto smere. ,,Dieta musi najprv dokonale ovladat’ primarne pohybové schop-
nosti, aby sa mohlo spravne naucit’ vyslovovat’ jednotlivé hlasky“ (s. 28). Pri reali-
zacii artikula¢nych cvi¢eni sa predpoldada, Ze ucitel vie, aky vyznam jednotlivé
organy pri rozvoji re¢i maji. St to pery, sanka, jazyk a ku kazdému autorky pride-
lili vhodné aktivity na ich rozvicenie. Z lingvistického hl'adiska maja nezastupitel-
ny vyznam pre vyslovnost jednotlivych hlasok. Podl'a autoriek sa na
realizaciu artikula¢nych cvi¢eni vhodné basnické texty zalozené na slovnych
hrach, alebo uz overené zanre I'udovej slovesnosti. Efektivita sa zvySuje, ak
st slovné cvicenia kombinované pouzitim obrazového materialu.

Pri rozpravani prebiehaji aj urcité motorické procesy. Autorky venovali pozor-
nost’ problematike rozvijania hrubej a jemnej motoriky. Motorické schopnosti deti
sa rozvijaju predovsetlkym na hodinach telesnej vychovy. Jemna motorika ma pri-
pravit’ deti na pisanie, zameriava sa teda na rozvoj pohybu prstov.

Fonematicky sluch a vnimanie si deti osvojuja casto spontanne. Rozvijanie fo-
nematického sluchu vedie ku schopnosti rozliovat’ vyznam a tvar slov. Od osvoje-
nia si tejto dispozicie zavisi vycvik zrucnosti ¢itania a pisania.

Autorky venuji priestor aj relaxaénym (meditaénym) cviceniam. Podl’a ich slov
vzajomne sa prelayvaji a doplnaja s dychovymi cviceniami. Odburavaji stres a trému.

Treti stbor kapitol sa nazyva Zasobnik pripravnych cviceni. Je to prakticka cast’
Inihy. Kazda kapitola obsahuje lkomplex in$pirativnych aktivit s podrobnym néavo-
dom. Kapitola Rozcvi¢me sa raz, dva, tri je zamerana na rozvoj hrubych a jemnych
motorickych schopnosti deti. Manual na realiziciu hier je doplneny o riekanky
a verSovanky. Nasledujacou kapitolou st relaxa¢né cvi¢enia. Tieto metody sluzia
na celkové uvol'nenie mysle, vedomia a tela. Prostrednictvom hier s dychom sa vy-
tvaraju predpoldady zdravého a spravneho dychania. Ked’ze pri dychacich cvice-
niach sa zapdja aj hlas, na inSpiraciu je kapitola doplnena opéit’ verSovanymi,
hravymi basnami. Hry s hlasom pomahaja osvojit’ si spravnu artikuldciu a
intonaciu hlasok, slabik a slabikovych spojeni. Cvic¢enia na nacvik fonema-
tickej diferenciacie autorky rozdelili podl'a zamerania: Hry na vnimanie zvu-
kov, na rozoznavanie zvukov, na fonematické vnimanie a fonematicka
analyzu.

Artikula¢né cvicenia st najobsaznej$ou kapitolou. V Hrach na rozvijanie po-
hyblivosti artikula¢nych organov maja svoje miesto aj basne na problémové hlasky,
Itoré napomahaji spravnu vyslovnost’. Hry so slovom uzatvaraja prakticka cast’
publikicie.

Mgr. Lucia BlaZekovd
Fakulta telesnej vichovy a Sportu UK Bratislava
e-mail: m.wechechova@gmail.com
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VYJADRENIE EMOCIi V KONVERZACNE) ANGLICTINE

Kacmarova, A.: On conveying strong judgments in
conversational English. PreSov, 2006. 153 s.

Vyrazy skype, icq, msn messenger, byt’ na chate, chatovat’ sa za posledné roky stali
neodmysliteI'nou si¢astou moderného sveta. Ludia sa stretavaji na nete, ved sia-
hodlhé diskusie, zoznamujd sa, vymienaji si nazory, hadaja sa, uzmieruju a to vsetko
bez toho, aby sa navzajom videli, aby mohli pozorovat’ re¢ tela, mimilu ¢i gesta
toho druhého, bez toho, aby videli emotivne reakcia partnera v rozhovore. Tieto
zlozky komunikacie v§ak nemézu chybat a v internetovej komunikécii ich hovo-
riaci nahradza ¢imsi inym. Aj takto by sa dal opisat’ predmet zaujmu autorky Ale-
ny Ka¢marovej. Internetova synchrénna chatova lkkomunikacia dnes ¢asto nahradza
bezprostredni konverzaciu a zaroven je vybornym materidlom na vyskum, ked'ze
predstavuje konverzaciu zachytend pismom. Korpus zloZzeny zo 165 chatov
(297.606 slov), ktorych prepis sa nachiddza na webstranke Lycos, tvoril predmet
vyskumu. Ciel'om bolo poskytnat’ synchrénny pohl'ad na jazykovy prejav s emoci-
onalne podfarbenymi vipoved’ami. Konkrétne chaty sa do vysledného korpusu
vybrali po splneni nasledujacich kritérii: sic¢asny hovorovy anglicky jazyl, emotiv-
ne komunikativne situdcie, interakcia niekol’kych stran. Takto definovany materi-
al bol analyzovany z hl'adiska moznosti vyjadrenia citového dorazu, pricom zvlastny
doraz bol Idadeny na adverbia so sufixom -ly.

Vychodiskovym pojmom bol pojem intenzifikdcia vypovede. Spaja sa s vyjadrenim
postoja a pocitov hovoriaceho. Aj ked’ sa na prvy pohl'ad javi, Ze pojem intenzifilka-
cie by mal byt’ bezproblémovy, autorka zistila, Ze lingvisticka literattra sa pri jeho
definovani nezhoduje. Pri skimani daného pojmu narazila autorka aj na rozdiely
medzi slovenskou a anglickou odbornou literatirou. Velkym pozitivom uvedenej
monografie je snaha o zjednotenie definovania potrebnej terminolégie, pricom
v mnohych pripadoch autorka uvadza termin, ktory v slovenskej literatdre zrejme
zatial neexistuje. Ide o nasledujice pojmy: navrstvovanie dorazu na vypoved, tak,
alco to vnima a citi hovoriaci (accentuation); figiry akcentucie, figary pouzité na
Gcely akcentudcie (accentuation figures); schopnost’ adverbia pripisat’ zvysend in-
tenzitu syntaktickému partnerovi (amplification); zmena kédu v ramci vypovede,
»prepinanie“ medzi jazylumi podl'a situacie a komunikantov (code-switching); ad-
verbium vo funlcii adverbiile, ktoré nesie dodato¢nii informaciu o obsahu vypo-
vede z pohl'adu expedienta; obycajne je oddelené ¢iarkou (content disjuncts);
schopnost’ adverbia pripisat’ znizent intenzitu syntaktickému partnerovi (diminu-
tion); talé modifikovanie prvku vypovede, ktoré nesie emotivny niboj (emotive
modification); potvrdenie/zdoraznenie pravdivostnej hodnoty syntaktického part-
nera adverbia, popr. celej vypovede; vychddza z polaritného vnimania pravdivost-
nej hodnoty (emphasis); zdéraznenie prvku vety, zameranie pozornosti na
bezprostredne nasledujuici prvok vety (focus), adverbium vo funkcii adverbidle
upriamujlce pozornost na syntaktického partnera (focusing subjunct); nadradeny
vetny ¢len v urcujicom vetnom sklade (head); vysoko emotivna lexikalna jednotka
(highly emotive lexical unit); schopnost’ adverbia umiestnit’ syntaktického partne-
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ra na osi intenzity, pripisat’ zvySenu alebo zniZenad intenzitu (intensification);
pomocné sloveso, ktoré je sti¢ast'ou zlozeného predikatu (operator); lexilkalna jed-
notka urcujica substantivum ((pre)determiner); lexikalna jednotka modifikujaca
sloveso, druhy prvolk v dvojslovnych slovesach (adverb particle).

Monografia pozostava zo 7 kapitol a 2 priloh. Jednotlivé kapitoly predstavuji
analyzovany material, zaoberaju sa terminolégiou, prozodickymi a neprozodicky-
mi prostriedkami intenzifilkacie, resp. akcentudcie a charakteristikou adverbii. Po-
sledna, siedma kapitola obsahuje zavere¢né poznamky. Prilohu tvori zoznam
rozhovorov (chatov), ktoré st zoradené podl'a ditumu realizicie a prehl'ad lingvis-
tickych prostriedlov intenzifikacie.

Celkovo predstavuje monografia novy uhol pohl'adu na jazyk internetovych
rozhovorov. Ako autorka v praci niekol'’kokrat zdéraziuje, chatova komunikacia
predstavuje pisané médium a vd’aka tomu poniika velké mnozstvo graficlych
a typografickych alternacii preberajtcich funkciu paralingvistickych volkalnych
prostriedkov. Rozsah prostriedkov je ovplyvneny typom chatovania, a je preto vy-
razne idiosynkreticky. Autorku prioritne zaujima problematika jazykovych
prostriedkov intenzifilkovania vypovede, pricom svoj vyskum realizuje na pozadi
diskurzu internetového chatovania. Prave tento fakt moze byt pre Citatel'a zauji-
mavy. Z uvedenych dévodov je monografia vysoko aktudlnym objektom d’alsich
vyskumov a stadii. Je vhodnym $tudijnym materialom pre tych, ktori sa chcti zao-
berat’ internetovou komunikaciu. Ked’Ze sa zaobera internetovou komuniléciou na
pozadi anglického jazyka, je vybornym vychodiskom na porovnavacie $tadie.

PaedDr. Livia Kortvélyessy
Fakulta humanitnych a privodnyich vied Presovskej univerzity, Presov
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SLOVENSKY JAZYK. KROK ZA KROKOM K MATURITE.

Olostiak, M. — Gianitsova-Olostiakova, L.: Slovensky jazyk.
Krok za krokom k maturite. l. vyd. Bratislava: Fragment,
2007.192 s.

Slovensly knizny trh sa kazdoro¢ne usiluje reagovat’ na zvy$ujiicu sa naro¢nost’
novej maturitnej skasky. Zaujimava prirucku tento rok prinieslo vydavatel'stvo
Fragment. Ide o publikaciu Slovensky jazyk. Krok za krokom k maturite, ktora
vznilda v spoluautorstve Martina Olostiaka a Lucie Gianitsovej-Olostiakovej.

Ako uvadzaja samotni autori, ciel'om knihy je , predstavit’ jazyk ako zivy, dy-
namicly, neustale sa rozvijajici fenomén’ (s. 4). Opieraja sa o najnovsie kodifikac-
né prirucky (Pravidla slovenského pravopisu z roku 2000 a Kratky slovnik
slovenslého jazyka z rolku 2003), na mnohych miestach sa viak pokisili jednotlivé
vyklady obohatit’ o aktualne poznatky z inej lingvistickej literatdry. Obaja autori
pracuja prevazne vo vysokoskolskom prostredi, no i napriek tejto skutocnosti je
Iniha koncipovana s ohl'adom na jej vyuzitie v stredoskolskej didaktickej praxi.
Zvlast treba ocenit’ jednoduchi vyrazova stranku knihy, percipient sa popri slo-
venskych ekvivalentoch vel'mi prirodzenym spésobom zoznamuje aj so zalkladnou
lingvistickou odbornou terminolégiou.

Prirucka je kompozi¢ne rozdelena do desiatich kapitol. V Givodnej ¢asti sa au-
tori venuja vSeobecnym informacidm o jazyku a slovencine, svetovym jazykom, ako
aj vyvinu a dejinam slovenského jazyka. Dalsie kapitoly prinasaja teoretické po-
znatky z jednotlivych jazykovych rovin: fonetiky a fonolégie (sticast'ou tejto kapi-
toly je aj niekol'ko poznamok zo slovenskej ortoepie a ukazka fonetického
transkriptu textu), lexilolégie, morfolégie, syntaxe a Stylistilcy s ohl'adom na ich
praktické vyuzitie. Osobitné kapitoly st venované problematike slovenslej orto-
grafie a tvorbe odbornej prace. Na konci ucebnice sa nachidza kI'a¢ k cviceniam
aregister pouzitych terminov.

Trendom mnohych modernych ucebnic sa v sicasnosti stava vyrazné, ¢asto pre-
exponované vyuzivanie farebnosti, ktora moze posobit rusivo a neprehl'adne.
V pripade recenzovanej prirucky bol vSak vyber iba dvoch farieb (zelenej a Ciernej,
prip. ich odtienov) s pouzitim r6zneho typu pisma vel'mi vhodnym rieSenim, ktory
napomdiha lepsiu orienticiu v texte. Patavo posobi samotna graficka Gprava knihy.
Kazda dvojstrana ma dizajn okna opera¢ného systému Windows. Ucebnica je tvo-
rend interaktivnou a taxativnou metédou (formou odrazok), vd’aka ktorej sa auto-
rom podarilo aj na obmedzenej ploche podat kvantitativne bohaté mnozstvo
informacii z danej problematiky. Jednotlivé kapitoly obsahuja vystizné definicie,
prehl'adné tabul'ky, schémy, ukazky textov, ,help“ okienka (prepojené kreslenou
postavickou) s doplnujacimi vysvetlivikami, odkazmi na ina odbornd literatiru,
zaujimavost’ami z lingvistickej oblasti a tzv. tahalumi, ktoré predstavuja sumariza-
ciu poznatkov. Teoreticka stranka podavanych informacii je na viacerych miestach
zaujimavo prepojend s prikladmi z prakticlkého Zivota: napr. ,vzt'ah jazyka a reci
mozno pripodobnit’ napr. k dvojici recept —jedlo pripravené podl'a receptu, pro-
jelt stavby — hotova stavba, vzorec vody H,O - skutocna voda“ (s. 7); prip. explika-
cia definicie Stylistiky alo ndulcy o funkénom vyuzivani jazykovych prostriedkov:
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»funléné znamena primerané vzhl'adom na dani prilezitost’, napr. funlkcné je ob-
liect’ si montérky, ak chceme pracovat v zahrade alebo opravovat’ automobil; na
svadobnom obrade by vsak toto oblec¢enie posobilo mimoriadne nefunkéne a spo-
locensky znehodnocujiaco® (s. 143).

Prirucka poniika navody na prakticki analyzu textov (postup pri morfologic-
kom a syntaktickom rozbore), vel'mi prehl'adne je spracovana kapitola o ortografii,
Itora je uzitocnou pomdckou aj pre bezného pouzivatel’a jazyka. Prostrednictvom
tabuliek s lconkrétnymi prildadmi ma moznost’ rychlo sa zorientovat’ v najnovsich
normach slovenského pravopisu (pisanie i/, y/y, vellcych pismen, interpunkcie,
pisanie slov osobitne a dovedna a pod.). Osobitni pozornost’si zaslizi posledna
cast’ publilkacie Met6dy ziskavania a spracovania informdcii, tvorba odbornej pra-
ce (SOC), v ktorej autori prinasaji vel'a cennych rad pri pisani prac odborného
charakteru, vyuzitel'nych aj pre studentov vysolych skol. Percipient sa tu zozna-
muje s réznymi zdrojmi informacii aj s mailovymi odkazmi na najvyznamnejsie
Iniznice na Slovensku ¢i internetové vyhl'adavace. V danej kapitole sa predstave-
né zakladné zanre odborného $tylu a postupy spracovavania informacii s konkrét-
nymi ulazkami. Autori predstavujda najnovsie normy na formalnu tpravu odbormych
prac, vratane techniky citovania, parafrazovania a zaznamu bibliograficlcych ada-
jov.

V zavere kazdej kapitoly si Studenti m6zu preverit' nadobudnuté vedomosti
arozvijat’ svoju kreativitu a zru¢nosti pri praci s textom prostrednictvom tloh a cvi-
ceni.

Publilicia prekracuje rozsah casovo-tematickych planov vyucovania slovenského
jazyka na ggmnaziach. Je teda urc¢ena nielen studentom — maturantom, moze sla-
zit ako alternativna ucebnica vo vsetkych ro¢nikoch stredoskolského stadia, je vy-
bornou pomoéckou pre pedagégov zaldadnych a strednych $kél ¢i pre Studentov pri
priprave na prijimacie skasky zo slovenského jazyka na vysoki skolu. Vd’aka mno-
hym odkazom na praktické vyuzitie poznatkov je zaroven vhodna aj pre bezného
pouzivatela jazyka v praxi.

Mgr. Stanislava Zajacovi
Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
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FELDEKOVSKA BIBIANA

Bibiana revue o umeni pre deti a mladez, roc. XIll., 2006,
€. 4. ISSN 1335-7263.

Uspesnym zavisenim kazdej konferencie byva vydanie zbornika. Tomuto aktu
o krocik predlslo $tvrté ¢islo minuloro¢nej BIBIANY revue o umeni pre deti a mla-
dez, ktoré svojim citatel'om pontklo prispevky poprednych acastnikov konferen-
cie usporiadanej 10. 11. 2006 Katedrou slovenského jazyka a literatary
Pedagogickej fakulty UK v Bratislave a BIBIANOU, medzinirodnym domom
umenia pre deti, pri prilezitosti 70. narodenin spisovatel'a Lubomira Feldeka.

Utastnici konferencie si jubilanta ,podali“ zo vietkych stran. Venovali
sa nielen jeho poézii, préze, kniham pre deti a mladez, ale v nemalej miere
aj ilustracidm jeho detskych knih (prispevok Fedora Krisku Inspirdtor Maj-
strov) a dramatickej tvorbe. I<ym tvodné slovo v BIBIANE patri jej §éfredak-
torovi Ondrejovi Sliackemu (,, Ustiipte od kol'aji, pride tu rychlik®), zaverecné
slova odzneli (aj na konferencii) priamo z Gst Lubomira Feldeka.

Prispevok Reného Bilika Feldekove podoby autentickosti umozni ¢itatelom nahliad-
nut’ (aj) do problematiky socialistického realizmu, ¢o nepochybne ocenia najma ti
neskor narodeni. Sondou do dramatickej tvorby Lubomira Feldeka je prispevok
Martina Porubjaka Homo ludens a homo politicus. Osudy Feldekovej hry Botafogo
priatel'skymi a dsmevnymi spomienkami posluchacom (i ¢itatel'om) priblizil Vla-
dimir Predmersky (Ako sa Lubomiyr Feldek stal dmmatlkom) V duchu myslienky ,,za
vietkym hl'adaj Zenu“ sa nesie prispevok Viery Zemberovej Ked’ sa povie Feldekovci,
v ktorom si autorka v$ima spisovatel'ovu ,,polovicku” Ol'gu, pretoze ,Ol'ga Feldekovi
je dostredivd sila Zivotov Feldkeovcov, nech majii roky alebo len rocky“. (s. 23) Rodina a jej
odraz vo Feldekovej tvorbe si nasli svoje miesto v prispevku Zuzany Stanislavovej
Ja, Ol'ga a nase deti. Pohnuty osud romanu Van Stiphout i cloveka Cubomira Felde-
ka sa stali témou prispevku Vladimira Petrika O pdleni prstov. O tom, ze Lubomir
Feldelk sa vie hrat’, a navySe to robi rad, nis nepresviedca len Feldekova Vel'ka lkni-
ha slovenskych rozpravok, ale aj prispevol Ondreja Sliackeho Rozprdvky, ktoré nds
napisali.

Pomyselntt bodku za vSetkymi prispevkami predstavuji v BIBIANE nielen Fel-
dekove texty (Baseri na obranu deti, O rybe Rebeke, Co mal'ovala Ol'ga...), ale aj
rozhovor Antona Balaza s Lubomirom Feldekom (Hra v Srotujiicej dobe) i nezabud-
nutel'né ukazky ilustracii z nezabudnutelnych Feldelkovych lnih.

BIBIANA sa pokdsila (a myslim si, Ze Gspe$ne) predstavit’ svojim ¢itatelom
Lubomira Feldeka nielen alko vyznamnu osobnost’ slovenskej literatdry, ale aj ako
¢loveka (manZela, otca, starého otca) s jeho vlastnym osudom. Ver$e na oslavu Fel-
dekovho ]ubllea sa zaskveli aj strankach BIBIANY (Erik Ondrejicka Co zapriat’ bar-
dovi...). Nam uz len ostava zazelat’ BIBIANE, aby talych jubilantskych ¢isel bolo
stale viac.

Mgr. Martina Kasanicovi
Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
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VALJANCIN AKUDOVIC A JEHO ,,ESE] O ESEJI”

Esej je osobity zanr, ktery se diky svym specifickym zvlastnostem umistil
uprostied dvou styli: umélecké literatury a publicistiky. Je to navic Zanr obtizny.
Mizeme ho oznacit jako dilo nevelkého objemu, které interpretuje riznorodé prob-
1émy: literarni, filozofické, socilni a j., pouzivaje volny styl.

Moznost rozvoje esejistiky se casto spojuje s tim, nakolik maji autori moznost
svobodného vyjadieni v ur¢itém statnim Gtvaru a politické situaci.

»Esej — to je polygon svobody. Na jeho teritoriu zkousely sily nejenom svoboda slova
a myslent, ale i touha po lepsim Zivoté.”

Novi kniha béloruského spisovatele a kulturologa Valjancina Akudovice “Dialo-
gy s Bohem” (sbirka intelligibelnych reflexi) je knihou eseji. Pro béloruskou lite-
raturu cellkové je tento Zanr novy, skoro nedotceny, nerozpracovany. Jeho vyuziti
v soucasném béloruském kontextu vyzaduje za prvé smélosti, za druhé svédci o pre-
chodu nov¢jsi béloruské literatury k nové ideové a kvalitativné nové etapé, za tieti
potvrzuje neustale rostouci propast mezi béloruskou literaturou oficialni a neofici-
alni.

V. Akudovi¢ neni mlady spisovatel nevstoupil do literatury teprve dnes, Aku-
dovit je spisovatel, ktery je uz n€jaky ¢as znamy. Ale skutecné popularity se dockal
pred nedavnem, od té doby, co vysly knihy “Neexistuji. Uvahy na ruinich &lové-
ka”, “Zbourat Patiz” 2004, a “Dialogy s Bohem” 2006.

Popularita V. Akudovice byla podminéna dvéma divody: navratem k materské-
mu jazyku a oslovenim zanru eseje v materském jazyce. Sam o sobé pise: ,,V kontex-
tu tvoreni stdtni nezdvislosti zacind moje uZ «béloruskd proza». Byla psdna ani ne tak pro
sebe, jako za vicelem stvrzeni kontextu svobody, ktery pomdhal k jejimu zrozeni”. Talto autor
oznacuje historickou Idfizovatku své cesty k eseji. Zdiraznéme, Ze nelze napsat esej,
pokud pisici neciti jemné specifikum tohoto Zanru. Prociténost a vztah k eseji po-
tvzuji nasledujici radlcy: ,, Uplynulo nékolik let sladkého a veselého opojeni. Za ta léta jsme
upevnili svou nezdvislost, ale ztrdtili svobodu. A v té dobé se zacala novd epocha... <...>
Jednoho sychravého dne této uz jiné epochy jsem znovu precetl vSechna svd dila a dilka a po-
chopil jsem, Ze byla psdna ani ne tak mnou, jako kontextem doby, a bez ného (nendvratné
zmizelého) nemdji Zadny smysl.”

Neékteii spisovatelé pisi prozu, jini poezii, ale nékdy osudovou roli miize sehrat
volba zanru. V dané situaci spise $lo o to, Ze ne autor si vybral esej, ale esej si vybral
autora. ,,Diive nez jsem vyhmdtl sviij diskurs, sam od sebe se objevil Zinr, ktery je pro mne
nejvic odpovidajici - esej. <...> Dile at’ jsem se snaZil psdt cokoliv (Clanek, prispévek na
konferenci nebo filozoficky traktdt) — stejné ze vseho vychdzel esej.”

Apoteozou celé sbirky ,Dialogy s Bohem” Ize nazvat ,.Esej o eseji”. Akudo-
vic jako zku$eny chirurg diagnostikuje zZanr, charakterizuje ho s anatomickou pres-
nosti, Gvadéje chorobopis, ,,prabéh nemoci” a ,,chovani” v odlisnych narodnich
Iontextech. VSechny Gvahy jsou propojeny s prociténymi, jemnymi charalteristi-
kami a lyrickymi pasaZzemi. Autor popisuje, jak se rodi esej:

SKdyZ té vzrusuje Zena — pises verse.

Kdyz t¢ znepokojuje clovek — pises romdn.

Kdyz t¢ ]ttr"i Zivot — pises esej.

Vesely esej pises, kdyz se velmi nudis. A to se stava tehdy, kdyz cosi zmizelo
nenavratné: kamaradstvi, laska, nadé¢je... A nic nového jesté nezacalo”.
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Eseje Akudovice se nabizeji jako vhodna latka pri vyucovani stylistiky,
jsou to sverazné ucebni pomicky, ze kterych se daji ¢erpat hojné prillady
pro kazdou pfilezitost, téZ mohou byt vyuzity pfi hodinach tviar¢iho psani
na stfedni a vysoké skole, protoZe pouzité prostiedky jsou jednoduché a
srozumitelné. Vytvareji zvlastni ,,mnohovrstevnaté” podtexty a textové po-
lysemie, mohou se stat zajimavymi priklady p¥i analyze konané rtznymi
vékovymi kategoriemi, které maji rozdilné zkusenosti, podminéné vékem i
vzdélanim. Téz jako uzitecné se jevi seznameni s béloruskym esejem ve stu-
dentském prostredi v jinych narodnich kontextech s cilem poznat rysy na-
rodniho a vSelidského razu, véetné aktualnosti-neaktudlnosti problémi, jejich
vyznamnosti v urc¢itém narodnim kontextu v soucasném svété.

Autor ve svém ,Eseji 0 eseji” dava hojné definici uvedeného zanru, jsou hodné
raznorodé - teoretickd, lyrickd, metaforicka a jina.

»Esej to je ostrov, kam se Ize dostat jen po ztrozkotani. Piesné proto esej vzdy
zacina z bezitésné samoty. Stojis na opusténém biehu a pomalu zac¢inas chapat:
abys nezmizel navzdy spolu z tim, o co ses diive zajimal a mél jsi rad, je tieba vsech-
no nové vynalézt a stvorit — i pritele Patka, i hlinény dzban.

A talk kracis do hloubi ostrova, odkud se k lidem sice nevratis brzy, ale potom
jim mazes povédét pribéh svého navratu...”

Alkudovi¢ opakuje vSeobecné znamé tvizeni, Ze neexistuje viditelna hranice mezi
esejem a nékterymi dal$imi zZanry. Ale soucasné zdaraziuje rozdil, ktery, podle jeho
minéni, nespociva ani ve form¢, ani v obsahu, ale v pri¢iné, v jejimz dasledku se
esej zrodil.

,Clanky, érty a traktaty piichazeji jako ozvéna po néjakych udalostech. A proto
nemohou byt nenapsané — pokud je nenapise jeden autor, tak to ud¢la jiny...

S esejem je v§echno jinak. <...>

Esej je udalost, neocekavané vyvolana prozitky srdce a zahalena rozmyslenim.
Proto o kazdém opravdovém eseji Ize fici, Ze mohl byt nenapsanym.”

Pro Akudovice je esej —nejen umeéleckym zanrem, v jeho chipani je to nesmirné
rozsahly a vicevrstevnaty Zanr, ktery se miZe realizovat nejen ve verbalnim proje-
vu. Ke genialnim esejtm autor fadi ,,Cerny ¢tverec” Kazimira Malevice a polonézu
»Loucenti s Vlasti” Michala Kleofasa Oginského.

Charakteristiku eseje autor odvozuje z vyjadifovani Rene Dekarta: , Myslim —
to znamend - Ziji”, podle Akudovice, prvni ¢ast vyjadiovani — ,,myslim” je formuli
Zanru eseje.

Lyricka formule eseje, k niz kone¢né dospiva V. Akudovi¢, zni takto:

»,Napsat esej — znamena nabrat hrst z bourlivého proudéni byti a chvili se roz-
hlizet, jak byti prahlednymi praminlky protéka pres tvoje prsty...

Jestlize jste napsal esej, talk jste nenapsal nic.”

Autor se obraci i k déjinam eseje, nazyva konlkrétniho autora - tviirce - Misel
Montel. ,, 1o on byl prvnim, jesté v 16. stoleti, koho prestalo bavit schovdvat se za literdrni
hrdiny, aon jménem svym vypovédel pravdu o sobé jako o clovékovi se vsim vsudy, presnéji
veceno, o vsem ,,prilis lidském”.

Jedna z Akudovicovych charakteristik eseje — ,statecny Zdnr” - ,,v povidce autor
vysvléka hrdinu v lidech - v eseji se autor svlékd sam”.

V tomto kontextu autor charakterizuje i cellkkovou souc¢asnou béloruslkou situa-
ci, jejiz problematika se odrazi jak v jazyce, tak i v literatufe a rovnéz i v literarni
kritice.
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»<...> Bélorusko zacinalo od toho samého eseje. <...> ale odpovidajici-
ho pokracovani tento velky zacatek nemél. Formovani béloruslké literatury
bylo spojeno s formovanim narodnosti, a proto se v potaz nebralo personal-
ni ,ja”, ale pfedev§im hromadné ,,my”: my - bélorusové.

Pozdéji esej v Bélorusku neexistoval, jelikoz zacala epocha bolsevické
totality.

A je pochopitelné, Ze esej a totalita — jsou jevy neslucitelné”.

Z hlediska esejistické tvorby se bélorusti spisovatelé déli na dvé fronty: starsi
generace, ktera je zvykla drzet se urcitych mezi a piSe s ohledem na existujici pora-
del: ,,Bélorusti spisovatelé starsi generace se doposud neodvdZili svléknout slavnostni unifor-
mu, aby nazi vstoupili do chladného a priizracného proudeéni esejistiky”. Druhou skupinu
tvori spisovatelé nové generace, kteii chapou funkci literatury jinak. Vztah ke svo-
bodé je vyjadirovan prostiednictvim chapani eseje, vdaném pripadé Alcudovic kon-
statuje fakt, Ze ,,Od zacdtku devadesdtych let (ziskdni nezdvislosti) esej ovlddl vse: filozofii,
literaturu, déjiny, Zurnalistiku ... ale pouze nase literarni kritika doposud nezaregistrovala
tento fenomén. Podobné jako piedtim hledaji plody ndrodni vijiecnosti v poezii a v proze - ale
nenachdzeji je, coz je prirozené, nebot’ vse nejcennéjsi, co se odehrdlo v béloruské literature za
posledniho pitldruhého desetileti, se odehrdlo v Zianru eseje.”

Esej autor nazyva evropskym zanrem. Zrodil se ve Francii, propagoval indivi-
dualismus jako esteticky prvek, diky némuz se ¢lovék staval stfedem pozornosti,
nabyval prava zit ,,bez zdvislosti na Bohu a Stdtu”.

Tuto $ablonu autor vidada do béloruské mentality, hovoii o stietnuti a neustalém
vzepreni se dvou mentalit na béloruském teritoriu - ,,jedna z nich, vlastné evropskd,
uprednostiiuje jako zaklddni hodnotu individualismus, druhd - ruskd, prokazuje povinnou
tictu kolektivnimu ,,my”.

Autor zdlraznuje nestabilitu souc¢asné béloruské situace, v tomto kontextu vy-
slovuje nazor, ze ,, béloruskd literatura i naddle bude rozdélena podle mentality jejich au-
torit. Ale pokud se clovék sdam splete, k jakému svétu patii (evropskému nebo ruskému),
zeptejte se ho: zda pise eseje.”

V. Akudovi¢ je dnes popularni bélorusky esejista. Svou tvorbou a presnym pro-
pracovanim zanru eseje potvrzuje netradicnost béloruské situace. Tvrdi, Ze esej je
polygon svobody; a zaroven hovoii o tom, ze v 90. letech svoboda v Bélorusku vy-
pulda esejistikou, vyvoldva novou hypotézu o moznych variantach a forméach exis-
tence svobody. Teto otazce se vénuje ve zvlastnim eseji, ktery ma nazev
»Svoboda”.

Zkouma a rozpracovava pro béloruskou literaturu novy zanr eseje, do né¢hoz V.
Akudovic¢ infiltruje narodni kontext, ale kupodivu tato skutec¢nost naopak vytrha-
va jeho eseje z narodniho ramce, odrazeji se v nich vselidské zajmy, problémy a
pocity.

Literatura
Akudovi¢ V.: Dyjalogi z bogam, Minsk, Logvinaj, 2006
Citaty - preklad z bélorustiny vlastni

Mgr. Inna Kalita .
Pedagogickd fakulta UJEP v Usti nad Labem
e-mail: kalita@pf.ujep.cz
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DVANASTY ROCNiK SLOVA O SLOVE

Slovo o slove. Zbornik Katedry komunikacnej a literarnej
vychovy Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity.
Rocnik 12. Ed. L. Sic¢akova, L. Liptakova. Presov, 2006. 314 s.

Zaciatok nového akademického roka na Katedre lkomunikac¢nej a literarnej vy-
chovy Pedagogickej fakulty Presovskej univerzity byva uz tradi¢ne spity s vydanim
zbornika Slovo o slove, ktory kazdoro¢ne poniitka odbornej ¢itatel'skej verejnosti
(pedag6gom a Studentom slovenského jazyka) nové vysledky z oblasti jazykoved-
ného a literarnovedného vyskumu s ohl'adom na ich didakticko-aplika¢né vyuzi-
tie.

Minuloro¢né Slovo o slove opit’ zaznamenalo rozsahovy narast, z hl'adiska
svojej Struktary vSak nadvizuje na minuly ro¢nik. V dvoch hlavnych rubri-
kkach (Z teorie a didaktiky jazyka a Z teorie a didaktiky literatiiry) sa vysledkami
svojich vedeckych prac prezentuju ¢lenovia a byvali Studenti katedry, rov-
nako ako aj ,hostia“ z inych slovenskych a ¢eskych vysokoskolskych praco-
visk. Prispevky st tematicky zamerané, ako sa uvadza v avode zbornika,
primarne na teoretickd pripravu ucitel'ov preelementaristov a elementaristov
a na problematiku rozvijania komunikacnej a literarnej kompetencie deti
predskolského a mladsieho $kolského veku, zbornik ma vsak v skuto¢nosti
SirSie zameranie.

Rubriku lingvisticky zameranych prispevkov otvara $tadia Daniely Slancovej
K vymedzeniu pojmu a terminu §tyléma. Od r6znych definicii zaldadnej Stylistickej
jednotlky (pozri J. Mistrik, J. Findra, J. Bosik, M. Kr¢mova) dospieva k chapaniu
stylémy ako ,jednotky Stylistickej a Stylovej kvality, ktora je stcastou obsahu (ja-
zykového) vedomia“ (s. 11) a ktorej zadkladom chépania je , predstava intencional-
nosti, zamernosti jazykovej komunikicie® (s. 13). Stylémy spolu s normami tvoria
podl'a autorky obsah axiologiclkého subsystému verbalneho spravania. D. Slanc¢ova
pri chapani jazylka ako systému verbalneho spravania vychadza z psycholingvistic-
Icého konceptu J. Horeckého, ktory pre potreby Stylistiky modifikuje.

Na aktualny problém vyrazného Gstupu zrozumitel'nosti slovenciny v ceskom
prostredi po rozdeleni Ceskoslovenska poukazala Jana Svobodova (K pasivnimu
bilingvismu déti v cesko-slovenském prostroru). V prispevku prinasa vysledky vyskumu
realizovaného na vzorke respondentov vo veku 12 - 15 rokov. Autorka pomocou
dotaznikovej metddy zistila, Ze takmer polovica sledovanych deti nedokazala sprav-
ne prelozit’ ani jeden z vybranych vyrazov z textov slovenskej popularnej hudby;,
prostrednictvom ktorej sa ¢eskd mladez najcastejsie dostava do kontalktu so sloven-
¢inou. J. Svobodova vidi moznosti riesenia v aspon ¢iasto¢nom nendsilnom navra-
te slovenéiny do kol a v spolupraci so slovenskou stranou, kde vo vzt'ahu
k porozumeniu ¢estiny vznika podobna situdcia.

Problematike gramotnostl ajej ]ednotllvym typom sa venuje Peter Gavora (Ci-
tanie, pisanie a gramotnost’ - ich premeny v sticasnom svete). Autor v reakcii na neuspo-
kojivé vysledky Slovenska dosiahnuté v medzinarodnej $tadii gramotnosti deti
(PIRLS, PISA) upozornuje, Ze ,,je potrebné naucit’ ziakov ¢innostiam s textom, ktoré
budi pouzivat’ v kazdodennom zivote“ (s. 25). Navrhuje zahrnat’ do u¢ebnych
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osnov texty rozli¢cného charakteru a sustredit’ pozornost’ na vyhladavanie,
syntézu a hodnotenie textovych informacii.

Historickému vyvinu hydronymického nazvoslovia a jeho sacasnému fungova-
niu v ré6znych komunikaénych situaciach vo vyskumne zaujimavom prostredi po-
vodia rieky Slana (kde mozno hovorit o existencii viacerych jazykovych
spolocenstiev: slovenskom, mad’arskom, nemeckom, rusinskom) sa venuje Luba Sic¢a-
Iova v prispevku Hydronymd povodia Slanej v komunikacnych stvislostiach.

Peter Karpinsky v ¢lanku Kultiirny jazyk alebo ndrecie? (Ndcrt vzt ahu kultiirneho
jazyka a ndrecia v nadvdiznosti ku kodifikdcii spisovnej slovenciny) upozornuje na neusta-
le sa objavujice vzijomné zamienanie a nedostato¢né rozliSovanie terminov nare-
¢ie a kultdrny jazyk v Skolskej praxi v savislosti s kodifikiciou spisovného jazyka.
Autor preto pondka systematiclké vymedzenie vzajomného vztahu tychto pojmov.

Diana Svobodova v prispevku Vliv jazyka pocitacit na slovni zdsobu Zikii na 1. stupni
ZS prezentuje vysledky svojej sondy, ktorej cielom bolo zistit’ mieru obl'ibenosti
préce s PC zo strany deti a ich schopnost’ porozumiet’ jednotlivym pocitacovym
vyrazom. Uvazuje o moznostiach vyuzitia pocitacovej techniky vo vyucbe mate-
rinského jazyka.

So zaujimavou a aktualnou témou prichadza aj Kamila Sekerova (Jazyk vyuko-
vého dialogu vedeného v multikulturnim prostiedi). V savislosti so vzrastajicou migra-
ciou prislusnikov ré6znych narodnosti upozornuje na zvysujice sa naroky na
ucitel’a, ktory musi celit’ jazykovej diverzifikacii svojich ziakov. Ako najide-
alnejsie rieSenie tejto situdcie sa ukazuje ovladanie spolo¢ného komunikac-
ného kédu (v ¢eskom kultirnom kontexte predovsetkym anglictiny a rustiny).
Autorka tato skuto¢nost’ potvrdzuje uvadzanim ukazok z nahravok skolskych
dialégov medzi Ceskymi uciteI'mi a ich neceskymi ziakmi, ktoré ziskala na,
svojho druhu priekopnickej, 1st International School of Ostrava.

Marie Zouharova a Milos Mlcoch (Charakteristika nekterych lingvodidaktickych
vyrazit) objasnuji vybrané linvodidaktické vyrazy (pojem, termin, znak, vyznam,
slovo) vzhl'adom na negativne dosahy vo vyuc¢ovacom procese sposobené ich nedo-
statocnym ovladanim.

V zborniku je venovany priestor aj praktickym otazlkam tykajacim sa pisania
diplomovej prace a pripravy na statnu skasku zo slovenského jazyka a literatiry
s didaktikou. Tymto otdzkam sa venované prispevky Bibidny Hlebovej (Ako pisat’
diplomové price /nielen/ zo slovenského jazyka a literatiiry), Marie Imrichovej (Techniky
citovania podl’a slovenskej technickej normy I1SO 690) a Ludmily Liptakovej (Komplex-
nost’ ako zdkladny princip priebehu a zdveru Stiidia budiiceho ucitel'a materinského jazyka
na 1. stupni zdakladnej skoly). L. Liptakova zdovodiiuje obsahovi a formalnu inova-
ciu $tatnej skasky na Katedre komunikacnej a literarnej vychovy PF PU a v zavere
svojho prispevku pontka ukazku integrovaného vyucovacieho modelu s dominant-
nou komunikac¢no-slohovou zlozkou ako moznii podobu statnicového projektu.

Jana Palencarova a Jana Kesselova (Pisanie ako proces alebo Tvorivé pisanie na 1.
stupni ZS) pontkaji pedagégom moznosti rozvijania komunikaénych zruénosti deti
prostrednictvom met6dy tvorivého pisania. Ako samy spominajd, ,,najlepsim spo-
sobom, alo naucit’ deti pisat’, je vel'a ¢itat’ a vel'a sa spolu rozpravat™ (s. 75). De-
tailne analyzuja jednotlivé kroky procesu pisania, navrhuja spdsoby
motivacie ziakov a zaroven upozorinuja na niektoré nedostatky objavujice
sa v Skolskej praxi. Zaldadny problém vidia prave v chapani pisomného pre-
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javu ako produktu, nie ako procesu. V zavere prispevku uvadzaja mozna
pripravu vyucovacej hodiny podporujicej komunikaént zru¢nost pisat’.

Tematicky pribuznym je ¢lanok Martina Klimovica (Integracnd povaha tech-
nik tvorivého pisania). Autor chape tvorivé pisanie ako ¢innost), ktora , ma
tendenciu “premostovat’” zlozky v predmete slovensky jazyk a literatara® (s.
84), a ako pripravné cvicenie ,na pochopenie inych literarnych diel cez
vlastny proces tvorby“ (s. 85). Vychadzajic z typolégie 1. Béttcherovej, uva-
dza (s istou modifikiciou) jednotlivé metédy tvorivého pisania (asociativne
techniky; pisanie hrou; pisanie podl'a predloh, pravidiel a vzorov; literarne
pisanie) a pontka vlastny namet na integrovand vyucovaciu hodinu s ich
vyuzitim.

Na potrebu inovovaného komunikaéného pristupu vo vyucbe materinského
jazyka vychadzajiceho z radu zmien, ktoré sa riadia ,Narodnim programem vzdéla-
vani Ceslé republiky a ramcovymi vzdélavacimi programy (RVP)“, poukazuje Rada
Metelkova-Svobodova v clanku Problematika vnitropredmétovych a mezipredmétovych
vztahit pri vijuce ceského jazyka na zdkladnich §koldch. Autorka v prispevku prezentuje
aj vysledly vlastnej vyskumnej sondy, v ktorej zistovala aktualny stav komunikac-
ného pristupu k vyucbe materinského jazyka u pedagégov i studentov.

Na moznosti vyuzitia bibliclkych textov ¢i frazém vo vyucovacom procese uka-
zuje nielol’ko d’al8ich prispevlkov v lingvistickej rubrike. Martina Ferencova (Kres-
tanské a biblické frazémy a ich miesto vo vyucovacom procese) navrhuje niekol'ko
zaujimavych prikladov, ako mozno vo vyucovacom procese vyuzit' krestan-
ské — a biblické frazémy - ¢i uz na hodinach slovenského jazyka (pri vysvet-
I'ovani pisania vellych a malych pismen pri propriach a apelativach), na
hodinach cudzich jazykov (pre lepSie pochopenie idiémov), na hodinach
dejepisu (na priblizenie istych historickych udalosti), na hodinach etiky
a filozofie (pri diskusiach o milosrdenstve, spravodlivosti, vine a pod.).

Eleondra Zvalena (Obsahové modelové Struktitry biblickyich textov a ich vyuZitie vo
vyucovani slohu) na zaldade Stylistickej analyzy vybranych textov Starého zalkona
pondka navod na vyucbu modelovych truktdr textu: opisného slohového postupu
(kniha Exodus), informac¢ného SP (kniha Numeri), rozpravacieho SP (Prva kniha
kral'ov) a vyldadového SP (Kniha madrosti).

S pribuznou témou prichadza aj Katarina Pancalova v prispevku Ilokucnd struk-
titra homilei, v ktorom autorka pontuka charakteristiku homilie a na zaklade texto-
vej analyzy zdoraziuje potrebu vyuzitia jednotlivych typov argumentov v danom
zanri.

Vysledky zaujimavého vyskumu percepcie didaktického obrazu zialmi zaldad-
nej $koly prezentuje Vendula Kittova (Percepee didaktického obrazu na druhém stupni
ZS). Na zaldade dotaznikovej metédy pondlda autorka Ziakom vo velwu 11 - 15 rokov
aryvok z ,Divé Bary“ od Bozeny Némcovej spolu s obrazovou prilohou, ktorou
mali deti text doplnit’. V. Katova prinasa v prispevku vysledky vyskumu interpre-
tovaného z hl'adiska rozdielneho veku, pohlavia a Gispesnosti Ziakov v kole.

Maria Belakova v ¢lanku Viastné meno - didakticky problém? uvazuje o zlepSeni
sposobu vyucby problematiky proprii na hodinach slovenského jazylka. Vychadza-
juc z pedagogickej praxe totiz zist'uje, Ze ,,ziaci sa s vlastnym menom oboznamova-
ni ako s nie¢im, ¢o sa pise s vellsym pismenom* (s. 128).

Vynikajacim prispevikom vyuziteInym pre ucitel'ov - elementaristov je praca
Anténie Mizenkovej (Vyznamotvornd funkcia castic v matematickych itlohdch). Autorka
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Zdérazf\uje vyznam castic v komunikacii deti (resp. dospelych s det'mi)
a uvazu]e o potrebe ich zaradenia do obsahu morfologického uciva na 1. stup-
ni ZS. Osobitna pozornost venuje problému porozumenia casticiam
v tlohach z matematlky V zévere prispevku uvidza ukizku pracovného lis-
tu, v ktorom sa jej podarilo skibit’ matematické u¢ivo s navodmi, ako zvysit’
schopnost’ deti porozumiet’ vyznamu niektorych frekventovanych castic.

Marta Urdova (O integrcii cudzieho jazyka s vpucovanim materinského jazyka) po-
nika ndmet na medzijazylkovi integraciu. Autorka zdorazinuje, Ze nevyhnutnou
sucast'ou vyucby istej témy v cudzom jazyku je predovsetkym jasna predstava
a dostatocna slovna zasoba v materinskom jazyku a vzajomné prepojenie oboch ja-
zykov.

Druha cast’ zbornika Z tedrie a didaktiky litemtzi}y sa zacina bilancovanim roku
2005 (ktory sa ukazuje ako mimoriadne priaznivy vo vztahu k literattre pre deti
predskolského a mladsieho $kolského veku) v podani Zuzany Stanislavovej (Co rok
2005 dal /pdvodnej literatiire pre deti predskolského a mladsieho skolského veku/). Autorka
predstavuje niekol'’ko novych titulov (od J. Blazkovej, J. Pavlovica, J. Bodnarovej
a dalsich) rozli¢ného zanrového zamerania. Zaroven zdoraziuje nedostatocnad kvan-
titu i kvalitu basnickej tvorby pre deti a tvorby pre mladez.

Situdciu v préze 70. rokov 20. storocia ako obdobia ,nového “kédovania” so-
cialistického realizmu* (s. 147) na rovine latky, témy, Zanru, autora a postavy pri-
blizuje vo svojej $tadii Proza ndvratov (literdrnohistorickd panordma) Viera
Zemberova.

Prispevok Radoslava Rusndka Doba, rozprdva a diet'a v medidlnom kontexte je d’al-
$ou reakciou na vysledky vyskumu PIRLS. Negativne dosledky na gramotnost’ deti
vznikaja podl'a autora vplyvom medidlneho trendu. R. Rusnak sa snazi odhalit’
do6vody odmietavého postoja deti k sa¢asnym autorskym rozpravlkam.

Milena Subrtové (Literatura pro mlddez jako obrana proti hrozbé ztrdty historické
paméti /[Nad romdnem Jiriho Strdnského Perlorodky/) priblizuje spisovatel’a, scenaristu,
publicistu a prekladatel’a Jitiho Stranskeho, ktorého cela tvorba, vratane textov pre
detia mladez je poznamenani autentickymi zazitkami z vizenia a pracovnych
taborov. M. Subrtova analyzu]e Stranskeho texty venované vlastnym det'om, ktoré
po mnohych rokoch vysli aj knizne (Povidacky pro Klaru, Povidacky pro moje slunce,
Perlorodky). Napriek umeleclym nedostatlcom mozno podla autorky pripisat’ Stran-
skemu prvenstvo v tom, ,jak se i ve sféfe literatury pro déti a mladez vyrovnat
s citlivymi otdzkami nedavné narodni minulosti“ (s. 172).

Na tendenciu zblizovania sa detskej literatary s tvorbou pre dospelych, ktora
sa zacala vyraznejsie prejavovat’ najmé od 2. polovice 20. storocia, poukazuje Olga
Kubeczkova v prispeviku Filozofizace existencidlnich motivit v tvorbé pro déti v aplikacii
na roman Astrid Lindgrenovej Bratii Lvi srdce (téma smrti, zdoraznenie poslania
roly diet'at’a v spolo¢nosti, vlastna obet’ v prospech inych dodévaji pribehu realne
prvky).

Pavol Zubal (Literdrny text a jeho prieniky na osi: /skolskd/ metakomunikdcia - cudzo-
jazycnd kompetencia - ,,inakost’ v rozdielnom kultiirnom priestore) na konkrétnom pri-
Ilade interpretacie troch pribehov o Eulenspiegelovi dokumentuje potrebu
efelctivneho vyuzivania literdrnych textov pri budovani cudzojazycnych Jcompetencii
(osvojovanie si gramatickych $truktar, obohacovanie slovnej zasoby, oboznamenie
sa s cudzou kultarou, kreativne pisanie ako sekundarny aspekt).
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S témou motivacie ziakov k prvému ¢itaniu prichadza Katerina Homolo-
va (Motivace pro prvni ¢teni. Obsahovd analyza vybranych Ceskych citanek pro 1.
stupeii ZS). Autorka upozoriiuje, ze jednym z délezitych motlvu]u(:lch ¢ini-
tel'ov k ¢itaniu (okrem samotného posobenia $koly a rodic¢ov) je aj vhodna
formalna a sémanticka stranka prvych ¢itaniek. K. Homolova analyzuje ¢i-
tanky pre 2. ro¢nik Z8 z produkcie nakladatel'stva Fortuna a &itanky pre 3.
ro¢nik Z$ nakladatel'stva Prodos a Scienta. Kritériami posudzovania ich
Icvalit sa pre autorku stali: aktualnost’ ukazok, zabavnost’ a tematicka orien-
tovanost’ na zaujmy a potreby deti.

Problematikou zazitkového ¢itania sa zaobera aj Eva Dolinska (Od konzervativ-
nosti k tvorivej metodike). Za dolezity prostriedok schopnosti interpreticie textu po-
vazuje rozliéné tvorivé metédy a mimoverbalne ¢innosti, napr. ilustracie, spev, hru
na hudobnom naéstroji, tanec ¢i najréznejsie dialogické met6dy.

Lucia Vlkovicova v lanku Prvky a metody tvorivej dramatiky ako aktivizacny faktor
vo vyuche predldada niektoré d’alSie metody prace na hodinach literarnej vychovy,
Itoré rozvijaju Citatel'ska gramotnost’ ziakov. Konkrétne ide o met6édy dramatic-
Igych, simulacnych hier a hier v role.

Podnetnym je prispevok Andrey Lobovej Fenomén parodizdcie v rozprdvkovej tvorbe
Lubomira Feldeka, v litorom autorka na zaklade detailnej analyzy Feldekovho cyldu
Rozpravky na niti prezentuje prvky parodizacie I'udovej rozpravky (prostrednic-
tvom hry, lyrickej imaginacie, pretvarania tradi¢nych postav a motivov, vsiivania
modernych prvkov - nonsensu, groteslgna, absurdna a pod.).

Zaujimav( paralelu medzi textami Cintet od Daniela Pastirc¢aka a Krajina Agord
od Daniela Heviera ,,na zaklade pomenovania niektorych dominantnych indikato-
rov fantastického epického priestoru” (s. 202) (motivy zrkadla, domu, stromu
a cesty) prindsa Markéta Andricikova v Stadii Podoby fantastického epického priestoru
(Cintet a Krajina Agord).

Riesenie problémov vyucby dyslektickych deti prostrednictvom arteterapeutic-
kej met6édy pontka vo svojom prispevku Dyslexia ako vzdeldvacia prekdzka diet a-
ta a alternativna mozZnost’ rieSenia problematiky hrou so semiotikou umeleckej
ilustrdcie Alena Sedlakova. Autorka vychadza z vlastnych skidsenosti s pracou
s dietat'om zo $pecialnej §koly, nacrtava spésob vol'nej vytvarno-komunikac-
nej hry s ilustraciami z knihy Eleny Lackovej Rémske rozpravky.

Magdaléna Pala$¢akova (Biografia alebo generacny romdn? — F. Hecko: Cevené vino)
na zaklade interpreticie romanu Cervené vino z hl'adiska postav, ich vzt'ahu ku
skutocnosti; priestoru a na zaklade skutoc¢nosti, ktoré o svojom roméne vypovedal
samotny autor, nachadza odpoved’ na otazku, ktora si polozila v titulku prispevku,
Ze ide o biograficky roman.

Tragikou postavy Pavla Duchaja v Urbanovej novele Staroba sa zaobera (na osi:
tradicia - moderna, mestské - dedinské, kolektiv - jednotlivec) Maria Busikova
v clanlu Tragicky rozmer Urbanovych noviel (UvaZovanie nad tragickym rozmerom postavy
v novele Mila Urbana Staroba). Autorka pristupuje k interpretacii z hl'adiska kom-
pozi¢ného usporiadania textu. Od prvej po dvanastu kapitolu zachytiva postupné
zmeny psychicleych reakcii hlavnej postavy az po vyustenie do zavazného osobnost-
ného a individudlneho problému.

NeoddeliteI'nou sacastou Slova o slove je rubrika Recenzie, kultitrna a odbornd
informdcia, v ktorej maja Citatelia moznost’ ziskat’ informacie o odbornom a kultdr-
nom diani na Presovskej univerzite (napr. o konferencii K poetologickym a axiolo-
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gickym aspektom slovenskej literatdry po roku 1989 na FF PU ¢i o stretnuti
studentov PF PU so spisovatel’kou Janou Bodnarovou). V podobe recenzii je v ramci
tejto rubriky predstavenych niekol'ko novych filologiclych a didaktickych publi-
Iacii.

Uzatvarajtcimi kapitolami zbornika je popularizac¢na rubrika Z jazykovych okie-
nok Rddia Regina KoSice a Vlastnd tvorba Studentov a ucitel'ov.

Aj dvanasty rocnik Slova o slove potvrdil tradiciu kvalitného zbornika
s mnozstvom inspirujicich prispevkov a podnetov na kreativne a inovacné
met6dy komunikacnej vyucby slovenského jazyka, literatdary a slohu nielen
v ramci 1. stupna 7S, ale aj na vyssich stupnoch.

Mgr. Stanislava Zajacovd
Filozofickd fakulta Presovskej univerzity, Presov
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,,DNESNE DETI UZ NEBAVi POCUVAT,*

vecne skonstatovala vy$tudovana
novinarka a Sarmantna bestsellerova
spisovatel'’ka Gabriela Futova, ktora 17.
aprila 2007 na pozvanie Katedry komu-
nikacnej a literdrnej vjchovy a Kabinetu
pre vyskum detskej reci a kultiry zavitala
na pddu Pedagogickej fakulty PU. Ved’
sa uz stalo milou a nesporne aj ocaka-
vanou tradiciou, ze s prichodom jari a
priletom lastoviciek a bocianov na Slo-
vensko vstapi na akademicka zem PF aj
noha nejakej vyznamnej osobnosti,
zmysluplne ,,derdcej“ pero v literatire
pre deti a mladez. Pre zaujimavost’, pre
G. Futova to bola v poradi sto- devit-
desiata piata beseda, na ktora bola po-
zvana a ktorej nedala kosom. Hoci hned’ na Givod Gprimne priznala, Ze je z
dospelejsieho publika, tvoreného posluchidc¢mi nasej fakulty, mierne strémo-
vani, na jej prejave to nebola ani zamak badat'’.

V autorke tretieho tisicrocia (ako G. Futovi nazvala d’al$ia prijemna Zena
v miestnosti - moderatorka besedy prof. Z. Stanislavova) je ukrytych nie-
kol'ko poloh modernej Zeny. Z aprimnej osobnej vypovede spisovatelky totiz
vyplynulo, Ze okrem dlohy Zeny-spisovatel'ky v jej zZivote dominuje aj posta-
venie zZeny-matky, Zeny-manzelky, Zeny-zivitel'ky, Zeny-zienky domacej a v
neposlednom rade i Zeny zastresujtcej aktivity preSovského HEVI klubu. Pre
dnes$na generaciu slovenskych deti je vynikajice, ze metodicka Kniznice P.
O. Hviezdoslava v Presove sa usiluje udrzat’ si kontakt s detskym publikom
nielen cez svoje dve deti — Elisku a Maros$a, ale aj cez svoju pracu, v ktorej sa
- a to je podstatné — osobne i osobnostne nasla.

Mozno povedat’, Ze autorka svojimi besedami pokracuje vo feldekovskom
Gsili demytizovania autora v procese jeho tvorby i recepcie diela. Spontan-
nost'ou, energickou bezprostrednostou a humorom aj ona pritomnym $tu-
dentom odhalila, Ze autor-spisovatel, plavajici vo vodach literatary, je vzdy
len ¢lovek z mésa a kosti, ktory ma svoje muchy, vlastny plavecky $tyl, vlast-
né radosti a smutky, vlastné problémy, starosti i osobné vitazstva. Vdaka
aprimnosti a bezprostrednosti Gabriely Futovej sme sa dozvedeli aj o jej
tajomnom biorytme pisania. Ten ju vedie k tvorbe iba v urcitom case dna ¢i
noci, pricom prave v dennom rezime sa jej spisovatel'ské chatky musia ne-
raz podriadit’ $pecifickému biorytmu vlastnej rodiny, vnimajtcej ju predsa
len prioritne ako ,obyc¢ajni“ mamu a manzelku.

Prekvapujicim pre pritomnych bolo najmé priznanie autorky, Ze momen-
tilne ma zvieracie obdobie... Po prirodzenom zdeseni posluchacov autorka
uviedla vSetko na spravnu mieru s vysvetlenim, Ze po sérii titulov s prevaz-
ne detskym hrdinom (napr. Nasa mama je bosorka, Hl'addm lepSiu mamu, Lepsi
otec v hrsti ako kamos na streche, Nezbldzni sa, mamicka) prichadza na rad hrdi-
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na zvieraci (Rozruch v skole na Kavulicovej ulici). Aj v najnovsie pripravovanej
knihe, z ktorej si pre acastnikov besedy G. Futova pripravila sugestivne au-
torské citanie, sa objavi Fliper — skrotend a zdomacnena chlpata bytost s
chvostom, Styrmi nohami, §picatymi u$ami, pevnymi zubami a s hav-hav
prejavom...

Nejedného besednika zaujimalo, kde berie tato zaujimava Zena tol'ko in-
venén}'fch napadov na pisanie a kto sa vlastne za jej postavami ukr}’rva Maja
vobec jej hrdinovia skuto¢né vzory z redlneho Zivota? Odpoved’ znie: Majd!
Ci uz ide o vlastné za21tky, najlepsiu kamaratku, alebo situdcie odpozorova-
né zo zivota (medzi recou zachytenych napr. v trolejbuse) atd’. Samozrejme,
bez tvorivej davky fantizie by to nebolo to pravé orechové... Ak by ste mali
nejaky vynikajici ndpad, ktorym by ste chceli obohatit’ repertoar autorki-
nych tém, tak si ho radSej uchovajte pre seba alebo pre nasledujice genera-
cie autorov, pretoze u G. Futovej zrejme nepochodite. Spisovatel'ka totiz vysla
s farbou von, ked’ priznala, Ze je natol'ko tvrdohlava, Ze pri pisani sa nene-
cha ovplyvnit’ ani bramstormmgom vlastného manzela. A to je dost’ zavaz-
né vyhlasenie. Skoda, prave mi napadla vynikajica téma pre dalsi detsky
bestseller...

Na zaver si dovolim este jedno osobné konstatovanie: Ak Gaprimnost’ cloveka
otvara cestu k srdciam druhych I'udi, tak Gabriela Futova dokazala pocas besedy
otvorit’ virtualne brany naozaj dokoran...

Radoslav Rusiidk
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SYMPOZIUM O TVORIVOM CiTANi A KNIZNE HODY

Vel'kolepé nazvy podujati
organizovanych v maji si priam
vyzadovali unikatne scenare.
A stalo sa. Pod'me teda po po-
riadku.

Dvojdnové stretnutie vel-
Iych a malych privrzencov ¢i-
tania pod nazvom Sympézium
o tvorivom Citani pocas dvoch ma-
jovych dni (17.-18.5.) na Pe-
dagogickej fakulte Presovskej
univerzity v PreSove naplnilo
vsetky (mozno aj netusené) oca-
Ikdvania zacastnenych. O co
vlastne $lo?

Napad usporiadat’ podujatie, na ktorom by sa mohli dospeli i deti podelit’ so
svojimi zazitkami z ¢itania, sa zrodil v hlave dr. T. Vrablovej, koordinatorky He-
vildubov na Slovenslku. Organiza¢ne sa na iiom podiel'ali Ob¢ianske zdruzenie Fan-
fary, Katedra komunikacnej a literarnej vychovy PF PU v Presove a Kabinet
vyskumu detskej reci a kultary pri PF PU v PreSove. Nemalou mierou prispelo
i vedenie PF PU, ktoré sa vynikajaco ujalo tlohy hostitel'a. Stretnutie v tridde
dospely - literarny text — diet’a sa tak mohlo naplno rozbehnut'. Treba dodat’,
Ze sa ozaj zucastnili vSetky tri strany. Dospelych zastupovali autori knih pre
deti, knihovnici, vedici Hevildubov, animéatori, vysokoskolski ucitelia, ako
aj uéitelia 1. stupna ZS z Predova a okolia. Najpocetnejsiu skupinu deti za-
stupovali ¢lenovia Hevildubov zo Slovenska (Hnasta, Kalinovo, D. Kubin,
Vranov, Martin, Presov) a Ziaci preSovskych zdkladnych $kol (ul. VaZecka,
Kupel'na, Srobarova) vo veku 9 — 12 rokov.

Literarny text sa dostal na pretras v troch roznych podobach. Prvii tvar dali textu
ajeho recepcii prednasatel’ky detslej univerzity, ktorymi boli riaditel'ka Kniznice
P. O. Hviezdoslavav Pre- $ove I. Hurna, literarna teoreticka a kriticka profe-
sorka Z. Stanislavovi a dr.  °
Timotea Vrablov4, literarna
histori¢ka z Ustavu sloven-
skej literatiry SAV v Bra-
tislave. Postupne priblizili
v prednaskach detom
i dospelym svoj pohlad na
knihu a jej spatost’ so zivo-
tom. Druhd tvar si text na-
chadzal pocas tvorivych
dielni pre zacastnenych do-
spelych (najma cvi¢nych
ucitel'ov z Presova a okolia)
a pre deti vedenych znamy-
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mi menami vo svete detskej knihy, spisovatelmi G. Futovou, A. Verespe]o-
vou, P. Karpinskym, V. Seféikom, ilustratorom L. Palom, no i uéitel'mi E.
Kollarovou, T. Vrablovou, R. Rusnakom, M. Klimovicom. Tieto pracovné
stretnutia dospelych s det'mi cez text v§ak mali osobity naboj, a to aj preto,
ze zmyslom ,workshopov*“ bolo pripravit’ deti na prezentaciu vlastnej tvori-
vej dielne, ktord pocas druhého dna podujatia predviedli dospelym. Takto
uzrela svetlo sveta tretia tvar literarneho textu. Detské interpretovanie zazi-
tého textu a videnie sveta inymi o¢ami bolo podstatou celého podujatia.
Dospeli si tak mohli vyskiasat’ byt pozornymi zZiakmi svojich deti a deti mohli
zas ,prevetrat’ svojich ucitelov a animatorov. Vyvrcholenim dvojdnového
podujatia na akademickej pode bolo slavnostné odovzdavanie ,indexov*
detom, v ktorych boli zapisané absolvované prednasky a tvorivé dielne. Takto
sa naplnilo poslanie alkéhosi nultého ro¢nika detskej univerzity na PF PU,
ktord sa otvorila detskému svetu prave cez &itanie.

Tazko sadit, na koho bolo Sympézium o tvorivom &itani orientované
v prvom rade. Istotne si kazdy, kto o to len trochu stoji, nasiel v jednotlivych
podobach literarneho textu predstavenych na vydarenom podujati svoje pole
poznania, ktoré zrazu, nevtieravo a nehluc¢ne, rozsirilo svoje hranice. Prinaj-
mensom hranice poznania, ze kniha je neustdle zivym a prepotrebnym sta-
vebnym prvkom mozaiky, ktora pri dotvoreni nadobudne tvar ¢loveka —
Citatela.

Z takejto vychodiskovej pozicie t'azilo nadvizujace podujatie, ktoré sa z rydzo
alkademiclych priestorov presunulo do centra mesta PreSov. KniZné hody, ako znie
nazov tohto podujatia, je festival knihy a zazitkového Citania, ktory sa tyzden po
skonceni Sympézia (v poslednit majova sobotu) po prvykrat konal v metropole
Saria. Pod zastitou primatora mesta a v spoluprac1 v1acerych institdcii sana pesej
z6ne rozohral pribeh knihy Zivota, ktort aspesne svojimi , kapitolami“ zaplnila aj
Pedagogicka fakulta PU. Presovska verejnost’ sa mohla stat’ aktivnou sac¢ast'ou po-
nukanych pracovnych dielni (vyroba hraciek k literarnym textom pod vedenim dr.
L. Seberovej, recitacie a &itanie s detmi pod vedenim dr. R. Rusiiaka, prezentacia
autorskych knih).

Mesto Presov sa KniZnymi hodmi stalo pilotnym v ,,seriali“ kniznych podujati
s tymto ndzvom a zameranim, ktoré sa postupne v priebehu jina uskutocnia aj
v ostatnych slovenslkych mestach.

Martin Klimovié

UCITELSKE MOBILITY POKRACUJU...

V 12. ro¢niku ro¢niku Slova o slove sme informovali o aspesne zacatej
realizicii mobilitného programu Socrates/Erasmus na Katedre komunikac-
nej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity. A v 13.
ro¢niku k tejto informacii s radostou pripajame d’al$iu: vimenné pobyty
ucitel'ov nast’astie neboli len jednorazovou zalezitost'ou, ale pokracovali aj
v uplynulom akademickom roku.

Z pracovnikov katedry sa na partnerski Pedagogicka fakultu Ostravskej uni-
verzity vybrali v novembri 2006 prof. PhDr. Zuzana Stanislavova, CSc., a doc. PhDr.
Luba Si¢akova, CSc. Sucastou ich pracovného pobytu bola okrem prednasko-
vej ¢innosti aj priprava elektronickych studijnych opor, ktoré st pristupné na:
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http://www.osu.cz/fpd/kcd/hoste/stanislavova.pdf;

http://www.osu.cz/fpd/kcd/hoste/sicakova.pdf.

Nasu katedru zase svojou navstevou poctili Styria ¢eski kolegovia, kto-
rych kratko predstavime v nasledujacom prehl'ade. Aj oni ako sacast’ ucitel-
skej mobility pripravili publikacné vystupy, s ktorymi sa mozete oboznamit’

prave v tomto zborniku.

Ludmila Liptdkovd

. doc. PhDr. Eva Héflerova, Ph.D.

Ceska republika, Ostravska univerzita,
Pedagogicka fakulta,

Katedra ¢eslého jazyka a literatury s didaktikou
Termin pobytu: 2. 10. 2006 - 6. 10. 2006
Témy prednasok:

Déti s dyslexii ve Skolském dialogu.

Hypertext ve vyuce.

Mgr. Patrik Mitter, Ph.D.

Ceska republika, Usti nad Labem,
Pedagogicka fakulta UJEP
Katedra primarni jazykové vychovy
Termin pobytu: 5. 3. 2007 - 9. 3. 2007
Témy prednasok:

Hybridni kompozita v soucasné cestiné.
Recepce slovenstiny u studentt PF UJEP
v Usti nad Labem.

Mgr. Ing. Radomil Novék, Ph.D.

Ceska republika, Ostravska univerzita,
Pedagogicka fakulta

Katedra ceského jazyka a literatury s didaktikou
Termin pobytu: 2. 10. 2006 - 6. 10. 2006
Témy prednasok:

Ceské filmové pohadky 90. let.

Poezie in blue (blues v poezii Josefa Kainara).

Mgr. Kamila Sekerové

Cesk republika, Ostravska univerzita,
Pedagogicka fakulta

Katedra ¢eského jazyka a literatury s didaktikou
Termin pobytu: 2. 10. 2006 - 6. 10. 2006
Témy prednasok:

Multikulturni problematika ve vyuce mateiského
jazyka.

Reality show jako hra na komunikaci.
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ARTUSOVANIE

Artus — oficialny semestralny ¢asopis
Pedagogiclej fakulty PU —zacal svoje ar-
tuSovanie v roku 2006. Tento semester
vychadza uz jeho tretie ¢islo. Svojim in-
formacno-estetickym charakterom oslovu-
je nielen osadenstvo rodnej fakulty, ale aj
tych, ktorych zaujima zivot a dianie aka-
demickej obce.

Kde povinnosti ustipia, tam je miesto .
pre Artusa. Ak by som mala zac¢at’ od naj- VR Bl o
obl'ubenejsej rubriky Studentov fakulty, \ :
nesporne to bude rubrika pod nazvom
Infoar. Ta sa pokasa byt zrkadlom $tudij-
nych i mimostudijnych aktivit z viacerych
oblasti, v ktorych sa angazuju Studenti
a ucitelia pedagogickej fakulty. Tak sa kaz-
dy moze dozvediet’, ze fakulta nezahal'a
v ziadnej sfére a aktivne organizuje naj-
réznejsie akcie a vypravy. Zaroven tu
najdete aj studentské prispevky; v ktorych
sa s Citatel'mi delia o svoje zazitky a ska-
senosti.

Dalsou rubrikou, ktord $tudenti v ankete oznadili za prvotne ¢itand, je Bez
brnenia. Ani sa im nedivim, pretoZe v nej sa dozvedia vsetlo o vyucujicom z fakul-
ty. No nie st to len informacie o ich vzdelani ¢i laske k svojej praci. Tato rubrika
ma takyto nazov preto, lebo skuto¢ne odhal'uje ucitel'a bez jeho ,brnenia“, t.j. aj
jeho povod, rodinny Zivot, zal'uby a pod. Jednou z d’al$ich zaujimavosti tejto rub-
riky je, Ze jej vylu¢nym jazylkom nie je iba slovencina. V najnovsom ¢isle je rozho-
vor vedeny (a aj zapisany) v rusincine.

Podobny je aj Extrakaliber. Tu sa v§ak predstavuje extra-vyznamna osobnost
,»,8 brnenim*“. St to osobnosti, ktoré dosiahli alebo vykonali nie¢o mimoriadne vy-
znamné.

Anketie — otazky a odpovede Studentov i ucitel'ov. Tak v tejto casti sa dozviete,
¢o trapi $tudentov, s ¢im st (ne)spokojni, aké sa ich nazory, kam sa zberaja $tuden-
ti aj ucitelia pocas prazdnin...

Celkovo v Artusovi mozno néjst’ jedenast rubrik. Vsetky v8ak vytvaraji pod-
mienky na zdolkonal'ovanie Zurnalistickych zru¢nosti studentov fakulty. V ankete
uviedli, Ze by v Artusovi radi uvitali vacsiu fotogalériu, autorské poviedky, viac
informacii o diani na fakulte a o vyucovanych predmetoch, chceli by si prostred-
nictvom Artusa vymienat’ praktické namety a rady... ALE! Chciet nestaci, na tom
treba pracovat’. V time Artusa je vitany kazdy student a aj jeho napady. Mozno sa
upla}nit’ ako fotograf, interviewer, anketar ¢i vytvarnik.

CASOPIS JE TU PRE VAS!

S0 KAME

Lefochia,
hore sa!
Je rino.

Krajina
rirodzenych
ved

’

Anténia MiZenkovd
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Z jazykovych okienok Radia Regina Kosice

O PRAVOPISNE] PODOBE SLOV ROM/CIGAN A CIGAN, CIGAN

V istej diskusnej relacii jeden z ticastnikov opakovane a vytrvalo na pomenova-
nie skupiny nasich spoluobcanov pouzival slovo [cigdiii] i napriek tomu, Ze mode-
rator a spoludiskutujici hovorili o Rémoch. Vyvolalo to vtedy zaujem verejnosti
o vhodnost’ pouzivania pomenovania Cigdn na oznacenie prislusnika tejto etnickej
skupiny. Hned’ na Givod treba povedat’, Ze slova ako cigdnit’ a cigdnstvo vo vyzname
Idamat’, klamstvo sa starodavne, zrozumitelné slovenské slova a st vo vsetkych
doteraz vydanych slovenslkych slovnikoch. Pouzité v pejorativnom vyzname ich
néajdeme napr. v Kamaldulskom slovniku z roku 1763, u H. Gavlovica (1775), ale
aj v slovniku A. Bernolaka (1825 - 1827). Slovo cigdri v hanlivom, pejorativnom
vyzname Idamar vznildo apelativizaciou vlastného mena Cigdn uzv 16.-17. sto-
ro¢i, ked’ sa v skupinach potulovali po Eurépe, Zivili sa vestenim, carovanim, ale aj
kradezami a tvrdili o sebe, Ze st p6vodom Egypt'ania ¢i potomkovia Saracénov.

V istom obdobi prisla spolocenska poziadavka termin Cigdn nepouzivat’, a to
prave pre savislosti so sebauvedomenim sa Cigdnov/Rémov ako etnickej skupiny. Oni
sami pri dorozumievani vo vlastnom jazyku (rémcine, nie réomstine!) pouZivaji slovo
Rom, ale pri dorozumievani v slovencine pouzivaja slovo Cigdn (vSimli sme si, Ze
najma ti, ktori st lepsie situovani, vzdelani a spolocensky tspesni, sa k oznaceniu
Cigdn hrdo hlasia). V Slovniku slovenského jazyka (1959) sa pri hesle cigdn v antro-
pologickom zmysle (s malym zaciatoénym pismenom) a v etnografickom zmysle
(s velkym zaciatocnym pismenom) dozvedame, Ze je to pomenovanie prislusnika
antropologickej, resp. etniclej skupiny indiclkého povodu Zijiicej rozptylene po svete
a scasti dodnes vedici kocovny Zivot. V novsom Kratkom slovniku slovenského
jazyka (2003) je uz pri tomto hesle aj poznamka, Ze novsie sa miesto pomenovania
Cigdn pouziva slovo Réom. To znamen4, Ze v etnickom zmysle st tieto slova syno-
nymné, maji rovnaky vyznam. Viac sa vSak v sic¢asnosti najma vo verejnom styku
pouziva slovo Rom. Je to pre to, o com sme hovorili v dvode. V povedomi Slovakov,
ale i Rémov slovo [cigdn] vyvolava nelichotivé asociacie. (Encyldopédia Beliana ¢i
Ottova vseobecna encyklopédia uz naprildad pri hesle Cigdn uvadzaja odkaz — po-
zri Rom.) Malokto v$ak vie, Ze spravna pravopisna podoba slova pomenavajaceho
osobu, ktora klame, luze je cigdri, nie cigan. Ilamar, luhar sa teda v slovencine vola
i cigdri. Cigdn je pomenovanim prislu$nika etnickej skupiny a piSe sa s velleym za-
Ciatocnym pismenom, cigdn ako prislusnik spolocenskej skupiny indického pévodu
sa piSe s malym zaciato¢nym pismenom. Dnes st viak nahradzané novsim pome-
novanim Rém, Rémovia, a to hlavne vo verejnom, oficialnom styku. Netreba vSak
tych, ktori uprednostnia pouzitie tradi¢ného pomenovania [cigdn], odsudzovat'.

Literatdra
Kiyitky slovnik slovenského jazyka. Bratislava: Veda, 2003.
Ondrejkova, R.: O pévode nazvu Cigan (cigan) a o vyzname jeho derivatov. In Slovenskd
re¢, 56,1991,¢.5-6,s.323 -327.
Ottova vseobecnd encyklopédia vo dvoch zvizkoch. A — L. Bratislava: Agentira Cesty, 2006.
Slovnik slovenského jazyka. Bratislava: Vydavatel'stvo SAV, 1959.
Moria Imrichovd
[Odznelo v Réidiu Regina]
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Vlastna tvorba studentov

Jozef PALASCAK
Student Filozofickej fakulty PU
Basne
1
Ja som jas,

Itory robi videnie presnym,

ale jeho neha iba ostrejsie laesli
vrasly olkolo o¢i a ast.

Ty si teplo,

ktoré sa ani neda uchopit’.

Ale moje ramend sa schylené v obluku,
alcym sa ich dotykas.
Anielen moje telo si paméta tvoju tvar.

Ty sa stracas

ajasati zacinam podobat’.
Davam

a ty sa stiva$ mnou.

V tomto zanikani je tol'ko nehy.
V tomto zanikani je Svetlo.

2

Si dar, ktory svojou cenou
vravi aj o mojej cene.

Ja Ti vSak nesiem iba nepokoj,
¢o nie je posviteny

uzkost'ou zo zblidenia.

Nesiem zotrocujtcu tazbu

po tvérach a telach,

¢o sa Ti len priblizne podobaju.
Nesiem seba - no¢né mesto

s hmlou v tepnach,

tvar presny, ale nespravny.
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Povedz, ¢o je také dolezité
medzi nami,

7e Ta musim tol'ko zradzat,
aby som to poprel.

3

Kto chce pit’, uchopi dzban za driek.
Ucha4, hrdla, kolena

amiska, ¢o sa z nich sama miesi.

Na nej duzina bedier

prelomena po jadierka.

Krehka cervena terakota.
Mastna okrova prst’.
Hlina, ktorou si potries licne kosti.

Dzban je hniezdo ulepené z tiel a slin.

Dzban je koliska, v ktorej hlina odstapila k stenam,
aby urobila miesto Tomu,

ktory vteka

4
Aj milovanie méze byt nepresné.

Lavirovanie sytych alvarelov.
Pitie hlbokymi daskami
ochromujtce ako past’.
Stitna chrupavka vychylena
na okraji napnutého oblalku.

Kto chce byt presny,

skasa zanechavat’ stopy

nielen na povrchu veci.

Kto hl'ad4 dokonalost povrchu,
obl'ubuje smurt’
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Z autorskych knih

Roman GOROL
Student Pedagogickej fakulty PU

Odysea v smetnom kosi

Pamiitas,

ked’ som t'a nasiel v kosi na odpadky
Bola si cellkom dokréena

s napisom v o¢iach MOZNO POUZIT

Bol tusim utorok, a ja som cely den
zehlil ti dusu dlanou, perami

Alebo ked' si prvykrat otvorila Gsta
snazil som sa byt tvojim kaskom chleba
Vratil som dychom farbu tvojim oc¢iam
bozkami ponapraval divé kadere

A teraz sedim ja v tom istom

smetnom kosi

vyzmykany a prazdny, bez iskry nadeje
Ze mozno niekto objavi ma

a zrecylduje moje srdce

Cakanie na radost’

Dym médnych cigariet
obcuje so slzami dazd’a

ich buchot vo mne umocnuje
splin a nevolu.

Vtahuji ma do temnych chramov
smatku a presviedcaja,

Ze uz nemam sil

otvorit’ branu z olovenych siz

a spravit’ prievan v zatuchnutej dusi.

Vzdy rad sa klamem, Ze tie depresivne

stavy
spopolnia prvé lace slnka



a odhodim aj sklicka z tmavych
zrniek sadzi

zacelia sa mi jazvy smatlku

na dusi

JuLia TOMKOVA
Studentka Pedagogickej fakulty PU

Anjel umiera

Ked'’ si bol malicky, ¢asto sme sa zhovarali.

Niekedy si sa na mna pozrel,
verim, Ze 0 mne vies.

Tesil ma tvoj Gsmev,

v bolesti som t’a niesol.

Prisiel som sa rozladit'.
Davam ti svoje kridla,

let’ za svetlom.

Slzicky zmenené na perly
hodime do mora.

Spinkaj pokojne,

snivaj o mne.

Tazba

Vyzeram ako chudobny bez zlata.
Zniem ako vykrik pripataného.
Voniam alo najkrajsi kvietok slepému.
Chutim ako sladkost’ obéznemu.
Aked sa ma dotknes, pocitis rozkos

a uz ma nemas.
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Aliteracie

Jana PECUCHOVA
Studentka Pedagogickej fakulty PU

POPOLVAR, PREFIKANY PAN

Priatel'ska postava pomalého, priameho, potmehuadskeho Popolvara posobi pre-
svedcivo a pohodlne, pretoze Popolvar, prirodzene pomalovany pav pekne, pokoj-
ne, premyslene polihtva po peciach, predovsetlym po priestranstvach pitvorov,
popritom podcenuje prednosti pilnej, poctivej prace. Ponika po privonani pecen
pagaca pocas pecenia, pocka prepecené prasiatko pospanim pri peciku, potom po-
tajomky preglgava pri povale.

Popolviar pomazany popolom predsa pomdct’ potrebuje, predovsetkym perie
ponadavat, papléony podavat pred pitvor, popretierat’ podlahu, prach, poukdadat’
papriku, paradajky, por, petrzlen po polici, poprepierat’ pradlo, ponavijat’ priadzu.
Popolvira postupne posmel'uja pomalé postupy pocas prace po panstvach.

Po prildadne preukazanej praci, po popribijani policiek, pretoze predoslé pri-
lepil, preferuje pomocné prace pocas pochodu od pitvora po predsien. Popolvar
potrebuje presné polyny pri praci. Prehodnoti predpoklady predoslej praxe, prida
poriadne pedantné pokusy. Pochopi prednosti povznasajiace pozemsky priestor pre
pracu, pre poriadny plat a prildadna pochvalu poc¢as pracovného pomeru. Pred
pracovnikov predstupuje prildadne, pripadnym poval'acom pohrozi, pretoze peldo
pripeka patkrat poriadnejsie pre polihavych pecenasov.

Praca prinasa predovsetkym poloru a presné platenie postovych poukazok.

MirosLava VORONAKOVA
Studentka Pedagogickej fakulty PU

ZAHADA ZLATEHO ZUBA

Zuzlke zo Zvolena zazvonil zrana zvoncek. Zobudila sa, zdriemla, zaspala zno-
va. Zazvonenie zvonceka zase zacalo. Zaclona sa zvlnila. Zrazu zadriemana zbada-
la za zdhradou zajaca. Zaskripala zubami, zarevala a zajac zutekal. Zvonenim
zavolala zahradnika. Zaskoceny zoskocil zo zachoda, zakasal zasteru a zatiahol zips.

Zisli sa za zahradou. Zuza zatial zajedla zakusok a zdhradnik zrazu zazrel za-
blesk zlatého zuba. Zuze zabehlo, zvysok zavinu zahodila. Zachviteni zlatym za-
bleskom zist'ovali zahadné zmeny. Zlatnikovi zmizlo zlato, Zuze zéstera, zdhrad-
nikovi zeler. Zvolali ZdruZenie zubnych zdravotnikov zo zapadného Zvolena. Zis-
tili zaskolenie zverolekara zubarom. Zvlastna zahada! Zavistlivy zberac¢ zatajil
zmiznutie zahradnej zamky a zahadné zahynutie zverolekarovych zvierat. Zamys-
lel sa, zazmurkal a zavolal Zuzu. , Zverolekar znamenite zbohatol!“— zakri-
¢al. ,Zahada zarucene zistena! Zverolekar zhotovil zajacovi zlaty zub!“~ zarevala
Zuza.
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Zainteresovanym zoparkrat zopakovala zazitok zrana: Zazrela zajaca
za zahradou, zarevala, zajko zdupkal a zub zostal zapadnuty zahradnou ze-
minou. Zblazneného zverolekara zobrala zichranka.

Miria BUJNAKOVA
Studentka Pedagogickej fakulty PU

PREJAV

Prezident, prave pripraveny predniest’ prejav, palicou podoprety, predstapil pred
parlament priamo. Potlesk. Predniesol predobry prejav. Predvadza podvody pria-
mo pred parlamentom. Podnikatelia poslanci prepieraja praclkou peniaze. Poist'u-
ju pripady prehry. Podvodnici. Prezident prekraca pohl'adom. Prechytil palicu.
Plynovym potrubim putuje prec. Prd.

Prenos poznatkov postupuje pokojne. Prefilcany prezident premyslenym planom
presvedcil pracovnikov prispiet’ peniazmi parlamentu. Parlament prespevuje. Ples,
palenka. Pasazieri politici prikyvuja prezidentovi. Predobre prezidentovi, predob-
re premiérovi, predobre politilkkom - podnikatel'om, prenedobre pracujicim...
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